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RESUMO

A presente pesquisa propds analisar as representagbes imagéticas sobre os
indigenas no livro didatico utilizado no Ensino Fundamental Il (triénio 2022-2024) da
colecao “Historia Sociedade & Cidadania”, adotado pelo Colégio Estadual Girassol de
Tempo Integral Ernesto Barros, em Colinas—TO. Com base na perspectiva
pedagogica decolonial (Walsh, 2013), buscou-se evidenciar as representacoes
iconograficas dos povos indigenas no material didatico, reconhecendo-os como
agentes histéricos fundamentais e valorizando seus saberes, experiéncias,
cosmologias e memorias. O estudo problematizou a persisténcia ou ruptura da
tradicao eurocéntrica, marcada pelo silenciamento e estereotipacao das comunidades
indigenas, mesmo apos a implementagéo da Lei n° 11.645/2008, que obriga o ensino
da Histéria e culturas indigenas na educacdo basica. Para a anadlise das
representacdes visuais no livro didatico, utilizamos como referencial tedrico e
metodoldgico os estudos de Moraes (2010), Carney e Levin (2002), bem como as
contribuicdes de White (2006), entre outros. Metodologicamente, adotou-se uma
abordagem qualitativa e a pesquisa-agao (Thiollent, 1985) para compreender a
percepcao dos estudantes envolvendo a realizacdo de uma aula-oficina intitulada
“(Re)conhecendo a Historia e cultura do Povo Krahé Mehi através das visualidades”.
Ao final, como produto pedagdgico, desenvolveu-se um material paradidatico que
contempla a leitura de imagens e destacam as historias, os saberes e as cosmologias
da comunidade Krahd servindo como recurso didatico para as aulas de Histéria e
como possibilidade de enfrentamento das concepgdes eurocentradas.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Visualidades indigenas; Livro Didatico;
Pedagogias decoloniais; Povo Krahd.



ABSTRACT

The present research aimed to analyze the visual representations of Indigenous
peoples in the textbook used in Ensino Fundamental Il (grades 6-9) during the 2022—
2024 triennium, from the "Histéria Sociedade & Cidadania" collection, adopted by
Colégio Estadual Girassol de Tempo Integral Ernesto Barros in Colinas—TO. Based on
the decolonial pedagogical perspective (walsh, 2013), the study sought to highlight the
iconographic representations of Indigenous peoples in educational materials,
recognizing them as fundamental historical agents and valuing their knowledge,
experiences, cosmologies, and memories.The research problematized the persistence
or rupture of the Eurocentric tradition, which has historically silenced and stereotyped
Indigenous communities, even after the implementation of Law No. 11.645/2008,
which mandates the teaching of Indigenous history and cultures in basic education.
For the analysis of visual representations in the textbook, the theoretical and
methodological framework was based on the studies of moraes (2010), carney and
levin (2002), and the contributions of white (2006), among others.Methodologically, a
qualitative approach and action research (thiollent, 1985) were adopted to understand
students' perceptions, involving a workshop-class titled "(Re)Knowing the History and
Culture of the Krahdé Mehi People through Visualities." As a final outcome, a
pedagogical product was developed: a supplementary educational material that
emphasizes image reading while highlighting the histories, knowledge, and
cosmologies of the Krahd community. This material serves as a didactic resource for
History classes and as a tool for challenging Eurocentric conceptions.

Keywords: History Teaching, Indigenous Visualities, Textbook, Decolonial
Pedagogies, Krah6 People.
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1 INTRODUGCAO

Nesta pesquisa realizamos uma analise das representagdes imagéticas sobre
os indigenas no livro didatico de Histéria, triénio 2022-2024, utilizado no Ensino
Fundamental Il, da colegdo “Historia Sociedade & Cidadania” no Colégio Estadual
Girassol de Tempo Integral Ernesto Barros, localizado em Colinas—TO. As imagens
selecionadas representam diferentes contextos e sdo de autoria de: Luciola Zvarick,
Fabio Colombini, Theodore de Bry, Jean Rotz, Victor Meirelles e Joaquim José de
Miranda.’

A partir da perspectiva tedrica e pedagogica decolonial,? evidenciamos as
principais representagdes iconograficas dos povos indigenas presente no livro didatico
e denunciamos a presenga dos esteredtipos. Largamente difundidos na sociedade
brasileira e propaladas por seus equipamentos civilizacionais por exceléncia, a escola,
o Estado e os meios de comunicagao social, ressaltam a versdo dos povos indigenas
como “exoticos e primitivos” com as suas cosmovisdes radicalmente inversas aos
valores da sociedade branco-ocidental que informam a escola e o livro didatico. O que
e como ensinar sobre os indigenas para os nossos estudantes?

Certamente, buscamos realizar a critica do curriculo e da “tradi¢do escolar”
brasileira que estabelecem uma suposta superioridade cultural e racional, frente aos
saberes e identidades indigenas, por meio de narrativas hegemonicas e
eurocéntricas. O curriculo silencia e invisibiliza as comunidades indigenas, reforgando
esteredtipos e cristalizagées que persistem no imaginario da sociedade brasileira
atual. Porém, ha que considerar que a proépria disciplina de Historia durante muito
tempo validou e reforcou os discursos hegemdnicos que consideravam 0s povos
indigenas e seus territérios como “descobertos”, caracterizando a colonizagdo como

um processo civilizatorio e retratando a escravidao desses povos como uma forma,

1 Apesar de as imagens selecionadas para nossa analise representarem diferentes contextos
histéricos, geogréficos e culturais na representacéo dos povos indigenas, ndo pretendemos aprofundar
a especificidade de cada uma. Nosso objetivo € utiliza-las como referéncia para observar as distintas
formas de representagado dos povos indigenas expressas no livro didatico.

2 Walsh (2013) apresenta a pedagogia decolonial como uma abordagem tedrica e préatica que
busca romper com a légica hegeménica da modernidade ocidental e do poder colonial, criando
condi¢des para o surgimento de novas formas de pensar, ensinar e aprender. Para a autora, essas
praticas nao apenas desafiam a razdo Unica imposta pela colonialidade, mas também possibilitam a
construgédo de outros caminhos de conhecimento que emergem da experiéncia e das epistemologias
dos povos historicamente subalternizados.
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como diria Maldonado-Torres (2018, p. 33), de “ajudar o primitivo e sub-humano a se
tornar disciplinado”. Portanto, no ambito do curriculo impde-se os valores branco-
ocidentais como “valores universais” a serem assimilados, incorporados e assumidos
acriticamente pelos estudantes.

Como descolonizar o ensino de histéria indigena? Embora o conceito de
colonialidade tenha sido cunhado no final da década de 1980 e inicio da década de
1990 pelo sociélogo peruano Anibal Quijano, outras vozes indigenas e negras ja
haviam antecipado essas problematizacbes sobre as estruturas coloniais € o
rompimento com narrativas hegemonicas. Muito antes, Paulo Freire em seu livro
“Pedagogia do Oprimido” (2021) fazia duras criticas a educagéo bancaria e, em seu
lugar, propunha a aprendizagem critica a partir da realidade dos educandos. Nas
pegadas de Freire, bell hooks defende a educagdo como pratica de liberdade (2017)
acao dialégica que promovera um aprendizado critico pautado no respeito a
diversidade.

Frantz Omar Fanon, intelectual negro que, ja na década de 1960, destacou em
suas obras a violéncia estrutural do colonialismo e a urgéncia da critica aos seus
fundamentos e permanéncias, muito antes da formalizagdo do termo "colonialidade".
Para Fanon (2022, p.33), “0 mundo colonial € um mundo de compartimentagao”. Em
suas analises, o autor expressa como o colonialismo divide o mundo em duas partes
antagbnicas, sustentando um regime de opressdo que marginaliza os povos
colonizados e reduz suas epistemologias a subalternidade. Sua critica incide sobre a
hegemonia patriarcal dos homens brancos, cristdos e europeus, que impdem “uma
linguagem de pura violéncia” (p.34) e cujos valores sao apresentados como
universais, criando lacunas que geram desigualdades e silenciam outras formas de
conhecimento e existéncia.

Outrossim, fez-se necessario criticar a narrativa unilateral, cuja dominancia
epistémica eurocéntrica impde os valores do grupo racial dominante
(colonizador/branco/cristdo) e marginaliza perspectivas histéricas outras (ou também
poderiamos dizer, outras formas de ser e estar no mundo). O conceito decolonial
aponta para a perpetuacao da colonialidade como uma matriz estruturante de relagcdes
assimétricas de poder que continuam a moldar as dindmicas sociais, politicas e
culturais na contemporaneidade.

O conceito de decolonialidade, que utilizamos com base em Nelson
Maldonado-Torres (2018), refere-se a luta contra a l6gica da colonialidade e seus
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efeitos materiais, epistémicos e simbdlicos. Como destacam Silva e Bicalho (2018), a
decolonialidade propde uma abordagem continua para reescrever a narrativa dos
povos colonizados, reconhecendo suas contribuicbes no processo histérico e nao
apenas como “agentes moldaveis, submissos e subordinados” (p. 250). Trata-se,
portanto, de um esforgo para superar e subverter a colonialidade, tornando os
indigenas protagonistas de suas proprias histérias, garantido que eles sejam vistos
nas suas especificidades, singularidades e historicidade rompendo, portanto, com sua
invisibilidade histérica.

Para a pesquisadora e intelectual indigena Maori Smith (2021), embora o termo
‘pesquisa” esteja intrinsecamente ligado a colonialidade e associado a memdrias
negativas, ela também pode ser utilizada como ferramenta para reivindicar e contar
as histérias do seu povo. Ela observa que “a negacao das perspectivas indigenas
sobre a Historia atendeu a uma necessidade imperiosa da ideologia colonial” (p.43).
Assim, os caminhos para a subversao do eurocentrismo passam pela perspectiva dos
préprios povos indigenas na reconstrugdo das suas narrativas, permitindo-lhes
reescrever suas histoérias.

Porém, as vozes ancestrais nunca se emudeceram. Esse movimento de
resisténcia e recuperagdo das narrativas indigenas, para a pesquisadora, “n&o
constitui uma novidade” (p. 43), porque os relatos orais estdo presentes nas
comunidades indigenas. De qualquer forma, reivindicar a escrita da sua Histéria, de
suas trajetorias, como nos mostra Smith (2021, p.44), “é um aspecto critico e essencial
no processo de descolonizagao”.

As principais representagdes contemporaneas sobre os povos indigenas em
nossa sociedade foram, na sua maioria, formadas e validadas por uma historiografia
e um ensino escolar do século XIX. A cultura escolar?, por meio de seu cotidiano, sua
escrita e sua didatica, reforgou e reproduziu o pensamento colonial, no qual os povos
indigenas eram frequentemente retratados como desprovidos de um passado e sem
perspectivas futuras (Monteiro, 2001). O ensino de Histéria, assim, disseminou um

discurso estigmatizado e generalista do “indio exdtico, selvagem”, que nao

3 A cultura escolar é definida por Dominique Julia (2001) como "um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo)" (JULIA,
2001, p. 10).
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corresponde a realidade desses povos, mas que se enraizou no imaginario social
brasileiro.

Uma mudanga de perspectiva, sinalizada pelo surgimento do campo de estudo
da Nova Histéria Indigena, a partir da década de 1970,* e pelas mobilizagdes dos
movimentos indigenas, além da consolidagcédo dos direitos na Constituicdo de 1988,
tém reconduzido gradualmente os indigenas como sujeitos historicos e seu papel de
protagonismo na Histéria do pais (Monteiro, 1995; Almeida, 2010). A promulgacgéao da
Lei n.° 11.645/2008, que tornou obrigatdério o ensino da Histéria e culturas indigenas
na educacgao basica, foi uma das conquistas desses movimentos. Porém, como
incorporar no curriculo a (s) Histéria (s) indigenas e suas cosmovisdes?

Pesquisas atuais apontam a existéncias de possibilidades, desafios e
permanéncias que precisam ser superados nos ambientes escolares brasileiros para
a efetividade da Lei Federal n° 11.645/2008, que prevé a obrigatoriedade do estudo
da Historia e culturas indigenas em todos os niveis da educagéo basica, sejam eles
publicos ou privados em todo territério nacional. Estes estudos (Silva; Silva, 2021;
Silva, 2023; Kayap6, 2023) sinalizam um certo distanciamento entre as intengdes
estabelecidas pelas leis (aspecto normativo) e sua aplicabilidade nas praticas
educacionais (aspecto didatico-cotidiano). Apesar das conquistas, em meio a um
cenario que reflete dificuldades, estdo as de propiciar o dialogo eficaz sobre a Histéria
e culturas dos povos indigenas do curriculo a sala de aula.

Desde o inicio da pesquisa, adotamos uma atitude de inquietacdo e
guestionamento como método de investigagdo. Ou seja, percorremos a trajetéria do
ensino de histéria para buscar compreender como os povos indigenas entraram no
curriculo escolar e de que maneira a cultura escolar influenciou essa insergao,
contribuindo para a construgao das representagdes dos povos indigenas em nossa
sociedade. Conforme sublinhado por Smith (2021), foram as primeiras instituicoes
escolares que “redefiniram o mundo e o lugar que os povos indigenas ocupam nele”
(p. 48). Como ressalta Lia Schucman (2020, p.144) a escola: “tem um papel maior do

poder ideoldgico sobre os que nela permanecem e, portanto, o ensino eurocéntrico

4 A década de 1970, no contexto mundial, foi marcada por uma efervescéncia de movimentos e
comunidades que contestavam e reivindicavam liberdades sociais e individuais (hippies, skinheads, etc.),
frequentemente em oposicdo aos valores tradicionalmente estabelecidos. Esses movimentos, denominados
"contracultura," caracterizaram-se por desafiar as normas hegemoénicas e criar formas de expressdo e
pertencimento, frequentemente classificadas como tribos urbanas.
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baseado nas populagdes europeias, brancas e cristds privilegia sistematicamente
sujeitos brancos”. Compreendemos que a reprodugdo dos valores civilizatorios
eurocentrados que toma os homens brancos europeus protagonistas historicos e
subalterniza os povos indigenas e negros, faz com que pessoas brancas sejam
representadas como o padrao, como a norma universal.

Passamos pelas reflexdes sobre o curriculo, para Silva (2014) a escolha do
curriculo, assume uma dimensao politica de exercicio do poder e a sua intengao é
sempre moldar determinadas opinides e identidades. Na contemporaneidade, a
escola permanece sendo fundamental para a revitalizagdo da Historia indigena, uma
vez que é o local onde se formam as primeiras representacdes sobre essas
comunidades. Dessa forma, a escola pode contribuir para uma mudanca de
perspectiva que valorize e respeite as singularidades e multiplicidades étnicas dessas
comunidades. No entanto, os livros didaticos e a maioria dos meios de comunicacao
ainda reproduzem discursos racistas e preconceituosos. Além disso, disseminam a
ideia de que os povos indigenas possuem muitas terras. Brighenti (2015) identifica
essa forma de violéncia simbdlica, que traduz “a manifestagdo da legitimidade do
discurso dominante” (p. 106).

Porém, a violéncia ndo resulta da falta de mecanismos legais, mas pela falta
de efetividade dos mecanismos, agravada pela inoperancia do governo em relagao as
demarcagdes dos territérios indigenas (Bonin, 2014). Quanto ao racismo contra as
comunidades indigenas, € comumente negado ou minimizado como preconceito ou
discriminagao, utilizando estes termos como uma forma de suavizagdo para as
situagdes racistas as quais estes povos vém sendo submetidos ao longo da Histéria
(Troquez, 2021). Todavia, ele se manifesta através das violéncias praticadas por
grupos e pessoas comuns, como também pela inagdo do Estado.

Nesse sentido, as imagens dos povos indigenas presentes no livro didatico se
configuram como um importante documento para a pesquisa do ensino da Histéria
indigena. Como apresenta Bittencourt (2013, p. 104), os manuais escolares sao
“depositarios privilegiados dos conteudos elencados nas propostas curriculares”,
sendo uma fonte essencial para analises de pesquisas que contemplam a presenca
do indigena na Historia do Brasil. Além disso, a autora em questao destaca que o livro
didatico é um artefato cultural, influenciado por multiplos agentes ao longo de seu
processo de produgéo, distribui¢cdo, circulagdo e uso. Muito embora seja um produto

mercadoldgico, suas fungdes podem variar conforme as condi¢gdes especificas, o
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contexto e o0 momento em que é produzido e utilizado em diferentes ambientes
educacionais.

No ensino de Histéria, o uso de imagens como fonte histérica subsidia a
construcdo do conhecimento em sala de aula. Além de atrair a atengao dos alunos,
as imagens podem contribuir significativamente para o processo de ensino e
aprendizagem. De acordo com Guedes e Menegazzo (2017), as imagens oferecem
duas versoes para o estudante: a ilustrativa e a transmissora de informacdes. Quando
o aluno aprende a analisar as imagens e utiliza-las como referéncia ao compara-las
com outros materiais, ele esta, assim, produzindo conhecimento.

Ao explorar sobre o papel das imagens para os historiadores, Peter Burke
(2004) sugere que, embora as visualidades sejam frequentemente interpretadas como
reflexos visiveis do mundo social, elas podem, na verdade, distorcer mais do que
refletir a realidade. O ponto positivo € que a arte e suas imagens oferecem o beneficio
de fornecer elementos sobre aspectos da realidade de diferentes épocas e lugares.
No entanto, Burke alerta que “a arte de representacéo é quase sempre menos realista
do que parece e distorce a realidade social mais do que reflete” (p. 37). Assim, o autor
destaca a complexidade do uso das imagens como fontes histéricas, ressaltando a
importancia de um olhar analitico e critico por parte de historiadores ao utilizar tais
representacdes visuais.

Sobre o conceito de representacgdes, interessa-nos as contribuigcdes de Stuart
Hall (2006) e Sandra Jatahy Pesavento (2004). Hall compreende a representagéo
como uma construgao social que utiliza a linguagem para atribuir sentido as coisas,
destacando que os significados n&o sao inerentes, mas criados por meio de sistemas
simbdlicos. Por outro lado, Pesavento (2004) argumenta que a representagao possui
um carater ambiguo, pois se relaciona simultaneamente com auséncia e presenca,
sendo atravessada pelo conceito de “precificacdo das auséncias”. Nesse processo,
algo novo é apresentado no lugar daquilo que esta ausente, ndo como uma simples
copia do real, mas como uma construcao social elaborada a partir daquele. Assim, a
representacdo ndo apenas reflete a realidade, mas a recria, dando-lhe novos sentidos,
significados, (re) arranjos.

Pesavento (2008) reforca que as imagens sao “sempre fruto de um ato de
criagcao e de uma invencado do mundo, constituindo, assim, uma interpretagcdo e uma
experiéncia do vivido, que é simultaneamente individual, social e histérica” (p. 104).

Nao ha neutralidade, pois as imagens atravessam duas propriedades: a fisica e a
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semantica, correspondendo tanto a imagem visual quanto a imagem mental. Desse
modo, elas ndo oferecem uma unica representacdo da realidade, mas multiplas
possibilidades de interpretagao e significagédo, configurando-se como construgdes que
expressam diversas camadas de experiéncia e compreensao do mundo.

Ademais, € preciso considerar que estamos imersos em um ambiente social
que permanentemente adota diversas praticas de linguagem, adaptando-se as
mudancgas impulsionadas pelo progresso dos meios de comunicagdo de massa. As
praticas comunicativas acontecem de forma multimodal, ou seja, a linguagem verbal
se une a outras formas de linguagem, como imagens, para serem empregadas tanto
nas informacgdes, como nas representagdes. Os livros didaticos, como um produto
mercadoldgico, refletem essa multimodalidade.

O uso de imagens, sejam elas obras de arte, gravuras ou fotografias, nas
paginas dos livros, ndo deve, segundo Bittencourt (2009), se limitar apenas a
ilustracdo de um determinado tema ou a atragdo dos alunos. Mauad e Lopes (2014,
p. 183) analisam os “repertérios imagéticos” e concluem que eles “sdo suportes das
relagdes sociais, [bem como] estdo envolvidos em jogos de poder, arenas discursivas
e conflitos de toda sorte”. Dessa forma, € necessario contextualizar e problematizar
as imagens, uma vez que o meio onde circulam “redefine seus usos, fungbes e
significados” (Mauad; Lopes, 2014, p. 283).

A socidloga indigena Silvia Rivera Cusicanqui a partir do campo epistemoldgico
“‘ch’ixi” e da sociologia da imagem, fundamentados nas cosmovisdes indigenas
andinas, buscou ressignificar o uso das imagens como ferramentas para a construgao
de uma epistemologia que rompe com a colonialidade. A epistemologia "ch'ixi",
desenvolvida por uma intelectual e originaria da lingua aimara, propde a ideia de uma
tonalidade que emerge da intersegcdo de duas cores. Essas cores se encontram e se
fundem parcialmente, mas sem perder completamente suas caracteristicas
individuais. Essa nog&o simboliza o encontro de dois mundos distintos, que
conseguem coexistir lado a lado, mantendo suas diferengas sem se unirem de forma
completa.

Cusicanqui (2010) desenvolveu uma metodologia que constréi referéncias de
memoaria, posicionando os grupos indigenas como protagonistas do processo historico
e como construtores de uma historiografia dissidente, diretamente conectada as suas
condigdes sociais e culturais. Para a autora, “as imagens nos oferecem interpretagdes

e narrativas sociais, que desde os séculos pré-coloniais iluminam esse contexto social
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e nos oferecem perspectivas de compreensao critica da realidade" (Cusicanqui, 2010,
p. 20).

Ela defende que as imagens sao instrumentos poderosos para questionar e
reinterpretar as estruturas de poder, destacando que o registro visual “permite
descobrir as maneiras pelas quais o colonialismo € combatido, subvertido, ironizado,
agora e sempre” (Cusicanqui, 2010, p. 06). Além de poderem ser interpretados como
verdadeiros flashbacks, a partir dos quais o passado é rearranjado a luz de uma nova
perspectiva sobre o presente.

As representagcbes das comunidades indigenas, conforme apresentado por
Portugal e Hurtado (2015) mostram que ao longo dos séculos, essas populagdes
foram representadas por meio de imagens e textos que contribuiram para a
construcdo de sua memoaria histérica. No entanto, essas representacoes, criadas
pelos europeus, assumiram diferentes formas de expressdo, entre as quais se
destacam pinturas, gravuras e outras visualidades. Muitas dessas representacdes
estao presentes no livro didatico de Histdria, ndo apenas como meras ilustragdes para
preservar narrativas das populacdes autdctones, mas também contribuindo para
documenta-las, por vezes de maneira generalizada e estereotipada.

Assim, ao olharmos para as imagens e os textos nas paginas do livro didatico
a questao que se coloca é a da especificidade do saber escolar que o distingue do
saber historiografico, um saber que deve ser compreensivel para os discentes
(criangas, jovens e adultos da educagao basica) como ressalta Monteiro (2007, p.81):
‘o elemento epistemoldgico estruturante do saber histérico escolar é sua dimensao
educativa”. Trata-se, portanto, de um saber de multipla conformacdo: “do qual
participam o saber de referéncia, os saberes didatico-pedagdgicos, os saberes sobre
os alunos, sobre a escola, sobre os sistemas de ensino e sobre a sociedade na qual
se inserem” (Coelho, 2017, p.194).

Nilma Lino Gomes (2012), em um artigo sobre relagdes étnicas raciais e

curriculo, afirma que

Descolonizar os curriculos € mais um desafio para a educagao escolar.
Muito ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o
empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de
dialogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar
professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e
silenciadas nos curriculos. (GOMES, 2012, p. 6)
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Sobre as alteragbes nas representagdes dos indigenas nos livros didaticos
Circe Bittencourt (2013) ressalta que elas comegaram com a insergdo dos povos
indigenas no século XIX, representados como selvagens e, no século XX, passaram
a serem concebidos como primitivos. A partir de 1998, Bittencourt (2013) identificou
algumas mudancgas, influenciadas pela Nova Histéria, colocando em evidéncia tanto
a diversidade étnico-cultural entre os diferentes povos indigenas, quanto sua
historicidade. Porém, Marcia Teté Ramos; Marlene R. Cainelli e Sandra Regina F. de
Oliveira, (2019) ao fazerem um inventario das analises sobre a questao indigena nos
livros didaticos nas décadas de 1970-2017,% apontaram uma sintese da problematica
salientada pelos pesquisadores, antes da aprovacgao da Lei 11.645/08, entre as quais

se destacam

Tratam do indigena apenas no passado; tratam do indigena apenas na
condigao de subalternidade e de aculturagdo; tratam do indigena sob a égide
do esteredtipo, as vezes de forma pejorativa, as vezes romantica; nao
consideram a diversidade de povos indigenas, tratando-os de forma
homogénea; trazem a ideia de mostrar a colaboragéo do indigena apenas em
relacdo a algumas manifestagdes culturais (lingua e comida) e partem do
eurocentrismo, da ideia desenvolvimentista, civilizatéria ou evolucionista.
(Ramos; Cainelli, Oliveira, 2019, p.71).

Diante desses apontamentos, nos nossos questionamos entdo: Que

representagcdes dos povos indigenas estdo presentes nas imagens do livro didatico,

5 Com relaggo a década de 1970, elas trazem “As Belas Mentiras: a ideologia subjacente nos
livros didaticos”, de Maria de Lourdes Chagas Deir6é Nosella, que ressalta o fato dos livros didaticos
nao levarem “em conta os conflitos entre indigenas e nao indigenas; oscilam entre considerar os
indigenas de forma romantica e enxerga-los como terriveis e cruéis; ou ainda, ora exaltam o indigena,
ora o ridicularizam”, sendo considerados colaboradores de seus conquistadores. Naquele contexto os
livros didaticos adequavam ao curriculo proposto pelos governos militares, uma identidade nacional
atrelada ao amor a Patria, sem mencionar o indigena de forma realista. conteddos aos interesses dos
governos militares. (NOSELLA, 1981, p. 191-197)

Almeida (1987), analisa livros didaticos da década de 1970 e destaca que os bandeirantes sdo
vistos como grandes herdis, pois teriam promovido a expansao do territério nacional. Ndo se fala do
exterminio indigena (ALMEIDA, 1987, p. 49). Apenas o povo Tupi é lembrado, em detrimento de varios
outros povos indigenas, em razdo de ser considerado o indigena “bom”, colaborador do branco
(RAMOS; CAINELLI, OLIVEIRA, 2019). Na década de 1980, Norma Teles (1987) teria ressaltado o
exotismo, além de prevalecer a ideia de déficit da sua cultura. Na década de 1990, teria continuado a
ideia do exotismo, do déficit, da “heranga cultural” — supondo que o indigena é uma figura do passado
—, e a diversidade dos povos indigenas € ignorada, como constatado pelas analises realizadas
(RAMOS; CAINELLI, OLIVEIRA, 2019).
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PNLD, 2022-2024. Como o passado dos povos indigenas é apresentado para os/as
estudantes nas aulas de Histéria? Essas perguntas orientaram nossa pesquisa € o
desenvolvimento da metodologia.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar as representagdes imagéticas dos
povos indigenas presentes no livro didatico de Histéria do 7° ano do Ensino
Fundamental I, adotado pelo Colégio Estadual Girassol Ernesto Barros, em Colinas—
TO. A investigacao seguiu trés objetivos especificos: a) Contextualizagao histérica da
inclusdo e do enfoque da histéria indigena no curriculo escolar a luz do referencial
tedrico, conforme diretrizes e a Lei n° 11.645/2008; b) Analisar, a partir da perspectiva
critica, as narrativas imagéticas sobre os povos indigenas presentes nos livros
didaticos do Ensino Fundamental, presentes na Colecdo “Historia Sociedade &
Cidadania”, triénio 2022-2024; c) Realizar uma aula-oficina para trabalhar a Histéria e
culturas indigenas através das visualidades, com foco no povo Krahd Mehi, bem como
contraponto a perspectiva eurocéntrica.

A inquietacdo que motivou a realizacdo desta pesquisa foi observar, durante
minha trajetéria profissional como professora de Histdria, da rede estadual, diversas
situacdes e discursos negativos ao abordar a tematica indigena em sala de aula.
Esses embates incluiram momentos de desconforto diante de falas preconceituosas,
racistas, estigmatizadas e desfavoraveis, expressas ndo apenas por alunos, mas
também por parte de educadores.

A inseguranga de tratar um tema relevante de modo superficial em sala de aula
me fez por diversas vezes desistir de abordar o conteudo. Em muitas ocasibes, por
ndao me sentir segura devido a falta de conhecimento especifico sobre as
comunidades indigenas, até por ser um desdobramento das limitagdes da minha
propria formacgao profissional, como migrante nas terras tocantinenses, consciente
das multiplicidades culturais de povos indigenas que aqui residem, questionei-me
sobre a insuficiéncia de materiais especificos que contemplem suas histérias,
costumes, cosmovisao e saberes voltados para a Educacgao Basica.

A escolha da turma do 7° ano justifica-se por ser o nivel que concentra a maior
parte do conteudo da tematica indigena no Ensino Fundamental Il. A turma
selecionada tem acesso a um livro didatico especifico de Histéria, o qual se espera
que contemple a tematica indigena conforme as diretrizes educacionais vigentes, a

Legislagao e o curriculo.
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No livro didatico, “Histoéria Sociedade e Cidadania” do 7° ano, identificamos 37
imagens relacionadas aos povos indigenas, das quais selecionamos 7 para a analise.
Entre elas, estao 2 fotografias, uma de Luciola Zvarick e outra de Fabio Colombini, 2
gravuras de Theodore de Bry; um mapa etnografico de Jean Rotz; além de uma
pintura de Victor Meirelles e outra de Joaquim José de Miranda. Optamos por analisar
diferentes tipos de imagem para obter uma abordagem mais ampla e diversificada. A
taxonomia das imagens foi analisada a luz dos estudos de Carney e Levin (2002) e
das pesquisas de White (2006), que auxiliaram na construgao da analise tedrica.

Durante a pesquisa bibliografica, realizamos um levantamento na plataforma
digital do Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES, porém nossa busca esteve
ancorada em trabalhos ja realizados pelo Programa Nacional de Mestrado Profissional
PROFHISTORIA, utilizando o filtro de pesquisa na area de Histéria e os descritores
“‘indigenas” e “livro didatico” para o periodo de 2019 a 2024, resultando em um total
de 24 trabalhos.

No banco de dissertacdes do PROFHISTORIA, selecionamos os seguintes
trabalhos: a dissertagcdo de mestrado de Glaucia Michelin Lescano Fonseca, cujo titulo
€ “Entre Praticas e Representagdes: a tematica indigena em duas escolas publicas
estaduais de Ponta Pora—MS”, defendida em 2020, pela UFG; a pesquisa de Macdone
Ramos Neves, intitulada “Histéria e cultura indigena nos livros didaticos a partir da Lei
n.° 11.645/08”, defendida em 2021, em Caceres-MT; e o trabalho de Liara Bernuci
Crippa, denominado “A tematica indigena nos livros didaticos de Historia do Ensino
Fundamental e Médio do Colégio Estadual Profa. Denise Cardoso de Albuquerque”,
defendida em 2021, em Maringa-PR.

Foram analisadas diversas fontes documentais, incluindo imagens do livro
didatico, legislacdes, Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais relacionadas ao
ensino de Histéria e culturas indigenas na Educac&do Basica. Também foram
examinados documentos escolares, como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
instituicdo, além de bibliografias especializadas no ensino de Histéria indigena.

A metodologia adotada foi a da analise critica do conteudo, da analise das
imagens vistas como fontes historicas e da pesquisa-acdo. Por meio dessas
metodologias, esperamos estabelecer uma relagao dialética e critica das fontes,
articulando o conhecimento tedrico com as subjetividades dos estudantes.

O conteudo disposto no livro didatico, segue uma cronologia linear, priorizando
0 avancgo das sociedades ocidentais e reforgando a ideia de que os povos indigenas
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permaneceram estagnados sob a hegemonia colonial, desconsiderando as
resisténcias e liderangas dessas comunidades. Conforme as analises realizadas por
Bittencourt “demonstram como textos e ilustracbes de obras didaticas transmitem
esteredtipos e valores dos grupos dominantes, generalizando temas, como familia,
crianga, etnia, de acordo com os preceitos da sociedade branca burguesa’
(Bittencourt, 2004, p.72). A superagcdo dessa visdo requer uma mudanga
epistemoldgica que abranja tanto a reformulagao dos conteudos quanto a valorizagao
dos sujeitos produtores desses saberes.

Dado o uso crescente de imagens na vida cotidiana, Kress e Van Leeuwen
(2006) postulam a importancia e a necessidade de letramento visual sobre o papel
gue as imagens desempenham no material didatico. Eles ressaltam que, embora os
alunos sejam incentivados a realizar representagdes visuais em suas aulas de Histéria
e em outras disciplinas, por meio de desenhos e ilustragcdes, esses trabalhos
frequentemente recebem pouca atencio, por parte dos professores. Um exemplo
disso pode ser identificado nas formas de avaliagao, onde a escrita € majoritariamente
predominante.

Para realizar a analise das imagens em um ambiente pedagdgico é importante
considerar o processo sequencial. Faz-se necessario, primeiramente, descrever o
material, mobiliza-lo em um contexto mais amplo, identifica-lo, situa-lo historicamente
e, por fim, explica-lo (Bittencourt, 2009). Como documentos, analisamos como tais
registros podem representar o passado das comunidades e, como monumentos,
investigamos como simbolizam e perpetuam determinadas visbes de mundo.

A pesquisa agao € definida como uma abordagem social coletiva voltada para
o desenvolvimento de agées ou resolugao de problemas (Thiollent, 1985, p.14). Nesse
meétodo, pesquisadores e participantes trabalham em colaboragao e com participagao
ativa, visando promover a conscientizagdo coletiva dos envolvidos. Conforme
enfatizado por Thiollent, “é necessario definir com precisdo qual agao, quais agentes,
seus objetivos e obstaculos, qual exigéncia de conhecimento a ser produzido em
funcdo dos problemas encontrados na agao ou entre os atores da situagcéo” (1985,
p.16).

A investigacao foi organizada em trés frentes principais: a analise documental,
a anadlise da producdo de imagens realizadas pelos alunos do 7° ano “B”, e a
realizacdo de uma aula-oficina “(Re)conhecendo a Historia e cultura do povo Krahd

através das visualidades”. Quanto a essa ultima, durante sua realizagdo, foram
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trabalhados a Histdria, cultura, saberes e cosmologias da comunidade indigena da
regiao noroeste do Tocantins, na tentativa de produgdo de conhecimento nao
hegemoénico e até ‘contra hegemébnico” (Costa, Grosfoguel, 2016, p.19). Essa
perspectiva nao “eurocentrada”’, passou pela tentativa de compreensao das
especificidades culturais de um povo Krahd Mehi.®

O critério para realizar uma aula-oficina sobre e com as imagens da
comunidade Krah Mehi, foi a de buscar busca aproximar os estudantes desses povos
e confrontar os seus saberes num dialogo étnico-racial. Esse dialogo contribuiu para
0 questionamento de representacdes estereotipadas, equivocadas, mistificadas e
fragmentadas, presentes nas producdes histéricas e no discurso escolar desde o
século XIX.

No quarto capitulo, apresentamos o produto educacional “(Re)conhecendo a
Historia e Cultura Mehi”. Elaborado ao final da dissertagao, esse material foi concebido
para incitar novas possibilidades de fazer, pensar e ensinar as histérias e os saberes
indigenas no espaco escolar. Ele valoriza e difunde essas narrativas, atuando como
instrumento para subverter o pensamento ocidental hegeménico e, ao mesmo tempo,
reivindica e reconhece as vozes indigenas.

A construgdo do paradidatico, esteve fundamentado nas producdes de
intelectuais indigenas do Povo Mehi Krah6 C., (2017), Krahoé R., (2017) e Krahé L.,
(2019). As imagens dispostas ao longo de sua composi¢ao foram obtidas em parceria
com a Secretaria dos Povos Originarios do Estado do Tocantins. Quanto ao design,
cores e capa do material, diante da dificuldade de encontrar um profissional que
compreendesse de forma descolonizada, o pensamento e a composi¢ao do projeto,
eu tive que assumir integralmente toda a organizagao do processo. Responsabilizei-
me por todas as etapas, desde a elaboracdo da capa, passando pela definicdo das
cores, até a selecédo das imagens, utilizando o aplicativo de design grafico Canva. O
objetivo foi assegurar que o paradidatico evidenciasse a identidade cultural e os

aspectos historicos do povo Mehi, sem possiveis intervencdes enviesadas.

60s Kraho, pertencentes ao grupo Timbira, sdo falantes da lingua Jé&, do tronco linguistico
Macro-Jé. Eles se identificam como Mehi, um termo que representa a valorizagdo de sua
autodeterminacdo e identidade propria. A comunidade indigena Krahdé é a mais préxima
geograficamente do municipio de Colinas, onde desenvolvemos a presente pesquisa, estando a
aproximadamente 200 km de distancia. Localiza-se na Terra Indigena Kraolandia, uma area demarcada
pelo Governo Federal entre os municipios de Goiatins e Itacaja, no estado do Tocantins. Essa terra é
composta por mais de 30 aldeias e possui uma populagédo estimada em 3 mil indigenas.
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Em consonancia com esse proposito, nossa pesquisa dialoga com autores do
campo do ensino de Historia, como Bittencourt (2009, 2013, 2021), Nadai (1992, 2021)
e Abud (2017, 2021); com a Histéria indigena, Cunha (2012), Almeida (2010),
Monteiro (1995), além de intelectuais indigenas como Smith (2021) Kayapé (2023),
Munduruku (2022), Baniwa (2023) e intelectuais da comunidade Krahé Mehi (2017,
2019); sobre a tematica indigena no ensino escolar, dialogamos com Silva (1995),
Silva (2012), e Wittmann (2015); sobre o livro didatico recorremos a Choppin (2002,
2004), Munakata (2012) e Bittencourt (2009, 2013, 2021).

A dissertacao esta assim disposta:

No primeiro capitulo, Reflexdes sobre o Ensino de Histéria Indigena, sao
abordados o curriculo escolar e o ensino de Historia, as representacdes pioneiras do
“indio” na historiografia, a Lei 11.645/2008, o livro didatico, o PNLD e a tematica
indigena. Também sdo discutidas as visualidades indigenas sob a perspectiva da
colonialidade e os desafios de interpretar imagens.

No segundo capitulo, Imagens dos Povos Indigenas no Livro Didatico, sao
analisadas a colecgao "Histéria Sociedade & Cidadania" de Alfredo Boulos e a analise
das representagdes dos povos indigenas nas imagens presentes no livro didatico.

No terceiro capitulo, Uma Analise Imagética no Colégio Estadual, sao
apresentados o l6cus da pesquisa, os caminhos metodolégicos, os estudantes do 7°
ano “B” e a aula-oficina "(Re)conhecendo a Historia e cultura do Povo Krahé Mehi
através das visualidades”.

No quarto capitulo, apresentamos o produto educacional “(RE)conhecendo a
Historia e Cultura do Povo Krahé Mehi”. Este material foi elaborado como um ato de
reivindicacado e reconhecimento das vozes indigenas no espago escolar. Além disso,
buscamos contribuir para fomentar o debate e inspirar agbes que ampliem a presenca
e o protagonismo dos povos originarios, sobretudo no estado do Tocantins.

No capitulo inicial, discutimos e apresentamos algumas reflexdes sobre o
ensino da tematica indigena no curriculo escolar de Histéria. Abordamos conceitos,
estudos e temas considerados relevantes para compreender nosso objetivo central:
entender as representagdes pioneiras dos povos indigenas na historiografia brasileira
do século XIX e como isso se reflete no curriculo escolar atual. Observamos ainda as
mudangas e continuidades no ensino da tematica indigena no curriculo. Em seguida,
apresentamos a colecdo de livros didaticos “Histéria Sociedade & Cidadania” e

analisamos as principais representagdes dos povos indigenas presentes na obra.
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Nosso objetivo é investigar os discursos imagéticos sobre a Histéria indigena a partir
de uma perspectiva decolonial.

Detalhamos o percurso metodolégico adotado para a realizagdo da pesquisa,
incluindo a contextualizacao da instituicdo escolar e a analise realizada com os alunos
do 7° ano “B” do Colégio Girassol de Tempo Integral Ernesto Barros, em Colinas-TO.
Também abordamos as representagbes imagéticas dos indigenas realizadas pelos
estudantes durante a realizagao da aula-oficina.

Buscou-se valorizar, reconhecer e reivindicar as vozes indigenas. Isso se
fundamenta na critica das comunidades indigenas ao modo como quase sempre a
histéria tem sido narrada sob a perspectiva do colonizador: “povos indigenas de todo
o mundo, porém, tém outras historias para contar, que ndo apenas questionam a
natureza desses ideais e das praticas que eles tém gerado, mas servem para proferir
um relato alternativo” (Smith, 2021, p. 12). Nesse contexto, o trabalho se alinha a
necessidade de reconstruir narrativas histéricas através do olhar do colonizado,

valorizando suas experiéncias e saberes.
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2 REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA INDIGENA

“Histérias importam. Muitas histérias importam. Histérias tém sido usadas
para expropriar e ressaltar o mal. Mas histérias podem também ser usadas

para capacitar e humanizar. Histérias podem destruir a dignidade de um

”

povo, mas histérias também podem reparar essa dignidade perdida.
(Adichie, 2019, p. 32).

A epigrafe condensa bem uma das principais preocupagdes nossas e reforga a
importancia de um curriculo que rompa com a uma perspectiva eurocéntrica, que
atribuiu as comunidades indigenas um lugar subalternizado na Historia do Brasil.
Abordamos a institucionalizacdo da disciplina de Histéria no século XIX, bem como
apresentamos as principais contribuicdes tedricas que influenciaram a construcao
representativa do “indio” estereotipado, estagnado no tempo e, por vezes,
romantizado, comumente presente nos documentos oficiais e nos livros didaticos.
Destacarmos as mudancgas no tratamento da tematica indigena, a partir do final do
século XX e XXI, com a intensificacdo das lutas dos movimentos sociais € o0 avanco
das pesquisas académicas que apontavam para a emergéncia de uma Nova Historia
indigena. Trataremos ainda das contribuicbes da Constituicdo de 1988 e da Lei
11.645/2008, que estabelece no Ensino Basico a obrigatoriedade e o estudo da

Histdria e culturas indigenas no curriculo escolar.

2.1 O curriculo escolar e o ensino de Histoéria

O curriculo de Histdria carrega em si um importante instrumento para orientar
a pratica docente. Ao longo do tempo, tal como conhecemos, ele € modificado, fruto
de tensionamentos, do campo social, da nova historiografia indigena, das novas
concepgdes advindas das ciéncias sociais, das reivindicagdes dos sujeitos sociais.
Portador de uma intencionalidade, o curriculo cria disparidades, erige estruturas de
poder e vai moldando identidades.

Etimologicamente, a palavra, curriculo vem do latim curriculum (corrida), que
tem origem no verbo currere (correr), englobando tanto a agcado de se locomover,
quanto o local a ser atravessado. Assim, o significado da palavra curriculo relaciona-
se a ideia de caminho, percurso a ser trilhado. Portador de um termo dicotdmico, pode,

logo, se referir a concepgao abrangente, que corresponde ao campo maior, no sistema
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escolar, ou restringir-se a aspectos, como objetivos, metodologias, conteudos, entre
0s quais se referem a organizagéo da instituicdo escolar (Abud, 2017).

O curriculo se projeta, na o6tica de Silva (2016, p. 15), como “sempre [0]
resultado de uma selegcdo de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes”.
Assim, deve ser compreendido como uma questdo de poder. Ao privilegiar um
determinado conhecimento em detrimento de outro, com a intencionalidade de moldar
determinadas opinides e identidades e assim obter “consenso e hegemonia” (2016, p.
16), o propésito do curriculo enfatiza privilegia determinado tipo de conhecimento, com
a possivel intengao de transformar as pessoas que o seguirdo. Ao estudar o tema do
curriculo no mote da Historia, Abud (2021) o define como:

O instrumento mais poderoso de intervengao do Estado no ensino, o que
significa sua interferéncia, em ultima instancia, na formagéo da clientela
escolar para o exercicio da cidadania, no sentido que interessa aos grupos
dominantes. Através dos programas divulgam-se as concepg¢oes cientificas
de cada disciplina, o estado de desenvolvimento em que as ciéncias de
referéncia se encontram e, ainda, que dire¢ao devem tomar ao se transformar
em saber escolar (Abud, 2021, p. 28).

No ensino de Histdria, esse poder de selecdo se manifesta como um campo de
disputas e disseminagao de narrativas dominantes. Através das instituicdes escolares
e de suas politicas educacionais, sua finalidade apenas produz “uma universalidade
imaginaria, pois, na realidade, apenas generaliza para toda a sociedade os interesses
e o ponto de vista particulares de uma classe” (Chaui, 2016, p. 247).

A insergao da Histdria no curriculo escolar (a partir da inclusdo da disciplina em
programas oficiais, materiais e produgdes didaticas), bem como a propria escrita da
Histdria, fazem parte de uma pratica social. Na concepcéo de Certeau (1982), esse
empreendimento nao deve ser analisado, como algo desconectado da instituicao que
o produziu ou das regras que o regula, mesmo que ele esteja estruturado de forma
implicita. As normas refletem, por conseguinte, a natureza da entidade e da estrutura
social na qual a disciplina esta vinculada.

A disciplinarizacdo mundial da Historia, enquanto campo do saber cientifico,
ocorreu inicialmente na Franca, em meio a formacao dos Estados Nacionais no século
XIX. O processo de escolarizacdo da disciplina fundamentou-se nos interesses de
uma elite privilegiada, que visava atender uma demanda ideoldgica com o intuito de

construir uma identidade nacional e legitimagdo do poder politico. Frangois Furet
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(1986) destacou que a Histéria foi percebida como a “arvore genealdgica” das nagdes
europeias e da civilizacdo que representavam.

No Brasil, o Ensino de Histdria foi institucionalizado como disciplina escolar no
século XIX, com a criagao do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, marcando o inicio
de sua formalizagao no curriculo. Desde o principio, a constituicdo dessa disciplina foi
profundamente influenciada pela tradicdo europeia, especialmente pela perspectiva
francesa, que consolidou a Histéria da Europa Ocidental como sindnimo de Histéria
da Civilizagdo. Essa abordagem relegou outras culturas e sociedades a um plano
secundario, invisibilizando suas contribuicbes e protagonismos. Nadai (2021) observa
que, no campo pedagogico, a Histéria do Brasil se desenvolve a partir das concepgoes
onde lemas como “a Historia € a nacdo, a Historia é a civilizagao” reforcam a
necessidade de estabelecer uma “memodria oficial’. Essa memodria, elaborada dentro
de um projeto politico hegemodnico, elaborada a partir de um projeto politico
hegemaonico, conduzido a partir do homem branco, portugués/europeu e cristao.

Apesar de apresentar variagdes entre métodos e tendéncias adotadas, a
disciplina de Histéria, portanto, constituia-se no plano de estudos obrigatérios do
ensino secundario’, inserida no curriculo de humanidades classicas. O curriculo
humanistico servia como base para uma formacdo de identidade nacionalista e
patriética que, numa perspectiva politica, se alinhava a necessidade de formagao de
uma elite intelectual brasileira, a “Unica” capaz de administrar e modernizar o pais
(Bittencourt, 2009). Sob esse enfoque, a Historia do Brasil consolidou uma viséo
eurocéntrica e elitista, que reforgou a exclusado de narrativas plurais, consolidando e
perpetuando uma "histéria oficial" que desconsiderou as multiplicidades étnicas,

culturais e sociais que compdem o Brasil. Posteriormente, a Historia Patria.

A Histéria patria surgiu como seu apéndice, sem um corpo autbnomo e
ocupando papel exatamente secundario. Relegada aos anos finais dos
ginasios, com um numero infimo de aulas, sem estrutura prépria, consistia
em um repositorio de biografias de homens ilustres, de datas e de batalhas
(Nadai, 1992, p.146).

A producéao da Historia do Brasil passava a ser uma tarefa necessaria. Assim,
para se obter a uniformizacdo educacional e, a partir dessa dimensao, construir uma

identidade nacional, em 1.838 foi criado o Instituto Histérico Nacional e Geografico

7 Hoje corresponde a segunda metade do ensino fundamental (a partir do sexto ano) e ao
ensino médio
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Brasileiro (IHGB), cuja missdo era reproduzir para as salas de aulas programas
curriculares e manuais didaticos, em geral, produzidos pelos proprios sécios do
instituto. Enquanto instituicdo cientifico-cultural do império, o IHGB tinha a fungao de
produzir uma Histéria da elite que contribuiu para a construgcdo identitaria da
nacionalidade. Assim, a principal missdo da instituicdo era “construir uma histéria da
nagdo, recriar um passado, solidificar mitos de fundacgao, ordenar fatos buscando
homogeneidades em personagens e eventos até entdo dispersos” (Schwarcz, 1993,
p. 99). As narrativas construidas, portanto, alinhavam-se aos interesses da elite
dominante e do Estado, configurando a disciplina de Histéria como um instrumento
politico, longe de ser neutro ou imparcial. Esse projeto privilegiava a coes&o nacional
em detrimento da diversidade cultural, silenciando as multiplas vozes e apagando as
tensdes historicas que marcaram o periodo.

Para a construgao da Historia do Brasil, a centralidade da narrativa histérica
iniciou-se a partir de uma visao etnocéntrica, conduzida pela agdo do protagonismo
do europeu/colonizador civilizador, seguido pela influéncia dos povos imigrantes em
sequéncia, por mesticos, indigenas, africanos, que seriam alijados da construcéo da
memoria histérica escolar e da galeria dos herois fundadores do Estado-nagéo
(Bittencourt, 2009).

Dessa forma, o ensino de Histéria inicia o processo para forjar uma identidade
comum ao cidadao nacional, vislumbrando dar continuidade a organizagéo da nagao
brasileira. Ao estabelecer uma tradicdo nos estudos historicos, cujo destaque estava
na formag¢ao de uma nacao unificada, resultado de uma interagdo harmoniosa entre
diferentes classes sociais, promovia-se, pois, uma visdo do passado isenta de
conflitos, divergéncias ou contradigdes e buscava-se a coesao na construgéo de uma
cultura nacional (Nadai, 2021).

Esse padrdo hegemodnico de uma Historia “linear e universal’, inspirada
sobretudo por Leopold von Ranke®, acabou por moldar o curriculo escolar e seu
significado no contexto historico brasileiro (Nadai, 1992), destacando o carater
ideoldgico eurocéntrico que se tornou a base da estrutura curricular, difundido por
meio dos programas oficiais, manuais escolares e livros didaticos. Ao compor uma

identidade nacional univoca, iniciava-se o processo nocivo de obscurecimento da

8 Adolf von Ranke (1795-1886), historicista do século XIX, fundador da escola histdérica alem3,
defendia o uso rigoroso de fontes documentais na historiografia. Sua abordagem buscava descrever
eventos histoéricos de forma objetiva e imparcial, baseando-se em documentos auténticos e verificaveis.
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diversidade de povos e culturas que compunham o territério brasileiro, buscando,
portanto, uma hegemonia nacional. Cujo processo resultou na subalternizagdo das
multiplas vozes e historias, que constituiam a rica pluralidade histérica e cultural do

pais, reforcando uma narrativa centralizadora, que excluia as diferencas.

2.2 Dos bastidores ao protagonismo: a Lei 11.645/2008

No que se refere as mudangas desencadeadas a partir da obrigatoriedade da
tematica indigena nos curriculos escolares, a partir da Lei 11.645/2008, é necessario
historicizar o Movimento Indigena contemporaneo e o surgimento da Nova Historia
Indigena no final do século XX. As pautas, iniciadas ainda na década de 70 em
diferentes movimentos sociais, ressoavam diretamente no trato das politicas publicas,
em relagdo as comunidades em questao, no espaco escolar.

Segundo Fanelli (2021), a década de 1970, foi marcada pelo surgimento de
dois movimentos importantes para o rompimento da narrativa que reduziu a presenca
indigena na sociedade brasileira: a insurgéncia do Movimento Indigena, que questiona
as teorias do desaparecimento dessas comunidades, e os estudos da Antropologia,
qgue inicia um revisionismo critico das imagens dos povos originarios, amplamente
difundidos pela historiografia a partir do século XIX.

No entendimento de Daniel Munduruku (2022), o movimento indigena,
articulado durante a Ditadura Militar no Brasil, apesar das restricdes impostas as
manifestagdes em prol da democracia, possibilitou 0 nascimento de uma consciéncia
pan-indigena por parte das comunidades. A luta em comum pelos direitos como
acesso a terra, a saude e a educacao diferenciada, propiciou a articulacdo dessas
comunidades com outros atores sociais, na busca de medidas concretas e na garantia
de direitos junto a sociedade civil brasileira. A luta fez ascender uma geragao “capaz
de organizar pautas de reivindicagées que levassem em consideragao o direito a
diferencga" (Munduruku, 2022, p.17).

O movimento politico e social dos anos 70, abriu espago para uma reavaliacédo
dos pressupostos teoricos sobre as sociedades indigenas (Monteiro, 2001). A
interseccdo da Antropologia e da Histéria, possibilitou o surgimento de uma nova
bibliografia, denominada “Nova Histéria Indigena”, em oposi¢do as narrativas que

subordinavam o pensamento e a agao dos indigenas as estruturas inconscientes,
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vulneraveis e inocentes, vitimas de processos externos e fadadas ao
desaparecimento.

A Nova Histéria Indigena, apresentava-se como uma recondugdo das
narrativas histéricas sobre os povos indigenas, destacando-os como agentes
histéricos, e apresentando novas perspectivas, entre elas as dos proprios indigenas
sobre seu passado. Os fatores que contribuiram para o seu desenvolvimento estavam
relacionados ao crescimento e estabilidade das populagbes originarias, as
mobilizagbes dos movimentos politicos em favor dos direitos e autoafirmacao das
comunidades e pela intersec¢ao entre Antropologia e Histéria no meio académico. Essa
interacdo no enfoque tedrico possibilitou um revisionismo nas pesquisas locais e
regionais, rompendo as abordagens globalizantes das décadas anteriores (Monteiro,
1995).

Se a Nova Histdria indigena brotou nessa conjuntura, para Monteiro “a principal
voz discordante, em enfatica negagdo da tese do desaparecimento, pertence aos
préprios indios” (Monteiro, 1995, p. 223). Ele argumenta que, por meio de novas
formas de organizagao politica, como associagdes e movimentos indigenas, 0s povos
originarios reivindicavam e buscavam recuperar direitos historicos. Para o autor, “o
novo indigenismo encontrou, desde a primeira hora, fortes aliados no meio
antropoldgico” (Monteiro,1995, p. 223), cujas agdes ultrapassaram limites de
interesses exclusivamente académicos. Esses antropdlogos passaram a incorporar a
necessidade de oferecer suporte tedrico e pratico as lutas e demandas indigenas,
fortalecendo a articulagcéo entre o conhecimento cientifico e as reivindicagdes politicas
dos povos originarios.

Almeida (2010) por sua vez, também aborda essa questao, destacando que as
transformagdes nas analises antropoldgicas e historiograficas sobre os povos
indigenas “foram e continuam sendo influenciadas pelos movimentos indigenas da
atualidade” (Almeida, 2010, p. 20). A interacdo entre Histéria e Antropologia tem
promovido uma constante reformulagao de conceitos e teorias, que levam a uma nova
compreensao das relagbes com esses povos. Nesse processo, a Antropologia amplia
seu foco, interessando-se pelo estudo das mudancgas sociais e reconhecendo que
seus objetos de anadlise ndo sao estaticos nem imutaveis. Por outro lado, os
historiadores passaram a valorizar aspectos do cotidiano, crengas e comportamentos
de grupos sociais tradicionalmente considerados marginalizados ou irrelevantes,

como as populagdes indigenas, integrando suas experiéncias as narrativas historicas.
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A partir da década de 1990, a historiografia cientifica comeca sistematicamente
a produzir e revisar a Historia dos povos indigenas. Isso apresenta-se como um duplo
desafio, em que o historiador precisa recuperar as historias indigenas na formagao
social e cultural do pais, além de reverter um quadro omisso, nas melhores das
hipoteses, simpatico sobre essas sociedades (Monteiro, 1995). De forma pioneira no
campo da Historia Indigena, Manuela Carneiro da Cunha em seu livro “Historia dos
indios no Brasil” apropriou-se da pauta, retratando a trajetéria de diferentes
comunidades e grupos indigenas em novas perspectivas, como sujeitos historicos
atuantes.

O dialogo entre as Ciéncias Sociais, particularmente o elo estabelecido entre a
Antropologia e Historia, tanto no continente americano como em outras regides do
mundo, permitiu um aumento significativo de pesquisas cujo tema tem como foco a
Historia dos povos colonizados. Ainda que os deslocamentos de enfoques e da
producdo académica ndo estejam diretamente relacionados a Lei 11.645/2008, elas
estdo ligadas ao progresso democratico, que se estabelece desde a Constituicdo de
1.988, a Nova Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDB), a formulagéo de Parametros
Curriculares, até a adocao de politicas afirmativas de diversidade étnico-racial pelo
Estado brasileiro.

A promulgacéo da Constituicdo de 1.988 foi determinante para o rompimento
de uma abordagem eurocéntrica, que subestimou as comunidades indigenas a um
patamar de rebaixamento e conduziu muitas delas ao completo desaparecimento. A
participagédo dos povos indigenas e de organizag¢des sociais resultou na aprovagao de
um capitulo especifico aos direitos indigenas e disciplinou o tema em nove
dispositivos dispostos no texto constitucional. Dessa forma, iniciou-se um novo
momento de interagédo entre os povos indigenas e o Estado brasileiro, caracterizado,
em suma, pela igualdade, pelo “direito a diversidade, reconhecimento das
multiplicidades culturais e garantia de protecdo especial as minorias indigenas"
(Munduruku, 2022, p. 36).

A partir da segunda metade do ano de 1990, a implementagao dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) reformulou o modelo do sistema educacional brasileiro
no Ensino Fundamental e Médio. Nele, a incorporacdo da diversidade cultural nos
curriculos educacionais propunha a ideia de rompimento com padrbes
homogeneizadores e a diversidade e as multiplicidades como principios orientadores

da proposta curricular. O conceito de multiplicidades passou a ser destacado nos
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PCNs, para promogédo e valorizagdo da diversidade e reconhecimento da
heterogeneidade da populagdo como um direito da comunidade civil (Funari; Pifion,
2022).

Durante os anos 2000, o Governo Federal implementou um conjunto de
medidas voltadas as acdes afirmativas®, tais como combater o racismo e a excluséo
social de povos afro-brasileiros e indigenas. A partir dessas mudangas nas politicas
educacionais, com a obrigatoriedade do ensino das Histéria e culturas afro-brasileira
e indigena no ensino basico, integradas a LDB, Lei n°® 9.394/96.

A alteragdo na configuragao das politicas publicas voltadas ao enfrentamento
das relagbes étnico-raciais, fruto de reivindicagdes dos movimentos sociais, sinalizou
o0 avango dos direitos educacionais para uma parcela marginalizada da sociedade
brasileira. A escola, sendo uma instituicdo importante para escolarizagao, foi
condicionada a repensar os conteudos e, portanto, suas praticas, na escolarizagao
dos grupos heterogéneos, presentes na sala de aula (Tardif; Lessard, 2007).

A politica de agdes afirmativas, a partir do olhar de Cerezer (2020), produziu
uma mudancga nos olhares relacionados a narrativa dos afrodescendentes e indigenas
e sua ressignificacdo no espago escolar. Ele propde, portanto, uma mudanga de
perspectiva em relagao a formacgao inicial e continuada de professores, aos curriculos
e as praticas docentes numa sociedade marcada pela diversidade multicultural.

As Leis n°® 11.645/2008 e n°® 10.639/2003 estabelecem a obrigatoriedade do
Ensino da Histdria, culturas indigenas e afro-brasileiras na educagao basica do pais.

A Lei 11 mil assim reza:

Art. 10 - O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redagao: “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o
estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. § 10 O conteudo
programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria
e da cultura que caracterizam a formagao da populagéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra
e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil. § 20 Os contetudos referentes a histéria e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no

930 politicas ou programas adotados por governos ou instituicdes com o propésito de reduzir
desigualdades e promover igualdade de oportunidades para grupos historicamente discriminados ou
em situacéo de desvantagem social. Essas medidas incluem politicas de cotas, programas de inclusédo
e outras estratégias destinadas a corrigir disparidades e oferecer igualdade de acesso a oportunidades
em diversas areas, visando a equidade social e a justica.
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ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagao
artistica e de literatura e histéria brasileiras.” (NR)

Art. 2 - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicac&o. Brasilia, 10 de
margo de 2008; 1870 da Independéncia e 1200 da Republica. LUIZ INACIO
LULA DA SILVA Fernando Haddad (Brasil, 2008, s/p).

No escopo das discussodes sobre diversidade, ambas as leis sdo o resultado de
um esforgo coletivo de luta dos movimentos dedicados a promocao da diversidade e
da justica social no ambito educacional do pais. A Lei 10.639/2003, que tornou
obrigatério o ensino da Historia e culturas afro-brasileira e africana nas escolas de
educacdo basica, foi modificada pela Lei 11.645/2008. Cuja alteracdo foi
regulamentada pelo Parecer CNE/CEB n° 14/2015 (Brasil, 2016), que define diretrizes
para a implementacédo dessas tematicas nas escolas.

Ao analisa-las, Fanelli (2021) aduz que essa mudanga teve um impacto
importante na legislagdo educacional do Brasil, especialmente na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN). Em particular, o artigo 26 da LDBEN ganha
um novo significado, pois “aponta uma leitura da sociedade mais plural, diversa,
multiétnica, com multiplos protagonistas” (p. 16), principalmente aqueles que foram
historicamente negligenciados no campo histérico e epistemoldgico.

A implementacao da Lei é resultado da mobilizagdo dos movimentos sociais,
principalmente daqueles ligados as demandas étnico-raciais e ao incansavel esforgo
do movimento indigena. A Lei 11.645/2008 destaca-se por integrar um conjunto de
mudangas implementadas pelo Governo Federal, a partir dos anos 2000, conhecidas
como agdes afirmativas. Especificamente no que diz respeito ao ensino regular,
mencionado na Lei 11.645/2008, trata-se de uma medida que impacta diretamente a
populagdo n&o-indigena.

Considerando que os povos indigenas ja estdo inseridos na tradigdo escolar,
questionamos: qual seria a necessidade de uma lei que reivindicava o ensino de sua
Histéria e culturas no curriculo escolar? Zamboni e Bergamaschi (2009) respondem
que essa demanda esta relacionada a crescente consciéncia historica dos povos
indigenas. Eles ndo apenas reconhecem a importancia de incluir outras narrativas de
suas Histérias, mas também almejam a autoria na produgao de seus relatos histéricos,
baseando-se em suas cosmologias, tradigdes e saberes.

Nesse contexto, a promulgacdo da Lei € um desdobramento histérico que

remonta a promulgagao da Constituicado Federal de 1988. Dessa forma, aos grupos
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indigenas é garantido o direito de manter sua multiplicidade cultural, ou seja, o direito
a diferenga, enquanto fica incumbido ao Estado a importante misséo de protegé-los.
No artigo 231, desfez-se a logica tutelar que considerava os indigenas como sujeitos
inaptos a vida civil e ao pleno exercicio de seus direitos, garantindo o reconhecimento
da “organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradigbes, e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam” (Brasil, 1988).

Em suma, mais de uma década e meia apdés a promulgagcdo da Lei
11.645/2008, sua efetividade no contexto escolar ainda enfrenta desafios,
especialmente quando comparada a maior visibilidade dada a Lei 10.639/2003, que
aborda a Historia e culturas afro-brasileira. Silva e Silva (2021) apontam que, embora
algumas praticas escolares tenham sido influenciadas por formacgdes especificas
sobre temas indigenas e étnico-raciais, oferecidas em cursos de extensao,
especializagbes e programas de mestrado profissional, a Lei continua sendo, em
muitos casos, “desconhecida” ou “ignorada” por setores administrativos das
Secretarias de Educacéo, no ambito municipal e estadual. Esse desconhecimento, por
vezes intencional, compromete a aplicacdo pratica da legislagdo. Tais dificuldades
ressaltam a necessidade urgente de politicas que promovam uma educacgao inclusiva
e antirracista, capaz de subverter entraves estruturais ainda presentes no sistema

educacional brasileiro.

2.3 O livro didatico, PNLD e a tematica indigena: algumas consideragoes

Enquanto material educacional, o livro didatico (LD) é o principal instrumento
de trabalho dos professores em sala de aula e, como um guia no processo de ensino-
aprendizagem para os estudantes, nas diferentes areas de conhecimento, esse
recurso integra-se ao cotidiano escolar através do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). O PNLD corresponde a um conjunto de agbes destinado a
distribuicdo gratuita de obras didaticas, pedagogicas e literarias, bem como materiais
didaticos para as escolas publicas brasileiras.

A definicdo do termo “livro didatico”, conforme elucida Choppin (2004), ndo é
tarefa simples e representa um desafio para as pesquisas envolvendo esse material.
Na analise do autor, observa-se que o LD é designado de maneiras diferentes em
diversas linguas e nem sempre é possivel elucidar as caracteristicas especificas

associadas a cada uma dessas denominagdes. Além disso, 0 uso de uma mesma
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palavra nem sempre corresponde ao mesmo objeto ao longo do tempo, o que
acrescenta complexidade a compreensao e a analise desse recurso educacional. Nos

termos de Bittencourt (1995), o livro didatico é

Toda obra produzida com a intengao de ser material escolar, [...]utilizado em
sala de aula. O livro didatico e os denominados paradidaticos acabam sendo,
na verdade, livros didaticos. Um exemplo dessa dimensé&o do livro didatico
pode ser fornecido pelos classicos ou religiosos como os Lusiadas, a Biblia e
outros. Ao serem editados, especialmente para servir a fins pedagdgicos, ou
seja, quando sofrem adaptagdes de linguagem ou alteragdes no conteudo,
transformam-se em livros didaticos. Um classico da literatura quando
adaptado, mesmo que apenas incluindo exercicios a serem feitos por alunos,
torna-se igualmente um livro didatico (Bittencourt, 1995, p. 389).

O LD atua como um material de ensino e depositario de conteudos escolares,
transpondo o saber académico para o saber escolar e privilegiando as estruturas
curriculares em diferentes épocas. Como instrumento pedagogico, seus manuais
orientam os professores sobre como trabalhar diversos conhecimentos em sala de
aula, refletindo valores e ideologias, perenizando, assim, a visdo e o0s preceitos
daqueles que detém o poder. Expressando, as imagens e valores da sociedade na
qual este esta contextualmente localizado. Talvez por esse motivo, Choppin
(2002) explicou que

O livro de classe veicula, de maneira mais ou menos sutil, mais ou menos
implicita, um sistema de valores morais, religiosos, politicos, uma ideologia
que conduz ao grupo social de que ele é a emanacéao. Participa, assim,
estreitamente do processo de socializagédo, de aculturacdo (até mesmo de
doutrinamento) da juventude. E, igualmente, um instrumento pedagdgico, na
medida em que propde métodos e técnicas de aprendizagem, que as
instrugdes oficiais ou os prefacios ndo poderiam fornecer senao os objetivos
ou os principios orientadores. Enquanto objeto fabricado, difundido e
“‘consumido”, o manual esta sujeito as limitagbes técnicas de sua época e
participa de um sistema econémico cujas regras e usos, tanto no nivel da
producdo como do consumo, influem necessariamente na sua concepgao
quanto na sua realizacao material (Chopin, 2002, p. 14).

Pelo olhar de Munakata (2012), as obras didaticas sdo, na verdade,
mercadorias destinadas ao mercado especifico da escola. Como um objeto
socialmente construido, o LD é compreendido como um objeto cultural de “multiplas
facetas” e de natureza complexa, com a participagdo de diversos agentes na sua
producao, distribuicdo e uso.

Apds um periodo de negligéncia, tanto por parte de historiadores quanto de

bibliégrafos, o LD despertou um crescente interesse entre os pesquisadores no final
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do século XX e inicio do século XXI. Desde entado, a historia dos livros e de edi¢cbes
didaticas tornou-se um campo de pesquisa em plena expansdo em diversos paises,
tornando inviavel a tarefa de elaborar um estado da arte exaustivo sobre tudo o que
foi feito e escrito, e ainda mais sobre o que esta por vir (Choppin, 2004).

De 2004 até os dias atuais, estudos realizados por pesquisadores como
Bittencourt (2009, 2013, 2021), Choppin (2002, 2004) e Munakata (2012) evidenciam
a diversidade de abordagens, métodos e resultados nos estudos sobre livros didaticos
no contexto escolar. O livro didatico, sendo um produto inserido no mercado editorial,
possui um ciclo de validade diretamente influenciado pelas transformagdes na
historiografia e pelas mudancgas na legislagao educacional e esta diretamente alinhado
ao curriculo escolar.

Os livros didaticos, Choppin (2004) sublinha, desempenham diversas fungdes
no ambito escolar, que podem ser combinadas ou ndo. O autor identificou quatro: a
funcado referencial, que serve como parametro para curriculos e programas
escolares; a fungao instrumental, que facilta a pratica dos métodos de
aprendizagem por meio de atividades e exercicios; a fungao ideolégica, que atua
como vetor oficial da lingua e da cultura dos grupos dirigentes, contribuindo para a
construgéo da identidade nacional; e a funcao cultural, que apresenta um conjunto
de documentos icOnicos e textuais, que podem desenvolver a criticidade dos alunos.
Ou seja, os livros didaticos sédo ferramentas multifacetadas cuja influéncia se projeta
em diversos ambitos do processo educacional. Nesse contexto, interessa-nos
identificar, em especial, as fungdes ideoldgica e cultural desses materiais,
compreendendo como eles tém reforcado ou desconstruido as narrativas
hegemonicas propagadas na sala de aula sobre as comunidades indigenas

As obras didaticas contemporaneas, destinadas ao uso em sala de aula, estao
cada vez mais elaboradas. As editoras tém investido na qualidade visual e grafica
desses materiais para atrair consumidores habituados a comunicagao digital. Dado o
uso cada vez maior de imagens (Carney; Levin, 2002), a linguagem presente nos livros
didaticos nédo se restringe apenas aos textos escritos, mas incorporam a esses
materiais didaticos imagens, graficos e ilustragcdes, em formas textuais, ndo textuais e
multimodais, com diferentes finalidades que iremos nos deter mais a frente.

Como produto do mundo editorial, o LD ndo deve ser compreendido como
resultado exclusivo apenas dos seus autores, ja que o processo de sua materializagao

esta diretamente ligado a evolugdo das técnicas comerciais, sofrendo diversas
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interferéncias ao longo de fabricagdo e comercializagédo (Bittencourt, 2021). Para a
analise desses materiais, Munakata (2012) pontua a necessidade de considerar a
diversidade dos sujeitos envolvidos nesse processo de produgao, que vao desde
autores, editores de texto, editores de arte, redatores, preparadores de texto,
revisores, leitores criticos, consultores, até a equipe de publicidade, marketing e

divulgadores. Quer dizer,

A imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos corresponde a
uma reconstrucdo que obedece a motivagdes diversas, segundo época e
local, e possui como caracteristica comum apresentar a sociedade mais do
modo como aqueles que, em seu sentido amplo, conceberam o livro didatico
gostariam de que ela fosse, do que como ela realmente é. Os autores de
livros didaticos ndo sédo simples espectadores de seu tempo: eles reivindicam
um outro status, o de agente. O livro didatico ndo € um simples espelho: ele
modifica a realidade para educar as novas geragdes, fornecendo uma
imagem deformada, esquematizada, modelada, frequentemente de forma
favoravel: as acgbes contrarias a moral sdo quase sempre punidas
exemplarmente; os conflitos sociais, os atos delituosos ou a violéncia
cotidiana séo sistematicamente silenciados. E os historiadores se interessam
justamente pela analise dessa ruptura entre a ficgdo e o real, ou seja, pelas
intengdes dos autores (Choppin, 2004, p. 557)

Diante do exposto, nos voltemos para o ensino da tematica indigena no LD de
Historia. A maior parte das informagdes e representacdes reproduzidas sobre os
povos indigenas em nossa sociedade, origina-se do discurso produzido e replicado
no LD desde meados do século XIX. Como uma certa “tradicdo escolar”, foi atribuido
a esses povos, um momento na Histdria que vai do periodo colonial até a formacéao
do Estado nacional, desaparecendo de cena posteriormente (Bittencourt, 2013).

A construgao das representacdes sociais sobre os povos indigenas, presentes
no livro didatico, “generalizado” é resultado das relagdes de poder, nas quais os
grupos sociais que possuem 0s meios para criar e disseminar tais representagdes
detém um tipo de conhecimento socialmente legitimado. Dessa forma, Ihes € conferida
a autoridade para imaginar, representar e silenciar aqueles que, historicamente, sao
desprovidos desse poder (Bicalho; Oliveira; Machado, 2018).

Na atualidade, os povos indigenas sdo um dos grupos mais excluidos em
relagcéo as politicas publicas (Franco, 2020). Historicamente, essa posi¢cao subalterna
esta ligada as violéncias de classe, raca e etnia geralmente praticadas em nome da
fé e da ganancia mercantilista colonial/capitalista, manifestadas tanto através do
genocidio (morte fisica de um povo), quanto do etnocidio (descaracterizagcédo e

absorc¢ao de uma cultura por outra ao longo da Histéria).
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No que se refere as praticas educativas formais, o livro didatico, um dos
principais instrumentos de apoio ao trabalho docente, e por vezes o Unico disponivel
em muitas escolas, destaca-se como um elemento notavel de descompasso entre a
historiografia indigena e o que determina a lei. Como veiculo ideolégico e poderosa
ferramenta pedagodgica, questionamo-nos sobre qual imagem do indigena é
apresentada no livro didatico e qual lugar a tematica indigena ocupa nesses manuais?
Nessa tbnica, nos interessamos destacar também o que é o Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

Em 1985, através do Decreto n.° 91.542, foi regulamentada e instituida a
politica do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Atualmente, o PNLD é uma
politica publica responsavel pela avaliacdo, compra e distribuicdo dos livros didaticos
as redes de ensino publicas participantes do programa. Implementado a partir de
ajustes governamentais, o programa foi adaptado ao longo dos anos devido a
reformas do Estado relacionadas ao controle e uso dos LDs.

A selecao de livros didaticos de Histéria para as escolas publicas ocorre a cada
trés anos, ou triénio. Esse processo € dividido em duas etapas. Primeiramente, o
Ministério da Educacao (MEC) realiza uma avaliagdo dos livros didaticos disponiveis,
assegurando que eles atendam aos critérios de qualidade e conteudo exigidos pelo
programa. Subsequente, apds essa avaliagcédo, as op¢des de livros aprovados séo
listadas no Guia do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). Em seguida, as
escolas utilizam esse guia para escolher os livros que melhor atendem as suas
necessidades e preferéncias pedagodgicas. Dessa forma, o processo combina a
avaliagao centralizada pelo MEC com a selecdo do material didatico pelas instituicbes
escolares.

O Guia que orienta a selegcao das obras didaticas é disponibilizado para as
instituicbes escolares e se subdivide em dois documentos: um geral, que corresponde
a todas as areas do conhecimento, e um especifico, para cada area. No primeiro, sao
detalhadas as metodologias e abordagens a serem seguidas nas publicagdes, além
de conter informagdes que apoiam a escolha e selecao do livro didatico pela instituicao
escolar. Ja o segundo é dividido por areas de conhecimento. Apds breve introdugéo
sobre as diretrizes da area, o texto apresenta uma analise dos livros didaticos
selecionados, além de conter resenhas das obras e orientagdes proprias para os

professores.
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Os livros didaticos em uso nas escolas publicas brasileiras de Ensino
Fundamental Il foram escolhidos pelas unidades escolares em 2023, considerando o
esforco de atender o triénio 2022-2024. Os editais do PNLD moldam diretamente os
conteudos e conforme apresentados nas salas de aula, atuam como portadores do
curriculo oficial. Esses editais s&o alinhados a decretos e leis relacionadas a politicas
educacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que trata do conjunto
de conhecimentos de aprendizagens que todo estudante deve desenvolver ao longo

da Educacao Basica. Nesse sentido, Oliveira e Caimi (2021) refletem que,

O PNLD, por sua vez, parece assumir o papel de guardido do curriculo
prescrito na BNCC, zelando pela oferta de livros e materiais didaticos que
tendem a impor aos professores e estudantes uma matriz de referéncia
descontextualizada da realidade da escola, reduzindo possibilidades de
construcdes coletivas frente as singularidades locais e regionais. Contudo, é
no curriculo em agao, no cotidiano da escola, nas praticas de seus principais
atores, que reside o impulso da criagdo, da inovagdo e da resisténcia
(Oliveira; Caimi, 2021, p. 1).

Se referindo a algumas décadas antes da homologagao da BNCC, Oliveira e
Caimi (2021) observaram que o livro didatico desempenhou um papel ao preencher a
lacuna deixada pela falta de um curriculo oficial nacional, podendo ser interpretado
como uma forma de orientacao curricular. No Guia de Livros Didaticos do PNLD 2020
— Histdria (Brasil, 2019), foi localizado (Oliveira; Caimi, 2021) 136 mengdes a palavra
BNCC, mostrando veementemente a estreita vinculacao entre o PNLD e a BNCC.

A partir da obrigatoriedade da Histdria e culturas indigenas no curriculo escolar,
colocou sob expectativa a necessidade de uma nova postura no trato com a tematica
indigena no espaco escolar, tanto de materiais didaticos quanto as praticas docentes,
que significa uma ruptura com certa “tradicao” sobre a presenga e a representacao
dos povos indigenas nas paginas da Historia oficial nacional.

No contexto da Histéria do Brasil, Guimaraes (2022) observa que as pesquisas
em torno dos estudos da Historia e das culturas indigenas tém revelado a crescente
necessidade de uma reescrita e de um ensino escolar capaz de romper com a cultura
de racismo e exclusdo a respeito das comunidades originarias. Essa cultura,
fundamentada no etnocentrismo e no eurocentrismo, apresenta-se como um
empecilho para o ensino das diversidades e para a discussao das relagbes étnico-
raciais. Embora tenham ocorrido progressos pontuais em relagdo a Lei n°
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11.645/2008, nos parece que persiste um tratamento superficial da questao
indigena. De acordo com Gomes (2007),

Aincorporacdo da diversidade no curriculo deve ser entendida ndo como uma
ilustragdo ou modismo. Antes, deve ser compreendida no campo politico e
tenso no qual as diferengas sao produzidas, portanto, deve ser vista como
um direito. Um direito garantido a todos e ndo somente aqueles que séo
considerados diferentes. Se a convivéncia com a diferenca ja é salutar para
a reeducacgéao do nosso olhar, dos nossos sentidos, da nossa viséo de mundo,
quanto mais o aprendizado do imperativo ético que esse processo nos traz.
Conviver com a diferenga (e com os diferentes) & construir relagdes que se
pautem no respeito, na igualdade social, na igualdade de oportunidades e no
exercicio de uma pratica e postura democraticas (Gomes, 2007, p.30)

Explorar a multiplicidade cultural indigena, no curriculo de Histéria, apresenta-
se como uma oportunidade de reconhecer a multiplicidades de vivéncias e de
experiéncias dessas comunidades na contemporaneidade. Mesmo diante de uma
heranca gestada pela historiografia tradicional, que cria obstaculos para a aceitagéao
e integracéo do “outro”, sob a perspectiva moldada pela predominancia ocidental nos
curriculos educacionais brasileiros. Para Gomes (2007) que o que esta presente na
historiografia ndo deve ser aceito sem questionamentos, nem considerado imutavel.
E fundamental promover resisténcias e criticas, além de buscar formulacdes e novas
estratégias pedagogicas que rompam com essas constru¢des historicas.

Ou seja, o existente nem pode ser aceito sem questionamento nem € imutavel;
constitui-se, sim, em estimulo para resisténcias, para criticas e para a formulagao e a
promogao de novas situagdes pedagogicas e novas relagdes sociais. Em um pais
multicultural como o Brasil, a sala de aula € um espago propicio para fomentar o
didlogo intercultural. Essa compreensao da perspectiva intercultural se alinha a
concepgao de Candau (2008), que a define como um projeto politico, social e ético,
no qual as diferengcas culturais interagem, reconhecendo e respeitando as
especificidades de cada sujeito e culturas. Em entrevista recente, Gersem Baniwa

definiu a interculturalidade como sendo

A possibilidade e capacidade dos diferentes sujeitos com culturas diferentes
conviverem. E muito simples. E cada uma das diferentes culturas poderem
conviver lado a lado. Nao precisa uma substituir a outra, mas também nao
precisa uma diminuir, desvalorizar e desconhecer a outra. Sao as culturas,
que significam os modos de vida, viverem lado a lado. Lado a lado ndo
significa junto, t4? Porque ninguém quer suprimir o outro, ninguém quer
enquadrar, incorporar ou integrar o outro. Mas é um respeitando o outro e
convivendo, na diversidade (Futema et al, 2022, p. 89).
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A inclusdo de assuntos relacionando a Historia e culturas indigenas na sala de
aula, em todos os niveis educacionais, vém para nos adicionar licbes e perspectivas
distintas sobre o modo de ser, ver e entender a multiplicidades, sobre o mundo, a vida,
embaralhando concepgdes que consideramos normativas. Essas diferengas impdem
a fissura de antigos paradigmas, que posicionavam o diferente num polo negativo.
Para Silva e Grupioni (1995), pensar as diferengas n&o possui relagdo direta a
desigualdade, mas sobretudo a uma nova 6tica de entender o que muitas vezes lhe é
desconhecido. Em nossa concepg¢ao, trata-se de uma ética social.

Diante dessa realidade, o ensino da tematica indigena nas aulas de Histéria

nao apenas garante sua inclusdo formal em sala de aula, mas também proporciona a
oportunidade de apresentar uma nova perspectiva sobre a Histéria indigena.
Conforme enfatiza Wittmann (2015), essa nova abordagem implica na reconstru¢ao
de conflitos, didlogos, tensdes e negociagdes, permitindo que os préprios povos
indigenas assumam o papel de protagonistas e tracem os caminhos que construiram.

A insergcado da tematica indigena no ensino de Historia possibilita a promogao
de uma renovagao epistemoldgica, contrapondo essa visdo historica que,
tradicionalmente, enfatizou os povos e nagdes europeias, elevando-os em posicao de
destaque, enquanto outras culturas foram frequentemente subalternizadas,
submetidas por muitos séculos a uma violéncia que silenciou suas vozes e 0s
despojou de serem ouvidos, como bem destaca Spivak (2010), atitude comum a
grupos marginalizados.

A relatora e indigena Rita Gomes do Nascimento, oriunda do Povo Potiguara,
ao redigir o Parecer CNE/CEB 14/2015, que trata da implementagao das Diretrizes
Operacionais para a inclusdo da Histéria e das culturas dos povos indigenas na
Educacéo Basica, em decorréncia da Lei n.° 11.645/2008, citada acima, enumerou os
principais problemas de representagcdo dos povos indigenas no imaginario social

brasileiro:

* Reificagdo da imagem do indigena como um ser do passado e em fungao
do colonizador;

» Apresentacgao dos povos indigenas pela negagao de tragos culturais (sem
escrita, sem governo, sem tecnologias);

* Omissao, reducgéo e simplificagdo do papel indigena na histéria brasileira;

« adocgdo de uma visdo e nogao de indio genérico, ignorando a diversidade
que sempre existiu entre esses povos;

* Generalizagdo de tragos culturais de um povo para todos os povos
indigenas;
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+ Simplificacdo, pelo uso da dicotomia entre indios puros, vivendo na
Amazobnia, versus indios ja contaminados pela civilizagao, onde a aculturagao
€ um caminho sem volta;

+ Pratica recorrente em evidenciar apenas caracteristicas pitorescas e

folcléricas no trato da imagem dos povos indigenas;

» Ocultagao da existéncia real e concreta de povos indigenas particulares, na
referéncia ‘aos indios’, em geral;

« Enfase no ‘empobrecimento’ material dos estilos e modos de vida dos povos

indigenas (Brasil, 2015, p. 6).

Nessa direcao, o Parecer CNE/CEB 14/2015 propde que as instituicbes
educacionais promovam a manifestagéo das multiplicidades culturais como um agente
transformador na superacdo de preconceitos e discriminagdes étnico-raciais, tao
presentes no cotidiano escolar em relagéo aos povos indigenas. Essa abordagem n&o
deve se restringir nem se limitar as disciplinas de Histéria, Artes e Literatura, mas deve
constituir uma base obrigatéria em todo o curriculo escolar.

As obras aprovadas no PNLD 2024 dialogam com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada em dezembro de 2017, uma vez que os livros
didaticos estao alinhados diretamente com a implementagao desse documento nas

instituicbes de ensino. A BNCC (Brasil, 2018) define-se como sendo,

O conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacao (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n.° 9.394/1996)1, e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacado humana
integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao
Basica (DCN) (Brasil, 2018, p. 7).

A BNCC delineia os aprendizados essenciais para os alunos, englobando em
sua estrutura, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada area.
Os povos indigenas sdo devidamente abordados em varias se¢des do documento e
s&o reconhecidos como componentes integrais do conteudo a ser ministrado ao longo
das diferentes etapas da educacao.

Embora a BNCC (Brasil, 2018) proporcione espacgos para a desconstrugao de
uma narrativa histérica unica, ao propor sua abordagem universalista fundamentada
em competéncias e habilidades essenciais, revela uma ideologia homogeneizante
para responder a questdes locais, conforme destacado por Beato-Canato e Backa

(2023). Torna-se, assim, responsabilidade dos Estados, instituicbes e educadores
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fomentar a divulgacdo de narrativas que questionem a perspectiva dos grupos
hegema&nicos, ampliando a visibilidade de outras perspectivas epistemologicas.

No Estado do Tocantins, o Documento Curricular por meio da Resolugao n° 24,
de 14 de marcgo de 2019, para o Ensino Fundamental, salienta que o ensino de Historia
na rede estadual deve transcender a mera analise do passado, sendo encarado como
uma parte dinamica e integrada ao presente, enraizada no repertério cultural. A
proposta aspira refletir a realidade contemporanea, com especial destaque para os
aspectos locais. Requer ainda a superacao de perspectivas etnocéntricas, valorizando
as contribui¢cdes de diversos grupos sociais, incluindo os indigenas, sem endossar
uma visao eurocéntrica que se sobreponha a outras culturas e povos.

Os documentos curriculares nacionais e estaduais, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os Documentos Curriculares dos Estados (DCTs),
contemplam em sua matriz curricular a Lei 11.645/2008 no aspecto legal e normativo.
Na escola, por vezes, o trabalho com essa tematica parece apenas uma imposigao
normativa. Para sua aplicabilidade e efetividade em sala de aula, € importante haver
um compromisso tanto por parte do poder publico quanto por parte dos professores,
dedicados aos estudos, pesquisas e reflexdes sobre a diversidade étnica e cultural
presente no pais (Bicalho; Oliveira; Machado; 2018).

A persisténcia do olhar eurocentrado na educacio basica brasileira constitui
um desafio continuo. Este fenbmeno nao apenas influencia os curriculos escolares,
mas também molda as percepgdes e entendimentos dos alunos sobre a Histéria
indigena. Os professores, muitas vezes, adotam praticas docentes que reproduzem e
reforcam uma visdo de mundo eurocéntrica, privilegiando a perspectiva europeia em
detrimento de outras epistemologias, experiéncias e vivéncias. Da mesma forma,
materiais didaticos frequentemente alinhados a essa abordagem contribuem para a
perpetuacao dessa visdao de mundo. A imersdo no eurocentrismo nao apenas limita a
compreensao da diversidade cultural e historica do Brasil, mas também silencia outras
narrativas importantes, como as lutas e a violéncia ainda enfrentadas pela populagcao
indigena no cenario nacional.

Conforme o Guia do PNLD 2024, os livros disponibilizados para a escolha dos
professores no triénio 2024 apresentam em seus textos, abordagens, exemplos e
problematizacdes que valorizam a pluralidade e a diversidade sociocultural do Brasil,
reforcando que esses materiais estdo “isentos de preconceitos e esteredtipos de
qualquer natureza” (Brasil, 2023, on-line).
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Essas narrativas de superioridade contidas nos livros didaticos e materiais
equivalentes sido frequentemente mascaradas por um véu de normalidade, nao
provocando surpresas e questionamentos entre os estudantes. Conforme expdem
Rufino, Sena e Oliveira (2022), os alunos aceitam e incorporam tais julgamentos de
forma inconsciente. As mensagens implicitas de superioridade sdo sutis e
naturalizadas, passando despercebidas, o que perpetua visdes enviesadas e reforga
esteredtipos.

Em teoria, a analise dos conteudos € responsabilidade dos professores e da
equipe pedagogica, que devem escolher adequadamente os livros a serem utilizados,
baseados nas resenhas contidas no guia (Brasil, 2023). Na pratica, no entanto, as
escolas recebem catalogos com livros pré-selecionados, e os docentes escolhem, em
um “dia determinado” pela equipe gestora, selecionam sua primeira e segunda
opgodes. Frequentemente, os livros adotados, que chegam posteriormente as unidades
escolares, sdo os da segunda preferéncia, indicando que nao ha total liberdade por
parte do corpo docente na escolha dessa importante ferramenta didatica, conforme
exemplificam as pesquisas realizadas por Rufino, Sena e Oliveira (2022).

A reflexdo acerca da construgdo do curriculo escolar de Histéria e das
producdes historiograficas e suas representagdes sobre as comunidades indigenas a
partir do século XIX, demonstra que o surgimento dos movimentos indigenas, com
suas lutas e vivéncias, confrontando a narrativa dominante e reivindicando para si o
reconhecimento de suas identidades, saberes e seu papel como agentes historicos
na construgdo de uma Nova Histéria foram basilares na mobilizagdo para a
promulgagao da Constituicao de 1988, bem como da Lei 11.645/2008, que determina

a aplicabilidade da tematica indigena na sala de aula.

2.4 Representacoes iniciais dos povos originarios na historiografia brasileira

Para identificar as representag¢des atribuidas as populagdes indigenas nos
textos e na iconografia presentes no livro didatico de Historia, nosso enfoque inicial se
concentrava na construgdo historiografica do século XIX. Essa analise foi
fundamentada na nog¢ao de representacdes, conforme desenvolvida pela Historia
Cultural, e dialogou com autores como Pesavento (2004) e Hall (2016).

Para iniciar a reflexao sobre o conceito de representacdes, recorremos as

contribuicbes de Hall (2016), que as mostra como uma “construgdo social’,
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manifestada de forma proeminente nas sociedades contemporéneas por meio de
imagens e discursos que as constituem. O autor argumenta que os significados nao
sao inerentes as coisas, mas sao construidos por nds, por meio de sistemas
representacionais, como conceitos e signos, projetando sentido a realidade.

Podemos compreender a representacdo como uma

[...] parte essencial do processo pelo qual os significados sdo produzidos e
compartilhados entre os membros de uma cultura. Representar envolve o uso
da linguagem, de signos e imagens que significam ou representam objetos
(Hall, 2016, p. 31).

A linguagem é estabelecida como o fundamento principal que articula a criagéo
e transmissao de sentidos, manifestando-se de diversas formas, como escrita, fala,
imagens, objetos, entre outras. Nesse ambiente, ela se configura como um dos meios
pelos quais “pensamos, ideias e sentimentos sao representados numa cultura” (Hall,
2016, p. 10), funcionando como um repositorio de conceitos, signos e construgdes que
estruturam os significados. Consequentemente, ao romper com a visao tradicional e
metafisica da representacdo como mero “reflexo” da realidade, adota-se uma
perspectiva mais ativa, em que o ato de representar se torna parte integrante dos
processos de constru¢ao social da realidade.

Hall (2016) apresenta trés enfoques que explicam como a representagao
constroi significados por meio da linguagem: reflexiva, intencional e construtivista. As
duas primeiras, reflexiva e intencional, apresentam limitagdes ao reduzir a linguagem
a uma fungao passiva. A abordagem reflexiva considera que a linguagem reflete ou
replica a realidade, assumindo que o significado ja existe nos objetos, pessoas e
eventos. Ja a abordagem intencional entende a linguagem como um instrumento que
expressa exclusivamente as inten¢des do falante, escritor ou artista. Em contraste, a
abordagem construtivista, que se alinha a nossa pesquisa devido ao impacto nos
estudos culturais, supera essas limitagdes ao mostrar que os significados sao
construidos em contextos culturais e sociais, evidenciando que a linguagem nao
apenas descreve a realidade, mas também a constroi e interpreta.

Assim, as representagdes sobre os povos indigenas utilizaram e continuam a
utilizar o sistema de linguagem como forma de compartilhamento por meio de cédigos

culturais. Esses codigos ndo séo resultados fixos ou inerentes a natureza, mas
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construgbes baseadas nas convengdes sociais, culturais e linguisticas da propria
sociedade.

O conceito de representacéao, delineado por Pesavento (2004), € ampliado ao
nos mostrar que ele esta envolvido em processos como “percepc¢ao, identificacéo,
reconhecimento, classificacdo, legitimacdo e exclusdo” (p. 40). Outrossim, a
representacdo possui um conceito ambiguo, pois se relaciona simultaneamente com
a auséncia e a presencga, sendo delineada pelo conceito de “precificacido das
auséncias”. Nesse processo, algo novo é apresentado em substituicdo a presencga,
configurando-se n&o como uma mera copia do real, mas como uma construgao social
elaborada a partir dele. As representacgdes, “sdo matrizes geradoras de praticas
sociais, dotadas de forga integradoras e coesivas, bem como explicativas do real.
Individuos e grupos dao sentidos ao mundo por meio das representacées que
constroem sobre a realidade (Pesavento, 2004, p. 39).

A partir da perspectiva definida pela autora, a for¢ca da representacio reside em
sua capacidade de mobilizar e produzir conhecimentos e legitimidade social. Isso
pode ser observado, por exemplo, ao longo da construgcédo da narrativa histérica., dos
povos indigenas, e na elaboragdo de materiais instrucionais, como o livro didatico.
Nesse contexto, os regimes de representacdo sao estruturados em “regimes de
verossimilhanca e de credibilidade, e ndo de veracidade” (Pesavento, 2004, p. 41).
Logo, quem domina o mundo simbdlico detém o poder de construir e apresentar
diferentes configuracdes da realidade, muitas vezes de forma contraposta e diversa
em relagdo aos diversos grupos sociais e suas respectivas posi¢oes.

A terminologia "indio” atribuida ao erro nautico do colonizador, num periodo
compreendido de cinco séculos na Histéria, perpetuou-se quanto a classificagao das
comunidades indigenas. O uso da palavra foi historicamente associado a uma
representacao simplificada e homogeneizadora de grupos nativos, desconsiderando
a riqueza e a multiplicidade cultural, bem como a poténcia de suas subjetividades. No
entanto, outros termos também foram empregados de forma pejorativa, tais como
“atrasado”, “selvagem” e “canibal” (Munduruku, 2022). Intelectual indigena também
conhecido como Gersem Baniwa, Luciano explica que, para muitos brancos, a palavra

“indio” tem sentido pejorativo

Resultado de todo o processo historico de discriminagéo e preconceito contra
0s povos nativos da regido. Para eles [os brancos], o indio representa um ser
sem civilizagdo, sem cultura, incapaz, selvagem, preguigoso, traigoeiro etc.
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Para outros ainda, o indio € um ser romantico, protetor das florestas, simbolo
da pureza, quase um ser como o das lendas e dos romances (Luciano, 2006,
p. 30)

No intuito de caracterizarmos os povos originarios, adotaremos, no curso dessa
pesquisa, a expressao “povos indigenas”, por acreditarmos que seja o mais adequado
em caracterizar a diversidade sociocultural e étnico dos 305 grupos que falam 275
linguas presentes no territério brasileiro (Baniwa, 2023). A palavra “indigena” significa
na linguagem latina “nascido em casa”, o que lhe atribui maior significado e
reconhecimento. E valido destacar que o termo “povos indigenas” sera utilizado
apenas de modo didatico, pois temos ciéncia da multiplicidade e singularidade deles.
Para Freire (2020), a presenga de cinco concepgdes problematicas que
moldam o imaginario coletivo sobre os povos indigenas é identificada como
fundamental para compreender a conjuntura indigena atual, sendo impossivel fazé-lo
sem questiona-las. Séo elas: a de que suas “culturas estdo congeladas”,
desconsiderando a dinamicidade dessas sociedades; a nogao de um “indio genérico”,
que ignora a multiplicidade existente entre suas comunidades; a visao de “culturas
atrasadas”, marcada por preconceitos evolucionistas; a percepcdo de que os
indigenas pertencem apenas ao passado, invisibilizando sua presenca
contemporanea; e, por fim, a crenga equivocada de que o povo brasileiro ndo é
indigena, negando as contribuigcdes dos povos originarios na formagao da identidade
nacional (Freire, 2020).

A presenga indigena durante o século XIX foi marcada pela invisibilidade de
seus direitos sociais e civis, cenario que perdurou desde o periodo colonial, quando
foram negligenciados como sujeitos histéricos. Em meio a isso, a historiografia
construia uma representacdo social idealizada dessas comunidades. Tais
representacdes ndo apenas se sobrepunham a realidade, mas também materializam
o real ausente, substituindo-o e tornando-o uma copia forjada deste, como nos lembra
0 conceito de representacdo de Pesavento (2004). Trata-se de uma tentativa de
apagamento das violéncias e conflitos existentes na sociedade em questao.

A discussao sobre a identidade nacional brasileira, conforme nos apresenta
Coelho e Seidel (2011), ganhou grande destaque no século XIX, especialmente no

ambito literario. Foi durante o Romantismo'® que se passou a interpretar a formagéo

ONo Brasil, o Romantismo contribuiu para a construcdo da identidade nacional e para a criagdo de
representagdes indigenas romantizadas. Escritores como José¢ de Alencar ¢ Gongalves Dias incorporaram
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da identidade nacional como um processo de fusdo cultural, no qual o indigena foi
elevado a condicdo de simbolo da nacionalidade e representante das matrizes
formadoras da identidade cultural brasileira. No entanto, é necessario refletir
criticamente sobre como essa representacdo do indio foi construida, com base em
uma “identidade imaginaria”, que, como nos mostra os autores, transitava de
‘ingénuos e ignorantes a bestas selvagens, indolentes e guerreiros canibais” (Coelho;
Seidel, 2011, p. 230). Esses esteredtipos e visdes distorcidas ignoravam as multiplas
dimensoes e vivéncias dos povos indigenas brasileiros.

Foi no espacgo escolar que se difundiram as primeiras representacdes sobre os
povos indigenas, as quais permaneceram no senso comum social. Essas
representacdées foram construidas e consolidadas por uma narrativa histérica
fundamentada nos valores politicos, sociais, culturais e ideolégicos da época. No
ensino de Historia, essas representacdes refletiram-se nos livros escolares através
dos discursos, simbolos e imagens, incorporando as percepgdes e estereotipos
predominantes. A cultura escolar ndo apenas projetava os preconceitos da sociedade,
mas também maquinavam como constructos sociais, legitimando e perpetuando quais
visdes sobre essas comunidades.

Para Bittencourt (2013), o livro didatico era, portanto, o responsavel exclusivo
pelas falsas representagdes atribuidas as comunidades indigenas. Em pesquisa
realizada por Adriane Silva (2000), a aproximacgao entre a producéao intelectual do

periodo e os materiais de ensino apontam que os conhecimentos propagados nesses
manuais escolares refletiam a difusao de teorias racistas'!, propagadas no século XIX.

A partir da concepgéao de que o “indio € uma invencgao”, Carneiro (2020) destaca
a ideia de que a raga se volta para uma construcdo colonial. Essa construgao
proporcionou o0 desenvolvimento de um vasto vocabulario e uma biblioteca de
conceitos coloniais que continuaram presentes nos discursos cientificos do século
XIX. A autora argumenta que a nova face da civilizagdo brasileira precisava

estabelecer um modelo de nacionalidade focado em uma harmoniosa hierarquia entre

elementos locais em obras como O Guarani e Iracema, nas quais o indigena era idealizado como um ser nobre,
cordial e heroico, frequentemente associado a figura do martir e retratado em harmonia com os colonizadores.

" Durante o século XIX, o Brasil foi palco da introdugao de diversas teorias de pensamento até
entdo desconhecidas, como o positivismo, o evolucionismo e o darwinismo. Apesar da entrada
simultanea dessas doutrinas no pais, Schwarcz (1993) afirma que foram utilizadas de forma particular,
mantendo suas conclusdes singulares e implicagdes tedricas distintas. Assim, mesmo que a nogao de
evolugao social tenha funcionado como um paradigma da época, acima das especificidades das
diferentes escolas, isso ndo resultou em uma visdo Unica ou em uma so interpretagao do periodo.



52

as ragas, sujeita a contestagdes e condicionamentos na contemporaneidade,
atribuindo a lideranga branca a representacéo dos grandes herdis, guiando as demais
em diregao a civilidade.

Historiador e escritor indigena, Edson Kayapo (2023) analisa que as omissdes,
lacunas e apagamentos relacionados a construgao da historia dos povos indigenas
estdo intrinsecamente relacionadas a escrita historiografica do século XIX. As
representacdes que lhes atribuiram contribuiram para disseminar a ideia de um
rebaixamento, cultural e biolégico. Esse movimento de coloca-los num plano inferior,
relega-os a posicdo de uma “primeira infancia” e condena-os a extingdo, embora
testemunhemos o aumento dessa populagdo. Essa visao distorcida, vinculada pela
producao historiografica, refletiu-se no espago escolar, nas escolas secundarias e
primarias da época, através dos manuais didaticos, curriculos oficiais e sobretudo, no
discurso docente.

Ao Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) coube empreender a
génese cientifica do projeto ideologico e politico para a materializagdo da construgéo
identitaria nacional. Seus membros fundadores, provenientes da elite intelectual do
pais, foram os responsaveis pela estruturacido e constru¢ao das narrativas histéricas
durante o século XIX. Pelo olhar das pesquisadoras Ernesta Zamboni e Maria
Aparecida Bergamaschi (2009), durante o século XIX, o IHGB consagrou, assim, a
figura indigena como o simbolo nascente da nagao. Esta idealizagdo, presente na
producao literaria e histérica do periodo, retratava um indigena do passado que nao
condizia com os reais habitantes dos sertdes e das aldeias do império, os quais eram
frequentemente ignorados ou demonizados, conforme aponta Almeida (2010).

Em suas reunides, o IHGB promovia discussdes em favor de uma idealizagao
do que deveria ser a Histdria contada nas paginas oficiais, fortalecendo, desse modo,
a formagao do Estado Nacional. A presenga indigena sobreviveu por meio de uma
construgdo de uma narrativa que omitia a violéncia contra as comunidades desde a
chegada dos colonizadores. Ela valorizava os povos indigenas do passado, no
entanto, ignoravam os grupos indigenas contemporaneos. Motivados por razdes
politicas, ideoldgicas e socioeconémicas, os intelectuais do IHGB, contribuiram para
perpetuar uma visdo que excluia os indigenas como agentes historicos (Almeida,
2010).

Sob a é6tica de Guimaraes (1988), o IHGB tinha a miss&o de explicar a formagao

da nagdo brasileira segundo os preceitos iluministas de civilidade e progresso. O
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modelo padrao civilizatorio correspondia, assim, a uma civilizagao crista, branca e
europeia, marginalizando, portanto, as populagdes indigenas e negras que néo se
ajustavam ao modelo eurocéntrico de civilidade concebido. O projeto forjado pelos
colonizadores, tinham entre suas diretrizes a cristianizagao e a integragdo dos povos
originarios a comunidade nacional, refletindo, assim, a marginalizagdo e a imposigéo
de padrdes culturais dominantes sobre as diversas culturas existentes no pais.

Em 1840, os primeiros passos foram dados na construcao da Histéria nacional
por meio de um concurso realizado pelo IHGB que buscava uma resposta a pergunta
“Como deveria ser escrita a Histéria do Brasil?”. O vencedor foi 0 médico e naturalista
alemao, Karl Friedrich Philipp Von Martius, com a obra “Como se deve escrever a
Histéria do Brasil” (1845), que pululava nas primeiras linhas do seu trabalho aspectos

como a singularidade da “mistura” de ragas da populagao brasileira.

De um modo particular trés ragas a saber: do encontro, da mescla, das
relagbes mutuas e mudangas dessas trés ragas, formou-se a atual populagao,
cuja historia, por isso mesmo, tem um cunho muito particular (Von Martius,
1845, p. 30).

Em observacoes realizadas por Guimaraes (1988), a partir dos estudos de Von
Martius (1845), foram estabelecidas as primeiras diretrizes para a construgéo
historiografica do pais. Elas consideravam a integracao das trés ragas, embora hoje
essa ideia esteja ultrapassada e em crescente desuso, visto que se refere a uma
suposta democracia racial no Brasil. Num lapso preconceituoso e cosmopolita, Von
Martius (1845) sugeria que a fusao de uma sociedade composta por trés ragas deveria
ser liderada pelos portugueses, “como o mais poderoso e essencial motor” (p. 31).
Esse conceito, embora tenha sido propagado como uma representagdo harmoniosa
da sociedade brasileira, mascarava uma historia marcada por violéncias, profundas
desigualdades e tensdes raciais que permeavam a realidade do pais (Guimaraes,
1988; Von Martius, 1845).

Para DaMatta (1984), a dicotomia presente no mito das misturas de ragas foi
um modo sutil e eficaz de ocultar a discriminagdo e imposi¢gao de esteredtipos,
resultando na hierarquizagéo entre os estratos sociais. Esse modelo perpetuou a ideia
de que o indigena representava a nagao brasileira e promoveu a ideia de uma cultura
brasileira homogénea. No entanto, a homogeneidade encobria as desigualdades

existentes, fornecendo uma narrativa que sustentava a superioridade de certos
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grupos, em particular o homem branco da aristocracia, em detrimento das demais
culturas indigenas e afro-brasileiras.

Durante esse periodo, a narrativa histérica propagada promoveu a ideia de que
as comunidades indigenas, por serem agrafas e nao possuirem registros escritos, nao
deveriam ter sua historia reconhecida, mas deveriam ser simplesmente objetos de
estudos etnograficos. Quer dizer, a Historia restringia-se a descricdo de suas culturas
e modos de vida (quase sempre um terceiro). Para Cunha (2012), prosperou-se aideia
fundamentada nos ideais evolucionistas, de que certas sociedades teriam ficado
estagnadas na estaca zero de evolugéo, como “fésseis vivos”. A partir desse modo de
pensar, suas historias ndo mereciam ser objetos de estudos.

Essa visdo foi influenciada e difundida por Francisco Adolfo de Varnhagen,
membro do IHGB e o autor mais importante do século XIX. Escritos por ele e
publicados em 1850, os dois volumes da “Histéria Geral do Brasil” tornaram-se a
principal referéncia em manuais didaticos utilizados em escolas de instrugéo primaria.
O legado de sua escrita anti-indigenista esteve presente, ndo apenas em obras de
producao literaria, como também em produgdes historiograficas. O autor conceituou
as populacdes indigenas como selvagens, contrastando com o pensamento de
Rousseau do “bom selvagem”, e considerando-as um atraso civilizatorio (Bittencourt,
2013). Pela dtica de Varnhagen, elas seriam incapazes de sobreviver no mundo
civilizado e estariam fadadas a extincao.

Nascimento (2019) acrescenta que paralelo a representagdo dos povos
indigenas como barbaros e selvagens, sem civilizagdo ou Historia e,
consequentemente, na infancia da humanidade, Varnhagen também introduz a ideia
de que os indigenas eram traigoeiros e que por isso ndo mereciam a confianga dos
portugueses vigilancia constante, “pois eram povos que antes de seguir os designios
da razao, tinham como orientacdo apenas os instintos”. O autor sublinha ataques
covardes e traicao de aliados, resultado do que Varnhagen chamou de “animalidade”
gue carregavam em sua alma, o que os impediriam de desenvolver valores “mais
elevados”. A viséo reflete a leitura etnocéntrica da organizagéo social, de formas de
adaptacao e até de resisténcia dessas comunidades.

Com propositos estratégicos, as distingdes entre os povos indigenas foram
ignoradas, categorizando-os apenas dentro de duas subdivisdes: os “bravos”, de um
lado, e os “domésticos” / “mansos”, de outro. As representagcdes eram constituidas

mediante uma classificagdo simplista, cuja ideia era categorizar suas complexidades
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culturais locais, especialmente as comunidades em Tupi e Tapuias (Monteiro, 1995).
Esse modo classificatério estabelecia uma distingdo entre os povos considerados
mais selvagens e aqueles mais submissos ao convivio em sociedade.

Os indigenas “bravos” eram vistos como recalcitrantes, representando uma
resisténcia ao dominio colonial e, por isso, sendo alvos de politicas de exterminio. Por
outro lado, os indigenas domesticados ou docilizados eram percebidos como
submissos ao dominio do homem branco. E desse segundo grupo que derivam os
simbolos nacionais, tidos como herdis na literatura.

Conforme as ideias de Oliveira (2016), os povos indigenas “domesticados”
foram simbolicamente reapropriados como parte da singularidade nacional. Esse
movimento visava construir uma autoimagem nacional, na qual a multiplicidades
étnicas nao resultava em conflitos, como também negava a existéncia das teorias
racistas. Tal construcéo social, inserida no esforgo politico, estabelecia na memoria
coletiva a dualidade da imagem representativa de uma parcela da populagao do pais,
ao mesmo tempo, seu apagamento na construgao da identidade nacional.

O principal discurso produzido no periodo seguia um padréao de representacéo
que se caracterizava pela generalizagdo dos povos indigenas como “nagdes
indigenas”, associadas ao primitivismo e influenciadas por interesses econdémicos,
politicos e morais. Essa representacdo, como ja citamos anteriormente, também
estabelecia uma divisao entre o “indio civilizado” e o “indio bravo”, representando tupis
e tapuias, respectivamente. Os indigenas eram marginalizados da economia. Nao
eram reconhecidos como trabalhadores ou produtores de valores e frequentemente
eram transformados em figuras literarias na literatura indianista, vide as obras de
Gongalves Dias, José de Alencar e Capistrano de Abreu (Amoroso; Saez, 1995)

Nos manuais escolares, a representagcédo dos povos indigenas foi estabelecida
por Joaquim Macedo em 1.861, no livro “Li¢gdes de Histéria do Brasil”. Nesse contexto,
os indigenas eram frequentemente descritos como “selvagens, preguicosos, a
poligamos, beberrdes” (Carneiro, 2020, p.41), refletindo a postura etnocéntrica dos
membros do IHGB em relagdo a essas comunidades. Durante esse periodo, os povos
indigenas foram amplamente retratados de forma generalizada nas escolas primarias
e secundarias, influenciados pelas abordagens de Varnhagen, conforme observado
por Bittencourt (2013).

Em contrapartida, havia uma idealizagao do indigena, por meio do indigenismo

republicano, que refletia um interesse politico em construir uma imagem positiva do
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indigena, especialmente durante o periodo da Republica. Tal representagédo romantica
buscava criar uma identidade nacional que valorizasse a diversidade étnica e
contradissesse as predominantes teorias racistas. No entanto, ambas
representacdes, tanto a generalizada quanto a idealizada, contribuiram para perpetuar
esteredtipos e marginalizar os indigenas, obscurecendo suas contribui¢cées histéricas
e sua importancia na formagao do Brasil.

Quanto a formacao de praticas de Estado no Brasil, no pensar de Oliveira
(2016, p. 24), uma das grandes subestimagbdes da “historiografia brasileira € néo
reconhecer jamais os indigenas como trabalhadores e produtores de valores e
riquezas, racionando sempre como se estivessem a margem da economia”. Alguns
exercicios criticos amplificam a tese de auséncia, invisibilidade ou esquecimento
indigena, embora possamos incorrer no risco de simplificar a problematica em
demasia. Nao se trata de uma pura e simples omissao das narrativas e imagens sobre
a fundacéo do Brasil, como acontece também com outros episodios da Histéria do
Brasil. No arsenal historiografico, € fato que os indigenas ndo ocupam nenhum lugar
de destaque, confirmando a tese de um projeto arquitetado pela elite.

Bittencourt (2013) langa luz sobre os manuais escolares de Histéria como um
referencial para analise do ensino de Histéria indigena no curriculo escolar, a partir do
século XIX. Nos programas oficiais e nos livros didaticos, os povos originarios sao
inseridos dentro do contexto no ensino de Histéria do Brasil Colonial e ao longo da
Historia da América, desaparecendo de cena, nos periodos posteriores a constituicao
do Estado Nacional. Apesar de existir uma certa tradicdo no ensino escolar, sua
presenca foi ocultada de varios outros momentos importantes da narrativa historica
do pais (Bittencourt, 2013). De fato, as representagdes por nés identificadas,
inicialmente remetem a produgdo categorizada pelos membros do IHGB,
fundamentadas em teorias difundidas a época, e que irdo inspirar e se propagar entre
os principais tedricos didaticos do periodo.

Por muito tempo, a historiografia retratou as populagdes indigenas como
vitimas passivas ou meros observadores dos acontecimentos que as cercavam.
(Almeida, 2010; Monteiro, 1995; Cunha, 2012). Mesmo inseridas nos estudos
escolares, especialmente na disciplina Historia, com certa tradicao desde o século
XIX, conforme sinalizam Bittencourt (2013) e Almeida (2010), as principais
abordagens sobre as comunidades indigenas, no ensino escolar, se voltam,

insistimos, ao periodo da colonizagcao do Brasil e da América, porém suas percepgoes,
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baseadas em pesquisas realizadas, permaneceram praticamente inalteradas até o
século XX, mantidas e propagadas pelas politicas indigenistas.

Esse retrato incompleto e superficial foi construido ao longo da histdria
brasileira por meio da literatura nacional, dos curriculos escolares e materiais
didaticos, e foi incorporado a tradigdo escolar. “Os povos indigenas ficaram a margem
da Histdéria do Brasil, embora, paradoxalmente, sempre estiveram presentes [nela]”
(Bittencourt, 1994, p.106). De forma gradual, os povos indigenas tém transcendido a
invisibilidade histérica que permeou a construcao histérica do Brasil e tem passado a
ocupar posicoes de destaque na narrativa histérica do século XXI. Isso tem sido
possivel gragas a movimentos politicos e intelectuais, nos quais os préprios indigenas
tém exercido um papel fundamental, possibilitando uma maior visibilidade e respeito

de suas identidades e direitos (Almeida, 2010).

2.5 Sob as lentes decoloniais: as visualidades indigenas no livro didatico

Caminhos para a subversdo da colonialidade passam pela perspectiva dos
préprios povos indigenas na reconstrugdo das suas narrativas, mas também pela
perspectiva de analise critica dos textos e imagens sobre os povos indigenas. Essa
analise deve ser feita a luz de suas dimensdes histéricas, culturais, estéticas e
politicas; em suma, contextuais. Martins (2009) chama atencéo para a experiéncia

visual do sujeito que olha, ele nos diz que:

Nos referimos a um processo de sedugao, rejeicdo e cooptagdo que se
desenvolve a partir de imagens. Esse processo tem sua origem na
experiéncia visual. Podemos caracterizar a experiéncia visual como uma
espécie de cosmos imagético que nos envolve ao mesmo tempo em que nos
assedia, sugerindo e até mesmo gerando links com nossos repertérios
individuais. Esses repertorios individuais incluem imagens de infancia, de
familia, de amores, conflitos, acasos, azares e dissabores. Enfim, sao
imagens associadas a situagdes marcantes que, por razdes diversas,
preservamos para nos proteger das emogdes que elas acionam ou, ainda,
imagens que guardamos com afeto — e nos reservamos o direito de reviver
as emogdes que elas desencadeiam apenas em épocas ou momentos
especiais. A experiéncia visual e seus repertoérios sao responsaveis por
sinapses entre conhecimentos objetivos e subjetivos configurados por
referéncias culturais que, de alguma maneira, influenciam os modos e as
praticas de ver dos individuos. (Martins,2009, p.34).

Certamente, ao tratar da dimensdo visual é preciso considerar que ela
transcende a mera apresentagdo de eventos ou objetos visiveis, pois implica a

compreensao de seus processos, do modo como operam, de suas implicacbes e,



58

sobretudo, de como ela impacta o sujeito que olha. Dessa forma, a experiéncia visual
configura-se como um processo dinamico e gradual, em continua transformacéo e,
como resultado, mais prolongado e abrangente do que a brevidade da simples agao
de ver (Martins,2009).

O uso critico das imagens possibilita reabrir a Historia, permitindo que o
passado e o presente das comunidades indigenas sejam repensados. Ao criar
didlogos entre diferentes temporalidades, as imagens desafiam representacdes
dominantes e se alinham aos principios de uma epistemologia “ch’ixi”. Essa
abordagem rompe com as categorias binarias impostas pelo colonialismo, como
tradicdo versus modernidade, e propde uma alternativa baseada na
complementaridade e no dialogo entre saberes historicamente marginalizados.

Esse fenbmeno serve como metafora para o encontro de dois mundos que,
embora coexistam, ndo se amalgamam. A epistemologia “ch’ixi”’, originaria da lingua
aimara, € baseada na ideia de uma tonalidade resultante da interse¢cao de duas cores
gue se cruzam, mas nao se fundem completamente. Como explica Cusicanqui (2010,
p. 70), essa nogao reflete a “coexisténcia paralela de multiplas diferengas culturais
que nédo se fundem, mas se antagonizam ou se complementam”. Assim, a
epistemologia “ch’ixi” mostra a importancia de valorizar a ancestralidade indigena,
permitindo a convivéncia harmoniosa entre culturas e saberes sem que um anule o

outro.

2.5.1 Os desafios de interpretar imagens

No ensino de Histéria, o uso de imagens subsidia a construcdo do
conhecimento em sala de aula. De acordo com Guedes e Menegazzo (2017), as
imagens oferecem duas versdes para o estudante: a ilustrativa e a transmissora de
informagdes. Quando o aluno aprende a analisar as imagens e utiliza-las como
referéncia ao compara-las com outros materiais, ele esta, assim, produzindo

conhecimento. Conforme nos explica Pesavento (2008), as imagens resultam de,

Uma relagéo primaria do homem com a realidade: elas sdo apreendidas pelos
sentidos, por meio do 6rgdo da visdo, e fazem parte dessa forma de
conhecimento do mundo advinda da sensibilidade. Participam, pois, desse
modo originario de contato do homem com a realidade através do corpo, das
sensagoes, das emocgdes. Para além dessa propriedade fisica de dar-se a ver
e de produzir-se como imagem visual, esse tipo de representacéo do real tem
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a propriedade semantica de dar-se a ler. Ou seja, a imagem é portadora de
significados que sao construidos e/ou descobertos por aquele que pensa,
enquanto olha... Da visdo ao olhar - que constitui o ver, mas estabelecendo
significados e correlagdes -, uma operagdo mental introduz-se (Pesavento,
2008, p.100-101).

As imagens ndo podem ser consideradas neutras, ja que sdo sempre resultado
de um ato de criagcdo e invencéo, refletindo tanto uma interpretagdo quanto uma
experiéncia do vivido que € individual, social e historico. Possuindo propriedades
fisicas e semanticas, as imagens nao apenas representam o visual, mas carregam um
significado mental, que qualifica e confere sentido aquilo que é visto. Como
construcdes, elas ndo apresentam uma unica representacdo da realidade, mas uma
dualidade intrinseca que combina o visual e o mental, refletindo a complexidade das
experiéncias vividas por aquele que a vé.

Produzidas em diversos periodos e lugares, as imagens visuais (gravuras,
fotografias, pinturas, mapas etc.) sdo frequentemente utilizadas como recursos
pedagogicos nas aulas de Histdria, uma vez que, possuem valor educativo, estético e
historico. Elas refletem as experiéncias e contextos de suas épocas, mas também
expressam modos variados de pensar e ver o mundo, articulados a interesses
diversos. Quando integradas aos livros didaticos, as imagens tém um papel de atrair
a atencao dos alunos, estimular o pensamento e o imaginario e proporcionar uma
compreensao dos conteudos histéricos (Bittencourt, 2009; Fonseca, 2012).

Desde o final do século XIX, a percepc¢ao visual do mundo foi influenciada por
novas linguagens culturais, que incorporaram o uso de imagens. As fontes visuais
incorporaram no cotidiano das pessoas como forma de comunicagao, de informacéao
e de representacdo. O trabalho com fontes visuais em sala de aula apresenta aos
professores de Histéria, o desafio de orientar os alunos na leitura e interpretacédo das
imagens, ajudando-os a perceber a intervencgéo e a intencionalidade por tras do que
esta sendo retratado.

Na contemporaneidade, interpretar as diversas imagens visuais (como
gravuras, pinturas e fotografias) presentes nos livros didaticos parece-nos essencial.
Esse processo exige a consideragao dos discursos implicitos, da composicao estética,
da intencionalidade e das particularidades de cada imagem. Segundo Kossoy (2002,
p. 22), “as fotografias ndo podem ser aceitas imediatamente como espelho fiel dos
fatos”, pois carregam significados implicitos e até omissdes deliberadas, que se
manifestam em multiplas dimensdes, abrangendo desde aspectos sociais, religiosos
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e culturais até questdes relacionadas a costumes, habitagcdo e outras expressées da
vida cotidiana. Stroher (2013, p. 46) posiciona as imagens como “elementos
formadores da nossa forma de pensar, sentir e perceber 0 mundo que nos cerca.
Imagens educam o nosso olhar, conforme os significados que atribuimos a elas.”

Enquanto fonte historica, as imagens despontam como uma tematica recente
na historiografia. Foi somente a partir do século XX, em que a proliferagédo de trabalhos
histéricos com fontes imagéticas se intensificou. Foi nesse contexto que as imagens
comecaram a ganhar espaco paulatinamente no campo historiografico. E valido
também destacar que a interpretagcdo de uma imagem varia conforme a experiéncia e
os interesses individuais do destinatario. Refletir sobre as imagens, desde o momento
de sua producao, circulagado e consumo nos ajudam a compreender seus significados
abertos. Stroher (2013) alerta que ao ndao serem problematizadas em sala de aula,
tais representacdes visuais tendem a produzir "verdades" baseadas em uma versao
oficial, desconsiderando outras perspectivas.

Para o historiador Peter Burke, em sua obra “Testemunha Ocular na Historia”,

uma das dificuldades por parte de muitos historiadores esta no fato de que

Quando utilizam imagens, os historiadores tendem a trata-las como meras
ilustragdes, reproduzindo-as nos livros sem comentarios. Nos casos em que
as imagens sao discutidas nos textos, essa evidéncia & frequentemente
utilizada para ilustrar conclusdes a que o autor ja havia chegado por outros
meios, em vez de oferecer novas respostas ou suscitar novas questbes
(Burke, 2004, p. 12).

Apesar da imagem nem sempre remeter ao visivel, ela absorve tragos
emprestados da producédo de um sujeito em determinado tempo e lugar (contexto de
sua produgédo), circulagdo e consumo. Jan White (2006) argumenta que, na arte
grafica e no design de publicagbes, as imagens sdo moldadas a fim de atrair a atengéo
do leitor, ajustadas conforme as necessidades e interesses comunicacionais.

Dirigindo a atengéo aos estudos realizados por Kress e Van Leeuwen (2006),
na obra “Reading Images: The Grammar of Visual Design” (em portugués, “Lendo
Imagens: A Gramatica do Design Visual”’), exploramos o uso da sintaxe e de
elementos contidos nas imagens. Esse modelo tedrico-metodolégico, baseado na
multimodalidade, compreende imagens como estruturas sintaticas que podem ser
examinadas da mesma forma que a linguagem verbal. Os autores assumem que

‘numa cultura alfabetizada, os meios visuais da comunicacdo sao expressoes
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racionais de significados culturais propicios a julgamentos e analises racionais”
(Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 20). Esse modelo ajuda a desmistificar a visdo das
imagens no livro didatico como elementos meramente neutros e ou ilustrativos.

Nesse panorama, o0 espago escolar por vezes restringe o desenvolvimento da
percepcao imagetica em favor da énfase no textual, reduzindo as imagens a
apéndices banais na construgéo do conhecimento. E necessario repensar o equilibrio
entre os dois meios de comunicagdo na formacao critica e visual do aluno. O
professor/pesquisador pode, portanto, orientar os alunos na decomposicao e analise
dos elementos visuais, ajudando-os a desenvolver um olhar sobre as multiplas
camadas de significados presentes em uma imagem no livro didatico.

E nesse ponto que o olhar do historiador amplia a percepcédo do especialista
em arte. Enquanto o especialista em arte foca nas técnicas e na biografia dos artistas,
o historiador utiliza a iconografia e seus discursos como fontes para compreender e
interpretar a construgéo e a evolugao dos discursos ao longo do tempo, considerando
o contexto historico, cultural e ideoldgico na comunicagao através das imagens. Enfim,
analisar as imagens na perspectiva dos sujeitos contribui para o rompimento
epistemologico das narrativas hegeménicas, permitindo uma reinterpretacao critica e
emancipatéria da Historia e, consequentemente, ampliagdo da consciéncia critica dos

estudantes.
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3 IMAGENS DOS POVOS INDIGENAS NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA (PNLD
2022-2024)

Este capitulo apresentamos as fontes, a saber, as imagens dos indigenas
presentes no livro didatico adotado pela rede estadual do Tocantins no ensino de
Histdria e realizamos a analise das imagens. Trata-se de imagens selecionadas no
livro do Ensino Fundamental do 7° ano, da Colecao Historia Sociedade & Cidadania
(triénio 2022-2024). A hipotese que norteia esta analise é a de que as representagoes
dos povos indigenas nos livros didaticos perpetuam, em grande medida, visdes
eurocéntricas e estereotipadas, apesar dos avangos legais e pedagogicos trazidos
pela Lei n.° 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia e

cultura indigena nas escolas.

3.1 A colecao “Histéria Sociedade & Cidadania”

A colegdo “Historia Sociedade & Cidadania” de autoria de Alfredo Boulos,
publicada pela editora FTD, faz parte do PNLD 2022 e é destinada aos estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental. Ela € composta pelo Manual do Professor
(MP) e pelo Manual do Estudante (ME), divididos em quatro volumes (6°, 7°, 8° e 9°
anos do ensino fundamental IlI). A colecdo adota uma abordagem tedrico-
metodoldgica que prioriza a narrativa politica e que apresenta os conteudos em ordem
cronologica linear. Os volumes focam na Historia da Europa, do Brasil, da América,
da Africa e da Asia a partir de uma perspectiva integrada, conforme explicitado no guia
do PNLD (2023).

O ME esta organizado da seguinte forma: o volume do 6° ano, com 288
paginas, esta estruturado em quatro unidades tematicas, divididas em 12 capitulos. O
volume do 7° ano também & composto por 288 paginas, com quatro unidades
tematicas e 12 capitulos. Ja o volume do 8° ano inclui quatro unidades tematicas,
distribuidas em 14 capitulos e totalizando 302 paginas. O ultimo volume da colegéao,
referente ao 9° ano, é composto por 334 paginas, as quais estdo organizadas em
quatro unidades tematicas e 14 capitulos.

A estrutura dos MEs, € padronizada composta por uma relagao entre textos e
imagens na abertura de cada capitulo, além de boxes especificos. Os boxes incluem
o “Dialogando”, que incentiva a participagao oral do estudante; “Dica”, com sugestdes
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de videos para complementar o assunto; “Para refletir’, com atividades documentais
e questdes para responder; “Escutar e falar”; “Retomando a leitura e escrita em
Histéria”; “Integrando com”, onde a disciplina faz um dialogo interdisciplinar com
outras areas do conhecimento; e uma sec¢ao que apresenta “Jovens na Historia”,
abordando questdes da contemporaneidade.

O Manual do Professor (MP) esta localizado no inicio da colec&o e é paginado
com algarismos romanos, totalizando 66 paginas. O manual é estruturado em duas
secOes principais, ambas destinadas a apoiar o desenvolvimento das praticas
pedagogicas em sala de aula. A secgéo geral aborda a “Metodologia da Histéria”, que
sintetiza as principais correntes historiograficas e a conceituacdo do ensino de
Histéria, bem como a “Metodologia de ensino-aprendizagem”, a “Base Nacional
Comum Curricular”, o “Contexto atual”, e fornece orientacdes para os docentes sobre
“‘Avaliagao”. Também incluem instrugdo para “Projetos de trabalho interdisciplinar”.
Por outro lado, a secdo especifica inclui as “Sec¢des do Livro”, “Referéncias
bibliograficas comentadas” e “Subsidios para planejamento”.

A colegao recebeu uma avaliagao geral positiva e foi aprovada pelo Ministério
da Educacgédo (MEC). No entanto, no que tange a tematica indigena abordada em
nossa pesquisa, a maior parte das questdes esta sendo atendida de forma parcial.
Uma das questdes suscitadas diz respeito a competéncia em que exige a capacidade
de identificar interpretagcdes de diferentes sujeitos, culturas e povos sobre um mesmo
contexto histérico, e de posicionar-se criticamente com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. Conforme a analise do PNLD

Embora a colegdo aborde temas importantes, como figuras publicas e
eventos histéricos, ela ainda foca predominantemente em perspectivas
tradicionais e amplamente aceitas, o que limita a apresentagédo de uma visao
mais abrangente e plural da histéria. A visdo é frequentemente centrada em
narrativas histéricas estabelecidas, com pouca inclusdo de vozes
alternativas, como as das populagbées indigenas e afrodescendentes
(Brasil, 2023, on-line).

Uma vez que a colec¢do “Histéria Sociedade & Cidadania” apresenta narrativas
tradicionais, retornamos ao primeiro objetivo da nossa pesquisa, em analisar como a
Histdria e as culturas indigenas estéo sendo representadas e os discursos imagéticos
que estdo sendo construidos, a fim de identificar se estes tém reforcado esteredtipos

e marginalizado outras perspectivas historicas ou apresentado outras versées que
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fortalegcam o protagonismo indigena na Histéria do pais. Nesse contexto, iremos
abordar essa analise nas se¢des subsequentes.

Ao adentrarmos no aspecto iconografico da cole¢do, conforme explicitado no
Guia PNLD 2024, a obra é avaliada positivamente pela presenca da diversidade étnica
e cultural da populacéo brasileira. No entanto, os avaliadores observam a auséncia
de uma conexdo mais estreita entre os textos e as imagens, uma vez que
frequentemente as imagens sdao meramente ilustrativas e ndo sao utilizadas para
problematizacao histérica. Essa responsabilidade recai sobre o professor, que deve
fazer essa escolha didatica.

Um quesito importante que destacamos no conjunto de elementos que
constituem o projeto grafico-editorial € a capa do livro que, como porta de entrada,
nao apenas protege e identifica a obra, mas também atua como uma forma de
propaganda e convite com a intengédo de persuadir e atrair seu publico-alvo. No que
diz respeito aos elementos que compdem a arte grafica da capa, White (2006) pontua
que sua produgao deve atender as exigéncias de um mercado competitivo. A capa é
a “pagina mais vital” (p. 185) de um livro, responsavel por atrair olhares e refletir a
identidade da obra. A autora destaca que imagens e fotos sao elementos dominantes
nessa constru¢do, devendo ser reconheciveis em diferentes edigbes. Além disso, a
capa precisa ser cativante, magnética e capaz de despertar curiosidade, ao mesmo
tempo em que deve ser intelectualmente estimulante, e de facil leitura visual.

Conforme estudos realizados por Didier Moraes (2010), as capas podem ser
classificadas em trés categorias: as conteudistas, que focam nos conteudos
abordados, as metaforicas, que empregam associagdes mais abstratas e indiretas, e
as expressivas, que se caracterizam pelo uso de imagens mais livres e predominancia
de elementos graficos. Para o autor, a maioria das capas dos livros didaticos de
Histéria adotam uma abordagem conteudista, incorporando documentos e icones
tradicionais e oficiais. Essas capas utilizam imagens e fotografias documentais que se

relacionam diretamente com o conteudo proposto em seus volumes.
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Figura 1 - Capas da colegao: “Histéria Sociedade e Cidadania” - Ensino
Fundamental anos finais

arede BOULOS Simior Y anrede BOULOS 2anior
Lilsad~srt = = ia F LA
Historia © Historia
m——
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Historia 9 Historia

Fonte: Mosaico de capas elaborado pela pesquisadora (2024).

A Colegao didatica: “Histéria, Cidadania & Sociedade” apresenta imagens
relacionadas aos patriménios cultural, material, imaterial e natural do Brasil, cujo
reconhecimento é dado pela Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO).O volume do 6° ano exibe a imagem do complexo
cultural do “Bumba Meu Boi” do Maranh&o, cuja manifestacéo folclérica brasileira é
reconhecida como Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade; o volume do 7° ano
mostra o Parque Nacional do Iguagu, Parana representando o Patriménio Mundial
Natural, o volume do 8° ano destaca a cidade de Ouro Preto-MG, Patriménio Mundial
Cultural da Humanidade e, por fim, o volume do 9° ano apresenta o Teatro de Bonecos
Popular do Nordeste, Reconhecido pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional (IPHAN) como patriménio cultural brasileiro No entanto, é notavel que
nenhuma dessas imagens faz referéncia a aspectos que evidenciem a Historia e as

culturas indigenas.
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A colecéo didatica: "Historia, Cidadania & Sociedade" apresenta imagens
relacionadas aos patriménios cultural, material, imaterial e natural do Brasil,
reconhecidos pela Organizacado das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO). O volume do 6° ano traz aimagem do complexo cultural do Bumba
Meu Boi, do Maranhdo, uma manifestacao folclorica brasileira reconhecida como
Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade. O volume do 7° ano exibe o Parque
Nacional do Iguagu, no Parana, representando o Patriménio Mundial Natural. Ja o
volume do 8° ano destaca a cidade de Ouro Preto, em Minas Gerais, reconhecida
como Patriménio Mundial Cultural da Humanidade. Por fim, o volume do 9° ano
apresenta o Teatro de Bonecos Popular do Nordeste, reconhecido pelo Instituto do
Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN) como patriménio cultural brasileiro.
Sendo assim, as capas analisadas, enquanto elemento grafico mais importante

de um livro, embora retratem paisagens ou pontos e eventos turisticos brasileiros,
acabam por falhar em representar os préprios indigenas. Observa-se que essas capas
seguem o coro do capital, desvalorizando as culturas, as singularidades e as multiplas

identidades dos povos indigenas brasileiros.

3.2 Analisando as imagens: as representagdées dos indigenas na colegao
“Histéria Sociedade & Cidadania”

Para realizarmos a interpretacéo e analise das imagens, utilizaremos propostas
que envolvem duas abordagens principais. Primeiramente, a taxonomia das imagens
no livro didatico sera analisada a luz dos estudos de Carney e Levin (2002), que
elucidam a fungdo das imagens. Em segundo lugar, consideraremos as analises de
White (2006) sobre a composi¢do da pagina e a localizagdo das imagens. Levin e
Carney (2002) classificam quatro fungdes convencionais para as imagens contidas
nos textos: decorativa, representacional, organizacional e interpretativa. Além dessas,
ha uma fung¢do ndo convencional, a transfuncional.

A primeira funcdo, decorativa, a imagem n&o esta diretamente ligada ao texto,
sendo usada para embelezar a pagina ou atrair a aten¢ao do leitor, mas ndo contribuiu
na compreensdo textual. Ja a fungdo mais comum, a representacional, de maior
relevancia para nossa pesquisa, ilustra exatamente o conteudo descrito, facilitando
sua compreensao. A fungao organizacional estrutura a informagao, como em graficos

ou diagramas. A fungéo interpretativa vai além da ilustragao simples, expandindo a
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compreensao do texto. Além dessas fungdes, ha a transfuncional, que inclui
elementos mnemonicos para melhorar a lembrancga do texto pelo leitor (Carney; Levin,
2002).

Optamos por apresentar as imagens de forma isolada e em sua composi¢cao
original na pagina do livro didatico, pois acreditamos que essa abordagem, como
também a apresentagdo das imagens em seu contexto original, enriquece nossa
analise. As imagens selecionadas representam diferentes contextos e sdo de autoria
de: Luciola Zvarick, Jean Rotz, Victor Meirelles, Theodore de Bry Joaquim José de
Miranda e Fabio Colombini

Luciola Zvarick € uma fotografa e jornalista cuja produg&o visual inclui um
amplo acervo de imagens dedicadas a representacdo de comunidades indigenas no
Brasil, com destaque para os povos da Terra Indigena do Xingu.

Jean Rotz foi um hidrégrafo e navegador escocés do século XVI, cuja produgéo
visual influenciou as representagdes geograficas de sua época. Sua produgédo visual
reflete os conhecimentos nauticos e as concepgdes territoriais no periodo das grandes
navegacoes.

Theodor de Bry, foi um gravurista nascido no século XVI em Liége, exilou-se
em Estrasburgo apos as guerras religiosas, onde aprimorou suas técnicas de
desenho. Tornou-se conhecido por suas representacdes das primeiras expedicoes
europeias as Américas, elaboradas a partir de relatos de viajantes.

Victor Meirelles foi pintor e professor brasileiro no século XIX, cuja
representacado artistica, retratou cenas histéricas e personagens que contribuiram
para a constru¢do da memdria visual da iconografia do pais.

Joaquim José de Miranda foi pintor, no século XVIII, € uma figura enigmatica
na historia da arte brasileira. Segundo Bandeiras (2016), ha poucas informacgdes sobre
sua trajetoria, e um hiato temporal separa a produgéo de suas obras do momento em
que foram inseridas no mercado de arte.

Por fim, Fabio Colombini, arquiteto formado pela USP, é especialista em
fotografia de natureza ha 35 anos. Seu trabalho se destaca pelo registro de etnias
indigenas, além de ecossistemas, arqueologia, arquitetura, artesanato e
biodiversidade brasileira.

O uso de imagens nas publicagcbes, como os livros didaticos, tem a
intencionalidade de atrair a atencdo e despertar a curiosidade dos leitores,
funcionando como um gancho para atrair o olhar. De acordo com White (2006), os
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leitores frequentemente olham para as imagens antes de buscar a explicagao textual,
exatamente quando éramos criangas, que buscavamos imagens em livros cuja
predominancia era apenas textos. A biblia € um bom exemplo.

Utilizamos o parametro de selegéo “povos indigenas”, foram identificadas um
total de 82 imagens, conforme a distribuicdo demonstrada em cada livro da colegao
(Grafico 1), na obra “Histéria Sociedade & Cidadania”, destinada aos estudantes do
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Sdo representagdes imagéticas presentes em
diferentes suportes (fotografias, gravuras e pinturas) que remetem aos indigenas nas

Américas. Realizamos o levantamento em todos os ME, confira:

Grafico 1 - Imagens dos povos indigenas na colegao “Histéria Sociedade &
Cidadania”

9°ano; 5

8° ano; 13 6° ano,; 27

7° ano; 37

6°ano =7°ano ®=8°ano = 9°ano
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

De modo geral, percebe-se uma baixa propor¢cdo de imagens dedicadas aos
povos indigenas na obra "Sociedade, Cultura & Cidadania”, nos 8° e 9° anos, do
Ensino Fundamental anos finais. Isso reafirma que os estudos relacionados a eles
ainda est&do predominantemente ligados ao periodo colonial do Brasil e da Histéria da
América, conforme destacado por Bittencourt (2013), conteudos ministrados nas
turmas de 6° e 7° anos. Essa discrepancia reflete a auséncia de discussoes
contemporaneas, mantendo as discussdes relacionadas a essas comunidades
focadas no passado.

Nao estava na nossa inteng¢ao analisar todas as imagens. Portanto, realizamos
um recorte temporal para a turma de 7° ano e, a partir dessas, selecionamos 7

imagens relacionadas as comunidades indigenas, entre as quais estao 2 fotografias,
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2 gravuras, um mapa etnografico, além de duas pinturas. Com esse recorte em mente,
passamos para a analise das imagens selecionadas.

A figura 2, capturada pela fotografa Luciola Zvarick da “Pulsar imagens™'?, esta
posicionada na parte inferior abaixo do texto do capitulo “América e Africa antes dos
europeus”. A imagem retrata cinco criangas, cujo género masculino ou feminino, nao
pode ser identificado, tomando banho no rio durante o dia. Uma delas esta sobre um
objeto que se assemelha a um tronco de arvore, enquanto trés encontram-se
encostadas nele. Uma quinta crianga observa ao lado. A legenda que acompanha a
fotografia descreve as criangas, falantes da lingua tupi, se refrescando e se divertindo
ao tomar banho no lago Mauiaca, na aldeia Ipavu, localizada no Parque Indigena do
Xingu (MT), em 2018.

Figura 2 - Criangas falantes da lingua tupi — Figura 3 - Pagina 22 do livro “Histéria
aldeia Ipavu. Parque indigena do Xingu Sociedade & Cidadania” — 7° ano

0s tupis

Quanda Pedro Alvates Cabral aqui chegou, havia mahoes de indigenas agrupados em
mais de mil povos falantes de cerca de 1300 linguas, Boa parte dessas linguas pertendia
a0 tronco tupl. Calcula-se que, na época, a populagdo tupl era de 1 milhdo de pessoas,

0s powos tupis tinham uma origem comum: & atual Floresta Amazbnica. Suas casas

d i grand das bs da Amazbnia
atual. Por volta de 500 a.C, eles comegaram 4 se expandir, uma parte deles caminhou
pelo interior em diregdo a0 sul, outra parte rumou até a foz do Rio Amazonas e depois
avangou pelo itoral no sentido norte-sul,

05 wpss praticavam a agricultura, com destaque para o cultivo da mandioca, planta.
que foi descoberta e domesticada por eles. Para complementar sua dieta cagavam, pes-
cavam e coletavam produtos da floresta.

Entre o5 grupos tupis que habitavam o litoral estavam os tupinambds da drea onde
hoje & o Rio de Janekra; € os tupiniquins que tinham suas aldeias onde hoje & Porta Seguro,
nia Bahia

& Dijongos P
i pai, Porque Indigan do Kingu (T, 2018

22

Fonte: Boulos Junior (2022, p. 22). Fonte: Boulos Junior (2022, p. 22).

127 Ppulsar Imagens ¢ uma empresa que atua na area de comunicagdo visual que comercializa fotografias de
diversos profissionais. Em seu site, é possivel encontrar imagens de diferentes areas. Entre eles, estdo os da
fotografa Luciola Zvarick, cuja produgfo inclui uma variedade de imagens que retratam comunidades indigenas
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A fotografia captura um momento de lazer da meninada enquanto banha-se no
rio. A expresséao dos sujeitos da imagem transmite alegria, sugerindo um ambiente de
brincadeira. A cena revela a forte conexao dessas criangas com a natureza e oferece
um vislumbre do seu cotidiano na regido onde moram. No entanto, a imagem nao
especifica a etnia que as criangas pertencem, nao apresenta mais informacgdes sobre
sua aldeia, ou localidade, apresentando-as apenas de forma generalizada, como
“falantes da lingua Tupi”.

O texto que acompanha a fotografia faz referéncia ao século XVI, no periodo
colonial, remetendo a chegada dos portugueses ao territério brasileiro. Apresenta
caracteristicas desses povos, antes mesmo do periodo colonial, e sugere sua origem
na regido Amazodnica. Sem a interven¢do adequada do professor, a imagem reforga a
generalizagdo atribuida as comunidades indigenas, ao mesmo tempo que as retrata
como habitantes de um passado distante, vivendo de maneira selvagem nas florestas.
Essa representacio estereotipada no tempo e tomada isoladamente, apenas reforga
aimagem do indigena “Tupi”, cristalizando o congelamento de suas culturas no tempo
(Monteiro, 2001).

Muitos brasileiros ainda os veem como guardides das florestas e dos rios,
atribuindo-lhes um papel de possiveis salvadores do planeta, de acordo com Luciano
(2006). No entanto, também sao frequentemente rotulados com termos pejorativos,
como preguigosos e improdutivos, sendo considerados por alguns um obstaculo para
o desenvolvimento do pais. O autor e indigena analisa que ha uma grande diferencga
entre as comunidades indigenas que estavam presentes na chegada dos primeiros
europeus ao Brasil e as que compdem a populagao brasileira atual. “A diferenca nao
€ sO de tempo, nem de populagdo, mas principalmente de cultura, de espirito e de
visdo do mundo sobre o passado, o presente e o futuro” (Luciano, 2006, p. 17).

A Figura 4 apresenta uma gravura do “Boke of Idrography” ou Atlas de Rotz,
criado pelo hidrografo e navegador escocés Jean Rotz. A cartografia, produzida em
Dieppe'® Franga, no século XVI, foi elaborada para o rei da Inglaterra (Pinto, 2023). A

ilustracdo, incluida no livro didatico, € parte do atlas datado de 1.542, cuja

13 Na cidade de Dieppe, Franca, desenvolveu-se uma escola dedicada a producdo e elaboragdao de mapas e atlas
maritimos manuscritos, que seguiam caracteristicas comuns e incorporaram informagdes nauticas e culturais
obtidas nas navegagoes.
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caracteristica exclusiva, era a sua produg¢ao manuscrita caracteristica da “Escola de
Dieppe”. (Pinto,2023).

Figura 4 - Atlas de 1.542 de Jean Rotz Figura 5 - Pagina 23 do livro “Historia
Sociedade & Cidadania” — 7° ano

Modo de viver

s povos tupss tinham um Jelto parecido de viver e falavam linguas semelhantes, o que
faciit unicagho entre eles a0 longo da costa. Suas aldeias tinham uma populagio

que variava entre 500 & 3000 pessoas e eram formadas par quatro ou olto casas (malocas,
&m tupi), feitas de madeira & cobertas com f I

em tomo de um pitio central, onde

habitada ndc apenas por pal, me

Fonte: Boulos Junior (2022, p. 23). Fonte: Boulos Junior (2022, p. 23).

A ilustragéo representativa ocupa em destaque parte do lado direito da pagina
do livro didatico, que tem o titulo “Modo de viver”, em referéncia aos povos indigenas

Tupis, e apresenta a seguinte legenda:

Detalhes de um mapa do Atlas do francés Jean Rotz. Na imagem, vemos a
representacdo de uma aldeia tupi e suas malocas. Na parte superior da
imagem, vemos cena de transporte e escambo de pau-brasil entre indigenas
€ europeus; no canto inferior esquerdo, criangas brincando e a direita conflitos
entre os grupos indigenas. Observe a disposicao das (casas) ao centro
(Boulos Junior, 2022, p.23).

Mapas como recurso iconografico nao sao documentos neutros, conforme de
acordo com Pinto (2023). Eles fornecem informagdes a grupos especificos. Elas tém
como destinatarios aqueles que tinham interesse na conquista, carregando
“significados simbdlicos, com discursos que consolidam um dominio ideoldgico”
(Pinto, 2023, p. 23). Na imagem criada por Rotz, os indigenas tupis andam nus pela

floresta, encontram europeus, lutam internamente no continente e organizam sua
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aldeia. Dessa forma, podem-se contemplar diferentes visbes sobre as comunidades
indigenas tupis, a partir do olhar eurocéntrico, que os descrevia como arredios e
selvagens, justificando assim a intervengdo europeia para o dominio sobre seus
territérios, corpos e saberes.

De maneira geral, os povos indigenas s&o representados de forma caricaturada
nos materiais didaticos. Embora existam pesquisas académicas, disponiveis em
bibliotecas universitarias e sites de associacdes, que desafiam essas representagcoes
estereotipadas, essa imagem continua a ser reproduzida de forma estagnada. Sua
imagem foi idealizada por poetas e, ao longo do tempo, passou a ser associada a uma
visdo de degeneragao, promovida pelos intelectuais que refletiram sobre o Brasil no
século XIX. No inicio do século XX, essas comunidades passaram a ser vistas como
reflexos dos males atribuidos a mesticagem, de acordo com as teorias raciais da
época (FILHO, 2022).

Brito (2009) pontua que é necessario romper com essas representagcdes
preconceituosas e estereotipadas, que os consideram um obstaculo a soberania do
pais e um entrave ao seu desenvolvimento. No entanto, o indigena que deixa sua
comunidade e busca insercdo na sociedade urbana ndo é mais reconhecido como
indigena 'auténtico' e, ao mesmo tempo, ndo é aceito como cidadao em igualdade de
condi¢cdes com os demais brasileiros.

Bastos (2019) demonstra a necessidade urgente de estabelecer conexdes
entre a sociedade nao indigena e os povos indigenas, sobretudo diante da crescente
presenga indigena em espagos urbanos, como, por exemplo, nas universidades.
Nesse viés, o Programa Universidade para Todos (PROUNI) tem se configurado uma
porta de acesso para o ingresso dessa comunidade no ensino superior. Esse processo
reforga a importancia de evidenciar que a migragao e adaptagédo dessas comunidades
ao ambiente urbano ndo as transformam em comunidades n&o indigenas. A partir
disso, é possivel ressaltar aos estudantes aspectos da dinamica sociocultural
contemporanea, que revelam a resiliéncia identitaria dos povos indigenas diante dos
desafios urbanos, destacando sua resisténcia, adaptacdo e afirmacdo de sua
identidade, mesmo frente aos obstaculos impostos na contemporaneidade.

As figuras 6 e 8 referem-se ao capitulo 8, “Conquista e colonizag&o espanhola
da América”. Destacamos as duas obras, de autoria de Theodor de Bry, que retratam
o Novo Mundo sob a perspectiva do artista europeu. Portanto, decidimos analisa-las

em conjunto.



73

As obras de Theodor de Bry, representativas do processo de
“producgao/reproducgao da realidade” tipico de alguns artistas dos séculos XVI e XVII,
foram elaboradas com base em relatos e impressdes de viajantes europeus, ja que
Bry nunca esteve pessoalmente na América (Caixeta,2023). Suas gravuras, muito
utilizadas em livros didaticos, criam representag¢des dos indigenas em uma América
pelo artista nunca visitada, mantendo assim sua vis&o e interpretagdo de como seriam
essas comunidades que aqui habitavam. Dessa forma, De Bry vé o “outro” na
auséncia, criando uma representagcao que reflete as percepg¢des e concepgoes

europeias em vez da realidade vivida pelos povos indigenas.

Figura 6 - A crueldade de Petrus de Figura 7 - Pagina 176 do livro
Calyce de Théodore de Bry “Histéria Sociedade & Cidadania” —
7° ano

Economia colonial
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Durante o processo de conquista, o5 espanhdis iniciaram também a colonizagdo da
América, isto &, a ocupagio, & exploragdo econdmica e a administragdo do territério
ameficana,
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As duas principais formas de trabatho forgado na América
espanhola foram a mita e a encomienda.

A mita era a obrigagdo que os membros das akdeias tinham de trabalhar para os
espanhois durante quatro meses por ano, Esses trabalhadores (05 mitayos) receblam por
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Fonte: Boulos Junior (2022, p. 176). Fonte: Boulos Junior (2022, p. 176).

A figura 6, com a legenda “A crueldade de Petrus de Calyce”, esta localizada
na parte inferior direita da pagina do livro didatico. A luz dos estudos realizados por
White (2016), imagens menos relevantes sao frequentemente colocadas em areas
menos visiveis, como o0 pé da pagina, pois essa parte recebe menos atengdo dos
leitores. A imagem retrata uma cena entre europeus e indigenas durante a

colonizagao espanhola na América.
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Os colonizadores, vestidos com armaduras e roupas tipicas do século XVI,
estdo armados e subjugando os indigenas. Estes, despidos e desarmados, carregam
objetos e criangas nas costas. Ao fundo, observa-se um grupo maior de indigenas,
com a paisagem e vegetagado sugerindo as regides colonizadas pelos europeus na
América do Sul e Central. A figura retrata a escravidédo e a subjugagdo dessas
comunidades ao poder colonial, mostrando-os cooperando com relutancia. Suas
expressoes ecoam, um papel de subordinagao e de submisséo.

A arte da “representacado” costuma ser, na maioria das vezes, menos realista
do que aparenta ser (Burke, 2004). As comunidades indigenas da América nao
estavam a disposi¢ao dos europeus que chegaram. Muito embora algumas tenham
recepcionado os estrangeiros de maneira amistosa, muitas outras agiram de forma
arredia e violenta. A representagao da conquista e exploracdo do Novo Mundo, como
vemos nas imagens, semeou no imaginario coletivo uma visdo dos indigenas que
varia de submisso a violento, distorcendo a complexa realidade das interagdes

existentes entre esses povos.

Figura 8 - Indigenas extraem prata na mina de Figura 9 - Pagina 177 do livro
Potosi -Theodore de Bry “Histéria Sociedade & Cidadania”
—7°ano
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Fonte: Boulos Junior (2022, p. 177). - Fonte: Boulos Junior (2022, p.177).
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A figura 8, intitulada “Indigenas extraem prata na mina de Potosi”, é
acompanhada de um texto em uma atividade da segao “Para refletir’. Aimagem retrata
indigenas trabalhando em uma montanha. Eles utilizam escadas de madeira e
carregam objetos brilhantes e circulares, simbolizando ouro ou metais preciosos. A
ilustracdo apresenta os indigenas despidos, trabalhando na mina; ao lado podemos
ver alguns indigenas as margens do rio, vegetacéo verde ao redor e um céu carregado
de nuvens. A cena reflete o trabalho e a exploracédo que essas comunidades sofreram
ao longo do dominio colonial, reforcando a ideia da exploragcéo dos recursos naturais
pelos colonizadores e a exploragdo da mao de obra indigena.

Produzidas por Theodor de Bry, as primeiras representacbes dessas
comunidades eram estereotipadas, naturalizando a escraviddo e o processo de
colonizagao conforme os moldes europeus. Produzidas no século XVI, essas gravuras
traduziram a mentalidade da época, trivializando a escravidao indigena e
condicionando essas comunidades a esteredtipos ainda presentes na nossa
sociedade. De acordo com Stuart Hall (2016), a representacéo constréi significagbes
sobre o mundo ao nosso redor, e essas imagens exemplificam como a linguagem
visual foi maquinada para construir e perpetuar estereétipos e preconceitos a essas

comunidades originarias.

Figura 10 - Conquista dos campos de Figura 11 - Pagina 202 do livro
Guarapuava de Joaquim José de Miranda “Histéria Sociedade & Cidadania” —
7° ano

A economia colonial
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Iniclalmiente, cs capitals irvestidos nas primeiros engenhos foram emprestadas por
halandeses, itslanos @ portugueses. Mas, algum tempo depes, os senhones de engenha
& produziam a¢ucar com capitais proprios.

Quarto 3 mae de obra, 3 MoNAMUIa poriguesa aule- | Gue

rizou o Governo-Geral a promaver “guerras ustas” contra
a5 indigeras a firm da escravizd-os. lsso explica por que o3
s primeires goverhaderes-gerals Tlzecam guerras aas natives, destrulram aldalas = obtive-
ram terras e escravizados para os engenhios. Basta ver que, em 1572, no engenho Sergipe
do Conde, um dos maiores da Bahia, mais de 90% dos trabalhadores eram ndigenas.

Fonte: Boulos Junior (2022, p. 202).
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Fonte: Boulos Junior (2022, p. 202).

A figura 10 localizada na parte inferior da pagina é a representagdo de um
conflito armado entre colonizadores europeus e indigenas. A imagem acompanha o
texto “A economia colonial” e retrata uma cena que se passa ao lado de um cérrego,
com arvores a esquerda. Em grupos ou individualmente, os indigenas estéo
predominantemente nus (alguns usam poucas roupas), a maioria deles estdo armados
com arcos e flechas, disparando contra os europeus. Os europeus, por outro lado,
estdo vestidos com roupas tipicas do periodo colonial e alguns estdo montados a
cavalo. Podemos ver varias figuras caidas no chao, feridas ou mortas.

Retratada pelo artista Joaquim José de Miranda, a obra "Kaingang nos Campos
de Guarapuava," faz parte de um conjunto de 36 estampas produzidas pelo autor. A
analise de sua narrativa imagética sugere que a obra foi produzida com um propdsito
pratico especifico: retratar os indigenas de forma negativa para a entdo Rainha de
Portugal, D. Maria I.

A imagem representativa, datada do século XVIII, sob um olhar colonial, mostra
a violéncia da parte dos indigenas contra os colonizadores, ja que as figuras mortas
da tela dao indicios de serem homens brancos, a partir da analise de suas
vestimentas. A legenda que acompanha a gravura mostra que o “desenho é uma das
raras imagens de resisténcia indigena aos colonizadores”, apresentando um
vislumbre decolonial ao destacar a resisténcia dessas comunidades, mas ainda
envolto em um trago permanente da violéncia contra os indigenas quando nao
explicita no texto ladeado qualquer agédo que evidenciasse o protagonismo indigena.

Um dos tragos proposto para a ruptura da colonialidade é a ado¢do de uma
nova perspectiva em sala de aula, que, segundo Krenak (2022), ndo pode estar
fundamentada em um olhar antropocéntrico, o qual tudo marca, domina e categoriza,
incluindo os “outros”, no caso os indigenas, como quase humanos. Krenak questiona:
'‘Como considerar uma historia da patria em meio a um cemitério ocidental?' (Krenak,
2022, p. 42). E fundamental trazer narrativas plurais para ndo haver conflitos ao

mencionar diferentes historias de fundacgao.
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Figura 12 - Primeira Missa no Brasil de Victor Figura 13 - Pagina 213 do livro
Meirelles, 1860 “Histéria Sociedade & Cidadania” —
7° ano
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Fonte: Boulos Junior (2022, p. 213). Fonte: Boulos Junior (2022, p. 213).

A figura 12, localizada na parte superior da pagina do livro, € usada para ilustrar
uma atividade do capitulo 9, intitulado “América Portuguesa: Colonizagao”. A pintura,
amplamente utilizada em livros de Histéria, representa a Primeira Missa no Brasil. No
centro da imagem, ha uma grande cruz simbolizando a religido catodlica e um altar
onde um sacerdote, acompanhado por outros clérigos, celebra a missa. Ao redor,
indigenas observam a cerimbnia em meio a vegetacdo e sobre arvores. Muitos
indigenas estdo sem roupas ou com aderecos tipicos. A direita e ao fundo, soldados
europeus, vestidos com armaduras e roupas da época, também assistem a ceriménia.
A tela reflete a visdo do século XIX sobre o passado, fundamentada na construgéo da
identidade nacional, retratando a populagdo heterogénea do territério exodtico e
distante das matrizes europeias.

A pintura foi criada pelo artista catarinense Victor Meirelles, pintor e professor
no Brasil Império. Utilizando uma abordagem romantica inspirada na Academia
Imperial de Belas Artes do Rio de Janeiro, seu quadro € frequentemente utilizado em
livros didaticos para representar a Primeira Missa no Brasil, manifestacéo artistica
inspirada nas cartas de Pero Vaz de Caminha. A obra idealiza o evento catdlico

pioneiro no Brasil, demonstrando didaticamente o encontro entre colonizadores e
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povos originarios de forma n&o violenta, que o mito fundador do pais, presente na
historiografia e nas artes do século XIX. De forma acritica, a imagem mostra povos
indigenas em meio a natureza, como meros espectadores, observando pacificamente
a cena com um misto de curiosidade, por um evento protagonizado pelos
colonizadores.

O indigenismo histérico presente nessa representagdo, observam Schwarcz e
Starling (2015), atribui aos indigenas o papel de simbolo nacional. A obra retrata os
povos indigenas de maneira passiva e idealizada, sem alterar a cena em que estavam,
como se fossem parte da propria paisagem. A tela apresenta o periodo colonial como
algo harménico e consensual.

A visdo romantizada dos indigenas, forjada por cronistas, romancistas e
intelectuais da chegada dos europeus ao Brasil em 1.500, € um ponto que para
Luciano (2006) significa o delineamento de uma dicotomia entre a sociedade indigena
e a sociedade branca. A concepgao concebe o indigena como aquele ser conectado,
“‘ligado a natureza, protetor das florestas, pouco capaz ou incapaz de compreender o

mundo branco com suas regras e valores” (Luciano, 2006, p. 35).

Figura 14 - Menina indigena Guarani Figura 15 - Pagina 278 do livro “Historia
Mbya, 2017 Sociedade & Cidadania” — 7° ano

O Brasil absorveu diversos
povos e culturas ao longo de sua
formacao histdrica; por isso, €
conhecide por ser um pats muk
tiétnico @ pluricultural. Dentre
08 povos formadores do Brasil,
estdn, em ordem conolégica,
¢ indigenas, 03 portugueses &
os africanos,

Men00 indgena geardni e, 2017,

g Em 1500, quando os
° porhugueses aqui chegaram,
% o5 indigenas eram muitos e
# possuiam culturas e linguas
5 proprias, que foram e conti-
nuam sendo importantes na
niossa formacaa historica. Os
portugueses, por sua wez,
traziam na sua bagagermn
uma lingua rica, uma forma
de govemo fa monarquia) &
a religido catdlica, gue foram
igualmenta importantes.

Muikar partuqUEsD, itk

278

Fonte: Boulos Junior (2022, p. 278).



79

A Figura 14 apresenta uma imagem realizada pelo fotografo paulistano Fabio
Colombini, a fotografia exibida na parte superior da pagina, observamos uma menina
indigena Guarani, com cabelos longos e negros, vestindo uma roupa simples de cor
clara. Ela segura dois instrumentos tradicionais (maracas) feitos de cabaca e
decorados com desenhos geométricos. A expressao da menina é serena e seu olhar
esta ligeiramente voltado para cima, conferindo-lhe uma aparéncia contemplativa,
talvez relacionada a vergonha ou a carinho.

Como uma imagem representativa, a imagem frisa a multiplicidade de povos
que constituiu a formagéo populacional do Brasil. Sob o olhar colonial, a imagem
rotula, reproduz e restringe aspectos importantes desses povos. Apresentando a
vestimenta como um dos tragcos de mudancas, e reforcando ao aluno o olhar
folclorizado a essas comunidades, com objetos culturais.

Como trago decolonial, é possivel observar a figura feminina indigena no livro
didatico, e o nome de sua etnia presente na legenda “Menina indigena Guarani Mybia”.
O texto que segue a imagem, mostra uma sequéncia linear, da formacao étnica da
populagdo do pais, mostrando indigenas, brancos e negros, porém apresentando de
forma superficial, sem referéncias maiores a povos que constituiram a formacao étnico
cultural do pais.

Sobre a presenga de imagens de mulheres indigenas em livros didaticos, as
observagdes realizadas por Caixeta e Arruda (2023) revelam que, apesar do aumento
na inclusdo de imagens (sejam quadros, pinturas, gravuras ou fotografias) nas ultimas
décadas, ainda é possivel observar que os povos indigenas frequentemente
aparecem a sombra dos titulos associados a Histdria unica. Esse tipo de abordagem
minimiza a representacédo dos indigenas e, em particular, das mulheres indigenas,
atribuindo a estas um lugar subalternizado nessas representacoes.

Araujo (2024), ao analisar as representagdes indigenas na colegao Historia,
Sociedade & Cidadania, observou que as mulheres indigenas sao retratadas
geralmente associadas as atividades de colheita e aos cuidados familiares. Tais
representacdes reforcam uma visao reducionista do papel feminino nas sociedades
indigenas. Para a pesquisadora, € necessario problematizar tanto as auséncias
quanto a sub-representacdo dessas mulheres nos espacos de luta e reivindicacao de

direitos, sobretudo considerando que, na contemporaneidade, é cada vez mais
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comum sua atuagcdo em diferentes contextos, inclusive em posi¢cdes de lideranca
dentro das comunidades indigenas.

Como pudemos perceber, por meio da anadlise critica das imagens no livro
didatico 7° ano, esta visivel a permanéncia do discurso de natureza eurocéntrica nas
representacdes imagéticas ali veiculadas. Os povos indigenas sao inseridos em um
contexto histérico que os reduz a simples estereotipos visuais. Essas imagens,
acrescidas de valores e juizos, continuam moldando a percepg¢ao da sociedade sobre

as comunidades indigenas a partir do ensino escolar.
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4 ANALISE IMAGETICA NO COLEGIO ESTADUAL GIRASSOL ERNESTO
BARROS DE COLINAS DO TOCANTINS

O presente capitulo foi desenvolvido amparado na abordagem qualitativa de
cunho exploratério, utilizando pesquisa bibliografica e documental, e tendo como base
o método de pesquisa conhecido como pesquisa-acao, especialmente durante a aula-
oficina com os estudantes do 7° ano “B” do Colégio Estadual Girassol de Tempo
Integral Ernesto Barros, em Colinas do Tocantins, no periodo entre os dias 06 de
setembro a 17 de outubro de 2024.

O capitulo foi dividido em trés partes. Na primeira parte, apresentamos o locus
da pesquisa, o Colégio Girassol de Tempo Integral Ernesto Barros, localizado na
cidade de Colinas do Tocantins, contemplando desde o histérico de sua criacéo até o
desenvolvimento da instituicdo. Além disso, descrevemos o perfil dos estudantes, com
destaque para aspectos referentes a sua condicdo socioecondmica. Na sequéncia,
abordamos o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da unidade escolar, bem como os
principais desafios e conquistas, nele evidenciado.

Na segunda etapa, o foco da pesquisa voltou-se para os sujeitos envolvidos:
os alunos do 7° ano "B", com o propdsito de compreender como a tematica indigena
€ abordada no ensino da disciplina no contexto escolar colinense. Foram analisados
inicialmente os desenhos produzidos pelos estudantes. Nosso objetivo foi identificar e
analisar as principais representagdes sobre os povos indigenas do Brasil, com o intuito
de subsidiar atividades que se contrapunham as construgdes estereotipadas e
racistas em relagdo as comunidades através do uso de imagens. Tais representagdes
manifestaram-se através de imagens produzidos durante o desenvolvimento da
primeira fase deste empreendimento cientifico.

Na ultima etapa, conduzimos uma aula-oficina intitulada "(Re)conhecendo a
Histdria e cultura do povo Krahd Mehi através das visualidades", na qual os estudantes
analisaram imagens que retratam o povo Krahé Mehi. O agrupamento humano
indigena em questéo esta localizado ao noroeste do Tocantins na Terra Indigena de
Kraoléndia, entre os municipios de Goiatins e Itacaja, cuja populagao é superior a 3
mil indigenas espalhados em mais de 30 aldeias (Kraho,L. 2019). Geograficamente,
€ a comunidade indigena mais proxima da cidade de Colinas, o equivalente a pouco
mais de 200 km.
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Para a construgcdo da aula-oficina, a hipotese preliminar dava conta que as
representacdes sobre os povos indigenas presentes no imaginario dos estudantes
estavam relacionadas ao ambiente em que foram formados: experiéncias familiares,
ensino escolar, midias sociais. Observou-se que muitos desconheciam a tematica,
especialmente a presenca dos povos indigenas no Estado, em particular o povo
Krahd, comunidade que se avizinha a eles. Na oportunidade, foram realizadas
analises de fotografias que retratam a histéria da comunidade, com o objetivo de
fomentar discussdes sobre suas culturas, tradicoes e desafios contemporaneos. A
atividade teve como foco a leitura e interpretagdo de imagens, buscando ndo apenas
a identificagao e analise por parte dos estudantes, mas também sensibiliza-los quanto
a valorizagao das multiplicidades étnicas e culturais presentes no contexto local.
Considerou-se que, na contemporaneidade, tais percepcdes e narrativas impactam
diretamente a maneira como os estudantes se relacionam com as comunidades

indigenas.

4.1 Lécus da pesquisa

Fundado em 27 de julho de 1977, conforme a Lei de Criagdo n° 8.274, durante
a gestéo do prefeito Manuel Francisco de Miranda, o Colégio Estadual Girassol Tempo
Integral Ernesto Barros encontra-se no municipio de Colinas, a 274 km da capital,
Palmas, ao norte do Tocantins. Quem Ihe empresta o nome é o senhor Ernesto Ballas
Barros, um imigrante de nacionalidade hungara, que se estabeleceu na cidade de
Colinas. O estrangeiro ocupou a fungdo de administrador do Hospital Santa Rosa e
durante sua jornada na cidade, também foi tesoureiro da prefeitura na década de 60.
Homem branco, europeu, de familia tradicional na cidade (Colégio Estadual Girassol
de Tempo Integral Ernesto Barros, PPP, 2024, p. 06).

O municipio de Colinas do Tocantins, conforme o ultimo censo (lbge, 2022)
contabiliza uma populagdo que ndo ultrapassa 35 mil habitantes, e onde o indice de

Desenvolvimento Humano (IDH), no municipio esta na casa de 0,701 (lbge, 2010).

140 IDH da cidade de Palmas ¢ 0,788. O de Araguaina € 0,752 e o de Gurupi é 0,759, Paraiso
é de 0,749 e Porto Nacional 0,750 (Ibge, 2010). Todas essas cidades s&o consideradas de médio
desenvolvimento humano (IDH entre 0,5 e 0,8). Vale destacar que Colinas é o sexto municipio mais
populoso do estado do Tocantins.
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A instituicdo de ensino esta situada na Rua Presidente Dutra, n°. 39, nas
imediagbes da Prefeitura Municipal, forum, clinicas, escolas e do centro comercial do
municipio. Segundo dados obtidos junto a direcdo, em 2024, a escola ofertou em sua
estrutura o Ensino Integral do 5° ao 9° ano e contabilizou uma média de 262 alunos,
distribuidos entre o 5° ano dos anos iniciais e do 6° ao 9° dos anos finais do Ensino
Fundamental. Até a defesa da presente pesquisa, a unidade contava com 58
servidores, distribuidos na equipe administrativa e pedagdgica (Colégio Estadual

Girassol de Tempo Integral Ernesto Barros, PPP, 2024).

Figura 16 - Mapa da localizagao geografica da cidade de Colinas—TO

Fonte: Mapa elaborado pela pesquisadora (2024)
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Figura 17 - Colégio Estadual Girassol de Tempo Integral Ernesto Barros

et

Fonte: Registro feito pela pesquisadora 2024.

Segundo Brasil (2009, p. 23), o Decreto n°. 6.253/07 define que a “educagao
basica em tempo integral” se caracteriza por uma jornada escolar com duragéao igual
ou superior a sete horas diarias, ao longo de todo o periodo letivo. Essa estrutura
inclui o tempo total que um aluno permanece na escola ou participa de atividades
escolares, conforme especificado no Art. 4° do decreto.

A partir da Resolugao CEE/TO n°. 078, de 20 de margo de 2024 (DOE n° 6.626,
de 5 de agosto de 2024), que estabelece novas diretrizes para a organizagdo do
ensino integral nas escolas da rede estadual do Tocantins, a estrutura curricular desse
regime corresponde a uma carga horaria anual de 7.200 horas, distribuidas ao longo
de 200 dias letivos, e na qual cada hora-aula equivale a 50 minutos. Para Pinho, Silva
e Santos (2018), da Universidade Federal do Tocantins, o tempo ampliado dedicado
a aprendizagem nas escolas do género possibilita maior integragdo dos estudantes
em diversas areas do conhecimento, favorecendo a integralidade da formagéao
humana.

O componente curricular de Histéria, inserido na area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, apresenta uma carga horaria que pode variar conforme o ano
escolar. Para as turmas do 6° ao 8° ano, séo oferecidas 5 aulas semanais, somando
200 horas anuais. No 9° ano, ultimo do Ensino Fundamental Il, a carga horaria foi

reduzida para 4 aulas semanais, totalizando 160 horas anuais. Deste modo, ao final
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do Ensino Fundamental Anos Finais, o estudante tera completado um percurso de

carga horaria total de 760 horas dedicadas ao estudo de Historia.

Figura 18 - Estrutura Curricular para o Ensino Fundamental- Anos Finais de Tempo

Integral
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Entrada Th Saida 16h 30min
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Educacho Fisica 2 2 2 2 80 80 80 80 120
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Histona 3 3 3 3 120 120 120 120 480
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Fonte: Secretaria do Colégio Girassol de Tempo Integral Ernesto Barros,2024.

Os estudantes do Colégio pesquisado sdo provenientes da area urbana do
municipio. Segundo o PPP, o publico atendido é predominantemente de nivel
sociocultural e econémico baixo - aproximadamente 80% das familias tém o perfil de
baixa renda e a renda familiar média ndo ultrapassa um salario-minimo. A escola
atende estudantes que sao filhos de agricultores, prestadores de servigos ou
trabalhadores informais. Os pais, em maioria, ndo tém o Ensino Médio completo,
porém residem em casas adquiridas em programas habitacionais (Colégio Estadual
Girassol de Tempo Integral Ernesto Barros, PPP, 2024).
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Entre os pontos positivos do Colégio Girassol estdo a gestdo escolar e a
presencga de profissionais qualificados, todos com pos-graduagéo, atuando em suas
areas de especializacdo. Para cada area de conhecimento da base curricular comum,
a escola conta com coordenacao especifica, que implementa o acolhimento diario
tematico para os alunos. O documento salienta que a equipe pedagodgica esta
mobilizada no processo educacional, além de promover a participagao dos alunos em
atividades externas, como olimpiadas brasileiras de diferentes areas de
conhecimento. Sua orientacdo escolar é reforcada pela presenca de uma equipe
multiprofissional, incluindo profissionais de psicologia e assisténcia social.
Adicionalmente, a infraestrutura da escola é consideravelmente boa, com quadra de
esportes coberta, laboratério de informatica e salas climatizadas (Colégio Estadual
Girassol de Tempo Integral Ernesto Barros, PPP, 2024).

Em relagdo aos maiores desafios e dificuldades, o PPP destaca a inexisténcia
de um conselho escolar, a desmotivagao e descompromisso de alguns estudantes e
a rotatividade de profissionais, em parte devido a resisténcia a aplicagao da avaliagao
formativa. Além disso, menciona a dificuldade de substituicido de professores em caso
de faltas, a insuficiéncia no dominio tecnoldgico por parte de alguns docentes e a
inexpressiva participagdo das familias durante as avaliagbes externas (Colégio
Estadual Girassol de Tempo Integral Ernesto Barros, PPP, 2024).

Ao realizar uma busca da palavra “indigena” no PPP da instituicdo escolar,
foram encontradas somente cinco referéncias. Quatro dos resultados estdo
relacionados a acé&o de abril, em referéncia ao Dia dos Povos Indigenas, nova
nomenclatura para o antigo e antiquado “Dia do indio”, cuja mudanca foi instituida pela
Lei nacional 14.402/22, contemplando melhor a multiplicidades desses povos.

A acéo proposta no PPP inclui o acolhimento aos alunos, em inferéncia ao dia
dos indigenas, e sugere atividades como criagdo de cartazes, pesquisas sobre os

povos atuais, danga e teatro’s. O objetivo é exemplificar aos alunos a importancia dos

15 A tematica indigena, embora tenha sido contemplada pela Lei 11.645/2008, ainda é tratada de
maneira pontual no contexto escolar, com foco principalmente em datas comemorativas e de forma
“folclorizada”, especialmente durante o més de abril. Nesse periodo, ainda é possivel ver estudantes
vestidos como indigenas e musicas como "Brincar de indio", da Xuxa, sendo utilizadas, o que perpetua
esteredtipos que nao refletem a real multiplicidade étnica e cultural desses povos. Entretanto, a inclusao
da Histdria e das culturas indigenas no curriculo escolar deve ser um processo continuo, ao longo de
todo o ano letivo. Para isso, € fundamental convidar os préprios indigenas para compartilhar suas
experiéncias, palestrar sobre seu cotidiano e suas vivéncias, promovendo um dialogo intercultural. Isso
contribuira para valorizar e respeitar as diversas identidades e as importantes contribuigbes desses
povos a sociedade.
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povos na construgao historica do Brasil, sendo essa agao coordenada por professores
e o coordenador de Ciéncias Humanas. A quinta palavra trata da meta da unidade
escolar em viabilizar o direito a educacgao a todos os estudantes, incluindo aqueles em
situacbes especiais, com deficiéncia, privados de liberdade ou pertencentes a
comunidades indigenas ou tradicionais.

Como evidenciado, a unidade ainda apresenta um projeto superficial em
relacdo a tematica indigena e a aplicabilidade da Lei n.° 11.645/2008, demonstrando
claramente a necessidade de avancos na pratica de professores e estudantes. A
cultura escolar, ao longo do tempo, influenciou diretamente a forma como os
conteudos sdo abordados e transmitidos dentro das instituicbes educativas. Para
Veiga (1995), todo plano educativo da instituicao educacional é intencional e esta
articulado a um projeto educativo estreitamente relacionado aos interesses
sociopoliticos, concretos e coletivos da maioria da populacéo.

Ainda que o PPP elaborado pela escola aponte para a BNCC, como
instrumento norteador da elaboragdo do seu curriculo, e considere importante a
valorizacao da diversidade étnico-cultural presente no estado, urge a necessidade de
uma abordagem que faga a ruptura com estigmas e preconceitos, desdobrados em
eventos pontuais que insistem em manter tais comunidades, em pequenos espagos
simbdlicos, relegando-os a um lugar subalternizado e estigmatizado no espacgo

escolar.

4.2 Os caminhos da pesquisa

A aplicagao dos questionarios e atividades desenvolvidas junto aos estudantes
iniciou-se com a visita ao colégio pesquisado. A pesquisadora foi recebida pela
diregdo da escola, que designou a coordenadora pedagdgica da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas no acompanhamento da pesquisa.

O desenvolvimento do trabalho transcorreu durante as aulas de Ensino
Religioso, sob o acompanhamento da coordenadora da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, ao longo de todo o processo.
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Quadro 1 - Roteiro de atividades desenvolvidas

Atividades

. Total de aulas Procedimentos
desenvolvidas

1. Apresentacao da pesquisa aos estudantes.
2. Preenchimento do TCLE (Termo de Consentimento
Contextualizacao 01 Livre e Esclarecido) pelos estudantes.

3. Envio do TALE (Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido) aos Pais, solicitando seu assentimento para
a participagao de seus filhos na pesquisa.

4. Aplicagdo do questionario socioecondmico dos
estudantes
5. Atividade de produgao de imagens: criagdo de imagens
pelos alunos para representar os povos indigenas (modo
individual).

Aplicacao da 01
pesquisa

Aula- Oficina: (Re)conhecendo a Histéria e cultura do

Aula Oficina 02 povo Krah6é Mehi
Avaliacao da Oficina (modo individual).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

4.2.1 Os estudantes do 7° ano “B”: conhecendo as primeiras impressdes sobre os

povos indigenas

A turma do 7° ano “B” do Colégio Estadual de Tempo Integral Ernesto Barros é
composta por 20 estudantes, sendo a maioria do sexo masculino, na faixa etaria de
12 a 16 anos. A grande maioria deles frequenta a unidade escolar desde as séries

anteriores.

Grafico 2 - Grafico com o quantitativo dos estudantes do 7° ano “B”

Feminino
35%

Masculino
65%

Masculino Feminino

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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O primeiro encontro com a turma teve a presenca de 16 estudantes em sala.
Na ocasido, foram apresentados os objetivos da pesquisa, o cronograma a ser
desenvolvido e foram entregues as solicitagbes de autorizagdes dos pais ou
responsaveis aos alunos.

A impresséo geral da turma pareceu positiva, uma vez que os estudantes
demonstraram boa receptividade ao tema e pertinentes questionamentos sobre os
objetivos da pesquisa. Apds o retorno das autorizagdes familiares, foi possivel a
participacdo de 12 estudantes na aula-oficina. Antes, foi necessario retornar ao
colégio em trés momentos distintos, a fim de recolher os formularios solicitados. Nesse
intersticio, a coordenacgao, preocupada com a baixa adesao inicial, acompanhou todo
o fluxo de autorizacdes e a realizacao da oficina.

No primeiro momento realizamos a aplicacdo de um formulario, com o intuito
de conhecer o perfil socioecondmico dos estudantes e sua composicao familiar. O
conhecimento da composicao familiar dos estudantes, soma-se a pesquisa, uma vez
que essa instituicdo é responsavel pela primeira identidade social do sujeito. Vygotsky
(1994) ressalta que a relagao familiar proporciona a crianga, desde cedo, a formagéao
de habitos e culturas, contribuindo para sua formacao identitaria. Ao longo do tempo,
essa instituicao social passou por diversas transformacgdes, mas, em articulagdo com
a escola, continua formando estudantes conforme as estruturas dominantes,
moldando também a maneira como percebem os povos indigenas.

Gomes (2007) identifica que, ao longo da vida, estamos envolvidos em
diversas aprendizagens provenientes de diferentes fontes. Esse processo de
interacado, que muitas vezes ocorre de forma estereotipada, comeca na instituicao
familiar e se caracteriza pela continua relagdo entre o ser humano e o ambiente em
que vive. Nesse contexto de relacbes sociais, sdo formados nossos valores, nossa
identidade e nossas representagdes. No entanto, muitas vezes as pessoas acabam
por ser consideradas como “produtos” passivos do meio no qual estao inseridas, com
pouca ou nenhuma capacidade de reflexao ou questionamento sobre os esteredétipos

e preconceitos que as moldam.

Grafico 3 - Grafico com os principais responsaveis pelos estudantes



90

Outro
19%

Ambos
genitores
37%

Um dos
genitores
44%

= Ambos genitores = Um dos genitores = Qutro

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

A composigdo familiar dos estudantes da turma do 7° ano “B” é
majoritariamente formada de 4 a 5 pessoas, sendo que, em grande parte, apenas um
dos genitores atua como responsavel e provedor da familia. Quanto a ocupagao dos
responsaveis, os dados apontam que parte deles trabalha de forma autbnoma, outros
possuem emprego formal (carteira assinada) e alguns exercem fungdes como
servidores publicos. Contudo, as informagdes fornecidas pelos estudantes destoam

do perfil delineado no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicao escolar.

Grafico 4 - Grafico com o nimero de moradores na residéncia dos estudantes

Acima 06 De 02a 03

13% pessoas
12%

De 04 a 05
pessoas
75%

" De02a03pessoas = De04a05pessoas = Acima 06

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.
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No que se refere as condigdes de moradia, a maioria dos estudantes residem
em casas alugadas, com acesso a agua encanada, energia elétrica, rede de esgoto e
coleta de lixo. Todos os estudantes informaram ter acesso a internet em suas
residéncias e o dispositivo mais utilizado para atividades escolares € o celular.

No que diz respeito as representag¢des dos povos indigenas na perspectiva dos
estudantes, propomos investigar suas percepgodes iniciais, considerando que o livro
didatico “Histéria Sociedade & Cidadania”, adotado na unidade escolar, ja tratou da
tematica indigena no primeiro semestre de 2024. No capitulo 1, intitulado "Povos
Indigenas: Saberes e Técnicas", os estudantes tiveram contato com aspectos
fundamentais dos povos indigenas da América Latina, incluindo aqueles que vivem
no Brasil e até o final do semestre estudaram as grandes navegagdes (cap. 7). No
segundo semestre os alunos darao sequéncia aos estudos, passando pelos capitulos
9 e 12, que tratam da colonizagdo da América portuguesa e sua formacéo,
respectivamente, possibilitando uma analise mais profunda dessas tematicas nas
aulas de Histéria.

A primeira atividade aplicada aos estudantes consistiu na producéao feita por
eles de um desenho, cujo objetivo foi identificar como os estudantes veem e
representam os povos indigenas do Brasil. Como pensou Miras (1999), essa
abordagem permite a formagdo de um quadro geral dos elementos conceituais
presentes nas percepg¢des dos alunos, orientando, assim, o planejamento da aula-
oficina.

A utilizagdo de analise de desenhos produzidos por estudantes ndo € uma
metodologia recente, sendo adotada por diversos pesquisadores em seus estudos.
Fonseca (2020), em sua pesquisa no programa de Mestrado Profissional ProfHistdria,
investigou as principais representagdes dos povos indigenas em escolas publicas
estaduais de Ponta Pora (MS) e descobriu que essas construgdes realizadas pelos
estudantes, muitas vezes se mantém distantes da realidade dos povos indigenas.

Os estudantes foram convidados a representar os povos indigenas do Brasil
por meio de desenhos. Selecionamos trés producdes elaboradas pelos alunos e
alunas do 7° ano “B”. Esses desenhos compartilham elementos visuais semelhantes,

0 que nos possibilitou realizar uma analise conjunta.
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Figura 19 - Desenhos dos estudantes do 7° ano “B” do Ensino Fundamental- Anos
Finais representando os povos indigenas do Brasil

1
T

AN

Fonte: Mosaico elaborado pela pesquisadora, 2024.

As trés representagdes produzidas pelos estudantes do 7° ano “B” apresentam
figuras masculinas, posicionadas em um ambiente ao ar livre, com paisagem natural.
Em todas as imagens, o indigena é retratado com cocar na cabega. No entanto, ha
variagbes nas vestimentas: uma das figuras aparece sem nenhuma vestimenta com
uma flecha em uma das mé&os; outra é representada usando uma tanga e a terceira
com uma saia de penas. Essas representacdes reforcam uma visao cristalizada e
estereotipada do indigena, associando-o0 a um contexto primitivo e distante da
contemporaneidade, invisibilizando as multiplicidades culturais dessas comunidades.
Funari e Pifion (2022), ao conduzir uma pesquisa sobre as representag¢des dos
indigenas por estudantes em escolas do Rio de Janeiro, Niter6i, Campinas e Natal,
nos sextos aos nonos anos do Ensino Fundamental Il, verificaram, por meio da analise
de desenhos produzidos, que essas representagdes ainda se restringem a
caracteristicas superficiais, como corte de cabelo, vestimentas e uso de instrumentos,
como arco e flecha. Com base nos argumentos dos autores, pode-se afirmar que as
producdes dos estudantes nao incluem “os demais aspectos, como a riqueza cultural
indigena (cestaria, pinturas rupestres, pinturas corporais), que nao mereceram
destaque” (Funari; Pifion, 2022, p. 106). Essa limitagcdo também se projeta nas
representacdes dos povos indigenas elaboradas pela turma do 7° ano “B”.
Outro elemento presente nas imagens produzidas pelos estudantes é a

recorréncia de ilustragbes que fazem referéncia a moradia dos indigenas,
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representadas de diferentes maneiras, mas geralmente em formato triangular. Ao lado
de duas das imagens, é possivel observar a presenca de uma fogueira, enquanto em
uma delas também esta representada uma arvore. Um detalhe que chama a atencao
na composicao é a preocupacao dos estudantes em evidenciar a cor da pele dos
indigenas, utilizando tonalidades que variam entre mais clara e mais escura,
sugerindo diferentes interpretagdes pessoais da figura retratada.

Essas representagoes estao frequentemente associadas aos povos indigenas,
refletindo uma construgao generalista presente no imaginario social e perpetuada por
meio do ensino escolar. Silva (2023), em seu artigo “Quem disse que ‘os indios estdo
acabando’? Respostas indigenas ao discurso do ‘fim dos indios’ no ensino de Histéria”
aponta que essa perspectiva reflete a atual situagdo da Educacéo Basica nas escolas
nao-indigenas. Apesar da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Indigenas
ter se tornado uma realidade, pesquisas académicas evidenciam que os esteredtipos
do “indio genérico” persistem no imaginario dos estudantes.

Lima (2016), ao analisar as principais representa¢des dos povos indigenas nos
livros didaticos do Ensino Fundamental, destacou que o discurso imagético nos
materiais didaticos tem reforgado uma visdo do indigena associada a um passado
distante. O pesquisador observou que o livro de Historia prioriza a representacao de
cenas e eventos histéricos antigos, enquanto os fatos mais recentes séo tratados de
forma superficial. Isso contribui pouco para a desconstru¢ao das imagens cristalizadas
pela historiografia brasileira. Essa abordagem, enraizada no imaginario de
professores, alunos e, de maneira geral, na sociedade brasileira, dificulta a
compreensao da multiplicidade e da presencga atual dos povos indigenas.

Bicalho e Karaja (2022) destacam que o desconhecimento sobre quem séao e
como vivem os povos indigenas permanece uma realidade inquestionavel. A visdo de
que “o indio vive na mata”, isolado de qualquer interagcdo com o meio urbano, ainda
prevalece no imaginario coletivo de grande parte da populacéao brasileira, reforgcando
0 preconceito e a desinformacao sobre esses povos. Essa percepcao, enraizada no
periodo colonial, é frequentemente reproduzida nas escolas tanto por meio dos livros
didaticos e das praticas de ensino dos professores, onde a imagem dos indigenas
continua a ser apresentada de maneira estereotipada e desatualizada, perpetuando
uma compreensao simplificada e desconectada da realidade contemporanea desses

povos no Brasil. Conforme agregam Bicalho e Karaja (2022, p. 63)
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O racismo e o preconceito estdo presentes nesta percepgao estereotipada —
O INDIO VIVE NA MATA —, por que reforca um grande equivoco quanto a
realidade e a atualidade dos povos indigenas, afinal, centenas deles vivem
também nas grandes e pequenas cidades, principalmente nas periferias
delas, devido a desapropriacao e a invasao de seus territérios ancestrais.

Ao associar de forma preconceituosa os indigenas exclusivamente a mata,
floresta ou selva (Bicalho; Karaja, 2022), os alunos séo levados a enxerga-los como
povos estagnados no tempo. Silva (2023) evidencia que, até meados de 2022, o
ensino de Historia ainda se mantinha preso a praticas tradicionais e estereotipadas,
tais como as festividades do “Dia do indio”. Além disso, as representacdes dos povos
indigenas, frequentemente tratadas como o “indigena generalizado”, baseiam-se em
biotipos caracteristicos da regido amazonica e do Xingu, reduzindo a multiplicidade
desses grupos a um conjunto homogéneo, fundamentado nos Tupis do século XVI e
estagnado no passado, com base em narrativas coloniais.

Essa perspectiva reducionista no ensino de Historia sobre a tematica indigena,
que ainda persiste mesmo apos a implementacdo da Lei 11.645/08, tem sido
evidenciada em pesquisas desenvolvidas nos anos finais do Ensino Fundamental da
educacado basica. Um exemplo € a pesquisa realizada por Fonseca (2020) no
Mestrado Profissional em ensino de Histéria, no estado de Mato Grosso do Sul, com
estudantes do 6° ao 9° ano, que constatou que “as representagdes em relacdo aos
indigenas dentro do ambiente escolar ainda sdo muito negativas e que desconstruir
esteredtipos e estigmas construidos em séculos de negacéo e invisibilidade das
populagdes indigenas nao é tarefa facil” (Fonseca, 2020, p. 93).

O ato de identificarmos e analisarmos as principais representagdes dos
estudantes sobre os povos indigenas possibilitou direcionar o planejamento e a
execucado da nossa aula-oficina, uma vez que propiciou uma maior compreensao
sobre os estudantes veem e entendem a tematica indigena.

Os estudantes possuem uma formacéo limitada se considerarmos seu contexto
social de origem e as relagdes que estabelecem no dia a dia, ficando a cargo da escola
essa formacdo de uma outra mentalidade/realidade. A partir do reconhecimento
dessas representacdes, foi possivel desenvolver atividades que desafiam
esteredtipos e ampliam o conhecimento sobre as multiplicidades e as riquezas
culturais dos povos indigenas, especialmente no contexto local, préximo a realidade

dos estudantes e dos professores.
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4.3 A aula oficina: (Re)conhecendo a Histéria e cultura do povo Krahé Mehi
através das visualidades

A oficina “(Re)conhecendo a Histérias e cultura do Povo Krahd Mehi através
das visualidades” foi pensada com o objetivo de promover, entre os estudantes, a
leitura de imagens que apresentam representagdes dos povos indigenas em variados
panoramas. A proposta visa contribuir para a desconstrucdo de esteredtipos e
preconceitos identificados no inicio da pesquisa em relagdo aos povos originarios, e
ainda presentes no imaginario dos estudantes. A partir da analise das imagens,
buscamos (re)apresentar aos alunos a relevancia histérica, protagonismo e a
contemporaneidade do povo Krah6 Mehi, localizado na regido nordeste do Tocantins,
cuja escolha se justifica pela proximidade geografica com a comunidade escolar.

O povo Krahd Mehi ocupa a Terra Indigena de Kraolandia, que compreende
322.000 hectares, no estado do Tocantins. Eles séo falantes da lingua Jé, do tronco
linguistico Macro-Jé (Kraho, L. 2019). Os Krahds se identificam como Mehi, um termo
que representa a valorizacdo de sua autodeterminacgao e identidade propria. O uso
dessa autodenominacao endossa a importancia de respeitar a forma como os povos
indigenas se definem. Por isso, ao longo da nossa atividade, explicamos aos
estudantes o uso das duas designagdes, Krahd Mehi, reconhecendo tanto o seu nome
exdgeno quanto a identidade autodeterminada pela prépria comunidade.

O planejamento da aula oficina fora fundamentado na proposta de Barca
(2004), que concebe o aluno como protagonista de sua propria aprendizagem. Nesse
modelo tedrico, o papel do professor € orientar e facilitar a exploracao, reflexdo e
analise dos conhecimentos prévios dos estudantes, promovendo um processo de
construcéo ativa do saber. Ancorada na perspectiva construtivista, essa abordagem
ressalta a importancia de uma aprendizagem onde os estudantes desenvolvem
significados e compreensdes a partir de suas experiéncias e da interagdo com o
conhecimento.

Nosso critério para a curadoria das imagens utilizadas nesta proposta, esta
relacionado ao objeto do conhecimento ja explorado no primeiro bimestre do ano letivo
de 2024, no ensino de Histoéria do livro didatico, da turma em questao, no conteudo
“Povos Indigenas: Saberes e Técnicas”. Esse objeto do conhecimento teve como
objetivo proporcionar aos estudantes uma compreensao sobre a organizagao social

dos povos indigenas do grupo Tupi, explorando seus saberes e praticas. Assim, nossa
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escolha refor¢a a continuidade pedagogica dos estudos sobre os povos indigenas,
agora de forma mais proxima a realidade dos estudantes, permitindo ampliacdo do
conhecimento sobre a tematica indigena por meio da leitura das imagens.

Didi-Huberman (2015) evidencia que, ao nos colocarmos diante de uma
imagem, estamos também diante do tempo, pois as imagens sdo compostas por
camadas que refletem multiplas temporalidades. Elas nos permitem acessar, de forma
representativa, a percepg¢ao dos alunos sobre a figura do indigena. Como o autor
ressalta, “diante dessa imagem, nosso presente pode, de repente, ser capturado e,
ao mesmo tempo, revelado na experiéncia do olhar” (Didi-Huberman, 2015, p. 09).

Com isso, selecionamos quatro imagens de diferentes periodos, a fim de
promover interse¢cdes entre presente e passado. A sele¢cdo das imagens foi
fundamentada na argumentacao de Burke (2004), para quem “uma série de imagens
oferece um testemunho mais confiavel do que imagens individuais” (p. 237) e que
também observou que “as imagens ndao dao acesso diretamente ao mundo social,
mas sim a visdes contemporaneas daquele mundo” (p. 236). Consequentemente, os
estudantes foram apresentados a uma sequéncia de representagdes visuais, entre as
quais destacamos a tela Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro em
1500, de Oscar Pereira, e trés fotografias atribuidas a Vincent Carelli (1983), Creuza
Krahé (2017) e Leopoldo Silva (2022).

Tomando como base o conceito de dialogo intercultural apresentado por
Candau (2008), que propde uma educagao capaz de reconhecer o “outro” em suas
multiplicidades e de fomentar o dialogo entre diferentes grupos sociais, reconhecendo
e respeitando suas pluralidades de saberes, incorporamos os trabalhos académicos
dos intelectuais indigenas do povo Krahé (Krahd, C., 2017; Krahd, R., 2017; Krahé,
L., 2019). Esses autores, da perspectiva indigena Krahd, fornecem elementos
essenciais para a compreensdo da histéria e da cultura de seu povo, e essa
fundamentacdo embasou a elaboracdo de um produto académico sobre a Historia e

Cultura do Povo Krah6 Mehi, que sera apresentado, ao final desta dissertagao.

Quadro 2 - Pesquisadores do Povo Krahé Mehi

Nome do
Autor

Ano Titulo da Pesquisa Instituicao Tematica
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Universidade de Brasilia -
UnB, Dissertacao de
e | Sesndagn oo 0| Sustetaiidace
Prumkwyj | 2017 pa. . » V€ Junto * a1 pgyos e Territérios
Krahd e ougo a wdg Mehi Povolsl € Territérios Tradicionais
(Makrare) Tradicionais - MESPT, Centro
de Desenvolvimento
Sustentavel
Proposta do Projeto | Universidade Federal do
Renato Politico Pedagogico | Tocantins - UFT, Programa de Educacéo
Yahé 2017 da Escola Estadual | Pés-graduagcdo em Letras: | Indigena, Curriculo
Krahd Indigena 19 de Abril - | Ensino de Lingua e Literatura e Ensino
Araguaina-TO - PPGL
Pjé Ita Jé Kam Ma Ité
Leticia Ampd Kwy Jakrepéj: | Universidade Federal de Etnopolitica,
o ; Das possibilidades | Goias - Programa de Pos- Resisténcias e
Jokankwyj | 2019 d ti duacé Antropologia Transformagdes
Krahd as narrativas na graduagéo em pologi . ag
educacao escolar do | Social Epistemoldgicas
povo Krahd

Fonte: Elaborado pela pesquisadora,2024.

A Dbibliografia produzida por intelectuais indigenas oferece valiosas
contribui¢des, que desafiam o ensino em que o foco permanece atrelado a um modelo
centralizado e eurocentrado de conhecimento. As produgdes indigenas (Krahé, C.,
2017; Krahé, L., 2019; Krahd, R., 2017) questionam as perspectivas tradicionais ao
apresentarem suas préprias visbes de mundo, o que nos possibilita o dialogo
intercultural na analise das imagens. Ao nos basearmos nesses trabalhos,
reconhecemos o lugar de fala dessa comunidade e a necessidade de contestar a
colonialidade do poder que permeia nossa sociedade. Por isso, priorizamos o respeito
ao protagonismo e a autonomia dos saberes indigenas, valorizando suas historias,
experiéncias, culturas e cosmologias. E papel também do pesquisador reconhecer as
multiplas falas que circulam no mundo e propiciar novos olhares sobre ele. Os
intelectuais indigenas s&o, portanto, conforme a compreensao apresentada por
Zapata (2008)

Sujeitos de origem indigena, cuja produgdo intelectual gira em torno do
compromisso com seus coletivos culturais de origem, que reconhecem o peso das
circunstancias histéricas em seu trabalho e se constituem como sujeitos intelectuais
ao seu redor. Sujeito complexo em termos sociais e culturais, que, no entanto, optou
em determinado momento de sua vida por uma identidade étnica e por um projeto
histérico de libertagdo para o qual busca contribuir por meio da escrita (Zapata, 2008,
p.116).
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Com base nas orientagcbes de Capel, Fernandes e Machado (2023),
estabelecemos um conjunto de agbes a serem mediadas com os estudantes, ao
organizar as atividades aplicadas na aula-oficina em uma sequéncia metodoldgica
composta por diferentes etapas. A primeira delas, denominada “Observacao”, inicia o
contato com a imagem. Em seguida, na “Problematizagdo”, levantamos questdes
criticas relacionadas a imagem exibida. Na terceira fase - “Investigagado” - buscamos
informagdes adicionais sobre o momento em que a imagem foi produzida, seguida
pela etapa de “Producdo”, que analisa os processos envolvidos na elaboracdo da
imagem. Posteriormente, a penultima fase, de “Circulagdo e Recepgao”, examinou
como a imagem foi disseminada e recebida pelo publico. Por fim, na etapa de “Relagao
com outras imagens”, estabelecemos conexdes e comparagdes com outras

representacdes visuais, permitindo a analise e contextualizagao dos icones.

Figura 20 - Sequéncia metodoldgica para leitura de imagens

as outras
imagens?

2.
Problematizacao

\

5. Como

circulou e foi 3. Investigagao
recebido?

4. Como foi
produzido?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

No dia 17 de outubro de 2024, realizamos a aula-oficina “(Re)conhecendo a
Histdria e cultura do povo Krahé Mehi através das visualidades”, no Colégio Girassol
de Tempo Integral Ernesto Barros, na cidade de Colinas (TO), com a turma do 7° ano
“B”, composta por 20 estudantes. Desses, 13 participaram ativamente da pesquisa,
enquanto os demais, estiveram presentes apenas como ouvintes, por nao

apresentaram a autorizagado dos responsaveis.
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Para a realizagao da atividade, a coordenacgao disponibilizou duas aulas de 50
minutos, nos dois ultimos horarios do periodo matutino, que ocorreu na sala de aula
da turma em questao. Apos apresentarmos o objetivo da oficina, iniciamos com uma
atividade em que eles foram convidados a mencionar a primeira palavra que |Ihes
viesse a mente ao ouvir “indigena”.

Os estudantes fizeram diversas associa¢des, compartilhando palavras como

“* ”

oca”, “tradicao”, “cacadores”, “FUNAI", “tribo”, “indio”, “indios”, “trabalhadores”,
“Krahd”, “cuidadores”, “natureza”, “dancga” e “cultura”. Dentre elas, “indio” foi a mais
repetida.

Um momento que chamou ateng¢do ocorreu quando um estudante mencionou
“indio” e foi imediatamente corrigido por um colega, que demonstrou discordar do uso
da nomenclatura. Esse gesto pode indicar uma compreensao diferenciada sobre a
terminologia ou, talvez, um incbmodo com sua repeticao ao longo da atividade.

As associagdes feitas evidenciaram uma compreensao ainda limitada sobre os
povos indigenas, frequentemente reduzidos a esteredtipos, sem considerar seu
protagonismo, resisténcia e suas multiplas formas de existéncia na
contemporaneidade. Com base nessas respostas, trabalhamos o poema “indio Eu

Nao Sou” (Kambeba, 2021).

Figura 21 - Associagao de palavras pelos estudantes do 7° ano “B”: Percepgdes
sobre o indigena

Cuidadores
Natureza
trabalhador
Tradicéo FUNAI
Krahé tribo

Fonte: Nuvem de palavras elaborada pela pesquisadora utilizando o WordArt,2024.

A partir da reflexdo do poema, apresentamos aos estudantes a etimologia de
termos genéricos como “indio” e “tribo”, incentivando-os a refletir sobre a construgao

e o significado dessas designagdes, que foram criadas sob uma perspectiva
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ocidentalizada e etnocéntrica. Ao chegarem ao territério que hoje conhecemos como
Brasil, diz Cunha (2012), os povos europeus realizaram uma “atividade adamica”, na
qual os colonizadores atribuiam nomes a terra, aos lugares e aos povos que ja
habitavam esse territério. Logo, destacamos a importancia de utilizar o termo
“‘indigena” ou o nome especifico do povo ao qual nos referimos, assim como a palavra
“aldeia”, como uma forma de conhecer, respeitar e valorizar a multiplicidade cultural
dessas comunidades.

Nesse momento, uma estudante exclamou: “Entdo, estamos falando errado! E
indigenal!”. A partir dessa fala, explicamos que o ideal € nomear cada povo pelo seu
nome sempre que possivel ou, quando isso nao for viavel, utilizar o termo "indigena"
como forma de respeito as suas identidades.

Para estimular essa analise, convidamos os estudantes a mencionarem nomes
de diferentes povos indigenas do Brasil. Entre as respostas, citaram os povos Pataxo,
Guarani e Krah6é. No entanto, além do Povo Krahd, nenhum outro agrupamento
indigena do Tocantins foi citado. Isso sinalizou um primeiro movimento em direcéo ao
reconhecimento da multiplicidade indigena, ainda que de maneira parcial.

Na sequéncia, apresentamos um quadro com dados populacionais dos povos
indigenas no Brasil, no estado do Tocantins e no municipio de Colinas, baseando-nos
em informacdes de fontes oficiais recentes. Os estudantes expressaram surpresa
diante dos numeros apresentados, o que reforgou nossa hipotese sobre o
desconhecimento em relagdo aos povos indigenas e um relativo desinteresse quanto
as informacgdes sobre suas realidades em ambito local.

A partir da reflexdo desse diagndstico preliminar, iniciamos as primeiras
indagagdes sobre o conhecimento dos estudantes a respeito da comunidade Krahd
Mehi. Perguntamos aos estudantes se conheciam ou ja tinham ouvido falar sobre essa
comunidade. Apenas dois deles relataram saber algo, pois haviam residido no
municipio de Itacaja, situado na area circunvizinha ao territério da Kraolandia.

Um comentario feito por um dos estudantes chamou a ateng¢ao da turma ao
afirmar: “Os indigenas da comunidade Krahd usam celulares da marca Apple”. Sendo
essa marca de telefone amplamente conhecida e desejada pelos estudantes, a
declaracéo gerou estranheza, gerando um burburinho na sala de aula. De imediato os
estudantes também comecaram a questionar o uso de aparelhos celulares pelos

povos indigenas, principalmente dispositivos tecnoldgicos de ultima geragao.
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Esse entendimento revela que, na percepcdo dos estudantes, os povos
indigenas estariam associados ao “atraso”, ao “isolamento” e vinculados a uma viséo
‘congelada” de suas culturas. Para contrabalancar essa ideia, reforcamos a
contemporaneidade das comunidades indigenas, destacando que elas ndo apenas
estdo inseridas no mundo atual e utilizam tecnologias, como celulares e outros meios
de comunicacdo, mas também muitos membros dessas comunidades estao
produzindo conteudos nas redes sociais.

A discussao gerou um ambiente de curiosidade, preparando o terreno para o
ponto central da nossa atividade. Como explicam Lima e Junior (2023), ao contrario
do que o senso comum acredita, o contato dos povos indigenas com as tecnologias
desenvolvidas pelos n&o indigenas nao implica a perda de sua ancestralidade ou a
ruptura com seus modos de vida tradicionais. A conversa contribuiu para desmistificar
ideias pré-concebidas, mostrando que os povos indigenas, incluindo os Krahd Mehi,
mantém suas tradi¢des e culturas, independentemente do uso desses dispositivos
tecnoldgicos - ao contrario, por vezes, os aparatos tecnoldgicos moveis potencializam
a comunicagao para propagar sua cultura e amplificar sua cosmovisdo de mundo.

Na sequéncia, exibimos um mapa da Terra Indigena Kraoléandia, possibilitando
que os estudantes identificassem a proximidade com o municipio de Colinas, cidade
onde se localiza o Colégio Girassol de Tempo Integral Ernesto Barros. Ao perceberem
quao proxima essa terra indigena esta de seu municipio, alguns estudantes
demonstraram interesse em saber mais sobre o povo Krahé Mehi, especialmente em
relagdo ao seu modo de vida, ao formato de suas casas e as suas vestimentas.

Concluindo a parte introdutéria da nossa aula-oficina.



102

Figura 22 - Mapa do Territério de Kraolandia e localizag&do do municipio de Colinas,
Tocantins

@ Colinas do
Tocantins

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com o auxilio do Google Maps, 2024.

Na segunda aula, realizamos uma breve explanagédo sobre o uso de imagens
como documentos historicos, destacando sua relevancia na construcido do
conhecimento. Em seguida, propusemos algumas questdes: O que € uma imagem?
Qual é sua importancia para a sociedade? Apds as respostas dos estudantes,
explicamos que as imagens atuam como registros visuais de memodria, ideias e
contextos, auxiliando na compreensdo de diferentes aspectos da realidade. Além
disso, enfatizamos a necessidade de desenvolver uma analise critica ao examinar as
imagens, considerando o contexto histérico e cultural em que foram produzidas.
Nesse aspecto, para Kossoy (2002), a imagem fotografica € sempre uma construgéao
gue envolve aspectos técnicos, estéticos, culturais e ideoldgicos. Ele argumenta que
o chamado testemunho fotografico ndo € neutro, uma vez que a fotografia representa
a realidade a partir da perspectiva e das ideologias de seu autor. Dessa forma, cada
imagem representa uma interpretacdo do real, que se reflete através do olhar

individual e das influéncias culturais de quem a cria.

Figura 23 - Aula Oficina — “(Re)Conhecendo a Historia e Cultura Krah6 Mehi através

das visualidades” com o 7° Ano “B"
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Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

As imagens apresentadas aos estudantes foram exibidas de forma isolada,
permitindo que tivessem um tempo para visualizar cada imagem em sua totalidade.
Subsequente a isso, foram levantadas questdes como: qual a época em que as
imagens foram criadas? quem as produziu? e qual mensagem o autor pretendia
transmitir? Em seguida, solicitamos que os estudantes descrevessem os elementos
visiveis nas imagens e refletissem sobre as sensacbes que elas evocavam,
principalmente em relagédo aos povos indigenas. Ao final, discutimos as possiveis
intenc¢des do autor (fotdgrafo ou artista) ao realizar a representagao imagética.

A pintura em tela Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro,
1500, de Oscar Pereira da Silva, foi finalizada em 1900, foi a primeira imagem exibida
aos estudantes. O autor da tela se baseou na narrativa histérica da carta de Pero Vaz
de Caminha, transformando-a em uma representagdo visual da chegada dos
colonizadores ao Brasil. Schenatto (2023) acrescenta que as obras desse pintor do
neoclassicismo brasileiro ocuparam um papel importante na construgdo do imaginario
historico nacionalista. A pintura retrata o encontro entre colonizadores e a populagao

indigena, datado de 1500 pela Histéria oficial. A escolha da obra se deu por sua
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correspondéncia com as representagbes predominantes ja identificadas pelos
estudantes durante o desenvolvimento da pesquisa sobre os povos indigenas.

Oscar Pereira da Silva, natural de Sao Fidélis (RJ), iniciou sua formacgao
artistica na Academia Imperial de Belas Artes, no Rio de Janeiro, orientado por
mestres brasileiros de renome, como Victor Meirelles. Nesse contexto, desenvolveu
um estilo monumental voltado para tematicas histérico-nacionalistas, com o objetivo
de consolidar um imaginario patridtico acerca de eventos e figuras politicas de
destaque (Schenatto, 2023).

Figura 24 - Pintura de tela o Desembarque de Pedro Alvares Cabral, em 1500 de

Oscar Pereira da Silva

Fonte: Schenatto, 2023

O primeiro elemento percebido na pintura pelos estudantes foi a representacao
dos indigenas. Eles detalharam suas vestimentas e os objetos que seguravam, como
arpdes, associando a imagem a chegada dos portugueses ao territério que hoje
compde o Brasil. Afirmaram ainda que a pintura retratava um evento ocorrido em 1500.
Quando questionados sobre a autoria da obra, a maioria atribuiu a pintura a Pedro
Alvares Cabral, refletindo a percepcdo comum de que o “descobridor’” do Brasil
também teria registrado artisticamente esse momento.

Optamos por transcrever algumas falas dos estudantes ao serem questionados

sobre a mensagem que o autor desejava transmitir por meio de sua producao artistica.
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As interpretacdes dos alunos A, B, C, D, E, F, G e H'6, refletem diferentes percepcoes
sobre a cena, indicando tanto o repertério histérico dos estudantes quanto suas
concepgdes acerca do encontro entre europeus e povos indigenas, representada na

pintura.

A pintura mostrou o comércio dos portugueses com os indigenas.
(Informacao verbal)'”

A chegada do homem branco quando descobriu o Brasil, em 1500, na regiao
da Bahia. (Informacao verbal)'®

Os indigenas “vao” todos morrer. (Informacgao verbal)'®

Os povos indigenas estavam ali na praia, como forma de proteger o lar deles,
com armas na mao. (Informagao verbal)°

Os portugueses “tava” ali pra fazer comércio com os indigenas, atras da
madeira que vinha do pau-brasil. (Informagao verbal)?!

Além desse entendimento, os estudantes destacaram a ambientacéo litoranea,
caracterizada pela faixa de terra, o mar e a presenga de grandes arvores, que
identificaram como pau-brasil. Os arpdes nas mé&os dos povos originarios foram
interpretados por alguns alunos como simbolos de celebragéo e troca, sugerindo que
os indigenas estariam “felizes” em receber os europeus para realizar transagodes
comerciais. Outros, no entanto, entenderam que os indigenas estavam se preparando
para proteger seu territério da chegada dos colonizadores, na regidao que hoje
corresponde ao estado da Bahia.

Apos esse ponto, destacamos que a obra Desembarque de Pedro Alvares
Cabral, de Oscar Pereira da Silva, foi produzida em 1900 e retrata um evento ocorrido
ha mais de 400 anos, sendo assim uma interpretagdo artistica e idealizada do
encontro, entre colonizadores e os povos originarios. Embora represente o inicio do

século XVI, a pintura foi concluida no final do século XIX, o que reflete os valores e os

16 As falas transcritas dos estudantes foram identificadas por letras (A, B, C, D, E, F, G, H),
conforme os principios éticos da pesquisa, para proteger a identidade dos participantes, garantindo a
confidencialidade dos dados.

7 Informacao fornecida pelo estudante A do 7° ano “B” no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.

18 Informacao fornecida pelo estudante B do 7° ano “B”, no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.

19 Informacao fornecida pelo estudante C do 7° ano “B”, no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.

20 Informacao fornecida pelo estudante D do 7° ano “B”, no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.

21 Informacao fornecida pelo estudante E do 7° ano “B”, no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.
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imaginarios do autor da obra, influenciados pelo distanciamento temporal e,
sobretudo, pelas concepg¢des de sua época.

Nesse momento, foi apresentada a narrativa histérica dos povos indigenas
Krahd Mehi, do grupo Timbira, com base no relato de Krahé, L., (2019). O relato revela
que a trajetdria de seu povo teve inicio as margens do rio Balsas, no sul do estado do
Maranhdo, onde viviam em harmonia com a natureza, preservando suas tradicoes e
modos de vida. No entanto, ao final do século XVIII, os Krahé Mehi estabeleceram os
primeiros contatos com os colonizadores portugueses. As expansoes territoriais e a
criacdo de gado pelos portugueses resultaram em invasdes as terras do povo Krahd
Mehi. Apesar da resisténcia e bravura desse povo, a luta foi desigual, culminando no
deslocamento forcado da comunidade. Contudo, apdés anos de mobilizacdo, a
resiliéncia dos Krahd prevaleceu, permitindo que se estabelecessem na Terra
Indigena Kraolandia, hoje demarcada e reconhecida pelo Governo Federal e
localizada no estado do Tocantins.

Foi mostrado aos estudantes que a narrativa estava sendo contada, a partir dos
relatos dos proprios intelectuais indigenas, destacando quem sao esses autores e o
lugar de fala que ocupam na sociedade contemporanea. Os estudantes demonstraram
surpresa ao tomar conhecimento da presenca indigena em espagos académicos,
como as universidades. Os trabalhos académicos produzidos pelos intelectuais do
povo Krahd Mehi ofereceram uma perspectiva outra sobre a Histéria de seu povo,
permitindo-nos destacar aspectos de sua cultura e tradigcbes. Esse momento foi
importante para ajudar os alunos a entenderem que os povos indigenas podem ocupar
diferentes areas da sociedade, se assim o escolham.

A segunda imagem foi uma fotografia de autoria do francés Vincent Carelli.
Produzida na década de 1980, a imagem integra o projeto “Video nas Aldeias”, que
teve como proposta a formacao audiovisual e a producao colaborativa de filmes com
diversos povos indigenas do Brasil.

Vincent Carrelli é fotdégrafo, indigenista e documentarista que, na década de
1970, foi um dos fundadores do Centro de Trabalho Indigena (CTI) juntamente com
um grupo de antropologos e outros indigenistas, com o objetivo de promover a
preservagao cultural e estabelecer um dialogo continuo entre as comunidades
indigenas e a sociedade brasileira. Carrelli (2013) destaca que, sua iniciativa pioneira
contribuiu para a difusdo e valorizagdo das culturas indigenas por meio das midias

audiovisuais no pais.
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Figura 25 - Fotografia Aldeia Pedra Branca, Terra Indigena Kraholandia Videos na
Aldeia, de Vincent Carelli

Fonte: Instituto Socioambiental, 2017.

Na primeira leitura da Figura 30, os estudantes identificaram cinco indigenas,
vistos de costas, no topo de um morro, observando a paisagem diante de uma mata.
A partir dessa primeira impresséo, alguns estudantes descreveram a cena por meio

de falas como:

Os indigenas, “tdo” num morro, olhando a mata! (Informagé&o verbal)??
E o territério dos indigenas! (Informagéo verbal)?? Eles [os indigenas]
estdo olhando a terra e tudo que tém! (Informacéo verbal)?*

Mostramos aos estudantes, que o territério indigena, para as comunidades
originarias, transcende a mera garantia da sobrevivéncia fisica, constituindo um
componente fundamental para a continuidade identitaria e cultural desses povos
(Luciano,2008). Nesse sentido, Krahé C. (2017) postula que, para o povo Mehi,

“manter a cultura tradicional, ndo basta ter alimentos; é preciso ter territério, pois o

22 Informacao fornecida pelo estudante A do 7° ano “B” no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.

23 Informacao fornecida pelo estudante E do 7° ano “B” no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.

24 Informacao fornecida pelo estudante F do 7° ano “B”, no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.
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territorio € muito importante para a vida de uma sociedade" (p. 25). Assim, o territorio
do povo Mehi néo se restringe a garantia de sua sobrevivéncia, mas também assegura
a preservacao dos elementos constitutivos de sua identidade.

Prosseguindo com a analise, um dos estudantes questionou: “Indigenas nao
vestem roupas?”, enquanto outro respondeu: “Nos dias de hoje, vestem sim!”. Nesse
momento, precisei realizar a seguinte intervengao, explicando que a questdo das
vestimentas nas aldeias varia de um povo para outro. No caso da comunidade Krah
Mehi, por exemplo, é costume utilizar a parte inferior da roupa como vestimenta, razdo
pela qual os indigenas retratados na imagem estavam usando shorts.

Com uma observacao mais cuidadosa, os estudantes identificaram as pessoas
na fotografia como sendo quatro criangas e um homem adulto, concluindo que a
imagem havia sido capturada nos dias de hoje. Durante a discussao, um dos alunos
levantou a hipdtese de que a fotografia poderia ter sido tirada por um homem branco,
sugerindo que a postura dos indigenas, voltados para o lado oposto, refletiria uma
aversao ao fotografo. Outro grupo, porém, discordou, acreditando que a imagem teria
sido produzida pelos préprios indigenas, ja que mostrava-os olhando para o seu
territério.

Com base na leitura da imagem, destacamos o formato circular® da
organizagao das aldeias do povo Krah6é Mehi, onde as casas s&o dispostas ao longo
desse circulo. Krahé, C., (2017) complementa que € no patio da aldeia, todos os dias
pela manha, que as atividades séo planejadas e anunciadas, informando o que cada
pessoa ira fazer ao longo do dia. A importancia do patio na aldeia é evidenciada, pois,
como afirma a pesquisadora, “o patio produz uniado, a festa, saber sobre os resguardos
comparece” (p. 78). Esse espaco, portanto, € fundamental para a organizagao social
e cultural do povo Krahé Mehi.

A terceira imagem apresentada € uma fotografia do reporter fotografico
brasiliense Leopoldo Silva, que integrou o acervo da exposi¢céo Brasil Krah6 - Filhos

do Cerrado, a amostra reuniu imagens realizadas do povo Krahé Mehi entre os anos

25 Dentro de uma cosmovis&o antropoldgica, a aldeia Krahd pode ser entendida como um
espago que simboliza a continuidade dos costumes e praticas culturais herdadas dos antepassados.
Para Mellati (1976), a forma circular da aldeia reflete a solidariedade entre os moradores, cujos lagos
estreitos e continuos sdo fundamentais para a organizagao social. Assim, a organizacdo da aldeia em
formato circular esta diretamente relacionada a manutencao das tradigdes e a interdependéncia social
que caracteriza a comunidade Krahé.
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de 2010 e 2018. O jornalista registrou aspectos das festas e do cotidiano do povo
Krahd Mehi.

Figura 26 - Fotografia Terra indigena Krah6 de Leopoldo Silva

Fonte: Correio Brasiliense, 2022.

Na leitura da figura 31, os estudantes observaram a presenga de varios
indigenas do sexo masculino, adultos e criangas. Também destacaram uma crianga
do sexo masculino e uma adolescente do sexo feminino, posicionados em frente a
dois troncos de madeira. Descreveram a cena como ocorrendo na aldeia, identificando
as arvores ao fundo, além das vestimentas e das pinturas em preto e vermelho que
adornavam os corpos dos individuos. A maioria dos estudantes concluiu que a
imagem havia sido capturada recentemente, sugerindo que o fotégrafo ndo era
indigena, pois perceberam que os individuos na foto pareciam “sérios”. Levantaram,
inclusive, a hipétese de que, se o fotégrafo fosse outro indigena, os individuos
estariam sorrindo e mais descontraidos diante da lente da camera.

Um estudante, com conhecimento prévio sobre o povo Krahd, explicou o
significado da imagem, ao relatar que presenciou um momento semelhante ao

representado. Conforme relatado pelo estudante,
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Eu ja vi acontecer esse negdcio, onde morei. E uma corrida na qual os
indigenas levam essa madeira (tronco) nas costas. E dificil, pesado; eles
saem correndo. Quando eu morei em ltacaja (TO), presenciei essa atividade
no dia de uma festa 14 onde eles moram. (Informacgéao verbal?6)

Melatti (1976) observa que a corrida de tora estd sempre vinculada a algum
rito especifico. Dependendo do rito em questdo, variam os grupos participantes da
corrida, as caracteristicas das toras e até mesmo o caminho a ser percorrido. As
corridas vindas de fora da aldeia geralmente ocorrem no final da tarde, quando o povo
Krahd Mehi retorna de alguma atividade coletiva.

Lima, Krahd e Aldé (2020) ressaltam que as corridas de tora desempenham um
papel essencial na movimentacio das festas realizadas na aldeia. Feitas de madeira
de Buriti, essas toras sdo associadas a seres ndo-humanos. Rodrigues e Sousa
(2022) reforgam essa visdo ao explicar que as corridas de tora possuem também um
valor espiritual. Durante o luto, por exemplo, a tora é usada para homenagear a
pessoa falecida, representando, em algumas ocasides, os espiritos dos mortos nas
corridas de revezamento. Assim, essa pratica transcende o ato cultural, refletindo
aspectos da espiritualidade do povo Krah6 Mehi.

A quarta imagem apresentada foi retirada da dissertacdo de Creuza Krahd
(2017), indigena nascida na aldeia Galheiros, no municipio de Itacaja, no atual estado
do Tocantins. Em sua pesquisa, intitulada Wato ne hémpu ne kdmpa: Convivo, vejo e

ougo a vida Mehi (Mé&krare), a autora explora aspectos da vida cotidiana de seu povo.

Figura 27 - Fotografia do Povo Krahd, de Creuza Krah6 (2017)

26 Informacao fornecida pelo estudante do 7° ano “B”, no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.
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Fonte: Krahd, 2017.

Ao analisarem a figura 32, os estudantes observaram a presenca de um homem
segurando um instrumento, que identificaram como um “chocalho”, e sugeriram que

ele estaria cantando. Conforme o relato dos estudantes,

Sao0 os jogos dos indigenas! (Informacéo verbal)?”
O cacique esta cantando e as mulheres dancando! (Informagé&o verbal)?®
E uma festa, na aldeia! (Informagao verbal)?®

Outrossim, também destacaram duas mulheres indigenas, com a parte superior
do corpo descoberta, usando saias e colares, e mencionaram ao fundo a presenca de
outras pessoas, incluindo mulheres e criangas, observando a cena a distancia.

Os estudantes observaram que a paisagem ao fundo inclui construgbes que
alguns estudantes reconheceram, destacando serem comuns na regido e feitas de
palha de palmeira e barro. Além disso, foi apontado que as pessoas na imagem
pareciam estar a vontade, cantando e dangando, o que levou alguns dos estudantes
a sugerir que a fotografia poderia ter sido tirada pelos préprios indigenas do povo
Krahd Mehi.

Conforme explica Krahd, C. (2017), o maraca é um instrumento tradicional
tocado pelos pajés da aldeia Krah6é Mehi, contendo sementes que, ao serem agitadas,
emitem um som caracteristico. A sonoridade caracteriza-se por convocar homens,
mulheres, criancas e idosos para o patio da aldeia, onde sao realizados canticos e
histérias sdo contadas. Segundo Melatti (1976), entre esses canticos, ha os
destinados ao inicio da noite e aqueles proprios para a madrugada. Além disso, os
canticos dividem-se em dois grupos: os que podem ser acompanhados por dangas e
0s que nao devem ser.

Ao final da atividade, reservamos um momento para que os alunos
expressassem suas impressdes e pudessem comparar as diferentes imagens que

Ihes foram apresentadas. Em relacido a comunidade Krahd, os alunos destacaram

21 Informacao fornecida pelo estudante F do 7° ano “B” no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.

28 Informacao fornecida pelo estudante A do 7° ano “B” no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.

29 Informacao fornecida pelo estudante B do 7° ano “B” no Colégio Girassol de Tempo Integral
Ernesto Barros, Colinas (TO), em 17 de outubro de 2024.
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aspectos como as vestimentas, a disposicédo circular da aldeia, a proximidade do
territério com o municipio, as pinturas corporais e a tradicional corrida de tora.

Como forma de avaliar o conhecimento, realizamos uma nova atividade para
identificar como os povos indigenas do Brasil sdo (re)conhecidos pelos estudantes
apos a intervencdo pedagogica. Os educandos elaboraram novos desenhos que
expressaram suas compreensdes, assim como na atividade realizada no inicio da
pesquisa. Nos desenhos, foi possivel observar uma mudanca na representagao dos
povos indigenas do Brasil, que agora incluia elementos como pinturas corporais,

instrumentos musicais e vestimentas especificas do povo Krah6é Mehi.

Figura 28 - Representagdes dos povos indigenas do Brasil elaboradas pelos
estudantes do 7° ano “B”

Fonte: Mosaico elaborado pela pesquisadora, 2024.

Embora o tempo tenha sido limitado, a produgao final dos estudantes, em sua
maioria, sugeriu alguns dos aspectos da cultura do povo Krahé Mehi, trabalhados na
aula-oficina e expressos por meio da producao dos desenhos. Neles, é possivel
identificar elementos como pinturas corporais, tipos de vestimentas e artefatos
utilizados pelos indigenas no dia a dia, além de aspectos culturais tradicionais dessa
comunidade. Isso evidenciou o desenvolvimento, de forma pontual, de um novo olhar
sobre a comunidade indigena em questdo, embora saibamos que a visdo desses
estudantes é continuamente influenciada pelos aspectos culturais e sociais nos quais

estao inseridos.
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Por tudo que apresentamos neste capitulo, é inegavel o potencial pedagdgico
do uso das imagens no ensino de Historia. Mais do que elementos atrativos, quando
bem trabalhadas, elas podem atuar como uma ferramenta importante para
contextualizar e dialogar com a Histéria e as culturas indigenas na sala de aula.
Contudo, é imprescindivel reconhecer que o simples uso das representagdes visuais
nao garante, por si sO, a superagcdo de narrativas estigmatizantes, generalistas e
subordinadoras que ainda permeiam o imaginario social dos estudantes sobre as
comunidades indigenas.

O livro didatico e suas visualidades, objeto central da pesquisa na instituicao
onde esta analise foi realizada, apresentam um carater ideoldgico que os afasta da
neutralidade. Sendo o recurso didatico mais utilizado na sala de aula, no ensino de
Historia, € necessario repensa-lo tanto em termos de conteudo quanto de
metodologias. As imagens e narrativas dos povos indigenas presentes nesse material
seguem, em sua maioria, referindo-se as representag¢des do periodo colonial, embora
seja possivel perceber mudangas pontuais em cumprimento a Lei 11.645/2008. No
entanto, ainda nao oferecem subsidios suficientes para um rompimento consistente
com as narrativas hegemoénicas. Essas representagdes, como foi constatado, sédo
marcadas por abordagens genéricas, superficiais e eurocéntricas, o que limita o
potencial pedagogico desse recurso em fomentar um ensino que privilegie o respeito
as multiplicidades culturais e o protagonismo indigena.

Diante do exposto, a presenga da Histéria e das culturas indigenas na escola
ainda é algo desafiador, pois essa tematica esta circunscrita a momentos pontuais ao
longo do ano letivo. Ao ser trabalhada, permanece vinculada a moldes tradicionais
que nao contribuem para promover mudancas na visao critica dos estudantes. Cabe
a instituicdo escolar, mesmo sendo um aparelho mediador de saberes e uma arena
de disputas epistemoldgicas, ter o compromisso de ultrapassar as barreiras do senso
comum e das representagdes distorcidas que ainda se mantém resguardadas na
memoria e no imaginario dos estudantes. Esse posicionamento exige o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica que favorega a interculturalidade entre
0s povos, especialmente considerando a proximidade geografica local, o que
possibilita buscar e fortalecer esse dialogo.

Por fim, o papel do professor de Historia, assim como de todos os profissionais
nas areas das ciéncias sociais aplicadas, € decisivo nesse processo. Cabe a este
profissional, munido de preparo tedrico e metodoldgico, especialmente no letramento
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imagético, incorporar as imagens de forma transversal no curriculo, tratando-as n&o
apenas como representacgdes visuais, mas também como fontes histéricas. Dessa
forma, o professor pode ampliar os enfoques propostos pelos livros didaticos,
incentivando os estudantes a reconfigurarem suas percepg¢des sobre os povos
indigenas, por meio de leituras que valorizem a linguagem imagética através de
documentos, como fotografias, pinturas, obras de arte e outros tipos de
representacoes.

E sabido que os professores possuem a consciéncia critica e politica
necessaria para superar os descompassos existentes na educagao escolar. No
entanto, essa capacidade € frequentemente limitada pela auséncia, por vezes, de uma
formacéo inicial e continuada que os habilite e incentive a romper com o conformismo,
de forma a promover mudancgas concretas nas comunidades em que atuam. Isso é
notoério no caso dos grupos minoritarios, como os das comunidades indigenas, que
continuam a ser marginalizadas dentro do curriculo escolar. Dessa forma, torna-se
imperativo a adocéo de agdes que provoquem a subversdo desse modelo, visto que
no contexto atual, existe uma vasta bibliografia disponivel sobre a tematica indigena,
que pode apoiar e orientar nesse processo de mudanca. E premente, que os
educadores adotem uma postura que va além da simples transmissao de conteudos,
buscando também contribuir para a formacgao critica dos estudantes, de modo que
estes sejam capazes de questionar e transformar as realidades sociais, culturais e
histéricas com as quais se deparam, fundamentando assim a constru¢do de um

modelo educativo que esteja alinhado com a perspectiva decolonial.



115

5 O PRODUTO EDUCACIONAL: (RE)CONHECENDO A HISTORIA E CULTURA
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Esse projeto foi elaborado pelo autora. Desde o projeto gréfico, capa, edi¢do e revisio estética.
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XL OOXL @ OXL @KL 4

APRESENTACAO

Caro(a) estudante,

E com grande alegria que apresentamos o paradidatico “(Re)conhecendo a
Historia e a cultura do Povo Krahé "Mehi". Este material foi produzido
especialmente para vocé, visando ampliar seus conhecimentos sobre os
povos indigenas do Brasil, em particular sobre uma das comunidades que
habitam no estado do Tocantins. Essa producao integra a pesquisa
desenvolvida no Mestrado Profissional em Histéria (ProfHistoria) pela
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), no contexto da
dissertacao "As Visualidades Indigenas no Livro Didatico (PNLD 2022-2024)".

Esperamos contribuir para o desenvolvimento de um olhar mais sensivel e
atento as multiplas identidades étnicas, historicas e culturais dessas
comunidades em nosso pais. Assim o material foi produzido como forma de
reivindicar e reconhecer as vozes indigenas no espaco escolar, reconstruindo
narrativas a partir da perspectiva dos povos colonizados. O objetivo central é
apresentar uma historia valorativa que contemple os conhecimentos,
narrativas e suas trajetorias, sob a otica dos intelectuais da etnia, que
embora nao participem diretamente na producao do material, sao
referenciados como principais interlocutores.

Para isso, convidamos vocé a conhecer o povo Kraho 'Mehi', pertencente ao
tronco linguistico Jé e ao grupo Timbira. Habitantes ao noroeste do estado
do Tocantins, no Territdrio Indigena Kraolandia, que envolve as cidades de
Iltacaja e Goiatins, 0 percurso deles € marcado pela resisténcia e pela
reafirmacao identitaria.

A escolha dessa comunidade justifica-se pela proximidade geografica com o
municipio de Colinas do Tocantins onde a pesquisa foi desenvolvida,

tornando-a mais proxima da realidade dos estudantes.

Ao explora-lo, vocé tera a oportunidade de (re)Jconhecer novas historias, fazer
descobertas e aprofundar seus conhecimentos sobre essa comunidade.

- A autora
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ATIVANDO OS CONHECIMENTOS PREVIOS:

REFLEXAO SOBRE OS
POVOS INDIGENAS

« Reflita agora e deixe suas ideias fluirem! oO
» Logo abaixo, preencha o espagco com palavras ou desenhos do que vem a
mente quando vocé pensa Nos povos indigenas.

¢ Lembre-se: O importante é expressar o que vem a sua mente neste

momento.

- - Y Y s Y -~ -~ FN -~ -~ - FY Y - F P A\MAAI
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1INTRODUCAO

O que vocé sabe sobre os povos indigenas do Brasil? Ja parou para pensar em
como vivem, em suas culturas e histérias? Muitas pessoas ainda sabem pouco e
acabam acreditando em ideias equivocadas, carregadas de esteredtipos e
preconceitos, sobre essas comunidades. Isso mostra o quanto ainda precisamos
aprender sobre nossa propria historia e sobre a multiplicidade de povos que

formam este vasto territorio chamado Brasil.

Vocé sabia gue existem mais de 300 povos indigenas no Brasil, que falam cerca
de 270 linguas em diferentes regides do pais? Atualmente, essa populacdo soma
1,7 milhdo de pessoas, representando 0,83% dos habitantes. Além disso, em nove
a cada dez cidades brasileiras ha moradores dessas comunidades, demonstrando

sua presenca em todo o territdrio nacional.

No estado do Tocantins, localizado na regido Norte, mais de 20 mil pessoas se
autodeclaram indigenas, representando 1,32% da populagdo estadual. Entre
esses povos, 0 povo Krahd possui uma populacédo superior a 3 mil pessoas,
distribuidas em mais de 30 aldeias na regido noroeste do estado. Sua trajetoria
histérica, aspectos culturais e politicos serdo apresentados a seguir, mas antes
disso, é importante que vocé saiba duas coisas importantes sobre os povos

indigenas:

1. O termo "indio" ndo é adequado

Esse nome foi dado pelos colonizadores e nao representa a multiplicidade dos
povos indigenas. Cada povo tem seu proprio nome e identidade. Sempre que
possivel, use o nome da etnia, como Xerente, Apinajé, Kraho, Munduruku.

Quando nao for possivel, prefira os termos "indigenas” ou "povos originarios".

2.0 termo "tribo" ndo representa a multiplicidade indigena

O termo "tribo" foi uma denominagdo também imposta pelos colonizadores e
nao reflete a realidade dos povos indigenas. Eles possuem diferentes formas de
organizacdo: alguns vivem em aldeias, outros sdo nédmades e muitos moram em

cidades.
07
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Ao longo deste trabalho, vocé terda acesso a imagens, textos, atividades e outros
recursos que mostram o povo Krahd “Mehi”. As imagens sdo fontes histéricas que
transmitem ideias e significados. Para facilitar essa experiéncia, elaboramos um
roteiro com questdes importantes sobre como fazer a leitura das imagens que

mostram essa comunidade;

LEITURA DE
IMAGENS

Passo a passo

OBSERVAGAO

Observe todos os elementos
da imagem, como cendrio, pessoas, cores e
objetos, e descreva a cena em detalhes.

QUESTIONAMENTOS

Realize reflexdes como:
Quem criou a imagem, qual foi sua
intengdo  ac  produzi-la e quais

des ela transmite a vocé?

3

INVESTIGAGAO

Investigue

A data, o local e o contexto histarico da
criagho da imagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com auxilio do Canva, 2025.

Identifique as fontesea

circulagdo daimagem D o
Analise o tipo de imagem (5

Coma fotografia, gravura ou desenho, verificando. —

se houve alteragbes ou manipulagdes e quem

escolbeu seus elementos. Além disso, avalie sua
divulgacio e possiveis mudancas de significado ao =)

longo da tempo.

g—| |a— Comparagéo com
[ - 0— outras imagens
o= 0= Procure identificar

@ Semelliaingas, difentigas ¢ contradigoes.

08
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WVYAVAVAVAVAYV,

2 QUEM E
O POVO KRAHO
“MEHI”

Figura 1: O povo Kraho “Mehi”

Documento: fotografia

Local: aldeia Cachoeira - Goiatins - TO
QOrigem: Manoel Junior - SEPOT/Governo do Tocantins
Data: 21 a 24 de setembro de 2023,

Creditos: Manoel Junior

Foco na imagem

1 - O que vocé percebeu primeiro ao olhar para essa imagem? Quais cores,
objetos ou pessoas chamam mais sua atengéo?

2 - Que histéria essa imagem parece contar, sobre a cultura e os costumes da
comunidade Krahoé “Mehi"?

09
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Autodenominagao
é 0 ato ou efeito de
se nomear, designar
ou identificar a si
mesmo.

Explorando outras fontes

Video:

Titulo: indio eu ndo sou
Autora: Marcia Kambeba
Disponivel em:

https//youtu be/-PMTKIPYpdw

Acesso em: 02 set. 2024

Pertencente ao grupo sociocultural dos Timbira, o povo Krahé é um
dos diversos agrupamentos indigenas do Brasil, reconhecendo-se
como falante da lingua Jé Eles habitam a Terra Indigena
Kraolandia, localizada na regiao noroeste do estado do Tocantins,
entre os rios Manoel Alves Grande e Manoel Alves Pequeno, nos
municipios de Goiatins e Itacaja.

A identidade do povo Kraho esta diretamente relacionada a sua
autodenominagéo. Eles se reconhecem como “Mehi”, que significa
“filho da ema". Por outro lado, o nome "Krahd” foi atribuido por um
etnologo alemao na década de 1930 e interpretado como “pélo de
paca”, uma traducdo contestada pela comunidade ao longo do
tempo.

Um entendimento complementar ao significado de “Mehi” mostra
que, segundo a traducado realizada pelos proprios indigenas, o
termo também pode significar “nds mesmos” ou “nossa carne”.
Esse termo contrasta com “cupen”, atribuido aos nao indigenas,
cuja traducdo corresponde a “os que ndo sdo eu” ou “nao tém
minha carne”.

A trajetoria historica desse povo é marcada por diversas situagdes
de imposicdo dos nao indigenas, mas todas elas mal-sucedidas na
tentativa de anular os tragos culturais da comunidade. O povo
Krahdé tem buscado conservar sua cultura e memodria, tentando

manter vivos seus ritos relacionados a vida social, econdmica e
espiritual.

Vivemos no cerrado e temos um amplo
conhecimento e relacionamento com os
animais, plantas, raizes e frutos desse
ambiente. Mantemos relagdo com o
denominado meio ambiente, que para
nés, Krahd, esta cheio de criaturas que
devem ser respeitadas como respeitamos
uma pessoa, assim, pedimos licenca para
entrar na casa ou territério de uma planta
ou de um tatu. Portanto, para plantar,
colher, cacar, pescar, estabelecemos uma
relagdo com os seres que dominam esses
mundos. Desse modo, nossas narrativas e
rituais contam com a presenca de todos
os seres do universo (Kraho, C., , 2017, p.17).

10
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As terras ocupadas pelo
povo “Mehi” foram
concedidas pelo governo
de GCoias em 1944, mas
sua demarcagao oficial
ocorreu apenas em 1990,
com a homologagao pelo
Decreto-Lei n® 99.062.

O primeiro contato do povo Krahd “Mehi” com os nao indigenas
transcorreu, na regiao de fronteira entre os estados do Maranhao e
Coias (atual Tocantins), as margens dos rios Tocantins, Farinha,
Alto Itapecuru, Parnaiba, Perdida e Sono. Embora nunca tenham
ocupado toda a extensao desse territério, o povo “Mehi”
deslocaram-se forcadamente dentro dele por mais de 150 anos,
formando aldeias préximas umas das outras. A base da
sobrevivéncia da comunidade estava alicercada na pesca, na
lavoura e na coleta de frutos, praticas gue garantiam a
subsisténcia, mas também a manutencao de seus modos de vida
tradicionais e a relagdo com a terra e os rios.

A regido ocupada pela comunidade nao possuia especiarias ou
minerais preciosos, mas despertava interesse econdmico no
homem branco. Nesse contexto, houve duas frentes de
povoamento que se estabeleceram com o propdsito de
apropriacao territorial: uma de carater agricola, vinda do Maranhao
e do Para, e outra de perfil pastoril, originaria da Bahia. Ambas
tinham como objetivo a exploragao econdmica das terras situadas
ao redor dos rios, avangando sobre a area ocupada
tradicionalmente pelo povo “Mehi”.

Dessa forma, os ancestrais da comunidade passaram por um
longo periodo migratério até ocupar definitivamente a Terra
Indigena Kraolandia, atualmente demarcada pelo Governo
Federal. Os embates impulsionam a luta para que a cultura Krahé
se mantenha viva, especialmente a partir da transmissao dos
conhecimentos tradicionais aos mais jovens nas aldeias

O processo de deslocamento até as terras atualmente delimitadas
foi marcado pela resisténcia a violéncia, perda de vidas, aliancas e
pela imposicao de diferentes frentes externas, fatores
determinantes para a construcdo da trajetdria histérica e cultural
do povo “Mehi”. Sob essas circunstancias, a comunidade precisou
ajustar-se a novos contextos, resistindo ao avanco sobre suas
fronteiras territoriais, ao mesmo tempo em gue buscava novas
formas de ocupacdo e reafirmava sua identidade.

@ FOCO NO TEXTO

1 - O gue o nome "Mehi", autodenominacdo do povo Krahg, revela sobre a forma
como eles se percebem? O que ele simboliza para a comunidade Krah?

Ll
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VAV ANAVAVNAVANAY,

3 O TERRITORIO
DA KRAOLANDIA

Figura 2: A Kraolandia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com o auxilio do Google Maps, 2025

Foco na imagem

1- Observe a imagem e identifique a distancia aproximada entre o municipio em
gue voceé reside e o territdrio da Kraolandia, no estado do Tocantins.

2 - Realize uma pesquisa sobre as principais etnias indigenas presentes no seu
estado. Em seguida apresente aos colegas.




Explorando outras fontes

Video:

A Kraolandia, territério tradicional do povo "Mehi", estd situada entre os
municipios de Goiatins e Itacaja, no estado do Tocantins. Sua area, que se
estende por 322.000 hectares, & contornada pelos rios Manoel Alves Pequeno
e Manoel Alves Grande

Durante a década de 1970, havia sete aldeias no territério da Kraolandia. No
entanto, nas Ultimas décadas, esse nUmero cresceu exponencialmente,
impulsionado pelas constantes migracdes da populagdo entre aldeias e por
questdes politicas internas.

Atualmente, a populacao Krahd esta estimada em 3.672 pessoas (lbge, 2022),
distribuidas em mais de 30 aldeias. Entre as principais, destacam-se: Aldeia
Nova, Nova Aldeia, Aldeia Makrare, Aldeia Bacuri, Aldeia Capitdo do Campo,
Aldeia Sol, Areia Branca, Rio Vermelho, Cachoeira, Pedra Branca, Manoel
Alves, Agua Fria, Pé de Coco, Riozinho, Forno Velho, Serra Grande, Santa Cruz,
Pedra Furada, Morro do Boi, Barra Funda, Campos Lindos, Galheiros e
Macauba. Algumas dessas aldeias possuem estruturas fisicas como escolas,
pogos artesianos, luz elétrica, internet e posto de salde para atender as
necessidades da comunidade.

O nome atribuido as aldeias esta relacionado ao local onde estdo
estabelecidas ou de onde foram originadas. E comum que uma mesma
aldeia seja conhecida por diferentes denominagdes ao longo do tempo,
refletindo mudancas territoriais e historicas.

¢ Devido as imposigcoes daqueles que queriam dominar os
v indigenas e a se apossar de suas terras, com objetivo de

v expandir as suas criagdes de gados, tivemos que nos deslocar,

u mesmo sendo os indigenas Krahé habeis guerreiros e

A lutadores ndo resistiram por muito e tiveram suas terras

Titulo: indio ou indigena? A
Autora: Daniel Munduruku A invadidas e sendo expulsos. (Krahg, L., 2019, p. 16)

Disponivel

em:https:{/youtu.be/4QcwBHKFQS
E?si=TOVio85tjTvfHmM3J
Acesso em: 02 jan.2025

AS ALDEIAS NO FORMATO DO SOL

As aldeias “Mehi" seguem o formato circular, comm caminhos que partem de cada

moradia em direcdo ao centro do territério. A arquitetura das casas segue o

padrdo da regido, sendo construidas com palha de palmeira e rebocadas com

barro, com o telhado duas aguas, sem janelas e sem divisdes internas.

13
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Figura 3: A aldeia “Mehi”

Titulo - A aldeia Krahd "Mehi”
Documente: fotografia

Local: Territorio da Kraolandia

Origem: Vicent Carelli

Data: 1983

Fonte: CARELLI, Vicent.

Disponivel em: https;/pib.socicambiental.org/pt/Povo:Krah%c3%bé4.
Acesso em: 20 nov. 2024,

Foco na imagem

1- Descreva o cenario da imagem e identifique o autor, a data, o local e o tipo
de documento.

2 - Quais sensagdes o autor da imagem pretendia transmitir? Justifique sua
resposta com base nos elementos visuais presentes.

3 - Depois de observar todos elementos que compoe a fotografia, qual é sua
conclusdo sobre o que essa imagem representa?

14
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Foco no texto e nas imagens
T

Leia o texto e analise as imagens, em seguida responda:

’ Da mata também séo retiradas matéria-prima para fazer os
v artesanatos, por exemplo, as sementes de Tiririca-aca, que
v sdo utilizadas para a produgdo de adornos como pulseiras e
v colares. Também as folhas das palmeiras de Buriti, Babacu,

Tucum Rasteiro, que sdo usadas para a confecgdo de cestos

e balaios. Além de algumas palmeiras serem utilizadas para
A a producdo dos telhados das moradias e alguns outros
A utensilios, retiram-se ainda as fibras e embiras que sdo
4

usadas como corddes para a confecgdo de colar de tiriricas

e, linhas para costurar os artesanatos. (Krahg, L., 2016, p.16).

Titulo - Arte “Meh|"

Documento: Mosaico de fotografias elaborado
pela pesquisadora com PhotoScape,2025.
Local: aldeia Manoel Alves Pequeno

Origem: Helena Ahkrakwyi Kraho

Data: fevereiro de 2025.

Fonte: KRAHO, Helena.

Disponivel em: acervo pessoal,

1 - Quem tirou essa fotografia, guando ela foi registrada e qual foi a intencao
do(a) fotografo(a) ao captura-la?

2 - Quais sao as principais matérias-primas retiradas da mata pelo povo Krahé
“Mehi" para a producgéo de artesanatos, e de que forma elas sao utilizadas em
sua cultura?

3 - O que achou da arte do povo “Mehi"?

15
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VYAV ANV NV NVYNY,

4 ORGANIZACAO SOCIAL
E POLITICA

Figura 6 - Festividade na Kraolandia

Titulo - Festividade na Kraolandia

Documento: fotografia

Local: aldeia Cachoeira - Goiatins - TO

Origem: Manoel Junior - SEPOT/Governo do Tocantins
Data: 21a 24 de setembro de 2023.

Créditos: Manocel Jinior

Foco na imagem

1 - Observe e descreva os principais elementos visuais presentes na imagem,
como vestimentas, expressoes faciais, objetos, cendrios e interacdes entre as
pessoas.

2 - O que o fotografo quer transmitir sobre a sociedade “Mehi"? Explique como a

imagem revela aspectos da cultura, dos costumes, da organizagao social e dos
valores desse povo.

16
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Ancestralidade é a
conexdo de uma
comunidade com
seus antepassados,
preservando saberes
e tradicdes

Identidade & o que
define cada pessoa ou
grupo, envolvendo
cultura, historia e
modo de viver.

Mito é uma narrativa
criada por diferentes
culturas para explicar
a origem do mundo,
seus costumes,
crencas e fendmenos
naturais.
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Para iniciarmos nossa conversa sobre a organizacdo social e politica do
povo “Mehi”, vamos conhecer o mito da estrela Caxekwyj, transmitido
oralmente entre geracdes, que revela aspectos sobre ancestralidade,
identidade e visdo de mundo dessa comunidade.

Na aldeiaq, vivia um jovem que, durante as noites quentes de verdo, costumava

dormir no pdtio. Certa noite, enquanto estava deitado sob o céu estrelado,
observava as estrelas Caxekwyj e mantinha conversas imagindrias com elas.
Em meio a seus devaneios, refletiu consigo mesmo: "Ah, se eu pudesse me
casar com uma dessas estrelas.”

Na mesma noite, enquanto cochilava, uma pequena rd saltou sobre sua
barriga. Assustado, o jovem a pegou e a langou para longe. Contudo, ndo
demorou muito para que a rd retornasse, saltando novamente sobre sua
barriga. Ele a jogou fora mais uma vez, mas, para sua surpresa, @ pequena rd
se transformou em uma bela mulher.

A mulher, entdo, comegou a conversar com o jovem indigena e pediu que ele a
escondesse dentro de uma cesta, onde apenas ele poderia vé-la e falar com
ela. Atendendo ao pedido de Caxekwyj, o jovem guardou o segredo e seguiu
suas instrugées com dedicagdo.

(Adaptado de Krahé, L., 2019).

O relato sobre a estrela Caxekwyj revela a importancia da linhagem
materna para a comunidade "Mehi”. A partir da histéria narrada pela
pesquisadora indigena, observa-se que a sociedade “Mehi” valoriza o papel
das mulheres, que ocupam uma posicao de destaque na comunidade. Sao
elas as responsaveis pela preservacdo das histérias de vida e dos saberes
tradicionais de seu povo.

A casa pertence a familia e € o lugar onde as mulheres criam os filhos e
realizam atividades domésticas, como cozinhar, fiar algodao, trancar
cestos e confeccionar enfeites. Apds o casamento, elas continuam
proximas as suas maes, com suas casas construidas ao lado, mantendo a
organizagao familiar e reforcando os lagos maternos.

Entre os "Mehi”, é tradicao que os rapazes e meninos durmam no patio,
enguanto as casas sdo consideradas espagos femininos. Para os ancides, a
pratica fortalece os homens, pois dormir ao relento, enfrentando o frio e o
sereno, 0s prepara para se tornarem guerreiros e cacadores habilidosos.
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Para a comunidade “Mehi”, € comum a pratica do bilinguismo, ou seja, o uso
cotidiano de duas linguas: o Krahd e o portugués. Além disso, a localizagdo
afastada dos grandes centros urbanos favoreceu a preservagdo do “Mehi
Jarkwa” a lingua falada pelo povo “Mehi”. Os jovens e adultos da aldeia sao,
em sua maioria, bilingues, enquanto muitas criancas ainda sdo monolingues.
Isso ocorre porque sua lingua materna & usada no dia a dia, enquanto o
portugués € necessario apenas para a comunicagcao com os “cupen”.

A sua sociedade estd organizada em duas metades sazonais: Catamjé,
correspondente ao inverno (época chuvosa), e Wacméjé, associado ao verao
(época seca). Essas denominacdes refletem a estrutura soécio cosmoldgica do
povo, com cada partido representando um cla. A filiagdo a um dos grupos é
determinada pelo nome atribuido ao individuo ao nascer, definindo sua
pertenca ao partido do verdao ou do inverno.

A organizagao dos partidos é responsavel pela realizagao de todas as atividades
comunitarias, festas, como rituais, cacadas, pescarias, cultivo de rocas e
competicdes de corrida com toras, entre outras atividades que acontecem
dentro da comunidade “Mehi".

No que se refere a questao politica, o povo “Mehi” se organiza em hierarquias e
liderangas transmitidas entre geragdes ou assumidas por individuos com
espirito de lideranga. Os lideres sao escolhidos por sua influéncia e respeito na
comunidade, exercendo a funcdo sem remuneracao, tendo como maior
recompensa o reconhecimento e o respeito coletivo.

Na sua estrutura politica, ha dois prefeitos responsaveis por coordenar as
atividades diarias da aldeia, além de um lider chamado Patre, encarregado dos
rituais. Cada aldeia também conta com um conselho informal, composto por
homens mais velhos e respeitados por suas habilidades, como a oratdria, o
conhecimento das tradicdes e a sabedoria, sendo conhecidos como
“pacificadores”. Eles tém a funcao de orientar os prefeitos, discutir os problemas
da comunidade e apaziguar conflitos que possam surgir.

FOCO NO TEXTO

1- O que vocé achou do relato da estrela Caxekwyj? De que forma essa
narrativa nos mostra a valorizacdo da linhagem materna na sociedade
“Mehi"?

2 - Quais sao os dois partidos do povo Krahd “Mehi” e quais periodos
eles representam?
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5 CULTURA E TRADIGOES
“MEHI"

Figura 7: A corrida de tora

Titulo - Festividade na Kraolandia

Documento: fotografia

Local: aldeia Cachoeira - Goiatins - TO

‘Origem: Manoe| Janior - SEPOT/Covernc do Tocantins
Data:2l a 24 de setembro de 2023

Créditos: Manoel Junior

Foco na imagem

1 - Voceé ja viu uma cena semelhante antes? Caso afirmativo, ocnde e em qual

contexto?
2 - O que acha que o povo “Mehi" esta fazendo na imagem?
3 - Quais sensacdes essa cena lhe transmite? Descreva.

4 - Como vocé acha que as pessoas reagiram ao ver essa fotografia?
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O povo "Mehi" & conhecido por sua forte tradi¢ao festiva, realizando diversas
celebracdes ao longo do ano. Além dessas festividades, promovem atividades
de lazer, como corrida com tora, corrida com flecha, futebol, pesca, caga,
musicas e dancas. A realizacdo dessas festas ndo apenas preserva suas
tradigdes, mas também proporciona momentos de confraternizagao entre os
indigenas de diferentes aldeias.

As festas tradicionais comec¢am na seca, em abril, e exigem fartura de
alimentos para receber visitantes de outras aldeias. Tais celebracoes
preservam a identidade cultural, transmitem conhecimentos ancestrais e
fortalecem os lacos sociais, essenciais para a sustentabilidade da
comunidade. Por meio dessas manifestacdes, os conhecimentos, valores e
praticas ancestrais sdo reafirmados e transmitidos as geragcdes mais novas.

Uma das principais celebracées do povo Kraho é a Festa da Batata. Realizada
anualmente, o evento cultural tem duracdo de aproximadamente quatro
dias, e sua importdncia estd na reunido de diversas manifestagdes
tradicionais: casamentos, cortes de cabelo, pinturas corporais, corridas com
toras, a preparacao do paparuto (bolo tradicional de mandioca), além de
cantorias, dangas e a presencga do Hoxwa (palhaco tradicional Krahd).

Dentre os costumes mantidos culturalmente pelo povo “Mehi", a corrida de
toras € um dos momentos mais importantes das celebragdes, sendo uma
competicdo tradicional entre os jovens Krahd, cujas caracteristicas variam
conforme a ocasiao.

A corrida acontece com a participacao de integrantes dos dois partidos,
Wacmeéjé e Katamjé, iniciando-se sempre de fora para dentro da aldeia. Os
integrantes do grupo, com auxilio dos seus companheiros, colocam a tora
sobre os ombros e comecam a corrida, seguidos pelos demais competidores.
Durante o percurso, guando um corredor fica cansado, a tora é repassada a
outro integrante, sucessivamente, até o término da atividade, que ocorre no
patio central ou em uma das casas reservadas para receber visitantes de
outras aldeias, bem como visitantes nao indigenas.

Mulheres e criancas da aldeia também participam das corridas, embora isso
aconteca com menor frequéncia. As toras destinadas a esses grupos sao
confeccionadas levando em consideracdo suas capacidades fisicas, sendo
mais leves e apropriadas as suas condi¢des corporais.

Para esse desafio, eles se preparam ao longo do ano, pois apenas 0s mais
fortes conseguem carregar as toras, que podem pesar cerca de 150 kg. Essa
celebracdo reafirma a identidade cultural do povo Kraho.
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A corrida de tora esta sempre associada a um rito especifico, variando os
grupos participantes, o tipo das toras utilizadas e o percurso realizado.
Normalmente, as corridas iniciadas fora da aldeia acontecem ao final da tarde,
guando o povo Krahd “Mehi” retorna de atividades coletivas.

Essas corridas tém grande importancia nas festas realizadas na aldeia. As toras
sao feitas com madeira de buriti e possuem um significado ligado a seres nao-
humanos, envolvendo também aspectos espirituais. Durante o luto, por
exemplo, as toras sao utilizadas como homenagem a pessoa falecida, podendo
simbolizar, em algumas ocasites, os espiritos dos mortos nas corridas de
revezamento. Assim, a corrida de tora transcende o aspecto cultural,
destacando a espiritualidade do povo Krahd “Mehi”.

’ Antes da corrida, € feito um ritual de

VCerimonial da toras, no qual somente os

/ VConhecedores da cantiga podem participar

/ - - -
o, \ = Vdesse momento. Apods isso, € liberada a
-
corrida, ou seja, é permitida a largada. O
Cosmovisdo representa partido que chegar primeiro no patio da
o Jamie | pecd e aldeia é considerado o campedo do ano.
ideias e sentimentos P =
acerca do

concepgao do mundo.

Universo, Essa corrida é muito importante para os
AKrahG, os jovens se preparam o ano todo

para essa competi¢cao (Krahg,R., 2017, p. 50).

A crenca e as festividades do povo “Mehi” estdo diretamente ligadas aos mitos
de origem e a cosmovisdo de ver e entender o mundo “Mehi”, pois &€ por meio
dessas narrativas orais gue os valores, ensinamentos e formas de organizagéo
social sdo transmitidos aos mais jovens da aldeia.

A historia de "Wythy" faz parte da cosmovisao do povo “Mehi", transmitindo
saberes e orientando sua forma de vida e relagdo com o mundo. Essa narrativa é
contada oralmente pelos mais velhos da aldeia e pode variar em sua forma de
transmissao.

Segundo os relatos, no passado, existia uma aldeia habitada por animais que
percorriam a terra e voavam pelos céus, vivendo de maneira organizada e
hierarquica. Esse modelo de organizacao teria servido de inspiragao para a
estrutura social do povo “Mehi".

Em uma dessas narrativas, conta-se que um “Mehi”, ao sair para cacgar,
encontrou a aldeia dos animais e permaneceu ali por alguns dias. Com os
ensinamentos recebidos, seu povo aprendeu sobre organizacdao social,
festividades e a divisao dos partidos, e as corridas de tora.
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Entre as comidas tradicionais do povo "Mehi” esta o paparuto, preparado em
momentos de festa, como casamentos, nascimento de criangas e fim de resguardos.
Seus principais ingredientes sdo mandioca e carne. Mas o prato pode ser feito em
porgdes menores, existindo variagdes de preparo, dependendo da ocasido.

Titulo - O paparuto

Documenta: Mosaico de fotografias
elaborado pela pesquisadora

Local: Aldeia Cachoeira - Coiatins -

Figura 8: O paparuto =

Origem: Manosl Janior -

SEPQT/Governo do Tocantins
Data: 21 a 24 de setembro de 2023,
Créditos: Manoel Junior

Y
- R

‘ @’ Foco na imagem

1 - Quais elementos chamam mais a sua
atengdo nas imagens?

2 - Quem sdo as pessoas estdo participando
do preparo do paparuto? Descreva as
imagens.

3 -Quem vocé acha gue tirou essa fotografia
e por qual motivo ela foi feita?

Fonte: Mosaico elaborado pela pesquisadora com PhotoScape, 2025.
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@ FOCO NO TEXTO

1- Qual a importancia das festividades para o povo “Mehi"?

2 - Como os mitos de origem influenciam as festividades do povo “Mehi” e
de que forma essas celebracdes ajudam a preservar sua identidade
cultural?

( @ INDICAGAO DE FILMES, DOCUMENTARIOS E VIDEOS

-Aura Krahé6 (2022)

Mini documentario sobre a etnia Krahd, povo indigena do Tocantins,
Brasil. Duragao: 18min.

Por: Elizabeth Reizinger

Disponivel em: https;//www.youtube.com/watch?v=w7KmwIErwGCk

-Hotxua (2011)

Documentario sobre o povo indigena Krahd, destacando sua cultura e
a importancia da alegria. Duracao: Th 10min.

Por: Caliban | Cinema e Conteudo

Ano: 2011

Disponivel em: https;//www.youtube.com/watch?v=po5nkwrN4mY

-Flor do Buriti (2024)

Filme sobre o povo indigena Krah®, retratando sua cultura, resisténcia
e relagao com a terra. Duragao: 2h 03min.

Disponivel em: https;//www.youtube.com/watch?v=u6rlJG8E6gtg
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6 (RE)CONHECENDO O
POVO “MEHI"

Figura 9: Representacdo dos estudantes 7° ano “B"

Estamos concluindo a jornada
sobre a Histéria e cultura do
povo Kraho "Mehi". Esperamos
que tenha ampliado seus
conhecimentos  sobre 0s
povos indigenas por meio dos
textos, imagens e atividades
deste material.

Ao lado, veja os desenhos
produzidos pelos estudantes
do 7° ano do Ensino
Fundamental I, de Colinas —
TO, sobre a comunidade
"Mehi".

Analise os desenhos e
relacione com o que
aprendeu sobre essa
comunidade.

Em seguida, escreva um
texto sobre a importancia da
memoria histérica, da
organizacao social e politica,
dos rituais e tradicdes para a

conservacgao e o
fortalecimento de sua
identidade, destacando

como suas vozes devem ser
ouvidas, reconhecidas e
valorizadas hoje.

Fonte: Mosaico elaborado pela pesquisadora, 2025.
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Caro estudante,

“Por tudo isso, o Brasil e o mundo precisam olhar com
mais carinho para os povos indigenas e vé-los nio como
vitimas ou coitadinhos pedindo socorro, mas como povos
que, além de herdeiros de histérias e de civilizagbes
milenares, ajudaram a escrever e a construir a histéria do
Brasil e do planeta com seus modos de pensar, falar e
viver.” ( Luciano, 2006, p. 219)

Com a reflexdo realizada pelo antropdlogo e indigena Luciano,
também conhecido por Gersem Baniwa, chegamos ao final desta
jornada de conhecimentos! Esperamos gque vocé tenha adquirido
novos aprendizados sobre os povos indigenas do Brasil.

O povo Krahé “"Mehi” é apenas um dos muitos que compdem a
grande multiplicidade étnica e cultural do nosso pais. Ao longo da
nossa histdria, esses povos tém resistido e lutado para manter vivas
suas histdrias, identidades, culturas, tradicdes e cosmologias. O povo
Kraho “Mehi"” é um exemplo dessa resisténcia, pois, mesmo diante de
inumeros desafios, segue firme, preservando sua lingua, seus
costumes e seus conhecimentos.

Por meio das atividades, imagens e textos apresentados ao longo
deste material, buscamos demonstrar outras narrativas indigenas e,
assim, romper com uma historiografia tradicional que os subordinou
a papéis secundarios na formacao da Histéria do nosso pais.

Dessa forma, esperamos que essa experiéncia tenha contribuido
para ampliar sua compreensao do mundo e de outras culturas
diferentes da sua, além de ajuda-lo(a) a reconhecer, respeitar e
valorizar outras formas de ver e enxergar a realidade.

Waha ma ra mo (Ja estou indo, tchau —em Krahd).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, nosso enfoque esteve voltado para as representacgoes
imagéticas dos povos indigenas no livro didatico de Histéria, nosso objetivo era
analisar iconografia dos povos indigenas presentes no livro didatico em uma escola
publica do Ensino Fundamental Il, em Colinas—TO.

Compreende-se que essas representacdes presentes na colecdo didatica
constituem construgdes sociais, produzidas e compartilhadas ao longo do tempo por
uma determinada cultura, as quais revelam modos especificos de pensar, perceber e
interpretar e moldar determinadas realidades.

No decorrer da pesquisa, realizamos a analise de sete imagens presentes na
colecao “Historia Sociedade & Cidadania”, de Alfredo Boulos, publicada pela Editora
FTD, como o objetivo de responder como o ensino da tematica indigena estava sendo
visto, concebido e transmitido aos estudantes através da iconografia disposta no
material didatico.

A partir do aporte tedrico e da analise critica das fontes, constatamos que,
apesar da mudancga de perspectiva iniciada na década de 1970 com a Nova Historia
Indigena e seus desdobramentos, os quais se materializam no campo educacional
com a promulgagao da Lei n°® 11.645/2008, o livro didatico investigado ainda se
distancia de apresentar o protagonismo dessas comunidades.

As imagens que retratam os povos indigenas na colecdo didatica "Historia
Sociedade & Cidadania" apresentam uma baixa incidéncia e, quando presentes,
reproduzem esteredtipos. Esses povos sdo frequentemente representados sem
vestimentas, com ornamentacdes especificas, vivendo em locais isolados, em
situacdo de trabalho para os colonizadores e, quando retratados na
contemporaneidade, aparecem em cenas isoladas que reforcam uma visao
generalista dessa comunidade. Essas representagdes nao abarcam as multiplicidades
étnicas dos povos que compdem a diversidade indigena no Brasil, nem valorizam suas
culturas, historias, narrativas e cosmologias.

Tais estereottipos, amplamente difundidos na sociedade brasileira e reforcados
por seus principais “dispositivos civilizatérios” [a escola, o Estado e os meios de
comunicacao], continuam a perpetuar assim, uma visdo reducionista dessas

comunidades. Nesse contexto, suas cosmovisdes sao frequentemente apresentadas
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como opostas aos valores da sociedade branco-ocidental, que norteiam tanto a cultura
escolar quanto a produgédo dos materiais didaticos.

Concluimos que as imagens, enquanto constru¢des, sao atravessadas néo
apenas por aspectos técnicos e estéticos, mas também por elementos culturais e
ideologicos. Seu testemunho nao é isento de influéncias, pois ao serem apresentadas
aos estudantes, cada imagem nao apenas reproduz a realidade, mas a interpreta,
refletindo sob um olhar individualizado e a partir das influéncias culturais de quem a
produz.

Assim, o livro didatico, enquanto instrumento de materializagdo do curriculo
escolar, ndo € um campo neutro. As representagdes iconograficas nele presentes
refletem tanto as dindmicas do mercado educacional, que frequentemente privilegia
determinados conteudos e enfoques em detrimento de outros, quanto a influéncia do
mercado editorial, que, por meio da arte e do design, busca ilustrar e atrair a atengao
dos leitores.

Como foi demonstrado ao longo do segundo capitulo, embora o espago escolar,
l6cus de nossa investigagao, se alinhe as diretrizes legais, como a BNCC, os DCTs e
outras normativas, ainda sdo necessarios avangos para que a Historia indigena n&o
seja tratada apenas de forma pontual, como no “Dia dos Povos Indigenas”. Essa
pratica reduz essas comunidades a espacos simbodlicos, perpetuando sua
marginalizacao e reforgcando sua posigao subalternizada no contexto escolar.

As observacbes realizadas com os estudantes, por meio da abordagem
qualitativa e da pesquisa-agao, revelaram que, embora possuam algum conhecimento
sobre os povos indigenas nos ambitos local, regional e nacional, esse saber ainda é
permeado concepgoes equivocadas e estereotipadas.

Os desenhos elaborados pelos estudantes evidenciaram, na analise inicial da
aplicacdo da pesquisa, a persisténcia de uma visao primitivista, que os retrata como
“moradores de ocas, ao lado de uma fogueira”, reforgca a figura de um “indio genérico”,
desconsiderando a multiplicidade étnica e cultural dos grupos indigenas do pais.
Essas percepgdes, ainda remanescentes de uma historiografia “tradicional’,
nortearam o planejamento da aula-oficina, possibilitando um trabalho mais
direcionado para a superacao dessas concepgodes cristalizadas pelos estudantes.

No terceiro capitulo, ao apresentar e trabalhar a leitura imagética sobre a
tematica indigena, os estudantes mobilizaram um imaginario constituido por suas

percepcodes particulares, influenciadas por suas experiéncias, referéncias culturais e
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pela cultura escolar. Essa problematizacdo possibilitou uma analise critica das
representacdes visuais, cujas intervengdes levaram a uma reflexdo critica sobre a
historia e a cultura desses povos.

Ao apresentar imagens de uma comunidade indigena proxima a localidade dos
estudantes, foi possivel estabelecer trocas que privilegiaram o protagonismo e as
narrativas produzidas pela propria comunidade. Esse enfoque permitiu que os
estudantes se conectassem as representagdes indigenas, promovendo um dialogo
baseado na troca de conhecimentos, na desconstrucao de ideias preconcebidas e na
valorizagao dos saberes. No entanto, destacamos como uma das principais limitagdes
da pesquisa foi o tempo reduzido, disponibilizado pela escola para a aplicacdo e
execugao das atividades, o que restringiu a possibilidade de uma analise mais
detalhada do assunto.

Dessa forma, considerando os resultados obtidos na pesquisa e os
apontamentos realizados nos paragrafos anteriores, nos propusemos a elaborar um
material didatico sobre a comunidade indigena Krahdé Mehi, visando contribuir para
futuras discussdes sobre a Historia indigena e o letramento imagético nas aulas de
Histdria. Inicialmente, pretendiamos coletar imagens diretamente na aldeia, contudo,
em razao das limitagdes temporais da pesquisa e do calendario de atividades culturais
da comunidade, essa etapa nao pdde ser realizada, ficando para um momento futuro.

Em suma, para uma professora da educagao basica que, por muito tempo,
hesitou em abordar a tematica indigena por sentir-se incapaz de conduzir os
estudantes a compreensao das multiplicidades étnico-culturais, este trabalho indicou

caminhos possiveis, por meio das visualidades, para rompimento de uma narrativa
que insiste em reduzir a presenca indigena na sociedade brasileira. Nao buscamos
encerrar a discussao, mas sim propor perspectivas que estimulem novas reflexdes e
praticas, reforcando a necessidade de uma educacdo comprometida com o
reconhecimento e a valorizagao dos povos indigenas na construgao de novas formas

de ensinar e aprender.
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APENDICE A - Roteiro da aula-oficina

UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA- PROFHISTORIA
ROTEIRO DA AULA OFICINA: (RE) CONHECENDO A HISTORIA E CULTURA DO
POVO KRAHO MEHI PELAS VISUALIDADES

Tematica: Ensino da Histdria e culturas indigenas

Turma para aplicagao: 7° ano “B” do Ensino Fundamental Il
Faixa etaria: Jovens de 12 a 13 anos de idade.

Tempo de duragao: 02 aulas (50 minutos cada)

Area Curricular: Histéria

Conteudo: Povos indigenas do Brasil - O Povo Krah6 “Mehi”

APRESENTAGAO

O uso de imagens no ensino de Historia contribui para a construgédo do
conhecimento na sala de aula. As imagens podem oferecer duas versdes aos
estudantes: a meramente ilustrativa e a transmissora de informagdes, o que reforgca a
importancia de que eles aprendam a |é-las e interpreta-las criticamente diante de uma
sociedade da convergéncia imagética. Quando desenvolvem tais habilidades e as
utilizam como referéncia ao compara-las com outros materiais, estdo, assim,
produzindo conhecimento (Guedes; Nicodem, 2017).

Ao explorar as imagens como fonte histérica, Burke (2004) problematiza que,
embora as visualidades sejam frequentemente interpretadas como reflexos visiveis
do mundo social, elas podem, na verdade, distorcer mais do que refletir a realidade.
A partir dessa perspectiva, o autor ressalta a importancia do desenvolvimento de um
olhar investigativo e questionador por parte dos historiadores ao utilizarem tais
representacdes visuais como documentos histéricos.

Para Mauad (1996), a fotografia, como fonte histérica, nd&o €& apenas um
elemento passivo da realidade, “mas demanda por parte do historiador um novo tipo
de critica” (p. 08). Cabe ao professor considerar esses documentos como ferramentas
de analise e reflexdo sobre as principais representagdes dos estudantes a respeito

dos povos indigenas.
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A partir da discuss&o sobre o uso das imagens em sala de aula e tomando
como base o dialogo intercultural (Candau, 2008), nossa proposta apresenta os
saberes, conhecimentos e cosmologias do povo Mehi por meio do didlogo com a
producdo académica dos proprios intelectuais da comunidade. Desse modo,
selecionamos quatro imagens fotograficas encontradas na internet, cuja
representacao possibilita o dialogo com a histéria, cultura, saberes e cosmologias da
comunidade Mehi.

O planejamento para a aplicagdo e elaboracdo da aula-oficina esta
fundamentado no modelo teorico proposto por Barca (2004), no qual o papel do
educador é orientar e contribuir para a exploragao, reflexdo e analise dos estudantes,
permitindo que estes sejam compreendidos como agentes do préprio conhecimento.

Sugerimos que, ao aplicar tal atividade, sejam utilizadas as orientagbes
apresentadas por Capel, Fernandes e Machado (2023), estabelecendo-se uma

sequéncia metodoldgica a ser seguida com os estudantes.

» No primeiro momento inicia-se com a “Observagao”, que corresponde ao
primeiro contato com a imagem. Em seguida, na fase da “Problematizacéao”,
sdo levantadas questdes relacionadas a imagem analisada.

> No terceiro momento, a da “Investigacdo”, onde sido formuladas hipoteses
sobre o contexto em que a imagem foi produzida, buscando informagdes
adicionais além do que esta apresentado. Em sequéncia, segue a fase da
“Producdo”, na qual sdo analisados os processos que levaram a criagao e
elaboragao da imagem.

» Posteriormente, ocorre a fase da “Circulacdo e Recepg¢ao”, que examina como
a imagem foi recebida e disseminada pelo publico. Por fim, na etapa “Relagdo
com outras imagens”, busca-se estabelecer conexdes e comparagbes com

outras representacgdes visuais.

OBJETIVO GERAL

Nosso objetivo € promover, entre os estudantes, a leitura de imagens que
representam os povos indigenas em variados panoramas, contribuindo para a

desconstrucao de esteredtipos e preconceitos ainda presentes em suas percepgoes.
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Busca-se reforgar uma perspectiva histérica que evidencie o protagonismo indigena,
sobretudo no estado do Tocantins, através do Povo Krahé “Mehi” reconhecendo,
valorizando e respeitando as multiplas expressdes culturais dessa comunidade na

contemporaneidade.

JUSTIFICATIVA:

No decorrer da pesquisa “As visualidades indigenas nos livros didaticos de
Histéria da Educacéo Basica (PNLD 2022-2024)”, realizada no ambito do Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA da Universidade Federal do
Norte do Tocantins (UFNT), foi possivel identificar e analisar as principais
representagdes dos povos indigenas do Brasil nas imagens inclusas nos livros
didaticos. A partir dessa analise e da aplicacdo de uma aula-oficina com os estudantes
do 7° ano B em uma escola publica do Tocantins, observou-se a necessidade de
produzir um material didatico, como sugestdo, que contrapusesse as construgdes
generalistas e estereotipadas identificadas sobre as comunidades indigenas,

continuamente presentes no espaco escolar.

HABILIDADES BNCC:

(EFO07HIO01) Explicar o significado de “modernidade” e suas légicas de inclusédo e
exclusédo, com base em uma concepg¢ao europeia.

(EF07HI03) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africanas e
americanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas de
organizagéao social e o desenvolvimento de saberes e técnicas.

(EFO07HI09) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para
as populagdes amerindias e identificar as formas de resisténcia.

(EFO7HIM10) Analisar, com base em documentos histéricos, diferentes interpretagdes
sobre as dinamicas das sociedades americanas no periodo colonial.

(EF07HI12) Identificar a distribuigédo territorial da populac&o brasileira em diferentes
épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana,

europeia e asiatica).

ATIVIDADES PROPOSTAS PARA A AULA OFICINA:
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Promover e estimular o desenvolvimento da analise critica da leitura de imagens
pelos estudantes;

- Contextualizar a Historia dos povos indigenas Krahd, conectando seus passados as
realidades contemporaneas e destacando a presenca, a resisténcia e o protagonismo
dessa comunidade indigena em nossa sociedade;

- Desconstruir esteredtipos e preconceitos em relagdo aos povos indigenas,
promovendo uma visao das multiplicidades histéricas e culturais dos povos indigenas
do Brasil, com énfase na comunidade indigena Krahd “Mehi”, localizada na regiao

norte do estado do Tocantins na Terra Indigena de Kraolandia.

MATERIAIS DIDATICOS: Material impresso; Data show; Notebook; Caixa de som;
Folha A4 ;Lapis e borracha; Lapis de cor.

TEMPO DE DURAGAO: 02 aulas (de 50 minutos cada)

MOTIVAGAO PREVIA: Poema: indio eu ndo sou (Marcia Kambeba)

DESCRIGAO DAS ATIVIDADES:

Primeiro momento:

Professor (a), inicie a aula-oficina com a seguinte pergunta aos estudantes: “O
que lhes vem a mente ao ouvirem a palavra indigena?”. Pega para que registrem as
respostas no caderno. Em seguida, apresente o poema da escritora e indigena Marcia
Kambeba.

Peca aos estudantes que apresentem as palavras anotadas no primeiro
momento. Na sequéncia, inicie uma reflexdo sobre as principais palavras
apresentadas por eles, como forma de identificar o que ja pensam ou conhecem sobre
as comunidades indigenas.

Nossa proposta € realizar uma reflexdo sobre termos como “indio”, “tribo”,
‘oca”, e outros termos genéricos, estereotipados e demais cristalizagbes que possam

estar presente nas representacdes dos estudantes sobre os povos indigenas.
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Para inicio de conversa

A populacéo indigena no Brasil totaliza 1.693.535 pessoas, correspondendo a
0,83% da populagdo nacional. Esses povos vivem tanto em areas urbanas quanto
rurais e apresentam uma ampla diversidade sociocultural e étnica, composta por 305
grupos que falam 275 linguas distintas em todo o territério brasileiro (Baniwa, 2023).

Somente no estado do Tocantins, localizado na regidao Norte do pais e /6cus da
presente pesquisa, ha 20.023 pessoas que se autodeclaram indigenas, representando
1,32% da populagao estadual’. O estado abriga nove etnias, pertencentes aos povos
Karaja, Xambioa, Javaé, Xerente, Krahd, Krah6-Kanela, Apinajé, Ava-Canoeiro e

Pankararu.

Sequndo momento:

Professor(a), realize uma breve explanagdo sobre o uso da fotografia,
destacando seu papel como uma poderosa forma de comunicagao, expressao
artistica e documento historico. Explique aos estudantes que, além de capturar e
transmitir momentos, ideias e contextos de maneira visual, os registros fotograficos
facilitam a compreensao de diferentes aspectos da realidade e esta aberta a multiplos
significados.

Em seguida, mostre a importancia das imagens como simbolos graficos,
enfatizando a necessidade de desenvolver um olhar critico na analise visual.
Destaque a importancia para o estudante de compreender o contexto histérico e

cultural em que a imagem foi produzida, como forma de realizar sua analise critica.

Terceiro momento:

Professor(a), utilizando o datashow, apresente o mapa do estado do Tocantins,
destacando a localizagdo do territério indigena trabalhado. Em seguida, levante

algumas questdes prévias para os estudantes, como:

> “Vocés conhecem os indigenas da etnia Krah6?”

» “Ja visitaram alguma aldeia dessa etnia?”
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“Como vocés acham que eles vivem?”
> “Vocés sabem em que localidade esses povos moram?”
As perguntas tém o objetivo de ativar o conhecimento prévio dos alunos e
prepara-los para a discussao.
As fotografias serdo projetadas aos estudantes no datashow e eles iniciardo a
leitura e analise das fotografias individualmente, isoladas do contexto. Intervengdes

serao realizadas para auxiliar na analise das imagens.
INTERVENGOES:

» O que as imagens sugerem sobre a época em que foram tiradas? Quem as
produziu e o que queria transmitir?

» Descrevam os elementos que podemos ver nas imagens? Que sensagées elas
nos transmitem sobre os povos indigenas?

» Como as imagens representam a comunidade Krah6?

Que aspectos da imagem se relacionam com o conhecimento que vocés tém
sobre esses povos?

» Por que o autor da fotografia representou esses povos do modo que fez?

Figura 1 - Pintura de tela o Desembarque de Pedro Alvares Cabral, em 1500 de

Oscar Pereira da Silva

Fonte: Schenatto, 2023

Figura 2 - Fotografia Aldeia Pedra Branca, Terra Indigena Kraholandia Videos na

Aldeia, de Vincent Carelli
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Fonte: Instituto Socioambiental, 2017.

Figura 3 - Fotografia Terra indigena Kraho de Leopoldo Silva

Fonte: Correio Brasiliense, 2022.

Figura 4 - Fotografia do Povo Krahd, de Creuza Krahé (2017)

Fonte: Kraho, 2017.

Na sequéncia, apresente o titulo e o autor da fotografia, localizando o espacgo
temporal em que a imagem foi retratada.

Professor (a), apds as problematizagbes levantadas pelos estudantes, vocé
podera contribuir com o debate ao apresentar reflexdes que ampliem a compreensao

sobre as imagens analisadas, incentivando uma leitura critica e contextualizada. Além
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disso, sugerimos a leitura do livro paradidatico “(Re)conhecendo a Historia e cultura
do Povo Mehi”, que acompanha esta proposta de aula-oficina.

O conhecimento compartilhado pelos intelectuais indigenas da comunidade
Mehi fornece subsidios importantes para romper com as narrativas historicas, que
constantemente subalternizam as comunidades indigenas na Historia do Brasil.

Ao final da aula-oficina, solicite aos estudantes que produzam um desenho
sobre o povo Krah6 Mehi, representando sua compreensao a partir das discussoes e

analises realizadas.

Avaliacao
Assim a avaliagao da aula oficina tomara como base os seguintes critérios:
- Participacao durante as discussoes e atividades propostas.
-Construcdo do conhecimento, demonstrando compreensao ao conteudo

trabalhado.
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
NORTE DO TOCANTINS QW““’
(UFNT)

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DOCENTES E ENSINO DE HISTORIA INDIGENA: ANALISE NO
CENTRO DE ENSINO MEDIO PRESIDENTE CASTELO BRANCO EM COLINAS-TO

Pesquisador: JESMARY DANTAS MACEDO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 79271823.8.0000.0342

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS - UFNT
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.911.400

Apresentacao do Projeto:

O projeto de pesquisa apresenta boa estrutura e deixa claro as principais informacées da pesquisa. E um
projeto vinculado ao ProfHistéria da UFNT.

Objetivo da Pesquisa:

Conforme a pesquisadora: Analisar as praticas docentes e avaliar a integragdo do ensino da Histédria
indigena, a luz do referencial tedrico, no Centro de Ensino Médio Presidente Castelo Branco em Colinas do

Tocantins, contemplando as diretrizes estabelecidas pela Lei n® 11.645/08, em um contexto ndo indigena.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Conforme a pesquisadora:

Riscos

Os riscos associados a pesquisa estéo relacionados ao desconforto causado pelo tempo de participagéo ou
as questdes psicolégicas que podem surgir durante as entrevistas. Tais riscos serdo de responsabilidade do
pesquisador, e os participantes tém total liberdade para interromper a pesquisa caso ndo se sintam
confortaveis.

Os beneficios da participagdo incluem o aumento do conhecimento cientifico na area de educacdo e a
contribuigdo para o ensino da tematica indigena. Outro beneficio é a possiblidade de compreender a agéo
da lei que determina uma educagéo étnico racial na educagéo publica.

Endereco: Avenida Paraguai, s/n, esquina com Rua Uxiramas, sala 3, prédio do PPGL

Bairro: Setor Cimba CEP: 77.824-838
UF: TO Municipio: ARAGUAINA
Telefone: (63)3416-5686 E-mail: cep@ufnt.edu.br
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ANEXO B - Autorizagao do uso das imagens

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Secretaria dos Povos Originarios e Tradicionais do Estado do Tocantins,
autoriza o uso da imagem enviadas via plataforma de transferéncia para o
email: jesmary.dantas@gmail.com, para os fins descritos neste termo.

Finalidade

A imagem podera ser utilizada exclusivamente no material educacional
intitulado “(RE)conhecendo a Histéria e a Cultura do Povo Krahd Mehi",
desenvolvido por Jesmary Dantas Macedo no ambito da pesquisa sobre a
histéria e cultura do povo Krahd Mehi. O material tem como objetivo promover
o reconhecimento e a valorizagdo da histéria e cultura do povo Krahd Mehi no
contexto escolar, e sera utilizado para fins estritamente cientificos e educativos,
sem qualquer proposito comercial ou lucrativo.

Especificagao da imagem

A imagem autorizada € a seguinte: [Descricdo detalhada da imagem, incluindo
titulo, data, local e elementos retratados].

Direitos autorais

O autor Reporter-Fotografico Manoel dos Santos Junior da imagem declara que
€ o Unico e exclusivo detentor dos direitos autorais da imagem, e que a
presente autorizagéo nao infringe quaisquer direitos de terceiros.

Consentimento

O autor da imagem declara que leu e compreendeu os termos deste termo de
autorizacgado, e que consente com o uso da imagem nos termos aqui descritos.

Validade
Este termo de autorizagdo é valido por prazo indeterminado.
Palmas

Manoel dos Santos Junior
Assessor de Comunicagao da Secretaria dos Povos Originarios e Tradicionais
do Estado do Tocantins
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