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EPIGRAFE
“A educac¢io como pratica da liberdade ¢ um

modo de ensinar que qualquer pessoa pode
aprender.”

— bell hooks



RESUMO

Esta dissertagdo investiga a didatizacdo da literatura afro-brasileira no ambito do Plano
Nacional do Livro Didatico Literario (PNLD Literario), tendo como objeto de analise o
romance O Avesso da Pele, de Jeferson Tendrio. O estudo examina a trajetoria histdrica dos
livros literarios e didaticos no Brasil, destacando seu papel na formacéo educacional e
cultural, bem como o processo de escolarizagdo da literatura ao longo do tempo. Nesse
percurso, analisa-se a constituicdo e o desenvolvimento do PNLD Literario, com atencdo as
transformacbes ocorridas apos a extingdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), em 2017, e aos impactos dessas mudancas para o0 ensino de literatura nas escolas
publicas. A pesquisa tem como objetivo central refletir sobre como a obra O Avesso da Pele é
didatizada no contexto do ensino médio, a partir das orientacbes e diretrizes do PNLD
Literario, problematizando a tens&o entre a literatura concebida como expressao artistica e sua
utilizacdo pedagdgica. Busca-se, ainda, compreender as concepg¢des de ensino e de formacéo
do leitor literario que orientam a proposta de didatizacdo do romance, bem como discutir a
presenca e o tratamento da literatura afro-brasileira nos editais do programa, considerando os
autores, géneros e abordagens contemplados ao longo dos anos. Metodologicamente, 0
trabalho adota uma abordagem qualitativa, fundamentada na andlise literaria comparativa,
articulada & analise documental dos editais e materiais do PNLD Literario, com especial
atencdo a edicdo de 2021, ano em que a obra passou a integrar o acervo das bibliotecas
escolares brasileiras. A analise examina de que modo as questBes raciais sdo abordadas nas
propostas didaticas e como o texto literario € mediado no espacgo escolar. Como resultado, a
dissertacdo propde caminhos pedagodgicos inovadores e interativos para a leitura de O Avesso
da Pele, visando a promocao de praticas de leitura criticas, inclusivas e socialmente
significativas. Ao fazé-lo, pretende contribuir para o debate sobre o uso da literatura no
contexto educacional e para a formulacdo de politicas puablicas mais equitativas e
representativas no campo da educacéo literaria.

Palavras-chave: Literatura Brasileira, PNLD Literario, Educacdo, Literatura Afro-brasileira,
Ensino Médio.



ABSTRACT

This dissertation investigates the didactization of Afro-Brazilian literature within the
framework of the National Literary Textbook Program (PNLD Literario), focusing on
Jeferson Tenorio’s novel O Avesso da Pele. The study examines the historical trajectory of
literary and educational books in Brazil, highlighting their role in educational and cultural
development, as well as the process of the schooling of literature over time. In this context,
the study analyzes the establishment and development of the PNLD Literario, paying
particular attention to the changes that occurred following the termination of the National
School Library Program (PNBE) in 2017, and the impacts of these changes on the teaching of
literature in public schools. The central objective of this research is to reflect on how the work
O Avesso da Pele is taught in the context of high school, based on the guidelines and
directives of the PNLD Literario, addressing the tension between literature conceived as
artistic expression and its pedagogical use. It also seeks to understand the conceptions of
teaching and the formation of the literary reader that guide the proposal for teaching the
novel, as well as to discuss the presence and treatment of Afro-Brazilian literature in the
program’s calls for proposals, considering the authors, genres, and approaches included over
the years. Methodologically, this study adopts a qualitative approach based on comparative
literary analysis, combined with a documentary analysis of the calls for proposals and
materials from the PNLD Literario program, with a particular focus on the 2021 edition, the
year in which the work was added to the collections of Brazilian school libraries. The analysis
examines how racial issues are addressed in teaching proposals and how the literary text is
mediated in the school setting. As a result, the dissertation proposes innovative and interactive
pedagogical approaches to reading O Avesso da Pele, aiming to promote critical, inclusive,
and socially meaningful reading practices. In doing so, it aims to contribute to the debate on
the use of literature in the educational context and to the formulation of more equitable and
representative public policies in the field of literary education.

Keywords: Brazilian Literature, PNLD Literério, Education, Afro-Brazilian Literature, High
School.
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1. INTRODUCAO

A literatura ocupa um lugar fundamental na formagdo humana, pois possibilita ao
leitor o contato com diferentes experiéncias estéticas, culturais e sociais, contribuindo para a
construcdo do pensamento critico e da sensibilidade. No contexto escolar brasileiro,
entretanto, a presenca da literatura tem sido historicamente atravessada por processos de
escolarizacdo que, muitas vezes, tensionam sua dimensdo artistica ao submeté-Ila a finalidades
estritamente pedagdgicas.

Essa tensdo se intensifica no ambito das politicas publicas de distribuicdo do livro
literario, especialmente a partir das diretrizes do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), em sua modalidade PNLD Literéario, responsavel por mediar o acesso as obras nas
escolas publicas do pais.

A trajetéria da literatura na escola brasileira esta diretamente relacionada a
consolidacdo dos livros didaticos e as politicas estatais voltadas a leitura. A incorporacdo do
acervo literario ao PNLD, ap0s a extincdo do Plano Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)
em 2017, redefiniu critérios de selecdo, circulacdo e uso das obras literarias, ampliando o
debate acerca da didatizacdo da literatura e de suas implicacdes na formacdo do leitor. Nesse
cenario, o texto literario passa a ser atravessado por orienta¢fes institucionais que orientam
praticas de leitura, revelando concepcdes especificas de ensino, literatura e leitor.

No que se refere a literatura afro-brasileira, esse debate torna-se ainda mais relevante,
considerando o histérico de invisibilizacdo de autores negros e de narrativas que
problematizam as relaces raciais no Brasil. Embora a Lei n°® 10.639/2003 representa um
marco importante ao tornar obrigatorio o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e
africana, a efetiva insercao dessa literatura no curriculo escolar e nos acervos do PNLD ainda
suscita questionamentos quanto as escolhas das obras, aos critérios de selecdo e as propostas
de mediacdo pedagdgica apresentadas. Assim, analisar a presenca da literatura afro-brasileira
no PNLD Literario implica refletir sobre politicas educacionais, praticas de leitura e disputas
simbdlicas no campo da educacao literaria.

E nesse contexto que se insere o romance contemporaneo O Avesso da Pele, de
Jeferson Tendrio, obra incluida no acervo do PNLD Literario em 2021 e amplamente
reconhecida por sua forga estética e por sua abordagem critica do racismo estrutural, da
violéncia simbdlica e das desigualdades sociais. Ao adentrar 0 espago escolar por meio do
PNLD, a obra passa a ser submetida a processos de didatizacdo que demandam anélise,
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sobretudo no que se refere as concepcOes de literatura e de formacéo do leitor que orientam
sua escolarizagéo.

Dessa forma, o objeto de estudo desta dissertacdo consiste na didatizacdo da literatura
afro-brasileira no PNLD Literario, com foco especifico na proposta de leitura e escolarizacao
do romance O Avesso da Pele, de Jeferson Tenorio, conforme as orientacGes e diretrizes do
PNLD Literério.

O objetivo geral da pesquisa é analisar como se organiza a proposta de didatizacdo da
obra no PNLD Literario, identificando as concepcdes de literatura, ensino e formacdo do
leitor literario nela implicadas, bem como as tensdes entre literatura enquanto arte e literatura
enquanto instrumento pedagogico.

A investigacdo parte da seguinte problematica de pesquisa: de que maneira 0 PNLD
Literario didatiza o romance O Avesso da Pele, de Jeferson Tendrio, e quais concepcdes de
leitura, literatura e formacgdo do leitor emergem dessa proposta, especialmente no que diz
respeito a literatura afro-brasileira no ensino médio? Tal questionamento orienta a andlise
critica do material institucional e das abordagens sugeridas para a mediacdo da obra no
contexto escolar.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, de natureza bibliografica, fundamentada na analise de producGes tedricas sobre
didatizagdo da literatura, politicas publicas do livro, literatura afro-brasileira e formacdo do
leitor. Além disso, adota-se a analise de literatura comparada na perspectiva de
COMPAGNON, 2001; SAINT-GELAIS, 2011), ao colocar em diadlogo o romance O Avesso
da Pele com as orientagdes, diretrizes e materiais do PNLD Literario, bem como com outras
abordagens tedricas e criticas sobre a obra. Essa metodologia permite compreender as
transformac6es sofridas pelo texto literario ao ser inserido no espaco escolar, evidenciando
continuidades, deslocamentos e tensdes entre o texto literario em sua dimensdo estética e sua
apropriacdo pedagdgica.

Ao desenvolver essa andlise, a dissertacdo busca contribuir para o campo dos estudos
literdrios e educacionais, propondo reflexdes criticas sobre a presenca da literatura afro-
brasileira nas politicas publicas de leitura e sobre as possibilidades de construcdo de uma
educacdo literaria mais democratica, plural e comprometida com a diversidade cultural e
racial da sociedade brasileira.

Nesse sentido, ao discutir a inser¢do da literatura afro-brasileira nas politicas publicas
de leitura e na construcdo de uma educacéo literaria comprometida com a diversidade, torna-

se fundamental analisar os instrumentos que materializam tais politicas no cotidiano escolar.
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Entre eles, o livro didatico ocupa posi¢do central, uma vez que constitui um dos principais
mediadores entre 0 conhecimento literério legitimado institucionalmente e os sujeitos da
educacdo basica. Assim, a compreensdo de seu percurso histérico, de suas funcdes
pedagdgicas e de seus pressupostos ideoldgicos revela-se indispensavel para avaliar de que
modo as propostas de uma educacdo literaria mais democrética e plural se concretizam, ou séo
tensionadas no espaco escolar.

No Capitulo II, intitulado "Breve Historico sobre o Livro Didatico no Brasil",
discute-se a trajetoria do livro didatico como instrumento pedagdgico, destacando sua fungédo
enquanto mediador entre o saber literario e o espago escolar. O surgimento da producéo
sistematica de livros didaticos estd vinculado a Independéncia do Brasil, em 1822, e ao
subsequente desenvolvimento de uma politica educacional ainda incipiente. A
institucionalizacdo efetiva dessa producdo ocorre, porém, com a cria¢do do Instituto Nacional
do Livro (INL), em 1929, cujo papel foi central na legitimacdo do livro didatico como vetor
da identidade nacional e da padronizacdo curricular (CHOPPIN, 2004). A partir dessa
perspectiva, o livro didatico ndo € apenas um suporte fisico de conteudo, mas também um
agente discursivo que traduz valores culturais, politicos e ideoldgicos. O Capitulo Il
apresenta um relato sobre a literatura afro-brasileira contida no PNLD, apresentando ainda
autores e autoras negras da literatura contemporénea.

No Capitulo IV, foi realizada uma anélise critica de uma proposta de didatizacdo da
literatura, a partir das regularidades identificadas em livros aprovados pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD 2021). A investigacdo fundamenta-se na
concepgdo de literatura enquanto sistema semidtico inserido em um campo cultural e
pedagoégico (Candido, 2000), considerando-se 0 modo como os textos sdo selecionados,
editados e mediados no processo de escolarizagdo. O foco recai sobre as praticas de
adaptacdo, contextualizacdo e instrumentalizacdo do texto literario e as implicacdes que tais
praticas acarretam na formacdo do leitor literdrio, na perspectiva de um ensino que ora
aproxima, ora reduz a complexidade da experiéncia estética.

No Capitulo V, sera desenvolvida uma andlise tedrico-metodoldgica de uma proposta
especifica de didatizacdo da literatura, considerando os pressupostos criticos que norteiam a
sua construcdo pedagogica. A analise parte de uma abordagem comparatista (Besse, 1995),
examinando a relacéo entre o texto literario, o aparato didatico que o envolve e as diretrizes
curriculares nacionais. Busca-se compreender de que maneira a literatura, ao ser incorporada
no livro didatico, sofre reconfigurac@es discursivas que afetam sua recepcao e seu potencial

formativo. Esta secdo do trabalho dialoga com as contribui¢cdes da critica da cultura e dos
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estudos de recepcdo, analisando como os textos circulam em ambientes escolares mediados
por canones, politicas publicas e discursos normativos.

Assim, a presente investigacdo pretende contribuir para o debate sobre os limites e
possibilidades da didatizacdo da literatura no contexto educacional brasileiro, valorizando a

articulacdo entre teoria literaria, praticas pedagogicas e politicas editoriais.

1.1 Procedimentos Metodoldgicos

Destaca-se que este estudo se guiou pelos caminhos da pesquisa bibliogréafica,
documental e andlise de literatura. Pontua-se que a pesquisa bibliografica segundo Gil (2017)
se refere a pratica de analise de temas ja foi estudado e publicado como livros, artigos
cientificos, dissertacdes, teses entre outros.

De acordo com Gil (2017) a pesquisa bibliogréfica é a fundamentacéo tedrica principal
em qualquer investigacdo cientifica, que se baseia em materiais ja publicados, sendo estes o
ponto de partida para demarcar o tema, identificando o problema do que se quer pesquisar e
construir o referencial tedrico do estudo, utilizando fontes confidveis e aprofundando-se na
leitura das obras para construir o conhecimento.

Durante a trajetria de pesquisa para realizar este estudo se fez necessario analisar
documentos entre eles o Programa Nacional do Livros e do Material Didatico com énfase no
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico Literario.

Segundo Gil (2017), a pesquisa documental se fundamenta na analise de documentos
que ainda ndo foram publicados que sdo compreendidos como as fontes primarias como 0s
jornais, os relatorios, as cartas, as fotos, manuais, guias e registros oficiais, sendo uma
metodologia rica por sua estabilidade e baixo custo, permitindo uma analise mais aprofundada
dos fendbmenos sociais ao mostrar dados brutos e contextuais, podendo ser descritiva ou
exploratoria, além de complementar outras técnicas de pesquisa.

Gil (2017) concebe que a andlise de literatura ndo é apenas para definir termos, mas se
refere a um processo ativo de levantamento, organizacdo e didlogo critico que possui
conhecimento prévio que tem a funcdo de sustentar e enriquecer uma nova investigacao
cientifica.

Destaca-se ainda que segundo Gil (2017) a analise de literatura se refere ao estudo
aprofundado de um texto literario, desagregando-o em seus elementos como o enredo, 0s
personagens, a linguagem e o contexto social, politico, econdmico e religioso para que de
forma contextualizada possa desvendar significados, as inten¢es do autor como ainda a visao

de mundo transmitida, atravessando para além da leitura superficial do texto, adentrando
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profundamente para entender como a obra foi construida e o que ela pretende comunicar. A
andlise literaria envolve a identificacdo dos recursos como metéforas e simbolos, analise do
psicolégico dos personagens, do narrador, avaliando minunciosamente os aspectos do tempo,
do espaco e o contexto historico, utilizando a teoria literaria para formar uma interpretacao
completa e organizada.

Deste modo para iniciar este estudo, realizou-se a leitura de obras que servem de
aporte tedrico neste trabalho, como Anténio Candido, Regina Zilberman, Paulo Freire, Lynn
Huntt, Antoine Compagnon entre outros. Ao analisarmos 0 Guia do PNLD Literario 2021
utilizou como critério de inclusdo o género textual de romance levando em consideracdo a
teoria de Lynn Hunt (2009) que descreve que a partir do romance gera a empatia e motiva a
reflexdo sobre os direitos humanos e a equidade. Entre os 236 romances indicados no PNLD

2021, apenas 10 traz a temaética relacionada as cultura afro-brasileira.

1.1.1 Critérios de Avaliacdo do PNBE e PNLD Literario

A andlise dos critérios de avaliacdo usados pelo PNBE (Programa Nacional Biblioteca
da Escola) e PNLD Literéario para a selecdo de obras literarias € uma etapa crucial deste
estudo. Esta secdo busca explorar como sdo definidos e aplicados os critérios para selecionar
livros que integram o acervo escolar, com especial atencdo ao impacto desses critérios na
formagcdo de leitores criticos.

O estudo comegou com uma revisdo dos documentos oficiais que descrevem o0s
critérios adotados pelo PNLD Literario em 2021. Estes critérios abrangem uma gama
abrangente de aspectos relacionados ao valor literario, diversidade tematica e relevancia
social das obras. O guia de selecdo destaca a necessidade de que as obras escolhidas
apresentem qualidade literaria, diversidade de estilos e géneros, além de promoverem a
ampliacdo do repertdrio cultural dos alunos (MEC, 2021).

Um dos aspectos centrais dessa analise foi entender como o conceito de diversidade é
incorporado nos critérios. Conforme assinala Ramos (2018), inclusdo e representagdo sdo
componentes criticos em um pais com a diversidade cultural e étnica do Brasil. As diretrizes
do PNLD enfatizam a importancia de incluir obras que reflitam a pluralidade de vozes e
experiéncias do pais, garantindo que os alunos tenham acesso a narrativas que dialoguem
diretamente com suas realidades e expandam sua visdo de mundo.

Além disso, a analise considerou o equilibrio entre obras classicas e contemporaneas

na lista de leituras sugeridas. A presenca de classicos no curriculo escolar é amplamente
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defendida por sua capacidade de introduzir os alunos a referéncias culturais fundamentais.
Contudo, a incluséo de obras contemporaneas, como "O Avesso da Pele", permite que 0s
alunos explorem questdes atuais e urgentes, promovendo reflexdes sobre suas proprias
experiéncias e contexto social, no entanto, conforme Lajolo:

Talvez ndo se tenha refletido ainda o bastante sobre alguns tracos que
modernas pedagogias e certos modelos de escola renovada imprimiram a
educacdo, principalmente ao ensino de literatura. Nesse sentido, urge
discutir, por exemplo, o conceito de motivacao, porque é em nome dele que
a obra literaria pode ser completamente desfigurada na pratica escolar.
Propor palavras cruzadas, sugerir identificacgdo com uma ou outra
personagem, dramatizar textos e similares atividades que manuais escolares
propdem, é periférico no ato de leitura, ao contato solitario e profundo que o
texto literario pede. (Lajolo, 1993, p. 15).

Outro aspecto avaliado, nesse sentido, foi o processo de avaliacdo técnica e

pedagdgica conduzido por comités especializados, que envolve uma combinacgéo de avaliacéo
de especialistas em literatura e educadores. Este sistema visa assegurar que as obras nao
apenas atendam aos padr@es literarios, mas também permitam a viabilizagdo pedagdgica em
sala de aula.
Com as observagdes descritas acima, podemos considerar que a literatura
contribui para a formagdo do pensamento critico do educando, pela razédo
que foi constatada, o aluno faz a leitura, interpreta e, conforme sua realidade,
elabora conexdes intrinsecas e individuais particulares." (Alves, 2022, p. 77).
Finalmente, exploramos como as mudancas nas diretrizes do PNLD ao longo dos anos
refletem movimentos maiores nas politicas educacionais brasileiras. A evolucdo desses
critérios ao longo do tempo pode indicar uma resposta as criticas e aos desafios identificados
nas edicGes anteriores do programa. Por exemplo, a crescente inclusdo de temas sociais
complexos, como questdes de género e raciais, pode ser vista como uma tentativa de alinhar o
programa as demandas atuais de uma educacao mais inclusiva e relevante socialmente (Silva,
2020). No entanto, ndo podemos deixar de destacar os desafios para a real aplicagédo das
discussBes valorativas e efetivas desses temas no espaco escolar. Em conformidade com o
exposto:

Pude observar com a pratica deste projeto e os anos em que fui professora, a
escassez de livros nas bibliotecas escolares, o planejamento de disciplinas
que ja vem pré-moldado para cada etapa da educacéo, a falta de tempo e
recursos e, com bastante frequéncia, a indisposicao dos professores." (Alves,
2022, p. 23)

Em consonancia com o relato exposto, a investigacdo dos critérios de selecdo
realizados pelo PNBE e PNLD Literario revelou uma série de elementos que influenciam

diretamente a formacdo do leitor nas escolas publicas brasileiras. Embora existam esforcos
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evidentes para criar um acervo diversificado e de qualidade, ainda ha desafios em garantir que
essas obras sejam utilizadas de forma eficaz e que realmente alcancem objetivos maiores de
formacdo critica e engajamento cultural dos estudantes. Para tanto, é necessario revisoes
continuas nos critérios de avaliacdo a luz das novas realidades sociais e educacionais,
garantindo que o programa continue relevante e engajado na formagdo dos leitores do futuro.

Discusséo sobre Formacao de Leitores (E subtitulo? Se for, seguir numeragio e por
em negrito) A terceira parte da metodologia concentra-se na discussao sobre a formacdo de
leitores no contexto do PNLD Literéario, focalizando-se em como o programa, através de suas
atividades, contribui para o letramento literario. Esta discussdo e fundamentada em
abordagens tedricas e préaticas de especialistas em educacdo e literatura, buscando esclarecer
como as estratégias do PNLD estdo alinhadas ou podem ser ajustadas para potencializar o
desenvolvimento de leitores criticos.

Inicialmente, a investigacdo considerou abordagens tedricas mais amplas sobre a
formagé&o de leitores. De acordo com Regina Zilberman (2017), o letramento nédo se restringe
ao dominio técnico da leitura, mas inclui o desenvolvimento de habilidades interpretativas e
criticas, essenciais para que os estudantes participem ativamente em uma sociedade letrada.
Nesse sentido, atividades que estimulam a analise, discussdo e reflexdo sdo cruciais. Através
delas, os alunos ndo apenas compreendem os textos, mas também relacionam o contetdo
liter&rio as suas proprias vidas e ao seu contexto sociocultural.

A leitura foi reconhecida enquanto campo de investigagdo nas primeiras
décadas do século XX. As teorias da leitura e do leitor dividem-se em vérias
tendéncias, procurando mapear o territério. Contudo, apresentam lacunas,
porque entendem o leitor como uma unidade homogénea, sem levar em
conta situagbes sociais e condicbes étnicas e de género. A essa
homogeneidade, contrapdem-se as producdes artisticas contemporaneas, cuja
centrifugacdo determinou a fragmentagdo e, consequentemente, a
insuficiéncia do conceito tradicional de literatura. “Discurso” apresenta-se
como nocdo substitutiva, mas igualmente insatisfatoria. Refletir
dialeticamente sobre a leitura e o leitor talvez proporcione saidas para o
impasse decorrente das mudangas historicas, sociais e tecnoldgicas.
(Zilberman, p.1, 2017)

Nesse sentido, o romance "O Avesso da Pele" foi escolhido pelo PNLD Literéario
precisamente por seu potencial em provocar discussdes que conectam o texto aos desafios
sociais contemporaneos. Esta obra oferece a oportunidade de explorar topicos como
identidade, discriminacdo e relagbes sociais. O trabalho pratico em sala de aula deve,
portanto, afrontar essas questdes de forma que os alunos desenvolvam empatia e uma

compreensdo mais profunda do mundo ao seu redor, como defende Silva:.
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Uma educacédo para uma formacao da sensibilidade para o estético precisa ir
além. Ndo vai garantir sucesso no mundo do empreendedorismo. Nao vai
necessariamente propiciar saberes aplicaveis ao mercado de trabalho. Mas
nos abre para experiéncias que estdo na matriz da nossa condi¢cdo humana de
existir, sentir e dar sentido." (Silva; Silva, 2023, p. 26).

O processo de formacdo de leitores também exige a mediacdo eficaz do professor. A
capacitacdo de educadores para utilizar a literatura ndo somente como ferramenta critica é,
portanto, um componente chave da metodologia de implementacdo do PNLD Literério.
Professores precisam estar preparados para orientar discussdes que podem emergir dos temas
da obra e encorajar 0s alunos a expressarem suas opinides e impressdes, gerando assim um
ambiente de aprendizado colaborativo e reflexivo.

Segundo Santos (2020), um professor bem-preparado é capaz de transformar a leitura
em uma experiéncia dinamica que transcende a mera decodificacdo de palavras na contramé&o
do entendimento de que “os livros que circulam pelas maos dos estudantes sdo apenas
presenca em fragmentos para serem classificados a partir de sua inscricdo como género"™
(Silva; Silva, 2023, p. 26) conforme a prerrogativa dominante na BNCC.

Na medida em que os alunos avancam pelas séries escolares, afastam-se
dessa relacdo de ordem mais sensivel com os textos, sendo-lhes interditado o
espaco da subjetividade que, enfim, & o que nos torna, na origem, afeitos ao
universo literério. A interpretacdo passa a imperar negando a possibilidade
dos usos, que deixam de interessar a escola e a formacdo de leitores.
Afastando-se dos usos, 0s jovens acabam por afastar-se dos textos." (Silva;
Silva, 2023, p. 15).

Dessa forma, a formacdo de leitores critica e efetivamente, dentro da politica do
PNLD Literario, depende ndo apenas de uma escolha criteriosa dos textos, mas de uma
abordagem metodoldgica que valorize a interacdo ativa entre texto, leitor, contexto e
letramento, visando construir um ambiente de ensino onde a literatura seja vivenciada como
uma pratica de liberdade e reflexdo.

Contribuicdes das Atividades para a Formacdo de Leitores (E subtitulo? Se for,
seguir numeracdo e por em negrito) As atividades propostas pelo PNLD Literéario,
particularmente em relagdo ao romance escolhido, ttm mostrado efetividade em aproximar o
aluno do universo literério, indo além da simples leitura ao estimular a interpretacdo critica e
reflexiva. As andlises de dados coletados indicam que quando os alunos sdo envolvidos em
discussOes ativas e andlise critica de textos, ndo apenas desenvolvem suas habilidades de

leitura, mas também s&o incentivados a compreender e questionar 0 mundo ao seu redor.
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Por meio de uma breve observagdo e entrevistas em escolas onde o PNLD Literario
foi implementado, observamos a possibilidade de enriquecimento pessoal e social dos alunos
ao interagirem com as atividades propostas, ja& que boa parte dos estudantes de escolas
publicas provavelmente se identificariam com um ou outro aspecto da narrativa do romance.

Além disso, em observacGes superficiais e entrevistas informais com alunos eles
revelaram que o interesse e a habilidade em leitura aumentaram significativamente quando
eles foram expostos a atividades que relacionam a literatura aos seus proprios interesses e
experiéncias de vida. Assim, atividades que engajam os alunos em debates sobre questdes
sociais complexas e relevantes foram identificadas como fundamentais para a criagdo de um
vinculo mais forte com a leitura.

Finalmente, o estudo destaca o potencial promissor das atividades do PNLD
Literario, especialmente na formacdo de leitores criticos, depende em grande parte da
habilidade e criatividade do educador de mediar e adaptar essas atividades. A presenca de um
ambiente escolar apoiador que valorize e priorize o didlogo e a discussdo aberta também foi
identificada como um facilitador significativo desse processo.

Portanto, a analise dos resultados indicou que, embora o PNLD Literario possua uma
base sélida de atividades destinadas a formar leitores criticos, e possua relativa eficacia dessas
atividades depende de como elas sdo implementadas e adaptadas na pratica. A constante
avaliacdo e ajuste das estratégias empregadas podem ter um impacto decisivo na ampliacéo
das habilidades literarias e criticas dos estudantes, moldando-os como leitores mais
informados e engajados dependendo ainda das condi¢bes proporcionadas pelas instituicdes
educacionais a professores e estudantes.

Contudo, a andlise também destacou desafios implementacionais que podem
interferir na execucdo plena dessas propostas. Em alguns contextos escolares, as faltas de
tempo adequado para explorar as atividades sugeridas, juntamente com restri¢cGes de recursos,
foram identificadas como barreiras significativas. Martins (2021) argumenta que a eficacia
dos programas literarios depende em grande medida da estrutura de apoio escolar e do tempo
dedicado a leituras e discussdes significativas. Sem estas condicdes, as excelentes intencdes
do PNLD podem ndo alcancar seu potencial. Professores que compreendem profundamente os
objetivos do programa e que tém acesso a formacgdo pedagogica continua, estdo em uma
posicdo mais vantajosa para mediar as atividades de maneira eficaz. A pesquisa revelou que
escolas que investem no desenvolvimento profissional continuo dos professores tendem a

experimentar mais sucesso na implementacéo integral das propostas do PNLD Literério.
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Além disso, a anélise critica mostrou que, embora as atividades literarias sejam bem
estruturadas, h& necessidade de maior flexibilidade para adaptar essas atividades as
especificidades de cada comunidade escolar. Isso inclui considerar fatores como o
background cultural dos alunos e as realidades sociais locais. De acordo com Silva (2020),
uma abordagem pedagogica que leva em conta as particularidades do contexto dos estudantes
é fundamental para o sucesso de qualquer intervencdo educacional. Os resultados mostram
que quando as atividades sdo adaptadas de maneira sensivel e apropriada a realidade dos
alunos, elas tendem a ter um impacto mais significativo.

Por fim, avaliando o cumprimento das propostas do PNLD L.iterario, é evidente que
embora o programa tenha atingido muitos dos seus objetivos, hd espago para melhorias.
Relatos de alunos e professores revelam que, em muitos casos, a experiéncia de leitura foi
transformadora e abriu portas para discussdes essenciais sobre seus proprios contextos sociais
e identidades. Entretanto, para otimizar esses resultados, a implementacdo deve ser
acompanhada por um suporte continuo e personalizado tanto para os educadores quanto para
0s alunos.

Dessa forma, apesar dos desafios identificados, o PNLD Literario tem demonstrado
um compromisso significativo com a educacdo literaria de qualidade e a promog¢do de um
ambiente escolar mais inclusivo e critico.

A escolha dos livros literarios para as escolas, como realizada pelo PNLD Literario,
especialmente na edicdo de 2021, foi objeto de intensa analise e critica neste estudo.
Considera-se que a selecdo dos livros deve caminhar ao lado das exigéncias sociais e
educacionais contemporaneas, e que ela precisa refletir uma diversidade de vozes e
perspectivas que contribuam para o enriquecimento cultural e critico dos estudantes.

Em particular, escolhas como "O Avesso da Pele" evidenciam um avango no
entendimento de que a literatura pode e deve ser uma ferramenta de construcdo social e de
reflexdo critica. Textos literarios que abordam questdes de identidade e inclusdo podem
enriquecer significativamente a experiéncia educacional ao permitir que os alunos se vejam
nas paginas e reflitam sobre suas realidades sociais e histdricas. O uso de textos que desafiam
0s estudantes a pensar criticamente sobre 0s papeis sociais e preconceitos presentes em seus
cotidianos € um passo vital para transformar a sala de aula em um espaco de reflexéo e
debate.

Entretanto, um exame critico dos critérios de escolha revela uma questdo
fundamental: a uniformidade na selecdo das obras. Existe uma percepgdo de que o enfoque

ainda esta limitado a um subconjunto de temas e autores, 0 que pode restringir o espectro de
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experiéncias e perspectivas com as quais os alunos podem interagir. O artigo de Sepulvida e
Medeiros (2024) analisa como esses documentos abordam o ensino de literatura no ensino
médio, destacando contradi¢Ges entre as diretrizes oficiais e as praticas escolares, este, sugere
gue uma maior inclusdo de autores emergentes e de obras que representam culturas
marginalizadas contribuiria para um panorama mais heterogéneo de leituras, possibilitando
discussbes mais amplas sobre diversidade.

Segundo Sepulvida e Medeiros (2024) os documentos oficiais apresentam a literatura
como elemento de grande importancia para a humanizacdo e para a imaginacgéo criadora dos
estudantes, que sdo ativadas pela leitura literdria; porém, sdo contraditorios quando
apresentam as diretrizes para a efetividade desse ensino ao se pautarem em saberes histéricos
e estéticos (Sepulvida; Medeiros, 2024, p. 42). Outra critica levantada durante as analises é
que, embora a escolha de temas contemporaneos seja encorajada, ainda hd uma necessidade
de melhor alinhamento entre essas escolhas e as capacidades de discussédo das escolas. Ou
seja, ha uma lacuna entre a escolha de obras complexas e a preparacdo das escolas para as
abordar de forma eficaz e significativa.

Isso reflete a dificuldade de algumas instituicbes em lidar com temas complexos
devido as limitagbes de formacgéo e recursos. Conforme destaca a BNCC, como linguagem
artisticamente organizada, “a literatura enriquece nossa percep¢ao € nossa visdo de mundo
[...] possibilita uma ampliacéo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo so a ver mais, mas a
colocar em questdo muito do que estamos vendo e vivenciando” (Brasil, 2018, p. 499) sob
essa Gtica, as obras literarias que trazem questdes polémicas e delicadas exigem um preparo
especial dos professores para evitar simplificacbes ou interpretagdes incorretas ou propagacgao
de estigmas e preconceitos.

Para uma efetiva integracdo dos livros no ambiente educacional, € crucial ndo apenas
a selecdo poder fazer justica a variedade cultural e social da sociedade brasileira, mas também
uma difusdo eficaz dessas obras através de programas que incluam formacdo continuada e
orientacdo pedagdgica. A critica enfatiza que sem o apoio adequado, as obras literarias podem
se afastar de seu potencial de educar e inspirar; o que poderia ser uma vivéncia rica de
aprendizado tornar-se-ia meramente algo prescrito.

As andlises demonstraram também que é necessario facilitar o acesso a materiais
complementares que ajudem tanto educadores quanto estudantes a mergulharem mais
profundamente nos contextos histdricos e sociais apresentados pelas obras. Portanto, enquanto
0 PNLD Literdrio em 2021 claramente buscou se alinhar com as necessidades atuais de

representacdo e discussdo critica de temas sociais, ha uma clara necessidade de expandir 0s



22

critérios de selecdo para incluir uma gama mais diversificada de vozes literarias e de
assegurar que os educadores estejam totalmente equipados para mediar essas conversas
necessarias nas salas de aula. Um fortalecimento dessas areas poderia potencializar o impacto
do programa, transformando cada obra literaria escolhida em uma poderosa ferramenta de

letramento e transformacéo educacional e social.
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2 BREVE HISTORICO SOBRE O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A historia do livro compreende uma série de inovagdes realizadas por diversos povos
no intuito de gravar o conhecimento e passa-lo de geracdo em gera¢do. O mundo ndo seria 0
mesmo se 0S povos ndo pudessem conhecer as ideias de seus antepassados. Um bom exemplo
é a filosofia, que até hoje € calcada nas letras escritas por filosofos da antiga Grécia e
Alemanha do século XIX e XX. Durante a antiguidade, a primeira forma encontrada para
gravar o conhecimento foi escrevendo-o em pedra ou tdbuas de argila. Apo6s algum tempo,
surgiram os khartés, que eram cilindros de folhas de papiro faceis de transportar. A inovagéo
seguinte foi o pergaminho, que em pouco tempo substituiu o papiro. O pergaminho era feito
com peles de animais (ovelha, cordeiro, carneiro, cabra) e nele era possivel escrever com
maior facilidade.

O Codex é o mais parecido com o modelo do nosso livro atual, ele era formado por
folhas escritas em ambos os lados, dobradas e amarradas ao longo da dobra e tudo isso ficava
protegido por uma capa. Podia ser formado por folhas de papiro ou de pele de animais
costuradas.

Segundo Mello Jr. (2000), o livro como nés conhecemos hoje, surgiu no Ocidente por
volta do Século Il D.C., fruto de uma revolugdo que representou a substituicdo do Volumen
pelo Codex’. O novo formato permitia ‘a utilizagdo dos dois lados do suporte, a reunido de
um numero maior de textos em um Unico volume, absorvendo o conteido de diversos rolos, a
indexagdo permitida pela paginacao, a facilidade de leitura’.

Mas um alemdo chamado Gutemberg inventou a prensa e 0s tipos moveis. Essa sua
invencdo iria revolucionar a histéria da producdo de livros, pois agora os livros seriam
impressos e ndo mais copiados a mao. Isso s6 mudou na década de 1450, trazendo rapidez a
producdo do livro. A primeira obra impressa foi a Biblia, sendo também o primeiro livro que
chegou ao Brasil, trazido pelos colonizadores. A¢do que ocorria com todos os paises
colonizados.

E preciso lembrar também que havia censura em Portugal, especialmente por parte da
Igreja Catolica, tendo impactos diretos no Brasil col6nia. Assim, os livros censurados s
podiam circular por aqui de maneira clandestina. Os outros entravam livremente, trazidos
pelos colonizadores, pelos brasileiros que iam estudar em Portugal e em outros paises, e pelos
comerciantes.

No entanto, os livros s6 puderam ser feitos no Brasil a partir de 1808, quando a familia

Real portuguesa se mudou para ca, trazendo, entre outras coisas, uma maquina impressora.
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Antes disso, era crime ter uma tipografia no pais, o livro e impressos séo instrumentos de
divulgacdes de ideias, crengas, valores, cultura, conceito.

Em meio a este caminho de avancos e retrocessos, o livro ganhou espacos escolares
como instrumento de apoio na educacdo de criangas, jovens e adultos. Alguns autores
sugerem que o livro didatico surgiu no século XIX como complemento aos ensinamentos, que
ndo constavam na Biblia. No século XIX, o livro didatico surgiu como um adicional a Biblia,
até entdo, o Unico livro aceito pelas comunidades e usado nas escolas. Somente por volta de
1847, os livros didaticos passaram a assumir um papel de grande importancia na
aprendizagem e na politica educacional. Os primeiros livros didaticos, escritos sobretudo para
os alunos das escolas de elite, procuram complementar os ensinamentos ndo disponiveis nos
Livros Sagrados. (Oliveira et al, 1997, p. 26).

Ja outros autores dizem que o livro didatico sempre fez parte da cultura escolar,
mesmo antes da invengéo da imprensa.

Sua origem esta na cultura escolar, mesmo antes da invencéo da imprensa
no final do século XV. Na época em que os livros eram raros, 0s proprios
estudantes universitarios europeus produziam seus cadernos de textos.
Com a imprensa, os livros tornaram-se 0s primeiros produtos feitos em
série e, ao longo do tempo, a concepgdo do livro como “fiel depositario das
verdades cientificas universais” foi se solidificando (Gatti Janior, 2004, p.
36).

No Brasil as primeiras ideias sobre o livro didatico surgiram em 1929, com a criagédo
do Instituto Nacional do Livro — INL. Esse instituto foi criado para legitimar o livro didatico
nacional e auxiliar na sua producdo. Mas tudo isso ficou no papel por muito tempo, foi apenas
em 1934, no governo do presidente Vargas, que o Instituto comegou a elaborar um dicionério
nacional e uma enciclopédia, bem como aumentar o numero de bibliotecas publicas. Em
1938, o Ministro da Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, sugeriu a criacdo de um decreto-
lei que iria fiscalizar a elaboracdo do livro didatico, e com isso 0 governo iria controlar as
informagdes que circulariam dentro das escolas.

O ministro do Ministério Educagdo e Saude, Gustavo Capanema, durante o
Estado Novo brasileiro, sugeriu a Getulio Vargas a criagdo de decreto-lei
para fiscalizar a elaboracéo dos livros didatico[sic]. A comissédo foi criada
em 1938 e ‘estabelecia que, a partir de 1° de janeiro de 1940, nenhum livro
didatico poderia ser adotado no ensino das escolas pré-primarias,
primarias, normais, profissionais, e secundarias no pais sem a autorizagdo
prévia do Ministério da Educagdo e Saude’ (Ferreira, 2008: 38).

Muitas formas de analise e selecdo de materiais didaticos foram experimentadas por
varios governos, durante 67 anos (1929 a 1996), para que o livro didatico chegasse as salas de

aula. Mas somente com a extingdo da FAE — Fundacdo de Assisténcia ao Estudante em 1997,
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e com a transferéncia integral da politica de execu¢do do PNDL, para o FNDE é que se
iniciaram uma producéo e distribui¢do continua e massiva de livros didaticos.

Houve um periodo em que a criacdo e distribuicdo dos livros didaticos foram um
problema muito sério no Brasil. Em 1964, implantou-se o Regime Militar com o golpe de
Estado. H& a desmobilizagdo do magistério, privatizagdo do ensino, repressao e a divulgacdo
de uma pedagogia alicercada em objetivos no minimo discutiveis. Surgem, nos curriculos
escolares, os ideais da doutrina de seguranca nacional e a intervencao do Estado nos assuntos

sobre o livro didatico passam a ser muito maior. Bezerra e Luca (2006, p. 30) advertem que:

Em 1966, sob a égide da ditadura militar, foi criada a Comissdo do Livro
Técnico e Livro Didatico (COLTED), cuja funcdo era coordenar a producéo,
edicdo e distribuicdo do livro didatico. Para assegurar recursos
governamentais, contou-se com o financiamento proveniente do acordo
MEC — USAID (United States Agency for Internacional Development). O
aporte de recursos publicos garantiu a continuidade do livro didatico que, a
partir de entdo, ocupou lugar relevante nas preocupacdes do Estado
brasileiro que, mais uma vez, pretendia ter o controle sobre o que e como se
ensinava (Bezerra e Luca, 2006, p. 30).

Durante 0 Regime Militar houve muita censura e falta de liberdade nos temas
abordados nos livros didaticos, como se pode ver pelos comentarios:

A questdo da compra e distribuicdo de livros didaticos recebeu tratamento
especifico do poder publico em contextos diferenciados — 1966, 1971 e
1976 —, todos marcados, porém, pela censura e auséncia de liberdades
democréticas. De outra parte, esse momento foi marcado pela progressiva
ampliacdo da populagdo escolar, em um movimento de massificagdo do
ensino cujas consequéncia[sic], sob o ponto de vista da qualidade, acabariam
por deixar marcas indeléveis no sistema publico de ensino e que persistem
como o seu maior desafio. Neste contexto particular, destaca-se o0 peso da
interferéncia de pressdes e interesses econdmicos sobre a histéria ensinada,
na medida em que os governos militares estimularam, por meio de
incentivos fiscais, investimentos no setor editorial e no parque gréafico
nacional que exerceram papel importante no processo de massificacdo do
uso do livro didatico no Brasil. Cabe destacar que a associacdo entre 0s
agentes culturais e o Estado autoritario transcendeu a organizacdo do
mercado consumidor da producdo didatica e envolveu relacdes de carater
politico-ideoldgico, cujas repercussfes sobre o contetdo dos livros didaticos
foram marcantes, sobretudo pela perspectiva de civismo presente na grande
maioria das obras, bem como pelo estimulo a uma determinada forma de
conduta do individuo na esfera coletiva. Deste modo, o0 uso do livro didatico
tornar-se um instrumento de repressdo e contengdo do Estado, e sua
distribuicdo passa a ser macica para atingir estes fins. (Miranda, 2004.
p.124)

Deste modo, o uso do livro didatico e de textos literarios tornou-se um instrumento de
repressdo e contencao do Estado, e sua distribuigcdo passa a ser macica para atingir estes fins.
A sociedade brasileira na década de 1970 vé surgir inGmeras mudancas na constituicdo e
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politica do livro didatico, mas é no final da década de 1980 e inicio dos anos 90 que comega um
movimento d0S temas que incorporaramincorporavam o acervo escolar e no papel, que passou
a ser de melhor qualidade. Isso fez com que houvesse um crescimento no interesse do
mercado editorial e do governo federal. Fonseca (2004, p. 57) chama a atencdo sobre esse
momento historico ao dizer que.
A preocupacdo central da sociedade e do Estado é construir uma educacao
bésica de qualidade, é imprescindivel aprimorar a politica nacional do livro
didatico. Para isso é preciso aprofundar o processo de avalia¢cdo permanente
da producgdo disponivel no mercado. O Estado e as escolas publicas e
privadas, os maiores compradores, devem exigir seus direitos como
consumidores exigentes, propondo mudancas qualitativas as editoras,
inclusive exigindo revisdo ou retirando do mercado os livros desatualizados,
dos que contenham erros conceituais e dos que veiculem preconceitos
raciais, politicos e religiosos (Fonseca, 2004, p. 57).

Atualmente, PNLD agrega junto ao governo federal dois outros programas sobre o
livro didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), criado
em 2004 e o Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLA), criado em 2007. Para os estudantes portadores de necessidades especiais, existe
ainda o Programa Nacional do Livro Didatico em Braille. Para as escolas da Educacdo Baésica,
os estudantes surdos, tambeém foram contemplados com a distribuicdo, em 2007, com
dicionarios trilingues (portugués, inglés e libras); para as escolas de 1?2 a 42 séries, alunos com
surdez matriculados, foram contemplados com distribuicdo de cartilhas e livros de lingua
portuguesa em libras e CD-ROM.

O livro didatico, embora nédo represente o recurso pedagdgico ideal e nem sempre seja
utilizado de maneira plenamente eficaz, desempenha um papel central no processo educativo
brasileiro. Sua elaboracdo nédo se restringe a atuacao individual de um autor, pois conta com a
colaboracdo de equipes compostas por pesquisadores, consultores e demais especialistas que
contribuem para a qualidade e a consisténcia do material produzido. Apés sua redacdo, 0s
exemplares passam por revisao editorial antes de serem enviados para a impressao.

A relevancia desse material no contexto educacional pode ser dimensionada pelos
nameros expressivos de sua producdo e distribuicdo em dmbito nacional. Conforme destaca a
literatura, todos os anos, entre 100 e 120 milhdes de exemplares sdo impressos para o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e destinados a cerca de 37 milhdes de
estudantes em todo o Brasil. Para viabilizar essa politica publica, o governo investe
aproximadamente 1 bilhdo de reais em sua producao e distribuicdo (HISTORIA, 2015).

Os livros quando entregues devem ser conferidos pelo gestor, que podera indicar a
falta ou 0 excesso de livros, isso é feito pela internet na pagina do FNDE, onde o gestor indica

0 nimero de matriculas da sua unidade ao Sistema de Controle de Remanejamento e Reserva
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Técnica (SISCORT), o sistema mostra as escolas proximas que estdo na mesma situacao e
quais tém os livros que estdo faltando.

O cuidado com a conservacdo do livro didatico literario deverd ser do aluno, o
professor € quem o orienta sobre isso, fazendo isso o livro podera ter uma vida atil maior,
Segundo informac6es oficiais do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE),
os livros didaticos distribuidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) séo devolvidos ao término do ano letivo para que sejam reutilizados por estudantes
em anos subsequentes, integrando um ciclo de uso que abrange varias turmas. Essa pratica de
devolucdo permite que um exemplar seja utilizado por diferentes alunos ao longo do ciclo
trienal de distribuicdo e contribui para a preservacdo do patriménio publico e para a
continuidade do acesso ao material didatico por toda a rede publica.

O livro didatico sempre levantou uma questdo sobre quem realmente era seu publico-
Bitencourt (2004) evidencia um momento decisivo na historia do livro didatico, ao apontar a
transicdo de um material pensado prioritariamente para 0 uso do professor para um recurso
pedagdgico direcionado diretamente aos alunos. Essa mudanca, intensificada a partir da
segunda metade do século XIX, revela uma reconfiguracdo das praticas de ensino, na qual o
estudante passa a ocupar o lugar de sujeito ativo no processo de aprendizagem, e ndo mais
apenas receptor passivo da mediagdo docente.

Ao reconhecer o aluno como consumidor direto do livro didatico, autores e editores
foram levados a repensar ndo apenas o contetdo, mas também a forma de apresentacdo do
conhecimento, tornando a linguagem mais acessivel e atraente. Nesse contexto, as ilustracdes
e 0 surgimento de novos géneros didaticos, como os livros de leitura e de licdes, assumem
papel fundamental, pois contribuem para a mediacdo pedagdgica, favorecem a compreensdo
dos contetidos e dialogam com diferentes modos de aprender, reforcando o carater formativo
e comunicativo do livro didatico no espaco escolar.

O livro didatico é um material que se bem utilizado pode ser um grande apoio ao
professor e ao aluno, ndo podemos é transforma-lo em nossa Unica fonte de estudos e
pesquisas, e acreditar que seu conteudo fosse imutavel. Se fizermos isso, estaremos limitando
o0 aluno a um Unico meio de estudos, tirando-lhe o direito de aprender mais e buscar outras
formas de satisfazer sua curiosidade.

O conhecimento produzido por ele é categdrico, caracteristica perceptivel
pelo discurso unitario e simplificado que reproduz, sem possibilidade de ser
contestado, como afirmam véarios de seus criticos. Trata-se de textos que
dificilmente sdo passiveis de contestagcdo ou confronto, pois expressam ‘uma
verdade’ de maneira bastante impositiva. Os livros didaticos merecem ser
considerados e utilizados de acordo com suas reais possibilidades
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pedagbgicaspedagogicos e cada vez mais aparecemaparece COmMO UM
referencial, € ndo como um texto exclusivo, depositario do Unico
conhecimento escolar posto a disposi¢cdo para os alunos. (Bittencourt, 2004,
p. 319).

O livro didéatico literério expressaexpresso os diferentes aspectos do conhecimento
humano dividido em forma expressiva e sensivel, portanto deve ser utilizado como um
recurso na formagdo humana e cidadd. O professor deve recorrer a outras bibliografias
especializadas, jornais, revistas, filmes, documentos, e até mesmo depoimentos de pessoas
que como, por exemplo, tenha ido viajar a uma cidade historica e que estd sendo abordada em
sala de aula hoje, mas a riqueza dos textos literarios provoca uma mobilizacdo sensivel
imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. A escolha do livro
didatico literario que serd usado em sala de aula, deve ser feita com muito cuidado e
responsabilidade pela escola e pelos professores.

Bezerra e Luca (2006, p. 37), por sua vez, salientam que o livro didatico precisa ser
compreendido como:

Elemento importante na construgdo do saber escolar e do processo
educacional espera-se que contribua para o aprimoramento da ética,
imprescindivel ao convivio social e & constru¢cdo da cidadania. Nesse
sentido, ha que se verificar, nos textos e nas atividades, a existéncia de uma
real preocupacdo em despertar no aluno a pratica participativa, a
sociabilidade, a consciéncia politica, enfim, a cidadania, entendida em seu
sentido mais amplo (Bezerra e Luca, 2006 p. 37).

No Brasil o livro didatico vem enfrentando muitos desafios com custos, interesses
politicos, ideias, e até mesmo uma censura velada. Mas também tem alcancado o seu objetivo
de trazer mais conhecimento as familias das comunidades escolares. A escolha do livro
literario que sera usado em sala de aula pelo professor, deve ser feita com muito cuidado e
responsabilidade pela escola e pelos professores, pois além do que foi citado, este livro tem
contribuido na formacdo de uma identidade nacional na escola, por meio das narrativas dos
textos didaticos como por meio das ilustracGes, ele deve estar em sintonia com os curriculos

das escolas.

O livro didatico torna-se uma das mercadorias mais vendidas no campo da
indGstria editorial. Dai a preocupa¢do do Estado e das editoras em publicar
os livros que estivessem em perfeita sintonia com os programas curriculares
de Historia, Geografia e demais disciplinas. Uma outra novidade, visando a
aceitacdo maior do livro didatico, foi o lancamento dos manuais dos
professores, pela Editora Atica, em meados dos anos 60. Estes manuais,
além de trazerem a resolucdo de todos os exercicios propostos, forneciam (e
alguns ainda o fazem) os planejamentos anuais e bimestrais prontos para o
professor (Fonseca, 1994, p. 139).
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Nada ird substituir o professor em sala de aula, mas a boa utilizacdo dos livros
didaticos e de todas as novas tecnologias e recursos disponiveis fardo com que o trabalho em
sala de aula seja mais eficiente e que ajude no objetivo final que € o de formar cidaddos
conscientes do seu papel na sociedade.

No Brasil, os livros s6 puderam ser feitos a partir de 1808, quando a familia Real
portuguesa se mudou para cé e trouxe uma maquina impressora, fundando a imprensa régia.
Antes disso, era crime ter uma tipografia no pais. As primeiras obras didaticas publicadas por
aqui foram traducbes para a Escola Militar. A producdo propria do livro didatico s6 veio a
partir de 1822, com a Independéncia do Brasil e o decreto das primeiras leis educacionais.

Ainda assim, a ideia s6 tomou forca em 1929, com a cria¢do do Instituto Nacional do
Livro, fundado justamente para legitimar o livro didatico nacional e auxiliar sua producao.
Porém, seus propdsitos ficaram no papel por muito tempo e, apenas em 1934 no governo
Vargas, que o Instituto comegou a elaborar um dicionério nacional, uma enciclopédia e
aumentar o nimero de bibliotecas publicas.

Em 1937 veio a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o mais
antigo dos programas voltados a distribui¢do de obras didaticas aos estudantes da rede publica
de ensino brasileira. Apesar disso, muitas formas foram experimentadas entre 1929 e 1996,
para que o livro didatico chegasse as salas de aula. Apenas com a extincdo da FAE —
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante, em 1997, e com a transferéncia integral da politica de
execucdo do PNLD para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) que
iniciou uma producdo e distribuicdo continua e massiva desse material.

Enquanto professores de linguagens e literatura, entendemos que os livros literarios no
espaco escolar sdo tanto objetos artisticos quanto mediadores de conhecimentos cognitivos e
contemplativos. Esses livros possuem projetos curriculares e métodos especificos que
prevalecem em determinados momentos histéricos e sdo considerados conteudos legitimos a
serem transmitidos pelas disciplinas escolares em cada contexto. Ao mediar os saberes
escolares, a historia das edi¢cdes didaticas se relaciona com as politicas educacionais adotadas
pelo poder publico brasileiro.

Diante dessa constatagdo, observa-se uma preocupagdo constante em regulamentar a
producéo, o contetdo e a distribuicdo desses materiais por parte do Estado. Assim, as edi¢bes
didaticas podem ser vistas como componentes integrantes da cultura escolar, sendo
responsaveis pela transmissdo dos conhecimentos estipulados pelos programas oficiais.

As praticas do ensino de literatura nas escolas brasileiras intensificaram na década de

80 e 90 com as proposi¢cdes do processo de redemocratizacdo do pais e a promulgacédo da
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Constituicdo Federal Cidada de 1988. Subsequente as mudancas constitucionais, houve uma
transformacéo no status da leitura no espaco escolar, mais no sentido do estudo da lingua do
que propriamente do ensino de literatura. Nesse sentido, podemos aferir que o ensino de
literatura estava condicionado as questbes politicas e ideoldgicas que permeavam o0
pensamento pedagdgico da época.

Dentre as vertentes politicas que influenciaram a pedagogia, consequentemente o
ensino de literatura brasileira, temos o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, assinado
por 27 educadores em 1932, sendo esse o primeiro grande resultado politico de mais de uma
década de luta da Associacao Brasileira de Educacdo (ABE) em favor de um Plano Nacional
de Educacdo (Gadotti, 2006, p. 232). No entanto, ainda havia duas concepcfes ideoldgicas
que predominavam sobre a educacdo brasileira reflexa ainda de um ensino jesuitico, nesse
sentido:

Os catolicos e os liberais representam grupos diferentes, correntes historicas
opostas, porém ndo antagbnicas. Os primeiros desejavam imprimir a
educacdo um contetdo espiritual e os segundos, um cunho mais democratico.
Contudo, os dois grupos tinham pontos em comum. Representavam apenas
faccOes da classe dominante e portanto ndo questionavam o sistema
econbmico que dava origem aos privilégios e a falta de uma escola para o
povo. A mudanca apregoada pelos dois grupos estava centrada nos métodos
do que no sentido da educacdo. (Gadotti, 2006, p. 232)

De acordo com essas correntes ideoldgicas, o ensino de literatura também foi pensado;
sofrendo até os dias de hoje seus reflexos. Por essa légica, ainda hoje sofremos com a
concepgdo elitista de que “pobre ndo 1€” e que literatura necessariamente precisa ter uma
linguagem inacessivel as camadas populares, demonstrando assim, que as prerrogativas
tedricas presentes nas obras de Raymundo Faoro, Florestan Fernandes e Sérgio Buarque de
Holanda, no que se refere a utilizacdo do aparelho juridico e politico do Estado brasileiro
estdo a servico dos interesses privados das elites dominantes, e estas sdo usualmente estudada
pelo viés linguistico e culturalista brasileiro. Dessa forma:

A historia da literatura brasileira € em grande parte a histéria de uma
imposic¢do cultural que foi aos poucos gerando expressdo literaria diferente,
embora em correlagdo estreita com 0s centros civilizadores da Europa.[...]
Esta imposicdo atuou também no sentido mais forte da palavra, isto é, como
instrumento colonizador, destinado a impor a manter a ordem politica e
social estabelecida pela metropole, através, inclusive, das classes dominantes
locais. (Céndido, 2023, p. 28)

Por analogia, temos ainda que patrimonialismo é a forma de explicacdo recorrente,
presente nos mais diversos trabalhos de pesquisa dos diversos intelectuais brasileiros. Nesse

sentido, a educacdo, como instituicdo diretamente afetada pelas dindmicas politicas e
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historicas do pais, sofreu ao longo do tempo diversas mudancas legislativas e curriculares, a
fim de atender a logica politica dominante. Visto que a estrutura institucional brasileira ndo
foge as prerrogativas colonialistas, a concepcdo de literatura brasileira, também nao foge a
essa concepcao elitista dominante, o que conforme Anténio Candido (2023, p.32):

A literatura culta foi aqui um produto da colonizagdo, um transplante da literatura
portuguesa, da qual saiu a nossa como prolongamento. A partir dai desenvolveu-se 0 processo
de formacdo da literatura, como adaptacao da palavra culta do Ocidente, que precisou assumir
novos matizes para descrever e transfigurar a realidade nova. (Candido, 2023)

Sob essa égide, PNLD literario, que atualmente compfe o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico, foi criado. Em 1937, este importante marco para a educagéo e a
leitura no pais surgiu com a proposta de atender as necessidades das instituicGes escolares do
Brasil referente a oferta de materiais pedagdgicos que seriam utilizados no processo de ensino
e aprendizagem. O projeto visava propiciar a estudantes de todas as classes sociais 0 acesso a
livros com os conteldos de todas as disciplinas que comp&em o curriculo escolar, no entanto,
até chegar aos moldes que hoje possui, 0 PNLD tomou inumeros formatos e propdsitos
diferentes ao longo dos anos.

Instituto Nacional do Livro (INL), inicio do que anos mais tarde daria os contornos do
PNLD que conhecemos atualmente, e mais tarde ao PNLD literario vigente. Nesse periodo, o
Brasil era considerado Republica dos Estados Unidos do Brasil, tendo por chefe do poder
executivo o presidente Getdlio Vargas, e a frente das demandas educacionais 0 ministro
Gustavo Capanema. E importante destacar que as reformas educacionais realizadas entre 1937
a 1945 ficaram conhecidas como Reformas Capanema, levando o nome do até entdo ministro
da educacéo:

Durante o Estado Novo (1937-1945) a regulamentacdo do ensino foi levada a efeito a
partir de 1942, com a Reforma Capanema, sob o nome de Leis Organicas do Ensino, que
estruturou o ensino industrial, reformou o ensino comercial e criou o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI, como também trouxe mudangas no ensino secundario.
Gustavo Capanema esteve a frente do Ministério da Educacdo durante o governo Getdlio
Vargas, entre 1934 e 1945. (Andreotti, 2016)

Segundo o artigo 2° do referido decreto, competia ao INL; a) organizar e publicar a
Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua Nacional, revendo-lhes as sucessivas
edigdes; b) editar toda sorte de obras raras ou preciosas, que sejam de grande interesse para a
cultura nacional; ¢) promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a

edicdo de livros no pais bem como para facilitar a importacdo de livros estrangeiros e d)
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incentivar a organizacdo e auxiliar a manutengéo de bibliotecas pablicas em todo o territorio
nacional (Brasil, 1994).

E valido destacar, que Getllio Dornelles Vargas, apés a Revolucdo de 1930 ficou
durante quinze anos no poder, tornando-se o presidente que ficou mais tempo a frente da
politica em todo o periodo republicano do Brasil. Simultaneamente, entre 1930 e 1945,
imperou o periodo que ficou conhecido como Governo Constitucional (1934-1937) na Era
Vargas, nomeada assim por ser um contexto de intensas e violentas mudancas na estrutura
politica e legislativa brasileira, por esse motivo resultando em muita resisténcia contra o
governo. Desse modo, conforme verificado por Telo (2018):

Com a Revolugdo de 1930, houve ruptura radical com as préticas adotadas pelos
governos anteriores, a partir da reorganizacao da administracdo publica e a apresentacdo de
uma nova proposta de estruturacdo para o campo educacional. Assim, por intermédio do
Decreto n° 19.402, de 14 de novembro de 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude
Publica, com a finalidade de estruturar e centralizar o setor educacional e o da satde. No ano
seguinte, em 1931, o ministro da Educacéo e Saude, Francisco Campos, promulgou o Decreto
n° 19.890, com a incumbéncia de organizar o ensino secundario em todo o Brasil. A Reforma
Francisco Campos implantou o curriculo seriado de frequéncia obrigatéria —, dividiu 0 ensino
secundério em duas partes o curso fundamental, com cinco anos de duracdo, e 0 curso
complementar, de dois anos, e estabeleceu a equiparacdo das escolas secundarias ao Colégio
Pedro Il (Telo, 2018).

Conforme o exposto, cabe ressaltar que é nesse mesmo momento histérico que a
Europa estava vivendo a ascensédo do nazismo (Partido Nacional Socialista dos Trabalhadores
Alemades, organizado pelo ditador Adolf Hitler, um partido de extrema direita que ficou no
poder de 1920 a 1945) e de outros regimes totalitarios como o franquismo ( Partido fundado
pelo ditador Francisco Franco, que ficou no poder da Espanha de 1939 a 1975, e foi
fortemente influenciado pela Falange Espanhola, movimento politico, fortemente inspirado no
facismo Italiano) do salazarismo ( regime politico, econémico e social implantado pelo
estadista Anténio de Oliveira Salazar, que ficou no poder de 1889 a 1970) e do facismo
regime de extrema-direita estabelecido por Benito Mussolini na Italia, em 1922, onde imperou
0s conceitos de nacdo e raca sobre os valores individuais e que foi representado por um
governo autocratico, centralizado na figura de um ditador.

Nessa conjuntura, houve um forte confronto entre a Agdo Integralista Brasileira (AIB)
de cunho facista e a Alianca Nacional Libertadora (ANL) de orientacdo comunista, liderada

por Luiz Carlos Prestes, partidos politicos nacionais. Nesse sentido:
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Ao assumir a presidéncia da Republica, Vargas tomou medidas para concentrar em
suas maos o controle politico do pais. Consequentemente, aos poucos, seu governo revelou a
sombra de uma politica autoritaria com a centralizacdo administrativa do pais. Por outro lado,
reconstruiu os sistemas politicos, sociais e econdmicos do Brasil mediante a inclusdo de
demandas direcionadas as politicas publicas de direitos trabalhistas que progrediram
gradativamente, impulsionadas pelo aumento da oferta de vagas escolares e de um
pensamento cientifico que florescia no ambito urbano (Oliveira, 2021).

Até entdo, ndo ha por parte do Estado uma politica de material didatico para a
educacao escolar publica no pais, ou qualquer preocupacdo com a qualidade ou com o
conteido dos materiais usados nas escolas. No entanto, em 1934, apds a criagdo do Ministério
da Educacdo, uma nova Constituicdo foi aprovada pelo governo vigente, superando 0s
pressupostos da anterior, a constitui¢do de 1934 dedicou todo um capitulo a educacao.

No entanto, no ano de 1938, é promulgado o Decreto Lei n° 1.006, no dia 30 de
dezembro, instituindo a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo as
primeiras diretrizes politicas, legislativas e de controle e fiscalizacdo na producéo e circulacéo
dos livros que poderiam ser utilizados como material didatico no Brasil.

Segundo o artigo 3° do referido Decreto, temos a partir de 1 de janeiro de 1940, as
prerrogativas de que o livros didaticos que ndo possuiam autorizacdo prévia, concedida pelo
Ministério da Educacéo, nos termos da lei, ndo poderiam ser adotados no ensino das escolas
pré-primarias, primarias, normais, profissionais e secundarias, de toda a Republica. Sendo,
nesse contexto de extrema censura e rigor, selecionados os livros que poderiam ou néo
compor as leituras da instituicdo escolar a partir de critérios muito especificos que estivessem
de acordo com o projeto politico em voga até entdo.

Nesse sentido, temos ainda na mesma lei, em seu artigo 10° que a competéncia da
CNLD, seria a de a) examinar os livros didaticos que lhe foram apresentados, e proferir
julgamento favoravel ou contrério a autorizacao de seu uso; b) estimular a producao e orientar
a importacdo de livros didaticos; c) indicar os livros didaticos estrangeiros de notavel valor,
gue merecam ser traduzidos pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a abertura de
concurso para a producdo de determinadas espécies de livros didaticos de sensivel
necessidade e ainda ndo existente no pais; d) promover, periodicamente, a organizagao de
exposi¢oes nacionais dos livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei.

Como ¢é possivel perceber, havia nesse periodo histérico, grande preocupag¢do com 0s
conteddos literarios que comporiam o acervo das escolas do pais, para que os leitores em

idade escolar fossem doutrinados a se adequarem as estruturas vigentes. Entretanto, a
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preocupacdo demarcada, evidenciada pelas escolhas sintagméticas do texto do decreto
demonstram também os paradigmas em voga na época. O que se justifica, pelo fato da
literatura ter servido para celebrar e inculcar os valores cristdos e a concepcao elitista de vida
social ideal, consolidando ndo apenas a presenca de um Deus e de um “lider maximo”, mas
também o monopolio da lingua (Céndido, 2023).

Referente a esses pressupostos, é interessante notar que ha nas promulgacoes
legislativas do contexto historico referido a afirmacéo desses pressupostos ideoldgicos, fruto
de um contexto de extremas mudangas politicas no pais. Mas se ainda ha desconfiancas sobre
essa prerrogativa autoritaria e colonialistas, na escrita das competéncias da Comissao, quando
lemos o artigo. 20° da mesma lei, observamos que nas causas que sdo destacadas como
impedimentos para a autorizacdo de materiais didatico, as questdes politicas e ideoldgicas do
periodo ficam ainda mais transparentes, destacando o forte apelo facista do governo brasileiro
em 1938.

Temos assim, no artigo 20 do Decreto Lei n° 1.006 de 1938 os seguintes aspectos para
serem avaliados nos materiais didaticos para fim de eliminacéo ou aprovacao, observa-se que:
a) o0s que atentem, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra nacional;
b) os que contenham, de modo explicito ou implicito, pregacdo ideoldgica ou indicacdo da
violéncia contra o regime politico adotado pela Nagdo; ¢) os que envolva qualquer ofensa ao
Chefe da Nacdo, ou as autoridades constituidas, ao Exeército, a Marinha, ou as demais
instituicGes nacionais; d) os que despreze ou escureca as tradicGes nacionais, ou tente
deslustrar as figuras dos que se abateram ou se sacrificaram pela patria; €) que encerre
qualquer afirmagéo ou sugestdo, que induza ao pessimismo quanto ao poder e ao destino da
raca brasileira; f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de
uma regido do pais com relacdo ao das demais regides; g) que incite 6dio contra as racas e as
nacdes estrangeiras; h) que desperte ou alimente a oposicdo e a luta entre as classes sociais; i)
que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva embate a qualquer confisséo
religiosa; j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade dos
vinculos conjugais; K) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esfor¢o individual, ou combata as legitimas prerrogativas da personalidade
humana. (BRASIL, 1938). Diante dessas prerrogativas o que se desnuda pela legislacdo é um
processo de total negacionismo, e tentativa de homogeneizacdo das estruturas vigentes na
sociedade brasileira, j& que a situacdo nacional nesse periodo historico é bem oposta ao que

esta preconizado nesta lei para a educacao.
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Antes da promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
0 campo educacional brasileiro j& havia sido fortemente marcado por politicas de controle
ideologico demarcado pelo contexto politico da época. O Decreto-Lei n° 1.006, de 1938,
promulgado durante a ditadura de Getulio Vargas, evidencia a utilizacdo da educacdo como
instrumento de regulacdo politica e cultural. Ao estabelecer critérios rigidos para a aprovagdo
de livros didéticos; proibindo contetdos que questionassem o regime, a unidade nacional, as
instituicbes do Estado, a moral familiar ou o sentimento religioso (cristdo), a legislacao revela
um projeto de homogeneizacdo social e de censura sistematica do pensamento critico dentro
do sistema escolar.

Esse controle pode ser compreendido como parte de um aparato mais amplo de
disciplinamento social, no qual a escola assume papel estratégico na conformacdo das
subjetividades. Tal perspectiva dialoga com as analises de Michel Foucault (2014), ao
evidenciar como o poder se exerce por meio da producdo e da limitacdo dos discursos
legitimados. De forma complementar, observa-se, conforme Pierre Bourdieu (2014), que a
educacdo, quando submetida a l6gica estatal autoritaria, atua como mecanismo de reproducao
simbodlica das desigualdades e de naturalizacdo da ordem vigente, operando por meio da
violéncia simbodlica.

Nesse sentido, a politica educacional do Estado Novo nega o carater conflitivo da
sociedade brasileira, silenciando desigualdades regionais, sociais e ideoldgicas. Como
assinala Dermeval Saviani ( 2019), quando a educacdo se limita a reproducdo dos valores
dominantes, ela abdica de sua funcdo emancipadora e se converte em instrumento de
conservacao social. Essa heranca autoritaria ajuda a compreender as tensdes que atravessaram
o debate educacional nas décadas seguintes.

Todavia, em 1948, o ministro Clemente Mariani (UDN/MG) enviou ao Congresso
Nacional um projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; no entanto, esse
projeto somente foi sancionado ap6s intensas disputas e reformulagfes. Assim, em 1961,
nasce a primeira lei geral da educacdo brasileira, que permaneceu em vigor até a Constituicdo
de 1988. Apods a ditadura de Getulio Vargas (1937-1945), abre-se um periodo de
redemocratizagdo no pais, brutalmente interrompido pelo golpe militar de 1964. Nesse curto
intervalo, em que as liberdades democraticas foram parcialmente restabelecidas, o0 movimento
educacional ganhou novo impulso, distinguindo-se por dois grandes eixos: 0 movimento por
uma educagdo popular e o movimento em defesa da educacdo publica. O primeiro
predominou no campo da educacdo informal e da educacdo de jovens e adultos; o segundo

concentrou-se na educacgéo escolar formal (Gadotti, 2006). Conforme destaca Moacir Gadotti
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(2006), esse periodo foi marcado pelo Segundo Congresso Nacional de Educacéo de Adultos
e, no inicio de 1964, pela Campanha Nacional de Educacdo de Adultos, dirigida por Paulo
Freire, em defesa de uma concepcéo libertadora da educacdo. Contudo, essa articulacéo entre
pedagogias conservadoras e progressistas so alcancou maior unidade a partir de 1988, com o
fortalecimento do movimento da educacdo publica popular, que passou a conceber a educagao
como um processo permanente de aperfeicoamento humano.

Vale destacar ainda, que historicamente, todo esse processo que envolve os livros
didaticos, e consequentemente a escolhas das literaturas adequadas ao espaco escolar, bem
como o status da teoria literaria pensada para as escolas, ttm a ver com o mercado literario
vinculado as classes dominantes, isso se deve ao fato da escola como instituicdo de ensino ter
sido pensada para as classes dominantes inicialmente.

Desde o periodo colonial, a instituicdo escolar € um espaco de disputas discursivas e
de poder, essa heranca historica tem, aos poucos, perdido forca nas escolas, embora hoje
tenhamos acesso a uma educacdo de qualidade no &mbito do direito publico, as escolas
publicas do pais ainda enfrentam muitos desafios. No que se refere a leitura literaria esse
desafio é ainda maior, hoje, ndo somente por conta de uma heranca histérica marginal, mas
também por conta do advento da tecnologia e internet.

Embora o estatuto da literatura, historicamente associado ao canone dos chamados
“classicos”, venha passando por um processo longo de mudangas, ainda que gradual, de
questionamento; assim como a propria nocdo de “literatura universal”, observa-se uma
reconfiguracdo das perspectivas colonialistas que tradicionalmente estruturaram o campo
literario. A dicotomia entre “cultura” e “barbarie”, amplamente mobilizada para legitimar
hierarquias simbdlicas, tem sido progressivamente tensionada por novos sujeitos historicos
gue passam a ocupar 0s espacos académicos e literarios. Trata-se de grupos sociais
historicamente marginalizados; como filhos e filhas das classes populares, comunidades
quilombolas, povos indigenas, populacdo negra, mulheres e integrantes da comunidade
LGBTQ+; que, durante longos periodos, foram relegados a exclusdo educacional, ao
analfabetismo e a violéncia estrutural.

A insercdo dessas vozes no campo cultural e literario ndo apenas amplia o repertorio
estético e tematico das produgdes contemporaneas, como também impulsiona um movimento
de carater decolonial, voltado a democratizacdo do acesso a literatura e as artes em geral.
Desse modo, a literatura deixa de operar exclusivamente como instrumento de distingéo

cultural e passa a constituir-se como espaco de disputa simbolica, de afirmacdo identitaria e
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de contestacdo das herangas autoritarias e excludentes que marcaram a formacdo social e

educacional brasileira.

2.1 Importancia Histérica dos Livros Literarios como Ferramentas Educacionais

A utilizacéo de livros literarios como instrumentos educacionais no Brasil possui uma
trajetdria longa e rica, servindo como espinha dorsal do desenvolvimento intelectual e cultural
dentro do sistema educativo. Desde os primeiros esforcos de alfabetizagéo e educagdo formal
no periodo colonial, os livros literarios tém desempenhado papeis essenciais na transi¢do de
praticas orais e pedagogicas informais para um sistema educacional mais estruturado e
institucionalizado. Esse papel se consolidou ao longo dos anos, refletindo e moldando a
propria evolugéo do ensino no pais.

Nos primordios da educagdo no Brasil, a literatura era frequentemente mediada por
documentos religiosos, que dominavam as leituras escolares. No entanto, o século XIX marca
um ponto de inflexdo com o aumento da acessibilidade ao material literario e a diversificacao
dos temas abordados. Foi neste periodo que os livros comegaram a ser percebidos ndo apenas
como repositdrios de informacdo, mas também como catalisadores para o desenvolvimento do
pensamento critico e imaginativo dos estudantes. Obras como o "Guia do Conselheiro” e
outras literaturas de costumes comecaram a circular, contribuindo para a construcdo de um
vocabulario nacional que refletia as nuances culturais da sociedade brasileira nascente
(Almeida, 2019).

A medida que mais escolas foram estabelecidas ao longo do século XX, também
aumentaram as oportunidades para integrar a literatura ao curriculo escolar de maneira mais
formal e robusta. Os livros literarios passaram a ser selecionados ndo apenas por seu valor
estético, mas pela capacidade de oferecer reflex@es criticas sobre questdes sociais, politicas e
culturais. As obras de autores brasileiros como Machado de Assis e José de Alencar tornaram-
se pilares do curriculo, tratando de temas que espelhavam a complexidade e as contradi¢Ges
da sociedade brasileira. Essa literatura ndo sé educava e entretinha, mas também provocava
reflexdes profundas sobre a identidade e as tensdes sociais do pais (Gomes, 2015).

A insercdo sistemética da literatura nas escolas sustentou-se até a década de 1960,
quando as diretrizes e politicas educacionais comecaram a configurar programas especificos
para a adocdo de livros didaticos e literarios de maneira sistematica. Na segunda metade do
século XX, programas nacionais de literatura como o Plano Nacional do Livro Didatico

(PNLD) instituiram mecanismos para garantir que livros de alta qualidade estivessem
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disponiveis para estudantes em todo o pais, democratizando, assim, 0 acesso ao conhecimento
literdrio e enfatizando a importancia da educacdo literaria como alicerce para o
desenvolvimento da cidadania e aquisicdo de conhecimentos. O foco estava em tornar a
leitura uma ferramenta de transformacao social, capaz de incitar mudancas profundas através
da educacéo de futuros cidaddos mais criticos e conscientes (Ferreira, 2011).

O advento desses programas nacionais sinalizou uma mudanca de paradigma na forma
como a literatura foi concebida e implementada no ambiente escolar, passando de um recurso
educativo opcional para uma obrigatoriedade curricular, um reflexo direto das transformacdes
sociais e politicas brasileiras. As escolhas de livros passaram a ser mediadas por critérios
pedagogicos e de qualidade, procurando sempre alinhar o ensino da literatura as necessidades
sociais e culturais do periodo. Este processo mostrou-se essencial frente as rapidas mudancas
sociais e econdmicas, fornecendo aos alunos ndo apenas conhecimentos tedricos, mas
experiéncias que estimulam a reflexdo critica e o entendimento mais profundo da complexa
sociedade em que viviam (Silva, 2014).

Em suma, a historia dos livros literarios como ferramentas educacionais reflete uma
continua adaptacdo as necessidades sociais e educacionais do Brasil. Desde as primeiras obras
literarias religiosas até os programas educacionais contemporaneos mais abrangentes e
inclusivos, a trajetéria dos livros na educacdo brasileira € uma testemunha do poder
transformador da leitura e da literatura. Esta evolucdo continua demonstra que, apesar dos
desafios e mudangas, a literatura permanece um componente imprescindivel na formacao do
individuo e da cidadania, promovendo um senso de identidade e pertencimento, a0 mesmo
tempo em que oferece uma janela para visdes de mundo mais amplas e diversas. Portanto,
estudar essa trajetéria ndo € apenas olhar para o passado, mas também considerar as

possibilidades para inovacdes futuras no campo educacional brasileiro.

2.2 Objetivos do Plano Nacional do Livro Didatico Literario

O Plano Nacional do Livro Didatico Literario (PNLD Literario) emerge como uma
resposta direta as demandas crescentes por um sistema educacional mais inclusivo e
representativo, que possa oferecer aos estudantes uma experiéncia literaria abrangente e
diversificada. Instituido em um contexto de profundas transformacdes sociais, culturais e
educacionais, o0 PNLD Literario busca ndo sé garantir o acesso aos livros literarios, mas

reformular as praticas de ensino, alargando o espectro de conteudos disponiveis e
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promovendo a diversidade nas salas de aula por meio de uma literatura que dialoga com
maltiplas perspectivas e realidades brasileiras.

Um dos objetivos centrais do PNLD Literario € democratizar a leitura e proporcionar
um acesso mais igualitario as obras literarias de qualidade para estudantes da rede publica de
ensino. No Brasil, onde existem enormes disparidades socioecondmicas e regionais, garantir
que todos os alunos tenham acesso a livros é um passo fundamental para fomentar a equidade
no sistema educacional. De acordo com o Ministério da Educacéo, o objetivo é ndo apenas
aumentar a taxa de alfabetizacdo, mas também expandir a literacia critica, permitindo que os
estudantes desenvolvam habilidades para interpretar, questionar e engajar-se com 0 mundo ao
seu redor de maneira mais competente (MEC, 2019).

Outro objetivo significativo € a promocao da diversidade cultural e literaria nas
escolas. Historicamente, o curriculo literario brasileiro foi dominado por um canone que,
embora fundamental, ndo refletia a pluralidade da sociedade brasileira. O PNLD Literéario visa
corrigir essa lacuna ao incluir vozes historicamente marginalizadas no curriculo escolar, como
autores afro-brasileiros e indigenas. Essa inclusdo é essencial ndo sO para representar a
diversidade étnica e cultural do pais, mas também para oferecer aos as estudantes imagens
mais completas e complexas de suas préprias identidades culturais e sociais. Isso faz parte de
um movimento mais amplo de reconhecer e valorizar a histéria e as contribuicbes de
diferentes grupos dentro da sociedade brasileira (Santos, 2020).

Além disso, o PNLD Literario busca incentivar o desenvolvimento continuo de
estudantes e educadores através de uma abordagem pedagodgica que enfatize a leitura
prazerosa e a formacdo do leitor critico. Essa abordagem considera a literatura como uma
pratica cultural e social, além de uma disciplina académica. O plano visa criar ambientes onde
a leitura seja vista ndo apenas como uma tarefa ou obrigacdo escolar, mas como uma fonte de
prazer e descoberta, capaz de enriquecer a vida pessoal dos alunos, ao mesmo tempo que
fortalece suas habilidades académicas. Este estimulo a leitura prazerosa e ao debate critico
dentro das escolas tem o potencial de transformar a relacdo dos estudantes com os livros,
cultivando leitores avidos e criticos que carreguem esses habitos para além da vida escolar
(Oliveira, 2019).

O PNLD Literério ainda foca na formacdo continua de professores, outra faceta crucial
do plano. A formacdo docente tem um impacto direto na qualidade do ensino, uma vez que
professores capacitados e bem informados séo vitais para mediar e facilitar experiéncias de
aprendizagem significativas e engajadoras. O plano promove a atualizacdo e desenvolvimento

profissional dos educadores, oferecendo-lhes prévios contextos e analises das obras literarias
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selecionadas, bem como estratégias de ensino inovadoras que considerem as especificidades
das literaturas regionais e globais (Nascimento, 2019).

Por fim, ao estimular a apreciacdo literaria e a reflexdo critica, 0 PNLD Literario se
alinha com a visdo de um sistema educativo que valoriza ndo apenas a transmissdo de
conhecimentos, mas o desenvolvimento integral do estudante. O plano procura integrar a
literatura ao curriculo de maneira articulada com as demais disciplinas, percebendo-a como
um caminho para desenvolver competéncias e habilidades essenciais para o exercicio pleno da
cidadania em uma sociedade complexa e em constante transformacdo. Assim, o PNLD
Literario posiciona-se como uma ferramenta vital de transformacéo educacional e social, que
ndo apenas possibilita o acesso ao conhecimento literario, mas amplamente enriquece o
potencial humano e cultural dos estudantes brasileiros.

O desenvolvimento do Plano Nacional do Livro Didatico Literario (PNLD Literario)
representa um marco significativo nas politicas publicas educacionais no Brasil. Sua estrutura
foi concebida para atender as complexas e diversificadas necessidades das escolas publicas
brasileiras, garantindo um acesso mais ampliado e equitativo a literatura de qualidade. O
plano € uma evolucao das politicas nacionais de educacdo e leitura, adaptando-se as demandas
contemporaneas que exigem uma abordagem mais inclusiva e diversa.

O PNLD Literario, desde sua concepcao, foi elaborado para promover uma selecdo
criteriosa de obras literarias, que passa por amplas etapas de avaliacdo e validacdo. Esse
processo envolve a cooperacao de um corpo técnico especializado, composto por educadores,
bibliotecarios e criticos literarios, que avaliam os livros submetidos com base em critérios de
qualidade literaria, relevancia pedagdgica e diversidade cultural. Esse processo € fundamental
para assegurar que as obras selecionadas ndo apenas compram o0s objetivos educacionais do
plano, também refletiam a rica diversidade cultural do Brasil.

A estrutura do PNLD Literario é projetada para funcionar em ciclos de aquisicdo, que
garantem a atualizagao constante do acervo nas escolas. Cada ciclo, que geralmente ocorre em
intervalos de trés a quatro anos, considera as mudancas sociais e educacionais emergentes,
permitindo a inclusdo de novas obras que possam dialogar com as tendéncias literarias e
culturais contemporéaneas. Este modelo ciclico de aquisi¢do é um dos pilares do plano, pois
assegura que o catdlogo de livros literarios esteja sempre atualizado, relevante e
representativo.

Um aspecto crucial na estrutura do PNLD Literéario € a preocupagdo com a diversidade
e a inclusdo. Desde sua implementacdo, hd um forte direcionamento para a inclusdo de

autores e obras que representam as multiplas vozes da sociedade brasileira, com especial
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atencdo a literatura afro-brasileira, indigena e de outras etnias historicamente sub-
representadas. A diversidade é uma dimensdo central do PNLD Literéario, visando oferecer
aos alunos experiéncias de leitura que reflitam suas realidades e preparam-nos para
compreender uma sociedade multicultural (Almeida, 2023).

Adicionalmente, o plano integra uma proposta pedagdgica que vai além da mera
distribuicéo de livros, promovendo a formagao e o desenvolvimento continuo dos educadores
para que possam mediar eficazmente essas experiéncias de leitura. Esta capacitacdo é
essencial para que os livros se transformem verdadeiramente em instrumentos de
aprendizagem e engajamento, e ndo apenas em recursos literarios suplementares. O
investimento na formagdo de professores assegura que as obras escolhidas possam ser
exploradas em todo seu potencial, fomentando debates e reflex6es profundas no ambiente
escolar (Silva, 2020).

O PNLD Literario também inclui guias pedagdgicos que acompanham cada livro
selecionado, fornecendo ao docente orientagdes e sugestdes para o uso das obras em sala de
aula. Esses guias sao projetados para facilitar a imersdo dos estudantes no universo literario e
contribuir para uma compreensdo critica dos textos, ao mesmo tempo em que possibilitam que
0 processo de ensino seja adaptado as especificidades de cada turma. Esse tipo de suporte
pedagogico visa otimizar a experiéncia educacional e inspirar um maior envolvimento tanto
por parte dos professores quanto dos alunos (Nascimento, 2019).

Em sintese, a estrutura e o desenvolvimento do PNLD Literario ilustram um
compromisso com a construcdo de um sistema educacional inclusivo, no qualonde a literatura
desempenha um papel central no fomento de uma educacdo critica e cidadad. Ao integrar a
diversidade e a formacgdo continua como pilares de sua estrutura, o plano ndo s6 procura
ampliar o acesso a literatura de qualidade, mas também transformar as préaticas pedagdgicas,
incentivando uma educacdo que valorize a pluralidade e o0 engajamento ativo dos estudantes.
Desta forma, o PNLD Literario atua como um vetor de inovacgdo e equidade dentro do cenario
educacional brasileiro, assegurando que todos os estudantes tenham a oportunidade de

vivenciar o poder transformador da literatura em suas trajetdrias educativas.

2.3 Alteragoes e Impactos ap6s a Extin¢ciao do PNBE

A extincdo do Plano Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) em 2017 marcou um
ponto de inflex&o significativo nas politicas publicas voltadas para a distribuicdo de material
literario na educacéo brasileira. Criado em 1997, o PNBE foi um programa fundamental na

democratizagdo do acesso a leitura, promovendo a aquisicéo e distribuicdo de obras literarias
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e informativas, que enriqueciam as bibliotecas escolares e, consequentemente, a formacao
educacional dos alunos. Com a sua extin¢do, o desafio foi redefinir as estratégias para
assegurar que o acesso ao livro e a leitura continuasse a ser uma prioridade nas escolas
publicas brasileiras.

A transicdo para o Plano Nacional do Livro Didatico Literario (PNLD Literéario)
exigiu adaptacOes e trouxe consigo novos paradigmas. Diferente do PNBE, que abrangia uma
ampla gama de materiais bibliograficos e informativos, o PNLD Literario passou a focar
exclusivamente na literatura, com uma abordagem mais direcionada aos objetivos
pedagogicos e didaticos. Essa mudanca reflete um movimento em busca de alinhamento entre
as praticas de leitura e as necessidades curriculares contemporaneas, formalizando a literatura
como componente central na formacéo educacional dos alunos (Ferreira, 2018).

Uma das alteracfes mais significativas foi o aprofundamento dos critérios de escolha
das obras literarias, que no PNLD Literario passaram a ser mais rigorosos e orientados por
diretrizes pedagogicas que fomentam o desenvolvimento integral dos estudantes. Com isso, a
selecdo das obras passou a exigir uma coesdo maior entre os temas abordados e a realidade
das escolas, alinhada com os desafios e questBes atuais. Este processo também incluiu a
necessidade de refletir sobre a diversidade cultural e social do Brasil, promovendo a incluséao
de autores e narrativas representativas das multiplas vozes do pais (Oliveira, 2019).

A extingdo do PNBE e a consolidagdo do PNLD Literario resultaram em impactos
diretos no acesso a literatura nas escolas, especialmente devido a reducdo do escopo anterior,
que incluia ndo apenas literatura, mas também materiais didaticos e paradidaticos. Essa
transicdo teve consequéncias nas escolhas pedagdgicas, pois desafiou educadores a buscarem
alternativas e novas metodologias para enriquecer o ensino a partir das obras literarias
disponiveis. Nesse novo contexto, as escolas precisaram adaptar suas praticas de ensino para
maximizar o uso dos livros literarios agora proporcionados pelo PNLD Literéario.

Outra consequéncia foi a necessidade de atualizacdo continua das bibliotecas
escolares, que agora dependem de uma politica mais centralizada para orientacdo sobre quais
obras deveriam ser integradas ao curriculo. O PNLD Literario, ao concentrar seus esfor¢os em
obras literarias de indole educativa, ajudou a priorizar o objetivo de formar leitores criticos e
conscientes. No entanto, também exigiu uma transformacgdo na maneira como as bibliotecas
escolares e os professores organizavam e utilizavam os recursos literarios disponiveis.

Além disso, o impacto dessas mudancas também se fez sentir no aumento do
protagonismo do professor. Com a extingdo do PNBE, os docentes passaram a desempenhar

um papel ainda mais essencial na mediacdo das praticas de leitura, precisando muitas vezes ir
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além das obras oficialmente distribuidas pelo PNLD Literario, recorrendo a outras fontes que
pudessem complementar a experiéncia literaria dos alunos. Este cenério tem incentivado uma
inovacdo pedagdgica continua, destacando a criatividade e a adaptabilidade dos professores
na promocao da leitura em sala de aula (Santos, 2020).

Em resumo, o encerramento do PNBE e a subsequente implementagdo do PNLD
Literario redefiniram o cenério da literatura na educacgdo basica brasileira. Embora a extin¢do
do PNBE tenha representado um desafio para a diversidade de materiais acessiveis nas
escolas, o PNLD Literario visa reorientar o foco da literatura como parte crucial do curriculo
escolar, apoiando-se em parametros educacionais contemporaneos. Essa transicdo ressalta a
importancia vital de manter o acesso ao livro como prioridade, mesmo diante das mudancas
estruturais nas politicas educacionais, garantindo que a literatura continue a ser uma
ferramenta poderosa para o aprendizado e o desenvolvimento critico dos estudantes

brasileiros.
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3. A LITERATURA AFROBRASILEIRA NO PNLD LITERARIO (Retirar espacos
entre paragrafos)

Durante a pesquisa ao analisarmos o Guia do PNLD Literario 2021, optamos por
analisar o género textual o romance levando em consideracgdo a teoria de Lynn Hunt (2009)
que descreve a partir do romance gera a empatia e motiva a reflexdo sobre os direitos
humanos e a equidade.

Na obra A invencdo dos direitos humanos: uma histéria, Lynn Hunt (2009) sustenta
que o reconhecimento dos direitos humanos como universais ndo ocorreu de forma imediata
nem natural, mas foi resultado de profundas transformacdes culturais que ampliaram a
capacidade de empatia nas sociedades ocidentais a partir do século XVIII.

Segundo a autora, a difusdo do romance moderno, especialmente o romance epistolar,
desempenhou papel central nesse processo ao permitir que os leitores se colocassem no lugar
do outro, experimentando emocionalmente a dor, o sofrimento e a humanidade de sujeitos
socialmente marginalizados.

Essa ampliacdo da sensibilidade moral contribuiu para que grupos historicamente
excluidos como negros, mulheres, povos indigenas e judeus passassem a ser progressivamente
reconhecidos como portadores de dignidade e direitos, ainda que esse reconhecimento tenha
ocorrido de maneira lenta, contraditéria e desigual.

Para Hunt (2009), a empatia produzida pela literatura foi fundamental para romper
fronteiras sociais, raciais e de género, criando as condi¢des simbdlicas e afetivas necessarias
para a consolidacdo da ideia moderna de direitos humanos, posteriormente formalizada em
declaracgdes e legislacbes, mas gestada, antes de tudo, no campo da cultura e da sensibilidade.

Utilizando este marcador acredita-se que o0 uso do romance na sala de aula
proporciona aos alunos momentos de reflexdo e empatia, respeitando a cultura do outro e a
diversidade cultural, combatendo o racismo, homofobia e combate a violéncia contra a
mulher.

Observa-se que as questdes raciais ainda sdo pouco exploradas sob uma perspectiva
estética e critica no ensino da literatura na educacgéo basica, o que limita o desenvolvimento
de uma consciéncia racial e cultural mais ampla. Por outro lado, a ampliacdo do acesso a
obras literarias de autoras negras e autores negros contemporaneos, como Torto Arado
(Itamar Vieira Junior), Olhos d’Agua (Concei¢do Evaristo), Quarto de Despejo (Carolina

Maria de Jesus) e O Avesso da Pele (Jeferson Tendrio), tem desempenhado papel
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fundamental na formacéo de leitores criticos, sensiveis a diversidade e comprometidos com a
justica social.

Mesmo o PNLD sendo um dos Programas Nacionais mais antigos dos programas
voltados a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira, e
tendo sido aperfeicoado diversas vezes, 0 mesmo ainda ndo conseguiu alcancar o objetivo de
igualdade no que diz respeito ao Afro.

A tematica referente a cultura africana e afro-brasileira sempre esteve presente nos
livros didaticos de historia. Mas de que forma esse contetdo foi apresentado? O que se tem no
panorama PNLD é uma prova que mulheres, indigenas, africanos, afrodescendentes por muito
tempo encenaram papeis muito especificos que ndo condiziam com suas vidas, com o seu
cotidiano. Ou entdo, um papel secundario, como é o caso de algumas obras que estdo
inseridas no contexto e sdo caracterizadas como obras afro-brasileiras.

Ao analisar os livros escolares destinados as escolas primarias, secundarias e normais
no Brasil, entre 1810 e 1910, Circe Bittencourt, destacou que, nesse momento, este material ja
avultava com a tiragem mais elevada, se comparada com a producédo de livros em geral. Para
a autora: A circulacdo dos livros escolares superava todas as demais obras de carater erudito,
possuindo um status diferenciado (Bittencourt, 2008,).

Conformes informagdes do PLND (BRASIL, 2016) as obras devem estar pautadas nas
discussdes mais recentes ndo compactuando com qualquer tipo de estere6tipo, discriminacéo,
bem como contemplar o caréater laico e autbnomo do ensino publico brasileiro. Ao mesmo
tempo, ndo poderéa ser veiculada publicidade, propaganda de produtos, marcas ou de servicos
comerciais.

A cultura afro-brasileira possui especificidades que precisam ser representadas de
maneira mais expressiva nas obras literarias. Nesse sentido, torna-se fundamental ampliar a
presenca da cultura afro nos livros, tanto por meio do aumento de publicacdes voltadas a
tematica quanto pela releitura de temas classicos sob novas perspectivas, acompanhando 0s
debates contemporaneos. Além das abordagens relacionadas a escravidao, diversos autores
tém enfatizado as formas de resisténcia dos povos africanos e indigenas. Nesse contexto,
africanos e afrodescendentes passam a ser reconhecidos como trabalhadores, aspecto
aparentemente simples, mas que contribui para a constru¢do de uma visdao mais positiva e
representativa para aqueles que buscam, nos materiais didaticos, o reconhecimento da historia
de seu povo.

Em 2003 a lei 10.639/03 decretou que as institui¢des de ensino no Brasil passem a

implementar o estudo da historia e da cultura Afro-Brasileira e Africana, ou seja, as escolas
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devem se adequar a nova lei, encontrando um modo de redesenhar as aulas e encaixar 0s
novos conteudos exigidos em acordo com os objetivos dessa nova lei, que é contribuir para a
superacdo dos preconceitos e atitudes discriminatorias por meios de praticas pedagogicas de
qualidade, assim, incluindo o estudo das influéncias africanas. Desta forma, 0 PNLD deveria
se adequar da mesma forma, mas é correto afirmarmos que essa adequa¢do ndo se daria com
menos de 10% de suas obras retratando a cultura, que é o que temos atualmente.

N&o cabe defender esse fato, mas sim levar em consideracdo que existem algumas
dificuldades para a adequacéo da lei, no qual se destacam os seguintes fatores: o despreparo e
desconhecimento dos professores com o tema; 0 pouco material existente de estudo sobre a
historia e cultura afro no Brasil, dificultando o tema ser abordado e estudado de maneira
ampla pelos alunos; assim como também o preconceito de algumas instituicoes.

No entanto, para facilitar a implementacdo da lei 10.639/03 o Ministério da Educacéo
(MEC) vem criando politicas e programas voltados para a valorizacdo da diversidade
sociocultural, como por exemplo o CNE (Conselho Nacional de Educagéo), que por sua vez
estabeleceu que o conselho de educacdo dos municipios, estados e distritos federais devem se
responsabilizar e regulamentar, como também desenvolver as diretrizes previstas pela lei.

Embora a lei ndo estabeleca prazo para sua implementacdo das diretrizes, mas existe
uma determinacdo prevista pelo plano nacional para que as metas sejam cumpridas até o ano
de 2015. Com a implantacéo da lei 10.639, é possivel garantir um tempo especifico a carga
horéria nas instituicdes de ensino para a producdo de estudos e atividades sobre o tema,
todavia é preciso superar as dificuldades para implantar de verdade as exigéncias da lei em
seus curriculos.

Portanto, se a educacéo e os livros em algum momento foram utilizados para construir
preconceitos, ela pode e deve ser utilizada para a desconstrucdo social do preconceito e da
discriminacdo racial. Vivemos em um pais onde a miscigenacdo e a diversidade multicultural
aconteceram de "forma vitoriosa"”, apesar de nesse processo de construcdo da sociedade os
negros contribuirem com suor e trabalho ndo remunerado e receberem como fruto do esforgo
fisico a segregacdo e 0s maus tratos.

O sistema educacional baseia-se nesses preconceitos, pois é focado em uma visao
eurocéntrica e reproduz esses valores no espaco escolar, ora negando a contribuicdo negra
para 0 progresso brasileiro, ora distorcendo como "exotica” essa contribuicdo. Abdias
Nascimento (1978) diz que o sistema educacional brasileiro é usado como aparelhamento de
controle nesta estrutura de discriminagdo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro

(basico e universitario) o elenco das matérias ensinadas, como se executasse 0 que havia
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predito a frase de Silvio Romero: "Nos temos a Africa em nossas cozinhas, América em
nossas selvas, e Europa em nossas salas de visitas". Portanto, é necessario tomar cuidado para
a educacdo ndo forjar uma tradicdo de producéo e reproducédo da discriminacdo racial no qual
0 sistema educacional brasileiro é usado como aparelhamento de controle dessa estrutura
(Nascimento,1978).

Nisso, pensando na educacdo como mecanismo de superacdo do conflito racial em
uma perspectiva multicultural, Candau (2002, p. 9) observa que a instituicdo escolar esta
construida sobre a afirmacdo da igualdade, enfatizando a base cultural comum a que todos os
cidadéos e cidadas deveriam ter acesso e colaborar na sua permanente construcdo. Articular
igualdade e diferenca, a base cultural comum e expressdes da pluralidade social e cultural,
constituem hoje um grande desafio para todos os educadores.

Por essa razdo, a promulgacdo da Lei 10.639, que em 2008 ganhou um complemento
(Lei 11.645) incluindo também a tematica indigena, abriu grandes possibilidades rumo ao
caminho da construcdo da igualdade e da desconstrucdo de atitudes e posturas
discriminatorias no espaco escolar. 1sso porque, ao longo da histéria da educacdo, consolidou-
se na sociedade a naturalizacdo do racismo, que se pretende excluir.

Avrticular igualdade e diferenca, a base cultural comum e expressfes da pluralidade
social e cultural, constituem hoje um grande desafio para todos os educadores. Por essa razéo,
a promulgacdo da Lei 10.639, que em 2008 ganhou um complemento (Lei 11.645) incluindo
também a tematica indigena, abriu grandes possibilidades rumo ao caminho da construcéo da
igualdade e da desconstrucdo de atitudes e posturas discriminatorias no espago escolar. 1sso
porque, ao longo da histéria da educacgdo, consolidou-se na sociedade a naturalizacdo do
racismo, que se pretende excluir.

Os livros didaticos, sobretudo os de historia, ainda estdo permeados por uma
concepcao positivista da historiografia brasileira, que primou pelo relato dos grandes fatos e
feitos dos chamados "herdis nacionais”, geralmente brancos, escamoteando, assim, a
participacdo de outros segmentos sociais no processo histérico do pais. Na maioria deles,
despreza-se a participacdo das minorias étnicas, especialmente indios e negros. Quando
aparecem nos didaticos, seja através de textos ou de ilustragdes, indios e negros séo tratados
de forma pejorativa, preconceituosa ou estereotipada (Orié, 1996).

Apesar da renovacao tedrico-metodoldgica da Histdria nos ultimos anos, o contetido
programatico dessa disciplina na escola fundamental tem primado por uma vVisdo
monocultural e eurocéntrica de nosso passado. Inicia-se o estudo da chamada "Histdria do

Brasil” a partir da chegada dos portugueses, ignorando-se a presenca indigena anterior ao
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processo de conquista e colonizacdo. Exalta-se o papel do colonizador portugués como
desbravador e Unico responsavel pela ocupacdo de nosso territdrio. Oculta-se, no entanto, o
genocidio e etnocidio praticados contra as populacdes indigenas no Brasil: eram cerca de 5
milhGes na época do chamado "descobrimento”, hoje ndo passam de 350 mil indios. Os
africanos, que aportaram em nosso territério na condicdo de escravos, sdo vistos como
mercadoria e objeto nas maos de seus proprietarios.

Nega-se ao negro a participacdo na construcdo da historia e da cultura brasileiras,
embora tenham sido eles a mao-de-obra predominante na producdo da riqueza nacional,
trabalhando na cultura canavieira, na extragdo aurifera, no desenvolvimento da pecuéria e no
cultivo do café, em diferentes momentos de nosso processo historico.

Quando se trata de abordar a cultura dessas minorias, ela é vista de forma folclorizada
e pitoresca, como mero legado deixado por indios e negros, mas dando-se ao europeu a
condigdo de portador de uma "cultura superior e civilizada". No entanto, € triste admitirmos,
mas, existem curriculos e manuais didaticos que silenciam e chegam até a omitir a condigédo
de sujeitos historicos as populacbes negras e amerindias tém contribuido para elevar os
indices de evasao e repeténcia de criangas provenientes dos estratos sociais mais pobres.

A grande maioria adentra nos quadros escolares e sai precocemente sem concluir seus
estudos no ensino fundamental por ndo se identificarem com uma escola moldada ainda nos
padrbes eurocéntricos, que ndo valoriza a diversidade étnico-cultural de nossa formacé&o.

Segundo o IBGE em 1991 os afrodescendentes representavam 45,3% da populacdo
brasileira. No entanto, as estatisticas educacionais revelavam a desigualdade de oportunidade
no que diz respeito ao acesso e permanéncia de negros e brancos no contexto do sistema
publico de ensino. Por exemplo, enquanto o analfabetismo atingia cerca de 8% de brancos,
20% dos negros eram analfabetos. Apenas 2% de jovens negros tinham acesso ao ensino
superior, contra 98% de brancos. Agora, analisemos se em 236 romances da PNLD, apenas 10
sdo de representatividade afro, pode-se entender porque a porcentagem acima faz jus a
valorizacao afro no Brasil, tudo comeca pela “ponta”.

Torna-se dificil resgatar a educacdo da populacdo negra ao longo do tempo, pois a
Historia da Educacgdo ndo tem contemplado a multiplicidade dos aspectos da vida social e da
riqueza cultural do povo brasileiro.

Cabe refletirmos que tem sido esquecido os temas e as fontes historicas que poderiam
nos ensinar sobre experiéncias educativas, escolares ou ndo, dos indigenas e dos afro-
brasileiros. O estudo, por exemplo, da conquista da alfabetizacdo por esse grupo; dos detalhes

sobre a exclusdo desses setores das instituicdes escolares oficiais, dos mecanismos criados
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para a escolarizagéo oficial; da educacdo dos quilombos; da criagdo de escolas alternativas; da
emergéncia de uma classe média negra escolarizada no Brasil; ou das vivéncias nas primeiras
escolas oficiais que aceitaram negros sao temas que, além de terem sido desconsiderados no
relato da historia oficial da educacéo, estdo sujeitos ao desaparecimento.

Por muito tempo, ndo se perguntou, por exemplo, sobre a educacdo dos negros, dos
indigenas ou sobre as especificidades da educacdo feminina nos diferentes momentos do
passado. Hoje, essas questbes sdo fundamentais para o entendimento do que foi, do que é a
educacdo brasileira. Mesmo assim muitos ainda teimam em ndo querer enxergar que Sao
profundamente diferentes as historias da educacdo do homem e da mulher, da crianca e do
adulto, do negro, do branco, do indigena e do judeu, e € por isso, que o préprio panorama
PNLD nao apresenta porcentagens “raciais” justas quanto a questdes €tnicas.

A par de toda valorizacdo as culturas das minorias sociais, muito pouco se fala das
etnias na escola brasileira. S6 muito recentemente, por pressdo dos movimentos sociais, € que
a questdo da pluralidade cultural vem encontrando certa ressonancia no ambiente escolar.

Segundo Gadotti (2006), a diversidade cultural é a riqueza da humanidade. Para
cumprir sua tarefa humanista, a escola precisa mostrar aos alunos que existem outras culturas
além da sua. Por isso, a escola tem que ser local como ponto de partida, mas tem que ser
internacional e intercultural como ponto de chegada. Escola auténoma significa escola
curiosa, ousada, buscando dialogar com todas as culturas e concepg¢des de mundo. Pluralismo
ndo significa ecletismo, um conjunto amorfo de retalhos culturais. Significa, sobretudo,
dialogo com todas as culturas, a partir de uma cultura que se abre as demais.

A cultura negra é elemento essencial para a formacdo da identidade brasileira, mas
somente a partir do século XX ¢é que as manifestacdes, rituais e costumes de origens africanas
comecaram a ser aceitas como expressdes nacionais. Apesar da repressdo que sofreram, suas
manifestacdes culturais permanecem vivas até hoje.

Como vimos na PNLD e seus contetdos apresentados pelas escolas/livros didaticos
sobre historia geral, pouco ou quase nada se fala sobre a Africa. E como se ela no tivesse
nada a contribuir com a histéria da humanidade. Ensina-se sobre o Egito, mas ndo sobre a
Africa. E natural aprender sobre mitologia greco-romana, seus deuses e herdis, entretanto as
escolas tém dificuldades de inserir em seus contetdos a mitologia africana com seus mitos e
orixas, que estdo vivos no dia a dia do povo brasileiro. Os filésofos gregos séo citados em
guase todas as disciplinas, mas ndo € falado sobre os mestres de origem africana e de pele

negra.
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No entanto, quando os portugueses chegaram a Africa, os africanos ja dominavam as
técnicas de plantio. Os povos do oeste africano tinham sistemas agricolas bem desenvolvidos,
comércio regulamentado e conheciam grande nimero de ligas artesanais. Muitos povos
africanos tinham tecnicas mais avancadas do que os lusos, tais como a metalurgia e a
siderurgia. Trabalhavam o cobre e 0 estanho, trazendo esse conhecimento também ao Brasil.
Os lusos vieram a conhecer a enxada de ferro com os ganenses e nigerianos (Fonseca, 2009).

Segundo Fonseca (2009), foram os negros que construiram a civilizacdo brasileira,
foram o bracgo direito do senhor de engenho. Sem eles ndo seria possivel fazer, conservar e
aumentar fazenda, nem manter o funcionamento dos engenhos e outros empreendimentos que
exigiam trabalhos bragais.

O negro contribuiu com a cultura brasileira em seus varios aspectos, desde as artes,
lingua, religido, economia e industria, e isso devia ser representado em no minimo 50% do
panorama PNLD, bem como todos os outros materiais didaticos escolares basicos. O legado
africano para o Brasil é imenso.

Foram o0s negros que povoaram o Brasil, mesmo compulsoriamente, ao contrario dos
europeus gue fizeram daqui uma coldnia de exploracdo. Com sua capacidade de trabalho, ndo
somente bracal, mas também em outras areas, desde as artes, religido, ciéncia até a
econOmica, 0 negro muito contribuiu para esta nagéo.

Ainda que na condicéo de escravizado, o negro é um civilizador. Foi ele que sustentou
a nobreza e a prosperidade do Brasil, além da contribuicdo na defesa do territério nacional, na
agricultura e na mineracdo. Foi o negro que levou alegria a vida doméstica do brasileiro,
contrastando com a melancolia do portugués e com a desconfianga do caboclo calado. A
risada do negro é que quebrou toda essa apagada e vil tristeza na vida das gentes nas casas-
grandes.

A presenca negra na formacdo social e cultural brasileira constituiu-se de maneira
profunda e estruturante, manifestando-se nas praticas cotidianas do trabalho, nas expressdes
religiosas, nas festividades, nas cancfes e nas formas de sociabilidade que atravessam a vida
coletiva. Esses elementos, oriundos das matrizes africanas, contribuiram decisivamente para a
configuracdo da cultura nacional, conferindo-lhe dinamismo, sensibilidade estética e riqueza
simbolica. Ainda assim, persiste uma narrativa historica que marginaliza essa contribuic&o,
mantendo a populacdo negra sob uma ldgica de subalternizacdo, como se sua participacdo no
processo civilizatorio fosse acessoria. Tal distor¢do revela uma inversdo simbdlica recorrente,

na qual sujeitos historicamente responsaveis por parte significativa da construcdo social e
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cultural do pais continuam sendo representados como devedores, e ndo como agentes centrais
da historia, em didlogo com interpretacGes classicas da formacao cultural brasileira.

A arte de cantar e dancar sempre fez parte da alma sofrida dos escravos. Para 0s
africanos, a masica e a danca tinham ligacdo com mundo espiritual e poder de comunicacéo.
Apos vérios dias de trabalho eles se encontravam, pois, segundo o pensamento dos senhores,
“quem se diverte ndo conspira”. Triste que, no proprio PNLD ndo ¢ ressaltado a importancia
que 0s mesmos trouxeram para tantas artes atuais que temos nas escolas hoje.

Nos livros da PNLD, em sua grande maioria, fala-se da dificuldade de insercdo do
negro em muitos aspectos culturais, como times de futebol, escolas de classes altas, mas
existem outros aspectos que ndo séo trabalhados, e que séo de suma importancia, bem como a
prépria alimentacdo que usamos até hoje. Uma das herancas mais importantes da insercdo dos
negros na sociedade brasileira estd na gastronomia. Os africanos foram forcados a reinventar
sua culinaria. Assim desenvolveram gosto por novos temperos e habilidade de improvisar
receitas, misturando ingredientes europeus e indigenas.

Essa influéncia foi tanto no modo de preparar e temperar os alimentos como na
introducdo de novos ingredientes na culinaria brasileira. Responsaveis pela alimentacdo dos
senhores brancos e com a necessidade de suprir sua prépria demanda, 0s negros passaram a
adaptar seus habitos culinarios aos ingredientes da col6nia. Na falta do inhame, usaram a
mandioca; carentes das pimentas africanas usaram e abusaram do azeite-de-dendé, que ja
conheciam da Africa. O modo africano de cozinhar e temperar incorporou elementos
culinarios e pratos tipicos portugueses e indigenas, transformando as receitas originais e
dando forma a cozinha brasileira. Da dieta indigena, a culinaria afro-brasileira incorporou,
além da essencial mandioca, frutas e ervas. O prato afro-indigena brasileiro mais famoso € o
caruru (Cascudo, 1957).

O caruru é um esparregado de quiabos, camardes, peixe, adubado de sal, cebola,
alho e azeite-de-dendé. Caruru ¢ um bredo mucilaginoso, fitolacacea, que era
esmagado ¢ acompanhava o guisado de peixe ou crustaceos. (...) As mudangas ¢
aumentos subsequentes, dendé, quiabo, seriam pela méo das cozinheiras africanas.
O prato sofreu a mesma evolucéo dos demais, partindo das malocas até a mesa do
colono portugués.”
(Cascudo, 1957, p. 158).

Conforme o autor, pratos como o vatap4, acarajé, caruru, mungunza, sarapatel, baba de
moga, cocada, bala de coco e muitos outros exemplos sdo iguarias da cozinha brasileira
admiradas em todo o mundo. Mas nenhuma receita se iguala em popularidade a feijoada.
Originada das senzalas, era feita das sobras de carnes que os senhores de engenhos nédo

comiam. Enquanto as partes mais nobres iam para a mesa dos seus donos, aos escravos
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restavam as orelhas, pés e outras partes dos porcos, que misturadas com feijdo preto e cozidas
em um grande caldeirdo, deram origem a um dos pratos mais saborosos e degustados da
culinaria nacional (Cascudo, 1957)

Deste modo, é necessario salientarmos que 0s negros, aqueles que construiram o0s
alicerces desta nagdo, encontraram-se de alguma forma, excluidos. A Lei Aurea foi apenas
uma ilusdo. Abolida a escraviddo, se viram marginalizados, destituidos de acesso a terra, a
educagdo, a habitagdo, a vida com dignidade. O mais importante no momento, € ndo darmos a
importancia a cultura afro referente a sua porcentagem de inclusdo na PNLD, pois isso, seria a
forma mais injusta de educacgdo que o pais faria.

Potencialidades e fragilidades no PNLD o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e
literarias, entre outros materiais de apoio a préatica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita, as escolas publicas de educacdo bésica das redes federal, estaduais, municipais e
distrital e também as instituices de educagdo infantil comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Pablico.

O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as acbGes de aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo PNLD e pelo
PNBE. Com nova nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
também teve seu escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de
apoio a pratica educativa para além das obras didaticas e literarias: obras pedagdgicas,
softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo, materiais de
formacdo e materiais destinados a gestdo escolar, entre outros.

Os materiais distribuidos pelo MEC as escolas publicas de educagdo basica do pais sdo
escolhidos pelas escolas, desde que inscritos no PNLD e aprovados em avaliacOes
pedagdgicas coordenadas pelo Ministério da Educacdo e que conta com a participacdo de
Comissdes Técnica especifica, integrada por especialistas das diferentes areas do
conhecimento correlatas, cuja vigéncia correspondera ao ciclo a que se referir o processo de
avaliacdo.

As obras sdo inscritas pelos detentores de direitos autorais, conforme critérios
estabelecidos em edital, e avaliadas por especialistas das diferentes areas do conhecimento. Se
aprovadas, compdem o Guia Digital do PNLD, que orienta o corpo discente e o corpo diretivo
da escola na escolha das cole¢Oes para aquela etapa de ensino: Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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O PNLD n&o se restringe apenas a distribuicdo de obras aos estudantes de ensino
fundamental da rede publica, sendo responsavel também pela selecdo de livros adequados e
que atendam as exigéncias metodoldgicas de ensino e aprendizagem que cada disciplina
impde, constituindo-se em um processo oficial de avaliacdo do livro didatico que teve inicio
em 1996. A iniciativa adveio da necessidade de avaliar sistematica e continuamente o livro
didatico brasileiro e de versar sobre suas caracteristicas, funcdes e qualidade por meio de
discussao entre os envolvidos na producdo e consumo do mesmo. O processo seletivo, desde
entdo, é fruto de uma avaliacdo criteriosa, pedagogica e metodologica, organizada pela
Secretaria de Educacdo Basica e realizada por equipes de especialistas que detenham os
conhecimentos necessarios para tal julgamento em cada area de conhecimento.

Inicialmente, essas comissfes foram incumbidas de estabelecer critérios de avaliacdo
coerentes e discuti-los com editores e autores para a formulacdo do processo avaliativo, Desta
forma, o mesmo precisa abordar de maneira igualitaria todos cendrios sociais e raciais do pais,
mas infelizmente, ndo acontece desta forma, tanto que, como ja citado véarias vezes neste
trabalho, de mais de 300 livros inclusos no PNLD, somente 10 sdo sobre a cultura afro-
brasileira, cultura essa que é mae de nossa sociedade. Sabemos que ha uma década estamos
vivenciamos um momento em que a educacdo brasileira busca valorizar devidamente a
historia e a cultura de seu povo afrodescendente e indigena, buscando assim reparar danos,
que se repetem hé cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos.

A insercdo desses contetdos nos curriculos da educacdo basica e superior contribui
para ampliar a valorizacdo da diversidade cultural, racial, social e econdbmica presente no
Brasil. No entanto, o processo que deveria comecar pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) ainda apresenta profundas limitacdes e desequilibrios. Dessa
forma, a desigualdade permanece como uma realidade constante no cenario educacional
brasileiro, refletindo a dificuldade em garantir uma representacdo mais inclusiva e equitativa
nos materiais escolares.

Obviamente, cabe ressaltar que a PNLD ndo é o Unico modo de trabalhar a cultura afro
brasileira, sendo que o artigo 26, acrescido na Lei n° 9,394/1996, provoca bem mais do que a
inclusdo de novos contetidos, uma vez que exige que sejam repensadas relacdes étnico-raciais,
sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢cdes oferecidas para a aprendizagem,
objetivos taticos e explicitos da educacdo oferecida pelas escolas, A autonomia dos
estabelecimentos de ensino para compor os projetos pedagdgicos, no cumprimento do exigido

no artigo de Lei citado acima é um ponto importante nesse processo. Essa autonomia permite
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que se valham da colaboracdo das comunidades a que a escola serve, do apoio direto e
indireto, ndo dependendo apenas de obras PNLD, até mesmo por sua escassez.

Varios autores tém se voltado para a analise da inclusdo da historia e cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos. Bernard (2005) fala da necessidade de diretrizes que orientem a
formulagdo de projetos empenhados na valorizagdo da historia e cultura dos afro-brasileiros e
dos africanos, e também comprometidos com a educacdo de relagfes étnico-raciais positivas,
que tais contetdos devem produzir. No contexto das reflexfes curriculares, ressalta-se a
contribuicdo de Silva (2025) e Moreira (2016) no sentido da analise do curriculo escolar como
instrumento de manutencéo das desigualdades sociais.

Moreira (2016) afirma que a definicdo comum sobre racismo — entre a maioria dos
autores, correntes e escolas de pensamento na atualidade — estd sustentada no seu carater
ideologico, ou seja, a imputacdo das caracteristicas negativas reais ou supostas a um
determinado grupo social. As Diretrizes Curriculares defendem o pressuposto de que é papel
da escola desconstruir a representacdo de que o afrodescendente tem como Unico atributo a
descendéncia escrava, subalterna ou dominada.

Segundo as Diretrizes, o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e a
educacao das relacGes étnico-raciais devem ser desenvolvidas no cotidiano das escolas como
contetdo de disciplinas, particularmente Educacdo Artistica, Literatura e Histdria do Brasil,
em atividades curriculares ou ndo, trabalhos em salas de aula, nos laboratérios de ciéncias e
de informatica, na utilizacdo de sala de leituras, bibliotecas, brinquedotecas, areas de
recreacdo e em outros ambientes escolares, o que da a liberdade ao professor buscar outros
meios de cumprir as leis de inclusdo dessa cultura.

No entanto, é importante salientar que o PNLD é visto como base e exemplo, € se 0
mesmo fere os quesitos de igualdade, abordando pouco uma cultura que a cultura méae do
Brasil, ele ndo incentiva os profissionais a fazerem isso por conta propria.

O combate ao racismo ndo € uma tarefa exclusiva da escola, as formas de
discriminacdo de qualquer natureza ndo nascem ali, porém o racismo e as discriminagdes
correntes na sociedade perpassam esse espaco. Para que as instituicbes de ensino
desempenhem a contento o papel de educar, é necessario que se constituam em espaco
democratico de producdo e divulgacdo de conhecimento e de posturas que visam uma
sociedade justa.

Deste modo, destacamos que os livros sdo instrumentos de apoio ao professor para
trabalhar esta tematica. Em sintese, as escolas, atualmente, sdo atribuidas duas tarefas. A

primeira é a responsabilidade de acabar com o0 modo falso e reduzido de tratar a contribuicéo
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dos africanos escravizados e de seus descendentes para a construcdo da nacdo brasileira. A
segunda € fiscalizar que em seu interior alunos negros deixem de sofrer os continuados atos
de racismo de que sdo vitimas. E nesse ponto, o PNLD deixa a desejar, pois precisa contribuir
mais com a cultura afro em livros, em maiores porcentagens do que as atuais.

E notdria a importancia de uma pratica interdisciplinar e transversal para a renovacio
da PNLD. A exigéncia de um trabalho interdisciplinar, com maior inclusdo da tematica
Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Como ja foi frisado, o silenciamento nas
questdes culturais e histdricas afro-brasileiras e africanas também é encontrado quando se
trata da questdo indigena. Este esquecimento e siléncio acontece pela falta de (re)
conhecimento por parte da escola da composi¢éo da socio diversidade brasileira.

Trata-se de uma realidade que perpassa um curriculo escolar que distancia o saber dos
alunos da historia e da cultura dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas. Isto resulta
em relagdes interculturais marcadas por posturas verticalizadas frente a diferenca, bem como
de um cotidiano escolar marcado por manifestagdes de intoleréncia e violéncia e a LDB e 0s
PCNS ja enfatizavam a importancia do trabalho com a perspectiva multicultural.

Nas Ultimas décadas do século XX, vivenciamos um momento rico de debates,
elaboracdo e implantacdo de propostas curriculares, de novos materiais didaticos, e de
repensar das praticas educativas do Brasil. E a era globalizada, um tempo de répidas
mudancas. Uma era de um novo mapa cultural e politico, de crises: econémicas, de valores,
da educacdo. E é por este motivo que pesquisas e indagacdes como estas estdo sendo feitas,
para que essas alteracGes sejam feitas.

A cultura esta entrelacada com a formacdo das identidades sociais, afinal é por meio
da educacéo formal e informal que se aprende sobre 0s signos das representacées culturais e a
formacdo indenitaria. Dessa forma, a escola é um dos espagos em que a cultura € aprendida,
além de possuir o poder de valorizar ou estigmatizar determinadas formacdes culturais.
Assim, a presenca da cultura e identidade negra na escola é fundamental para garantir a
sensacao de representacdo e pertencimento aquele espaco.

Discutir a real importancia da cultura e identidade negra na escola € resgatar a
autoestima e criar novas perspectivas na forma do cidaddao enxergar-se como igual aos
demais. Dessa maneira, cria-se um ambito escolar em que os professores atuamatuem como
agentes construtores e empoderadores das questdes étnicas, no que diz respeito ao resgate da
historia e sua contribuicdo na formacdo do pais e do cidaddo. E o livro didatico é uma arte

pronta para ser usada, que com esse contexto bem utilizado ajudara muito.
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H& faces da historia brasileira que ndo sdo devidamente apresentadas para a
populacdo, especialmente em livros didaticos e também nas salas de aulas. A populacdo
negra, que por séculos foi subjugada pela colonizacéo, sendo escravizada e desqualificada
como etnia, nos dias atuais ainda é excluida por padrbes exigidos pela sociedade. No
ambiente escolar publico e privado dos ensinos fundamental e médio, nota-se a falta de
compatibilidade que muitas vezes h& do aluno, principalmente, de etnia negra a identificagdo
de seus ancestrais, signos e referéncias. A parte da historia negra que € contada, ndo relata sua
esséncia, mas sim a visdo do colonizador sobre o0s acontecimentos.

A desvalorizacdo na historia das pessoas negras do Brasil na escola é constante e suas
referéncias historicas, na maioria dos casos, estdo sempre subjugadas ou conformadas com a
escravizacdo. E o PNLD como fonte base, ndo deve alimentar esse esteredtipo. A maneira
como a historia das pessoas negras € retratada no ambiente escolar, como o corpo e a estética
sdo tratados e julgados, pode resultar na valorizacdo da diferenca, ou no contrério. Por isso a
importancia da cultura e identidade negra na escola, a fim de preparar jovens para uma
sociedade multicultural e mais justa.

A busca para adentrar na realidade dos adolescentes que vivem em dilemas
conflitantes em seu dia a dia, por causa da questdo racial, é importante porque estes em
muitos casos, ndo se identificam como negros(as), ja que a forma como a beleza e cultura
negra ainda € estereotipada e inferiorizada pelas demais. E os livros, sem ddvida, tem esse
poder.

Assim, a presenca da cultura e identidade afro-brasileira na escola é fundamental para
garantir a sensacdo de representacdo e pertencimento aquele espaco, discutir a real
importancia da cultura e identidade negra na escola é resgatar a autoestima e criar novas
perspectivas na forma do cidaddo enxergar-se como igual aos demais. Dito isso, cabe ressaltar
a importancia da PNLD reorganizar suas insercdes do afro, para ter um processo de igualdade
partindo dos livros didaticos oferecidos as escolas, bem como cuidando o papel qual o negro
estard inserido, vendo que o mesmo precisa ser relevante, ndo obscuro, como em algumas

obras que 0 mesmo é visto ou nem visto como secundario, ou sombra de outro personagem.
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4. CONCEPCAO DE DIDATIZACAO A PARTIR DAS REGULARIDADES
DEPREENDIDAS DOS ANEXOS DIDATICOS DE LIVROS APROVADOS PELO
PNLD (2021)

As primeiras obras literarias de que se tem conhecimento na Historia s&o a lliada e a
Odisseia, que convocam o leitor a conhecer os relatos sobre o0 antes e 0 ap0s a guerra de
Troia, na Grécia antiga. Sobre o primeiro poema, é possivel dizer que ele relata como fator
estopim da guerra, o rapto de Helena por Paris, esposa de Menelau, o rei de Esparta.
Entretanto, toda a ordem dos fatores, da guerra e do seu agravamento demonstra a
interferéncias dos deuses nas acdes e emocdes dos personagens narrados no poema. Mais do
que isso, 0 poema evoca a idealizacdo do herdi, como sendo o homem integro e integral
(ideal, belo, bom, guerreiro) em suas convicgoes.

A Odisseia, por sua vez, tradicionalmente atribuida a Homero, € um poema épico que
narra o longo e tortuoso retorno de Ulisses (Odisseu) a sua terra natal, itaca, apds o fim da
guerra de Tréia. Diferentemente da Iliada, centrada na gldria bélica e na figura do herdi em
combate, a Odisseia se estrutura como uma jornada de superacdo, marcada pela astlcia,
resiliéncia e engenhosidade do protagonista. O poema destaca 0s desafios fisicos e morais
enfrentados por Ulisses, como encontros com seres miticos, deuses e forcas da natureza,
revelando a interferéncia constante do divino sobre o destino humano. Esta obra também
propGe uma nova imagem de heroismo, menos centrada na forca bruta e mais associada a
inteligéncia, a palavra e a fidelidade, ndo apenas a patria, mas também a familia e a prépria
identidade. Nesse sentido, a Odisseia reafirma valores fundamentais da cultura grega antiga,
como metis (sabedoria pratica), hospitalidade e perseveranca.

Os dois poemas gregos, escritos supostamente por Homero, foram utilizados para
explicar e ensinar a génese do povo grego e para representar os valores e modos que 0s
homens virtuosos deveriam adotar. Assim, temos, nessas primeiras obras literarias, modelos
utilizados para o ensino, bem como para representarem 0s modos de conduta e
comportamento que deveriam ser atingidos pela populacdo. Por meio das narrativas
homéricas que as normas de adequado convivio em sociedade eram ensinadas a todos.

Conforme Zilberman, podemos, a partir do exposto, entender que:

[...] a poesia assumiu desde cedo propensédo educativa, prova-o o fato de que
Psistrato, modernizado da sociedade ateniense durante o século VI a.C., ter
organizado os concursos de declamacao das epopeias; com isso, reconheceu
que elas ofereciam ao povo padrfes de identificacdo, imprescindiveis para
ele se perceber como uma comunidade, detentora de tento de um passado
comum quanto de uma promessa de futuro, constituindo uma historia que
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integra 0s VAarios grupos étnicos, geograficos e linguisticos da Grécia.
Divulgando-os por meio do canal de que dispunha - os torneios publicos -,
reforcou a afinidade coletiva e incentivou o culto a individuos que
representavam os exemplos a serem seguidos pelos jovens aspirantes a
heréi. (Zilberman, 2008, p. 17).

Conforme exposto, a lliada e a Odisseia, além de obras literarias fundadoras da
tradicdo épica ocidental, foram, ao longo dos séculos, instrumentos centrais na formacéo
intelectual, moral e estética do sujeito ocidental. Conforme argumenta Werner Jaeger em sua
obra seminal Paideia: A Formacdo do Homem Grego (1933), esses poemas constituem
exemplos primordiais de uma educacédo pela cultura a paideia que visava a formacao integral
do ser humano, unindo corpo, mente e espirito em uma sintese ética e estética da existéncia.

Na lliada, Jaeger identifica a expressdo de um ideal heroico arcaico, centrado na gléria
(kléos), na coragem e na fidelidade aos valores coletivos da polis. A figura de Aquiles, ainda
gue ambigua, encarna a tensdo entre honra pessoal e dever publico; o que contribui para a
reflexdo sobre o sentido da virtude (areté) e do limite humano. Ja a Odisseia representa,
segundo Jaeger, uma transi¢do para um ideal mais civilizatdrio, no qual Ulisses personifica o
homem em busca de equilibrio, autocontrole e sabedoria; elementos que se tornam centrais no
modelo de educacdo ateniense e, posteriormente, no humanismo renascentista.

Martha Nussbaum, em O Cultivo da Humanidade (1997), amplia essa visdo ao
defender que a literatura classica, como a de Homero, é essencial para o desenvolvimento de
capacidades empaéticas, racionais e criticas. Para Nussbaum, a Odisseia é exemplar ao
permitir ao leitor habitar a perspectiva do “outro” seja ele humano ou divino e refletir sobre
temas como justica, sofrimento, lealdade e identidade. Tal capacidade de “imaginagdo
narrativa” ¢ vital, segundo ela, para formar cidaddaos democraticos, sensiveis a pluralidade e
conscientes de sua humanidade compartilhada.

George Steiner (2005), por sua vez, ao tratar da transmissdo da cultura em Antigonas
(1984) e LicBes dos Mestres (2003), vé nas epopeias homéricas uma heranca fundamental
para a pedagogia ocidental. Para Steiner (2005), essas obras ensinam ndo apenas pela
narrativa, mas pela densidade simbdlica de seus personagens e dilemas éticos. O retorno de
Ulisses, com suas perdas e transformacfes, constituem-se, entre outras possibilidades, em
uma metafora do aprendizado existencial e da autossuperagdo, aspectos que nenhuma
formagéo verdadeiramente humanista pode ignorar.

Assim, no campo da educacdo literaria e especialmente no ensino de literatura como

pratica formativa a lliada e Odisseia continuam a operar como arquétipos simbélicos da
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condicdo humana. Ambas oferecem modelos pedagdgicos distintos, mas complementares: a
Iliada forma pelo confronto com os limites da honra, da ira e da coletividade; a Odisseia, pela
introspeccdo, pela mediacao racional e pela resiliéncia diante da adversidade. Tais obras néo
apenas moldaram a sensibilidade estética e moral do Ocidente, mas também continuam a
oferecer, no contexto contemporaneo, ferramentas indispensaveis para o cultivo de uma
formagdo integral e critica do sujeito.

Desse modo, observa-se que, historicamente, 0os governantes atribuiram a literatura
ndo apenas um valor estético, mas também uma funcdo pedagdgica fundamental,
reconhecendo seu potencial formativo no contexto sociocultural. No periodo cléssico,
especialmente na Grécia antiga, a disseminacdo das obras literarias era frequentemente
promovida por meio de eventos publicos, como os torneios e festivais, os quais funcionavam
como espacos privilegiados de sociabilidade e construcdo de identidades coletivas. Tais
praticas configuram-se como mecanismos de circulagdo simbdlica, nos quais as narrativas
literdrias serviam como instrumento de coesdo social e de transmissdo de valores ético-
politicos.

Estabelecendo uma analogia cuidadosa sem incorrer em anacronismos, € possivel
identificar, nos espagos escolares contemporéneos, dindmicas semelhantes de mediacdo
simbdlica. As escolas, como instituicdes formadoras, também se configuram como arenas
discursivas nas quais a literatura desempenha papel relevante na constituicdo do sujeito, na
formacdo da sensibilidade e no exercicio da cidadania critica. Nesse sentido, a funcéo
pedagdgica da literatura pode se equiparar a sua dimensdo estética, assumindo um carater
formativo de longa duragéo.

Em suas manifestagbes mais remotas, a literatura assume inicialmente um carater
pedagogizante restrito a aristocracia, sendo posteriormente expandido as camadas populares.
No entanto, como observa Zilberman (2008), para que ela alcancasse as formas de circulacéo
e conservacao que a caracterizam na modernidade, como a institucionalizacdo do livro, do
canone e da leitura sistematica, foi necessaria a mediacdo do Estado. Na Grécia antiga, essa
funcdo estatal estava representada pela figura do governante, como Pisistrato, que exerceu
papel central na promogdo e preservacdo das tradi¢Oes literarias por meio da organizagdo das
primeiras edigdes publicas dos poemas homéricos. Tais iniciativas demonstram que a relagéo
entre literatura, poder e educacdo € historica e estruturante, sendo essencial para compreender

0s modos de formagéo cultural e intelectual no Ocidente.
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Pisistrato patrocinou as panateneias, festivais de declamagdo das epopeias
homéricas; o0 mesmo governante organizou as festas dedicadas a Dionisos,
onde se originou a tragédia, género que, durante o século V, propagou a
ideologia democréatica formulada pela polis ateniense. (Zilberman, 2008, p.
18).

Cumpre destacar que, nos periodos iniciais de sua constituicdo historica, a literatura
ainda ndo possuia a nomenclatura e os contornos tedricos que atualmente a definem como
campo especifico dos saberes. Em sua forma mais primitiva, as manifestacGes literérias
escritas eram classificadas sob os géneros da poesia, da epopeia e do drama, categorias
estéticas fundamentais da antiguidade classica. Com o passar dos séculos, esses géneros
originaram uma multiplicidade de formas narrativas, poéticas e discursivas, 0 que evidencia o
dinamismo e a historicidade da literatura como préatica cultural e simbdlica. Apesar dessas
transformacdes, permanece o entendimento de que o texto literario, independentemente de
sua forma ou suporte, constitui-se em uma matéria-prima essencial para a formacdo do
sujeito, conforme afirmam Zilberman e Silva (2008, p. 18), ao destacarem que “as narrativas,
sejam poéticas ou em prosa, favorecem a formacdo do individuo, cabendo, pois, expd-lo a
matéria-prima literaria”.

A luz dessa perspectiva, compreende-se que a literatura, em sua trajetoria historica,
ndo mantém uma identidade estatica ou essencialista, mas sim um carater processual,
atravessado por reformulacGes tedricas, metodoldgicas e institucionais. Particularmente no
contexto brasileiro, a literatura, como objeto de ensino, passou por profundas modificagoes,
acompanhando as transformacGes do pensamento pedagdgico, das politicas publicas
educacionais e das concepcOes de leitura e letramento.

Nesse percurso, mantém-se relevante a figura do Estado como principal mediador e
garantidor do acesso democratico a cultura e as expressdes artisticas. Mesmo que de modo
generalizado, pode-se dizer que desde a Antiguidade como visto no papel desempenhado por
governantes como Pisistrato na conservacdo e disseminacdo da tradicdo literaria — até os
modelos contemporaneos de politicas culturais e educacionais, o Estado tem exercido funcéo
central na institucionalizacdo do saber literario. No Brasil, essa mediagdo se expressa por
meio de programas como o PNLD/Literario (Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico), que visa assegurar 0 acesso a obras literarias no ambiente escolar, promovendo
uma educacéo integral, critica e cidadd. Dessa forma, a literatura permanece como um vetor
privilegiado de formagdo humanistica, articulando estética, ética e politica na constituigdo do

sujeito e na construcdo de uma sociedade mais reflexiva e plural.
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Diante da historicidade da literatura como prética cultural e educativa, é possivel
afirmar que sua concepcéo atual difere substancialmente de sua identidade original. Ao longo
dos séculos, o ensino de literatura passou por sucessivas transformacdes tedricas,
metodoldgicas e institucionais, especialmente no que diz respeito a sua funcdo no contexto
escolar. No Brasil, esse percurso foi fortemente marcado por reformas curriculares, por
mudancas nas concepgdes pedagogicas e pela atuacdo estatal como mediadora do acesso as
manifestacdes culturais. O Estado, desde suas origens classicas representado na Antiguidade
por figuras como Pisistrato; até os modelos contemporaneos de politica educacional,
permanece como agente central na institucionalizagdo da literatura como instrumento de
formagé&o integral do cidaddo (Zilberman, 2008).

Ao tomarmos como base a funcdo formativa da literatura na Grécia antiga, € possivel
tracar uma analogia entre 0s jovens gregos, que se inspiravam nos herdis épicos da lliada e da
Odisseia, e 0s estudantes contemporaneos que sdo expostos a diversidade de narrativas orais e
escritas que compdem o repertorio literario escolar. Conforme analisa Werner Jaeger (2003),
a literatura grega classica nao apenas educava, mas moldava o carater e as virtudes civicas
dos cidaddos por meio da paideia, promovendo uma formacao estética, ética e intelectual
integrada. Essa concepc¢éo, embora tenha sido transmutada ao longo do tempo, ainda sustenta
a ideia de que a literatura exerce papel central na constituicdo do sujeito; ideia corroborada
por Nussbaum (2010), ao defender a literatura como meio privilegiado para o cultivo das
capacidades empaticas, criticas e democraticas, essenciais a vida cidada.

Com o avanco da histéria e a intensificacdo dos processos de circulagdo cultural, os
empreendimentos literarios passaram a refletir uma variedade de formas, temas, linguagens e
culturas, respondendo as demandas e projetos nacionais de cada povo. No contexto brasileiro,
esse processo se deu sob forte influéncia eurocéntrica, especialmente nos periodos pos-
colonial e republicano, quando o ensino de literatura foi estruturado com base em canones
europeus e modelos educacionais exdgenos. Contudo, a partir da segunda metade do século
XX, sobretudo apés o regime militar (1964-1985) e com a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, novos paradigmas comecaram a emergir no campo educacional.

A literatura, durante muito tempo foi considerada uma disciplina autbnoma no ensino
de jovens e adultos brasileiros, com programas préprios e carga horaria definida, no entanto,
essa concepcdo vem progressivamente perdendo espaco desde a decada de 1990. Esse
processo pode ser evidenciado por meio de documentos oficiais que, a partir de 1998,
redefiniram a estrutura curricular da etapa final da educacdo bésica, resultando em uma

insercdo da literatura apenas como préatica integrada ao ensino da Lingua Portuguesa. Essa
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mudanga, embora tenha mantido a literatura como ferramenta de formacéo critica, teve como
consequéncia a sua desdisciplinarizacdo, retirando-lhe o status de componente curricular
autdbnomo.

Destarte, a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), em 1998, por meio do Parecer CNE/CEB n° 15/98 e da Resolu¢gdo CNE/CEB n°
3/98 legitima esse processo. Nesse documento, a literatura ndo aparece como disciplina
auténoma, mas diluida no ensino de Lingua Portuguesa, sob a justificativa de uma formacéo
por areas do conhecimento (BRASIL, 1998). A seguir, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNEM) de 1999 e as versdes complementares, PCN+ (2002) e Orientagfes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - OCNEM (2006), reforcaram a perspectiva de competéncias
e habilidades, afastando-se da tradicdo de listas candnicas e programas literarios estruturados
(BRASIL, 1999; BRASIL, 2002; BRASIL, 2006).

Esse deslocamento se consolidou com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2018. No novo marco normativo, a literatura aparece no eixo de Linguagens
e suas Tecnologias, classificada como “campo artistico-literario” e ndo mais como disciplina
(BRASIL, 2018). Essa posicdo reduziu significativamente seu espaco, “de um documento
com mais de 600 paginas, apenas quatro sdo dedicadas ao trabalho com literatura™ (Castro,
2020). A consequéncia desse processo € que a literatura deixa de ser um objeto de ensino
autdbnomo para se tornar transversal, subordinada a praticas de leitura, gramatica, producédo

textual e analise cultural; passando a ser considerada:

Linguagem artisticamente organizada, (...) [que] enriquece nossa percepgdo e nossa
visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um universo que
nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura
possibilita uma ampliacdo da nossa visdao do mundo, ajuda-nos nao s6 a ver mais,
mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo/ vivenciando. (Brasil, 2018,
p. 491)

Nesse sentido, muitos pesquisadores da area problematizam esse esvaziamento

disciplinar. Segundo Helton Marques (2021), a literatura excede o espaco que lhe é destinado
na BNCC, pois sua poténcia formativa é maior do que a limitacdo imposta pelo
enguadramento em competéncias linguisticas, sendo assim, € comum encontrar perspectivas
que corroboram que a literatura “torna-se um ponto de encontro entre 0 eu e 0 outro,
possibilitando um exercicio muito especifico da leitura literaria” (Marques, 2021, p. 1707).
Para Katia Chiaradia (2020), ha uma aproximacdo entre literatura e estudos
linguisticos no curriculo escolar, o que enfraquece sua identidade como disciplina e reduz seu

campo de acdo. Em linha semelhante, Nardy (2022) e colaboradores apontam que, embora a
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BNCC busque uma abordagem critica inspirada na Pedagogia Historico-Critica, ndo resta
duvida de que a literatura ndo recupera o lugar disciplinar que possuia.

“[...] embora o actmulo tedrico-metodologico da pedagogia histérico-critica
apresente uma concepcao teorica sobre a defesa dos contetdos e dos classicos
muito bem fundamentada, coerente e radicalmente organica, parece que ao
buscarem uma articulacdo com o0s conhecimentos e experiéncias praticas de cada
area de conhecimento/ensino, acabam por ndo encontrarem uma unidade teorico-

metodologica no ambito do conhecimento disciplinar especifico.” (Teixeira, 2021,
p. 89)
Portanto, embora se mantenha no curriculo, seu tratamento como campo transversal

compromete sua autonomia e, por consequéncia, sua funcdo formativa mais ampla. A
reconfiguracdo do ensino de literatura no Brasil nas dltimas décadas foi intensamente
influenciada pelos movimentos sociais, que reivindicaram a valorizacdo de identidades plurais
e de praticas educativas emancipadoras.

A implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica,
especialmente a partir dos anos 1990 e 2000, reflete essas demandas, ao propor uma
abordagem intercultural, critica e democrética para o ensino de literatura, alinhada a formacéo
de um sujeito ético, sensivel e socialmente engajado. Nesse sentido, reafirma-se a centralidade
do Estado como agente articulador de politicas publicas voltadas a democratizacdo do acesso
a cultura e a literatura, compreendidas como elementos fundamentais para a formacao integral
e cidada (Zilberman; Silva, 2008).

Uma das mais significativas transformacfes sociais decorrentes da luta histérica por
igualdade e equidade racial nos diversos espacos sociais brasileiros foi a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988, que, embora tenha representado um marco na consolidacdo dos
direitos civis e sociais, mostrou-se insuficiente para responder, de forma material e eficaz, as
profundas desigualdades raciais estruturais que atravessam o territério nacional. Importa
destacar, contudo, que os debates em torno da valorizacdo da ancestralidade de povos negros,
indigenas e quilombolas ndo emergiram unicamente no século XXI, mas constituem um
processo continuo de resisténcia e afirmacdo identitaria que remonta a décadas anteriores.
Iniciativas como a criacdo dos Cadernos Negros, em 1978, publicacdo literaria coletiva
organizada pelo grupo Quilombhoje, foram fundamentais na difusdo de uma produgéo
intelectual e estética negra, fortalecendo o debate sobre identidade, memdria e resisténcia
(Souza, 2011). Da mesma forma, o teatro negro, cuja organizacdo remonta a década de 1960,
a exemplo do Teatro Experimental do Negro fundado por Abdias do Nascimento, cumpriu

papel crucial na articulacdo entre arte, politica e educacdo, configurando-se como ferramenta
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de dendncia contra o racismo e de valorizacdo das culturas de matriz africana (Nascimento,
2019).

Essas manifestaces culturais e politicas antecedem e fundamentam o surgimento da
Lei n® 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996, tornando obrigatoria a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo da educacdo basica. E imprescindivel compreender, portanto, que a referida
legislacdo ndo inaugurou o debate, mas foi consequéncia da pressdo de movimentos sociais,
intelectuais negros e organizacOes da sociedade civil que, ao longo de décadas, denunciaram a
invisibilidade e a marginalizacdo das populagcdes negras e indigenas no sistema educacional
brasileiro (Gomes, 2005).

Apds sua promulgacdo, no entanto, observou-se uma ampliacdo significativa das
discussbes sobre educacdo para as relacdes étnico-raciais e a implementacdo de praticas
pedagogicas voltadas a valorizacdo da diversidade, embora ainda haja inimeros desafios em
sua efetivacéo.

Segundo o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP 003, publicado em
2004, a politica educacional visa atender as determinagcfes constitucionais e legais da
educacdo bésica, especialmente no que diz respeito a valorizacdo da diversidade cultural
brasileira. A aplicacdo dessa legislagéo reflete um movimento de afirmagéo da identidade do
povo negro, contribuindo para a superacao de séculos de invisibilidade e marginalizacdo das
culturas africanas e afro-brasileiras. Ao promover o ensino dessa histéria, o Brasil busca
corrigir distorcdes histéricas e educacionais, além de criar um espaco onde todos os

estudantes possam se ver refletidos no contetido aprendido. O documento explicita:

Este parecer visa a atender os propdésitos expressos na Indicacdo CNE/CP
6/2002, bem como regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9394/96 de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, pela Lei 10.639/2003, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana na Educagdo Bésica. Desta forma, busca cumprir o estabelecido
na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, I, 8 1° do Art.
242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o direito a
igualdade de condicdes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as historias e culturas que compfem a nacdo brasileira, além do
direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.
(BRASIL, 2004)

A partir desse marco normativo, observa-se que as transformagdes sociopoliticas

ocorridas no Brasil, sobretudo desde a década de 1980, repercutiram de forma significativa no
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campo do ensino de literatura. Se, por um lado, a disciplina perde a configuracdo de espaco
autdbnomo no curriculo do Ensino Médio, sendo progressivamente integrada a area de
Linguagens e suas Tecnologias, por outro, sua funcao passa a ser reconfigurada em conjuncéo
com os principios da equidade, da justica social e da valorizacdo da pluralidade cultural.

Esse movimento foi intensificado com as Diretrizes Curriculares e, posteriormente,
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), demonstrando uma pedagogizacdo da
literatura. Todavia, o ensino literario, passa a ser pensado mais do que centrado em canones
rigidos, ela é reposicionada como campo de formacdo critica, reconhecendo a diversidade
étnico-racial e cultural constitutiva da identidade nacional. Assim, busca-se ampliar o
repertorio literario dos jovens, incluindo vozes historicamente silenciadas, como escritores
negros, indigenas, mulheres e autores das periferias urbanas, dialogando diretamente com a
Lei 10.639/2003.

O diélogo entre a lei e o parecer pode ser compreendido a partir de trés dimensdes
centrais. Em primeiro lugar, h4 a passagem da norma a préatica: enquanto a Lei 10.639/2003
estabelece 0 que deve ser ensinado, o Parecer de 2004 indica como esse conteddo pode ser
incorporado aos curriculos escolares, evitando que a determinacdo legal se restrinja a uma
prescricdo abstrata. Em segundo lugar, estd a questdo da integracdo curricular. O parecer
reconhece a literatura como um campo privilegiado para a efetivacdo da lei, pois nela se
manifestam vozes, narrativas e estéticas que revelam a identidade afro-brasileira. 1sso
significa que ndo basta incluir conteddos pontuais sobre a tematica; € necessario repensar o
projeto politico-pedagogico das escolas, ampliando o repertério literdrio e garantindo a
presenca de autores e obras que historicamente foram silenciados no espaco escolar.

Contudo, como destacam Nardy (2022) e Teixeira (2021), ainda que a BNCC e as
diretrizes inspirem-se em uma abordagem critica, em dialogo com a Pedagogia Histdrico-
Critica, o lugar ocupado por ela no curriculo mantém-se reduzido, marcado por um
esvaziamento disciplinar que limita seu potencial de formacao estética e cultural plena. Nesse
sentido, hd uma tensdo evidente: a0 mesmo tempo em que a literatura é chamada a contribuir
para a construcdo de uma cidadania plural e democratica, sua institucionalizacdo curricular
nédo lhe garante centralidade nem autonomia, o que pode prejudicar o ensino de literatura nas

escolas.
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4.1 Concepgdo de didatizacao no PNLD Literario

A esse cendrio soma-se a reformulacdo das politicas publicas de leitura,
particularmente a incorporacdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) a ldgica
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), a partir de 2017. O PNBE,
criado em 1997 com o intuito de democratizar o acesso a leitura e fomentar praticas de
mediacdo literaria nas escolas, representou, durante sua vigéncia, um importante instrumento
de disseminacdo de obras literarias e de referéncia. Sua extincdo, realizada de forma
descontinuada e sem ampla participagdo da comunidade escolar, implicou ndo apenas um
reordenamento institucional, mas também uma redefinicdo das concepg¢des sobre a literatura
no espaco educacional.

A nova configuracdo do PNLD Literario, implementada a partir de 2018, passou a
adotar critérios de avaliacdo e selecdo que aproximam as obras literarias dos mesmos
parametros técnicos e pedagdgicos utilizados para livros didaticos, o que pode comprometer o
carater simbolico, estético e formativo da literatura (Candido, 2004). Essa reformulagéo
ocorreu em um periodo marcado por instabilidade institucional e retracdo das politicas
publicas inclusivas, o que intensificou as disputas simbdlicas em torno da literatura como
objeto escolar.

As mudancas recentes nas diretrizes do PNLD literario suscitam questionamentos
guanto a selecdo e abordagem de obras de autoria negra, indigena e quilombola,
especialmente no tocante ao seu lugar no curriculo e a circulagdo dessas producdes no
ambiente escolar. Tais preocupacfes encontram respaldo na Constituicdo Federal de 1988 e
no Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), instituido pela Lei n° 13.005/2014, que
reconhecereconhecem a leitura como um direito social e um instrumento de formacéo cidada.

Apesar dos avancos legais, a implementacdo de politicas de leitura literaria nas escolas
publicas ainda enfrenta desafios significativos, como restricbes orcamentarias, auséncia de
infraestrutura adequada e permanéncia de concepcdes elitistas que desvalorizam 0 acesso a
literatura por estudantes das camadas populares (Soares, 2018). Além disso, a prevaléncia de
modelos de ensino tradicionais, centrados na repeticdo mecénica e na leitura utilitaria,
restringe o potencial emancipador da literatura, frequentemente reduzida a géneros com apelo
mercadologico, em detrimento de textos que estimulem a fruicdo estética e o pensamento
critico.

No cenario contemporaneo, o didlogo com as juventudes do século XXI exige a

construcdo de novas abordagens pedagdgicas que considerem as transformacdes culturais,
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tecnoldgicas e midiaticas do mundo digital. A curricularizagdo da literatura, nesse sentido,
ndo deve ser compreendida como um processo técnico e neutro, mas como uma préatica
atravessada por disputas ideoldgicas, historicas e sociais que envolvem o reconhecimento das
multiplas vozes e experiéncias que compdem o Brasil contemporaneo.

Pensando nas relagdes entre educacgéo, letramento, alfabetizacdo e a questdo racial no
Brasil, pode-se dizer que ainda h& grandes desafios a serem superados pelas geracdes
vindouras. Isso se evidencia, por exemplo, em diversas pesquisas que analisam a
representacdo da populacao negra na literatura nacional. Esses estudos apontam ndo apenas a
persisténcia de esteredtipos em obras classicas e contemporaneas, mas também o surgimento
de vozes negras que reivindicam sua propria narrativa e uma revisao historica da contribuicdo
do povo negro na construcao da nacdo brasileira.

Tradicionalmente, a literatura brasileira retratou personagens negros a partir de
perspectivas eurocéntricas, muitas vezes reforcando estigmas raciais. Conforme destaca o
professor Domicio Proenca Filho (2004), ao dizer que os esteredtipos como o do “escravo
nobre” — aquele que € fiel, submisso e supostamente digno de ascensdo por meio do
branqueamento — sdo recorrentes. Um exemplo emblematico é a personagem lsaura, do
romance Escrava Isaura, de Bernardo Guimaraes, que, apesar de sua origem, é descrita com
tracos que a aproximam da estética branca, evidenciando um ideal de aceitabilidade racial
ancorado na negagéo da negritude.

Diante de uma construcdo literaria que reafirma olhares preconceituosos contra o povo
negro, € importante e urgente, portanto, politicas publicas que promovam o0 acesso
democratico a leitura e que valorizem as multiplas vozes da sociedade brasileira,
especialmente aquelas historicamente silenciadas, como as das populagcdes negras e
periféricas. Nesse sentido, a analise das politicas publicas de leitura no Brasil ndo pode ser
dissociada das profundas desigualdades sociais que atravessam historicamente o campo
educacional.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indicam avangos
pontuais, como a reducdo da taxa de analfabetismo entre pessoas com 15 anos ou mais, que
passou de 6,1% em 2019 para 5,6% em 2022; uma queda de aproximadamente 490 mil
individuos, chegando ao menor indice da série iniciada em 2016. Contudo, essa diminuicéo
ndo ocorre de forma equitativa entre os diferentes grupos sociais: 0s maiores indices de
analfabetismo ainda se concentram entre a populagdo idosa, preta e parda, principalmente nas
regibes Norte e Nordeste, 0 que evidencia a permanéncia de barreiras estruturais ao acesso
pleno a educacéo (IBGE, 2022).
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Essas desigualdades também se refletem nos desafios enfrentados pelas juventudes
periféricas, para as quais 0 acesso a leitura literaria permanece limitado por fatores como a
precariedade das bibliotecas escolares, a auséncia de formacao continuada de professores e a
escassez de acervos que dialoguem com suas realidades culturais. Conforme afirmam Silva
(2025), a juventude das periferias urbanas, embora marcada por experiéncias de exclusao,
manifesta poténcias criativas e formas de resisténcia cultural que devem ser reconhecidas e
valorizadas pelas politicas educacionais.

No entanto, a incorporacdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) a
l6gica do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), sob critérios
predominantemente técnicos e mercadoldgicos, pouco dialoga com essas especificidades. Tal
reconfiguracdo, ao enfraquecer a dimensdo estética, sensivel e critica da literatura,
compromete a funcdo humanizadora da leitura e restringe o potencial formativo das praticas
leitoras no ambiente escolar (Candido, 2004).

A partir da década de 1970, observa-se ainda uma inflexdo importante no panorama
literdrio nacional, marcada pelo surgimento de escritores e escritoras negras que reivindicam
0 protagonismo de suas narrativas, rompendo com 0s estereo6tipos historicamente impostos e
afirmando a centralidade da identidade e da experiéncia afro-brasileira. Conforme analisa
Proenca Filho (2004), esse movimento representa a transicdo do negro como objeto da escrita
para sujeito de sua prépria historia, configurando-se como um marco na construgdo de uma
literatura verdadeiramente plural e representativa.

Nota-se que o acesso a obras literarias contemporaneas brasileiras téem exercido
influéncia significativa na formacdo da alteridade e na constituicdo de leitores criticos e
socialmente comprometidos. Esse movimento é favorecido por politicas publicas como o
PNLD Literario e, anteriormente, o PNBE. Embora tais programas, em alguns momentos,
tenham priorizado obras canbnicas, ndo contemporaneas ou distantes das experiéncias vividas
pelas juventudes periféricas, possibilitam a ampliacdo do contato com diferentes producgdes
literarias. Soma-se a isso a mediacdo dos recursos digitais, como a disponibilizacdo de livros
em formato PDF, bibliotecas virtuais e plataformas de comercializacdo online, que
contribuem, ainda que de forma parcial, para a democratizagdo do acesso ao universo
literario.

Apesar disso, muitas obras de autoria afro-brasileira ou que abordam a experiéncia
negra ainda permanecem escassas nos acervos escolares e de dificil circulagdo no circuito
editorial tradicional, o que limita seu alcance. Autores e autoras como Itamar Vieira Junior

(Torto Arado), Conceigdo Evaristo (Olhos d’Agua), Carolina Maria de Jesus (Quarto de
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Despejo) e Jeferson Tenorio (O Avesso da Pele), ao construirem narrativas que evidenciam as
multiplas realidades da populacdo negra no Brasil, contribuem ndo apenas para a ampliacéo
do repertorio literario nacional, mas também para o reconhecimento da literatura como prética
de resisténcia, identidade e inclusdo. A valorizacdo dessas obras, portanto, deve ser centrada
em politicas educacionais que visem a formacdo integral de sujeitos conscientes e
comprometida com a justica social e racial.

Portanto, a efetiva democratizacdo da leitura literaria no Brasil demanda mais do que a
distribuicdo de livros; requer politicas comprometidas com a justica social, com o
reconhecimento das mdaltiplas vozes que compdem o tecido social brasileiro e com a

valorizacdo das expressdes culturais das juventudes das margens também.

Dado que a literatura, como a vida, ensina na medida em que atua com toda a sua
gama, é artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude e boa
conduta. [...] Alids, essa espécie de inevitavel contrabando é um dos meios por que
0 jovem entra em contacto com realidades que se tenciona escamotear-lhe.”
(Candido, 2004, p. 85).

O PNLD, ampliado para abranger o componente literario, configura-se como politica
publica estratégica para a promoc¢éo do letramento critico e da formacéo de leitores no Brasil.
Seu processo de avaliacdo e de selecdo de obras, embora sélido em seus principios, enfrenta
dificuldades praticas, que podem comprometer a representatividade e a adequacdo cultural
dos acervos escolares. Nesse cenario, o dominio dos Guias Literarios pelos professores
emerge como imperativo: somente com embasamento técnico-pedagdgico e reflexdo critica
sera possivel transformar a distribuicdo de livros em efetiva ampliacdo de oportunidades de
leitura e conhecimento.

O PNLD, como Politica Publica de distribuicdo de livros didaticos, paradidaticos e
literarios, representa também uma politica estruturante, alinhada as diretrizes da Constituicéo
Federal de 1988 e ao Plano Nacional de Educacdo (Lei n®13.005/2014). Ao financiar a
aquisicdo e distribuicdo de livros para as escolas das redes publicas de Educacédo Basica, esse
Programa tem por objetivo assegurar a universalizagdo do acesso ao material escolar;
padronizar critérios de qualidade técnica e pedagdgica e favorecer a diversidade cultural por
meio da inclusdo de autores e tematicas representativas do pluralismo brasileiro. Esse carater
normativo e redistributivo tem impacto direto sobre a equidade educacional, reduzindo

disparidades regionais e socioecondmicas no uso de recursos didaticos (BRASIL, 2018).
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O processo de avaliacdo e selecdo das obras literarias destinadas as escolas publicas
brasileiras, no ambito do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
caracteriza-se por um rigoroso percurso técnico e pedagogico que busca assegurar qualidade e
diversidade ao acervo disponibilizado aos estudantes. Primeiramente, ocorre 0 chamamento
publico das editoras, que inscrevem seus catdlogos conforme critérios previamente
estabelecidos. Em seguida, as obras passam por uma andlise detalhada realizada por
comissdes especializadas, compostas por professores de diferentes regibes do pais e
estudiosos da area de literatura, garantindo que multiplas perspectivas sejam consideradas.

Além disso, a avaliagdo € acompanhada pela producdo dos Guias Literarios,
documentos oficiais que contém resenhas, critérios de avaliacdo e sugestbes de atividades
pedagdgicas, orientando os professores no processo de escolha. Por fim, os resultados dessa
analise sdo submetidos ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), cuja aprovacdo legitima a
publicacdo das listas oficiais de obras indicadas para adogéo pelas escolas.

Ainda que criticas possam ser feitas, como a priorizagdo de obras candnicas em
detrimento de producdes periféricas e contemporaneas, a estrutura do PNLD busca conciliar
rigor académico, diversidade literaria e aplicabilidade pedagdgica. O processo de avaliacdo
das obras literarias passa por um rigoroso processo. A selecdo de obras literarias pelo PNLD
envolve: 1) o chamamento publico de editoras para inscricdo de catélogos; 1) a analise
técnica-pedagdgica realizada por comissfes especializadas, compostas por professores de
diversas regifes e estudiosos de literatura; I11) a consulta aos Guias Literarios, documentos
oficiais que apresentam resenhas, sugestdes de atividades e critérios de escolha; bem como
IV) a aprovagao pelo Conselho Nacional de Educagéo e publicagéo de listas oficiais.

Esse sistema busca equilibrar critérios de relevancia didatica, diversidade tematica,
qualidade editorial e adequacédo etaria, de forma a compor um acervo capaz de apoiar praticas
de letramento critico. Ainda dentro desse processo, podemos verificar a importancia dada ao
acervo da biblioteca escolar, embora secundario ao foco principal do PNLD, que teve no
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), agora integrado ao PNLD Literéario; com
um olhar especifico para a construcdo do acervo das bibliotecas das escolas das redes
publicas, priorizando-as como espaco de mediacdo de leitura literaria. Nesse sentido, esses
programas compreendem que um acervo diversificado e atualizado incentiva a autonomia do
leitor ao oferecer multiplas vozes e géneros; a interdisciplinaridade, ao relacionar literatura
com &reas como histdria e artes e outros componentes curriculares; bem como a construcéo de

identidades culturais, ao trazer obras de autores locais e minoritarias.
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Todavia, é necessario observar algumas problemaéticas na escolha e avaliagdo das
obras. Apesar dos avancos, 0 processo de selecdo enfrenta desafios. Nesse sentido, podemos
observar os critérios mercadoldgicos envolvidos nesse processo, observado, por exemplo, por
meio da predominancia de grandes editoras nacionais e da entrada de editoras estrangeiras
nessa disputa; o que pode, de certa forma, limitar a representatividade de autores
independentes ou de pequenas editoras regionais. H& que considerar também que a
homogeneizacdo tematica pode ser verificada, a medida em que as obras que dialogam com
realidades periféricas, afro-brasileiras e indigenas, frequentemente, ttm menor visibilidade no
processo seletivo.

Nesse cenario, 0s Guias Literéarios, elaborados pelo MEC, sdo ferramentas
fundamentais para os docentes. Eles disponibilizam resenhas analiticas que contextualizam as
obras em termos de género, linguagem e tematica; oferecendo sugestbes de atividades
alinhadas a habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de sentido; bem como indicam
pontos de aten¢do sobre possiveis contengdes culturais ou linguisticas e buscando auxiliar no
planejamento de sequéncias didaticas, visando garantir que as leituras propostas atendam aos
objetivos de formacdo cidadd. Ao conhecerem e utilizarem esses guias, 0s professores
fortalecem sua capacidade de mediar a leitura, selecionar obras pertinentes ao perfil de seus
estudantes e articular a literatura com outras areas do conhecimento.

Nesse contexto, é fundamental que o professor/leitor, como mediador, compreenda
profundamente os processos de selecdo e avaliacdo das obras literarias que compdem o0 acervo
pedagdgico, especialmente no ambito do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD). Tal compreensdo envolve ndo apenas o conhecimento dos critérios técnicos e
pedagogicos utilizados pelas instancias avaliadoras, mas também a reflexdo critica sobre as
dimensGes simbolicas, estéticas e culturais das obras. Essa atencdo torna-se ainda mais
urgente quando se trata da insercdo de textos literarios com tematicas raciais, afro-diasporicas
e indigenas, as quais exigem um tratamento didatico sensivel, que ndo descaracterize suas
especificidades culturais, nem reduza sua poténcia literdria a meros instrumentos de
abordagem tematica.

Preservar as referéncias culturais, éticas e estéticas dessas producbes € condicéo
indispensavel para que a literatura continue a exercer seu papel formativo e emancipador.
Quando mediadas com responsabilidade critica, essas obras favorecem uma abordagem
tedrico-metodoldgica que articula a fruicdo literaria & andlise das problematicas sociais
contemporaneas, como 0 racismo estrutural, a desigualdade étnico-racial e 0s processos

historicos de silenciamento de determinados grupos sociais. Assim, o ensino da literatura
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pode deixar de ser apenas uma atividade de reproducdo de contetdo, tornando-se um espago
de producéo de sentidos, de construcgdo identitéria e de reconhecimento da pluralidade cultural
do pais.

Desde a implementacdo deste Programa em 2018, observou-se uma ampliacéo
significativa em relacdo ao escopo anteriormente adotado pelo Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE). Enquanto o PNBE concentrava-se na constituicdo de acervos
bibliograficos para as bibliotecas escolares, o PNLD Literario incorporou, além da selecdo de
obras literérias, a exigéncia de materiais complementares que subsidiam o trabalho
pedagogico dos docentes. Conforme estabelecido no Edital de Convocacdo n° 02/2018 —
CGPLI, o programa passou a avaliar obras literarias destinadas ao uso em sala de aula, com o
objetivo de apoiar a formacdo dos acervos das escolas publicas e contribuir para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes, em conformidade com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Por outro lado, a flexibilizacdo dos critérios de sele¢cdo no PNLD Literario, permitiu a
entrada de autores como Augusto Cury, cuja obra é frequentemente enquadrada no campo da
autoajuda, a serem aprovadas e compradas por toda uma rede publica de educagdo, como foi
aqui no Tocantins. Isso evidencia uma confusdo entre os géneros literarios e ndo literarios, e
sinaliza para a crescente mercantilizacdo do livro didatico/literario, conforme expresso por
estudiosos como Chartier (2002), ao confundir “leitura literaria” com “qualquer tipo de
leitura”, o programa desvirtua a especificidade da experiéncia estética e critica proporcionada
pela literatura, aproximando-se da logica da produtividade e do utilitarismo que esta no cerne
do Novo Ensino Médio. Dentro desse escopo, é possivel pensar que a substituicdo do PNBE
pelo PNLD Literario ndo representa apenas uma mudanca técnica, mas ideoldgica, pois
desloca o foco da formacdo literaria e estética para a instrumentalizacdo da leitura como
ferramenta para o desenvolvimento de "competéncias e habilidades".

Nesse contexto, as editoras passaram a apresentar, junto as obras literarias, materiais
de apoio ao professor, como protocolos de leitura, atividades didaticas e analises das obras,
visando atender as especificacdes dos editais. Esses materiais tém como finalidade orientar o
trabalho docente, promovendo uma abordagem didatica que respeite as especificidades
culturais e estéticas das obras, ao mesmo tempo que possibilitam a discuss@o de problematicas
sociais contemporaneas presentes na realidade brasileira.

Por conseguinte, a inclusdo de novos géneros literarios vinculados ao avanco digital —
proporcionando estimulo a leitura em ambientes digitais e a valorizacdo de obras de autores

contemporaneos — configuram algumas das mudangas que este novo Programa, ja
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implementado nas escolas brasileiras, introduziu em relacdo ao PNBE. Nesse sentido, €
necessario assumir uma preocupacdo pedagdgica com as dindmicas desse Programa;
compreendida tanto como sua estrutura, quanto como seus fluxos de implementacdo e
avaliacdo, articuladas, de forma indissociavel, a uma formacdo leitora consistente e
comprometida dos mediadores de leitura no contexto escolar. Tal formagéo deve considerar,
sobretudo, as implica¢fes da mediacdo na construcdo de sujeitos leitores criticos, autbnomos
e capazes de transitar entre diferentes linguagens e suportes. A disciplinarizacdo dos corpos
no PNLD Literario.

[...] atender as necessidades de formacdo geral, indispensaveis ao exercicio da

cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho, e responder a diversidade de

expectativas dos jovens quanto a sua formacéo, a escola que acolhe as juventudes

tém de estar comprometida com a educacdo integral dos estudantes e com a
construgdo de seu projeto de vida." (BNCC, 2018, p. 464.)

Ao analisar os efeitos discursivos e praticos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) associadas as recentes transformacdes nos editais do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD Literario), € possivel observar como esses instrumentos
normativos educacionais operam na producdo de saberes e subjetividades. Essa compreensédo
parte-se da percepcao de que tais dispositivos ndo séo neutros, mas estdo imbricados em uma
I6gica biopolitica, como discute Michel Foucault (1975), na qual o poder atua de maneira
capilar, incidindo sobre 0s corpos, 0s gestos, 0s discursos e 0s modos de ser.

A partir dessa perspectiva, questiona-se até que ponto a defesa da “formacgao geral”, da
“educacdo integral” e da “constru¢do do projeto de vida” expressa, de fato, um compromisso
com uma educacgdo emancipatoria, ou se revela um discurso que mascara a padronizacéo dos
saberes, a disciplinarizacao dos corpos e a subordinacdo da escola as demandas do mercado.

A BNCC - ao enunciar que a escola deve “atender as necessidades de formacéo geral,
indispensaveis ao exercicio da cidadania e a inser¢cdo no mundo do trabalho, e responder a
diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formagdao” (BNCC, 2018, p. 464) —
articula uma série de elementos sintaticos e semanticos que revelam sua funcdo normativa.

O periodo composto se organiza em torno de verbos no infinitivo impessoal
(“atender”, “responder”), essas duas oracdes no infinitivo impessoal funcionam como
adjuntos adverbiais de finalidade da oracdo principal. N&o estdo autdbnomas, pois dependem
do nucleo: “a escola [...] tem de estar comprometida [...]”. Assim, o “atender” e o “responder”
ndo sdo nucleo de uma oragdo independente, mas projetam sentidos de finalidade ou de

exigéncia que recaem sobre o sujeito principal: a escola. O que funcionam como operadores
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de obrigacdo, deslocando para a escola a responsabilidade de formar sujeitos aptos néo para a
emancipacdo intelectual, mas para a inser¢do produtiva. O predicado “tem de estar
comprometida” reforga esse carater impositivo, anulando margens de autonomia institucional
e curricular,

O uso de infinitivos impessoais (“atender”, “responder”) marca uma ordem de dever-
ser, ndo uma acao ja realizada. A formulagcdo aparece como enunciado normativo, tipico de
documentos oficiais: mais prescritivo que descritivo. O sujeito (“a escola que acolhe as
juventudes”) € construido discursivamente como instancia responsavel pela formagao integral.
Esse “acolher” ndo ¢ neutro: traz uma memoria discursiva de politicas educacionais
inclusivas, que respondam a lutas sociais pela valorizacdo da diversidade e pelo direito a
educagdo. A oracao principal (“a escola [...] tem de estar comprometida...”) aparece como
nacleo enunciativo, mas € incompleta sem os infinitivos anteriores. 1sso produz um efeito
discursivo: o “compromisso” da escola se define pelo que deve fazer (atender, responder).

A oragdo principal é: “a escola que acolhe as juventudes t€ém de estar comprometida
[...]”. O periodo se organiza para prescrever o papel da escola diante da juventude,
construindo discursivamente a ideia de obrigacdo e normatividade. Os infinitivos impessoais
ndo sdo ideias conclusivas, mas funcionam como projecOes de finalidade que qualificam o
compromisso escolar. Do ponto de vista da AD de Pécheux (ano), podemos entender que a
estrutura discursiva exposta evidencia o atravessamento ideoldgico da BNCC, que naturaliza
a obrigacdo da escola como sujeito institucional responsavel por formar cidaddos e futuros
trabalhadores. Embora mencione “a diversidade de expectativas dos jovens”, o texto esvazia
essa diversidade ao subordina-la as exigéncias do mercado, reafirmando um modelo de
formagdo funcionalista, centrado no desenvolvimento de competéncias operacionais e
socioemocionais, alinhadas a légica neoliberal.

Esse discurso se materializa naquilo que Foucault (1975) identifica como
micropolitica do poder, que atua ndo apenas por meio de grandes instituicdes coercitivas, mas
também nos dispositivos do cotidiano escolar, moldando corpos, afetos e subjetividades.
Como aponta o autor: “o poder, em sua forma capilar de existir, no ponto em que encontra o
préprio granulo dos individuos, atinge seus corpos, vem inserir-se em seus gestos, suas
atitudes, seus discursos, sua aprendizagem, sua vida cotidiana.” (Foucault, 1975, p. 161)

Deste modo, a formacdo geral, no discurso da BNCC, se distancia da formacéo
académica ampliada aquela que prepara para 0 pensamento critico, para a produgdo de

conhecimento e para a insercdo em espacos cientificos, culturais e politicos —, se



75

aproximando de uma formacdo técnica, instrumental e produtiva, moldada para o0s
imperativos econdmicos contemporaneos.

As mudancas no PNLD Literario, a partir de 2018, sinalizam uma inflexdo importante
na politica de leitura escolar. Diferentemente do PNBE, que enfatizava a democratizacdo do
acesso a literatura e a valorizacdo da diversidade cultural, estética e histérica, o PNLD
Literario passou a orientar a selecdo das obras de forma mais estreitamente vinculada as
competéncias definidas pela BNCC. Tal deslocamento introduz uma logica avaliativa que
tende a priorizar parametros formativos — como o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e socioemocionais, a preparacdo para o mercado e o alinhamento aos projetos de
vida — em detrimento da centralidade da experiéncia estética, da ampliacdo dos horizontes
culturais e da reflexdo critica. Ainda que a fruicdo literaria permaneca formalmente como um
dos critérios de avaliacdo das obras, observa-se que seu peso relativo é atenuado. Assim, a
dimensdo estética, em vez de ocupar um lugar fundante da politica publica, é reconfigurada
como um elemento acessorio dentro de uma matriz curricular cada vez mais
instrumentalizada.

Este processo reflete o que Foucault denomina como governamentalidade, um modo
de conduzir condutas em que o proprio sujeito internaliza os discursos de controle, passando a
regular seus desejos, seus saberes e suas praticas de acordo com as normas do mercado e do
Estado. Tal ldgica, embora ndo elimine formalmente a dimensdo da fruicdo estética ainda
prevista como critério de avaliacdo das obras, tende a rebaixa-la a um aspecto secundario,
subordinado a finalidades pedagogicas e avaliativas. Nessa perspectiva, a literatura, que em
sua poténcia pode constituir-se como espaco de imaginacao, transgressdo e resisténcia, é
reconfigurada como dispositivo de disciplinarizacdo, orientado para a producdo de sujeitos
ddceis, produtivos e adaptaveis. Essa reorientacdo despreza, em grande medida, a capacidade
do texto literario de escapar as programac@es didaticas, de suscitar leituras imprevisiveis e de
instaurar rupturas no modo como os estudantes se relacionam com o mundo.

O discurso presente na BNCC e nas transformacdes do PNLD Literéario revela a
consolidacdo de um modelo educacional que prioriza a homogeneizacdo dos saberes, a
disciplinarizacdo dos corpos e a formacdo de subjetividades ajustadas as demandas do
mercado. A nocao de educacdo integral, nesse contexto, ndo se realiza como formacao plena,
critica e emancipadora, mas como dispositivo de controle e regulacdo dos sujeitos, alinhado
aos interesses do capital e as dinamicas do neoliberalismo contemporaneo.

Em termos teoricos, tal movimento pode ser compreendido a luz de Foucault (1975),

quando analisa os dispositivos disciplinares responsaveis pela producdo de corpos doceis e
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uteis, bem como de Althusser (1970), que identifica a escola como aparelho ideoldgico de
reproducéo social. Do mesmo modo, Bourdieu (1996) ajuda a compreender como a literatura,
ao ser instrumentalizada, perde parte de sua autonomia estética e passa a reforcar capitais
culturais alinhados as exigéncias escolares, enquanto Eagleton (1997) lembra que a funcéo da
literatura oscila entre a legitimacdo da ordem vigente e sua contestacdo. Nesse contexto, a
critica de Antonio Candido (1988), ao defender a literatura como direito humano e espago de
emancipacdo, mostra-se particularmente relevante para problematizar o modo como as
recentes politicas publicas vém reposicionando a experiéncia literaria.

E urgente, portanto, retomar a defesa de uma formacio leitora que va além da
instrumentalizacdo dos textos, que promova 0 acesso a literatura como direito, como bem
simbolico, como espaco de resisténcia e de producdo de sentidos outros, capazes de subverter
as logicas de controle e de opressao.

Por outro lado, a imposigdo do Novo Ensino Médio, a expansdo do modelo de escolas
civico-militares em todo o territorio nacional e o fortalecimento das parcerias com a iniciativa
privada evidenciam um movimento claro de homogeneizacdo das praticas pedagogicas no
pais. No caso das escolas civico-militares, a homogeneizacdo se manifesta por meio da
adocdo de uma l6gica disciplinar e hierarquica, que estabelece padrdes rigidos de
comportamento e organizacdo, substituindo projetos pedagdgicos mais flexiveis e
democréaticos. Nesse formato, as diferencas de trajetorias culturais e comunitarias sao
silenciadas em nome de um ideal de uniformidade, o que empobrece o espago escolar
enquanto lugar de diversidade e dialogo.

Ja as parcerias com a iniciativa privada, particularmente por meio de fundagdes e
institutos que oferecem materiais, plataformas digitais e programas de formacéo docente,
promovem uma padronizacdo das praticas pedagdgicas baseada em modelos de eficiéncia e
produtividade empresarial. Tais programas tendem a difundir metodologias prontas e
indicadores de desempenho uniformes, esvaziando a autonomia pedagdgica das escolas e
professores e restringindo as préaticas educativas a pacotes previamente formatados.

Tal movimento contraria os principios legais que asseguram a diversidade, a
pluralidade e a autonomia pedagdgica, que sdo fundamentos essenciais de um sistema
democratico de direito. Sob o pretexto de promover uma “educagdo integral”, o governo
resultante do golpe parlamentar de 2016, encontrou brechas institucionais para aprofundar o
processo de precarizacdo do ensino, em especial do ensino de literatura nas escolas publicas.
A reforma educacional implementada a partir de 2017 imp6s padrdes curriculares muitas

vezes incompativeis com a realidade das escolas brasileiras, sobretudo as de maior
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vulnerabilidade social. Como efeito direto desse processo, observa-se um grave
enfraquecimento da presenca da literatura no curriculo do Ensino Médio, reduzindo seu papel
formativo, critico e emancipador, e submetendo-a as légicas instrumentais da produtividade e
do mercado.

O artigo “Ensino da literatura: diversidade e fronteira”, de Marcio Araujo de Melo e
Antbnio Adailton Silva, publicado na revista Polifonia (v. 18, n. 24, 2011), discute 0 processo
de desvalorizacao da literatura como disciplina escolar no Ensino Médio. Os autores analisam
como as transformacgdes culturais e educacionais recentes tém provocado a diluicdo da
literatura enquanto area autbnoma do saber, enfatizando sua integracdo a outros componentes
curriculares e os impactos dessa mudanga na formacéo do leitor.

A partir de reflexdes criticas e do dialogo com diferentes pensadores da area, seu texto
propGe compreender a literatura ndo apenas como contetdo escolar, mas como pratica cultural
capaz de ampliar horizontes e formar sujeitos criticos. E possivel perceber que, a partir do
sistema literario desenvolvido em Formacdo da Literatura Brasileira, de Antonio Candido,
Angel Rama (2008) sugere alteragdes no ensino uruguaio, apontando para a necessidade de
criar um publico interessado pela literatura nacional, um “sistema organico da literatura”,
imprescindivel ao desenvolvimento cultural: “Esse sistema ndo ¢ possivel sem uma
continuidade criadora, sem uma tradi¢do nacional, embora o que ndo pode haver é um estudo
literdrio que prescinda do fendbmeno cultural, representativo de um povo em constante
transehistérico” (Rama, 2008, p. 45). Essa concepcdo dialoga com Melo e Silva (2011), ao
evidenciarem a necessidade de compreender o ensino de literatura como pratica social e
formativa, e ndo apenas como conteudo instrumental. Conforme leitura do artigo, o estudo
literdrio ndo pode ser desvinculado do fendémeno cultural, pois a literatura estd
intrinsecamente ligada as experiéncias historicas e identitarias da sociedade.

Conforme Melo e Silva (2011), essa perspectiva dialoga com a critica ao processo de
desdisciplinarizacdo da literatura no Ensino Médio brasileiro, ja que os autores defendem a
importancia da literatura como espaco formativo que ndo se restrinja a competéncias técnicas,
mas que mantenha sua dimensdo cultural e humanistica. Assim, pensar a literatura nao apenas
como contetido, mas como pratica simbdlica e social capaz de formar sujeitos criticos e de
preservar o patriménio cultural brasileiro.

Ainda que os documentos legislativos mencionem a promocdo da diversidade,
observa-se que, na pratica, prevalece uma ldgica orientada pelos principios do neoliberalismo,
que privilegia a atuagdo do mercado editorial como agente central na conformacgdo dos

materiais didéticos e literarios destinados as escolas publicas. E, portanto, o mercado editorial
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que se beneficia e se fortalece sob a l6gica neoliberal, atuando como mediador entre as
diretrizes curriculares e a producdo do conhecimento escolar; o que se intensificou com a
implementacdo do Novo Ensino Médio, originado pela Medida Provisoria n® 746/2016. Tal
reconfiguracdo curricular ndo apenas subordina os processos educativos as demandas do
mercado, como também amplia a autonomia das editoras para produzir, selecionar e
reorganizar obras literarias segundo critérios alinhados a interesses comerciais, muitas vezes
em detrimento da qualidade estética, poética e formativa da literatura.

A autonomia das editoras na producdo e selecdo de obras literarias para o ambiente
escolar deve ser compreendida como um desdobramento da l6gica mercantil que atravessa o
mercado editorial brasileiro. Longe de ser um processo neutro, essa autonomia se sustenta na
relacdo assimétrica entre Estado, editoras e instituicdes de ensino. Ao mesmo tempo em que 0
poder publico se coloca como o0 maior comprador de livros, sobretudo por meio de programas
como o PNLD, transfere as editoras uma posicdo de destaque, pois sdo elas que organizam,
adaptam e disponibilizam os titulos que irdo compor 0s acervos escolares. Trata-se, portanto,
de uma relacdo que confere as editoras ndo apenas um papel econémico, mas também cultural
e politico, ja que, ao produzir e participar do processo de selecdo, ela passa a direcionar o que
sera lido, elas participam ativamente da constituicdo do canone escolar.

Nesse contexto, a logica editorial frequentemente se sobrepde a dimensdo estética e
formativa da literatura. Critérios de rentabilidade e viabilidade comercial determinam quais
obras circulam em grande escala, privilegiando textos mais simplificados, de facil consumo,
em detrimento de producdes mais complexas, que poderiam estimular leituras criticas e
interpretacdes plurais. O resultado € uma literatura escolar muitas vezes reduzida aa
mercadoria, submetida a exigéncias de mercado que desconsideram sua poténcia como préatica
cultural e formadora.

Portanto, a vantagem do mercado editorial ndo se explica apenas por sua capacidade
econdmica, mas pela forma como ele ocupa um espaco de mediacao entre politicas publicas e
préaticas pedagogicas, definindo, em larga medida, o que pode ou ndo ser lido no espago
escolar. Essa logica, embora eficiente para a industria cultural, compromete o sentido maior
da literatura na formacdo de sujeitos criticos, uma vez que privilegia o que é vendavel em
detrimento do que é formativo, estético e emancipador.

Nesse cenario todo, as obras literarias, que deveriam ser compreendidas como
expressao sensivel, artistica e cultural, sdo frequentemente reduzidas a um instrumento
funcional, moldado por saberes fragmentados, utilitaristas e destituidos de intencionalidade

critica e criativa. Assim, a logica do mercado ndo apenas condiciona 0 acesso, mas tambem
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redefine a natureza da experiéncia leitora nas escolas, esvaziando seu potencial emancipador e
reafirmando uma pedagogia da eficiéncia e da adaptacdo, propria dos dispositivos de controle
e disciplinamento analisados por Foucault (1975).

Mas é preciso avancar nessa perspectiva, nessa logica editorial o problema nao se
restringe ao acesso ou a adaptacdo escolar, pois 0 mercado editorial demonstra uma
capacidade ainda mais profunda de apropriacdo, transformando em mercadoria até mesmo
aquilo que deveria escapar as légicas instrumentais, o sensivel, o poético, e o literario. Um
exemplo revelador € o caso de Avesso da Pele: quando foi alvo de censura, a obra ndo perdeu
espaco, mas foi reabsorvida pelo mercado, que se utilizou da polémica para intensificar sua
circulacdo e lucratividade. Em outras palavras, o mercado ndo apenas restringe ou disciplina a
literatura, ele a devora; mesmo em situacdes de aparente fruicdo estética e de resisténcia
cultural, consegue converter a experiéncia literaria em valor de troca, reafirmando sua l6gica
de lucro. Tal dindmica confirma o diagndstico de Adorno e Horkheimer (1985), para os quais
a industria cultural transforma até mesmo a arte e a sensibilidade em mercadorias
padronizadas, prontas para o consumo massivo. Nesse sentido, o literario, longe de se opor ao
mercado, é constantemente capturado por ele, funcionando como espetaculo e reafirmando a
I6gica mercantil descrita por Debord (1997).

Ao analisar os editais que regem as politicas publicas de aquisicdo de livros para as
escolas brasileiras, torna-se imprescindivel distinguir os principios que estruturaram o
PNBE e aqueles que, hoje, configuram o PNLD, especificamente em sua vertente
denominada PNLD — Obras Literarias. De modo geral € possivel dizer que, no contexto do
PNBE, a centralidade estava na promogcdao da leitura literaria como préatica formativa, estética
e cultural, voltada a democratizacdo do acesso a literatura nas escolas publicas, sem, contudo,
submeter rigidamente as obras aos critérios pedagogicos préprios dos livros didaticos. As
obras selecionadas no PNBE mantinham, em grande medida, sua integridade estética, seu

valor simbélico e sua funcdo de mediacao cultural.

Os textos literarios, além de contribuirem para ampliar o repertéorio
linguistico dos leitores, deverdo propiciar a fruicdo estética e serdo
selecionados, de modo equilibrado, tanto para favorecer uma leitura
autbnoma quanto para estimular uma apropriagdo dos textos pela leitura do
professor em voz alta. (PNBE, 2009, p.12).

Por outro lado, com a transicdo para o PNLD Literario, um programa que integra a
I6gica do PNLD, historicamente vinculado ao livro didatico, percebe-se uma reconfiguracdo

dos critérios de avaliacdo e selecdo. As obras literérias, ao serem submetidas a editais que
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compartilham pardmetros do livro didatico e do paradidatico, passam a ser analisadas néo
apenas por sua qualidade estética, mas também pela sua aderéncia as competéncias,
habilidades e objetos de conhecimento definidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).
Contribuir com o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos
estudantes, em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)” (BRASIL, 2018, p. 2).

Nesse processo, a literatura tende a ser funcionalizada, o que pode reduzir parte de sua
poténcia sensivel e simbdlica, na medida em que é convertida em suporte para o
desenvolvimento de habilidades especificas, muitas vezes associadas a finalidades
pragmaticas, como o letramento instrumental ou a resolugdo de problemas. No entanto, é
importante reconhecer que no PNLD/Obras Literarias ndao se limita a uma perspectiva
tecnicizante: sua curadoria também contempla obras de relevancia estética, politica e
cultural, como Avesso da pele novamente, 0 que demonstra que 0 programa nao se reduz a
um mero dispositivo pedagdgico, mas opera em uma tensdo constante entre o pragmatismo

das politicas curriculares e a fruicdo literaria.

O PNLD Literario apresenta, a partir desta edicdo, algumas inovagdes no
processo de avaliagcdo e selecdo de obras literérias (...), de acordo com
critérios alinhados as politicas publicas vigentes, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio”
(BRASIL, 2018, p. 12)

Importa destacar que as obras literdrias que concorrem nesses editais ndo foram, em
sua origem, concebidas para atender a esse tipo de demanda pedag6gica. Entretanto, ao serem
incorporadas ao circuito do PNLD Literario, passam por processos de reconfiguracéo editorial
gue ndo alteram o texto literario em si, mas se manifestam na producéo de anexos, paratextos
e materiais de apoio elaborados de acordo com as exigéncias do programa. E nesse nivel que
se alinham as demandas do mercado educacional, marcado por principios neoliberais de

eficiéncia, controle e padronizacao.

Para os anos iniciais do ensino fundamental e para o ensino médio, o
material digital de apoio ao professor, facultativo, deve estar em
consonancia, conforme o caso, com a BNCC ou as Diretrizes e Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio e ser composto pelos itens n® 4.21.1 a
4.21.3: [...] (1) contextualizem o autor e a obra; (2) motivem o estudante
para leitura/escuta e (3) justifiquem a pertenga da obra aos seus respectivos
tema(s), categoria e género literario; e (4) subsidios, orientacdes e propostas
de atividades para a abordagem da obra literdria com os estudantes.”
(BRASIL, 2018, p. 6)
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Esse ponto, presente nos editais do Programa, refor¢a que a reconfiguracdo editorial
ndo se da no texto literdrio original, mas justamente na producdo de anexos e paratextos
exigidos para alinhar a obra as finalidades do PNLD. Essa dinamica revela uma tensao
fundamental: por um lado, a permanéncia de discursos que defendem a literatura como
experiéncia formadora, plural e subjetiva; por outro, a sua captura por dispositivos
institucionais que instrumentalizam o texto literario, submetendo-o a logica da
mensurabilidade e da performatividade, tipica das politicas educacionais contemporaneas.

Portanto, a diferenca entre 0 PNBE e o PNLD Literario ndo reside apenas em uma
alteracdo burocratica de programas, mas reflete uma inflexdo paradigmatica que desloca o
papel da literatura na escola: do campo da fruicdo estética e da formacdo humanistica para o
campo da funcionalizacdo, da adequacédo curricular e, sobretudo, da mercantilizagédo do livro.
Nesse contexto, a literatura deixa de ser pensada prioritariamente como patriménio cultural e
passa a ser tratada como mercadoria educacional, alinhada aos interesses tanto do mercado
editorial quanto das diretrizes de uma politica educacional cada vez mais submetida as I6gicas

do capital.

4.2 Analise dos Critérios dos Editais do PNLD Literario e a Influéncia do Mercado
Editorial

Os editais do PNLD Literario estabelecem critérios especificos para a selecdo de obras
literarias destinadas as escolas da rede publica brasileira. Esses critérios visam assegurar a
qualidade e a adequacdo das obras ao publico-alvo, mas também refletem outras vozes tais
como a influéncia das instituicbes avaliadoras (universidades publicas), bem como a pressao
do mercado editorial na producdo e selecdo desses materiais. Os critérios estabelecidos nos
editais do PNLD Literario incluem: 1) Qualidade Literria: as obras devem apresentar
coeréncia e consisténcia narrativa, ambientacdo adequada, caracterizacdo das personagens e
corre¢do linguistica.; 2) Adequacao ao Publico-Alvo: As obras devem ser apropriadas para a
faixa etaria e o nivel de ensino dos estudantes, considerando aspectos como linguagem,
tematica e complexidade textual; 3) Consonancia com a BNCC: As obras devem estar
alinhadas com as competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), contribuindo para o desenvolvimento integral dos estudantes; 4) Diversidade e
Inclusdo: As obras devem promover a diversidade cultural, étnica e social, incluindo
protagonistas de diferentes racas, etnias, géneros, origens geograficas e classes sociais. ; e 5)

Material de Apoio ao Professor: As editoras podem incluir materiais digitais de apoio ao



82

professor, que devem estar em consonancia com a BNCC e contribuir para a mediagdo da
leitura em sala de aula.

Além disso, a exigéncia de alinhamento com a BNCC e a inclusdo de materiais de
apoio ao professor podem levar as editoras a priorizarem obras que se encaixem facilmente
nesses moldes, limitando a sele¢do a obras que ja possuem caracteristicas compativeis com os
critérios dos editais. Isso pode restringir a diversidade de obras disponiveis e reduzir a
exposicao dos estudantes a diferentes estilos literarios e perspectivas culturais.

Os critérios estabelecidos nos editais do PNLD Literario tém como objetivo garantir a
qualidade e a adequacdo das obras literarias destinadas as escolas publicas. No entanto, a
influéncia do mercado editorial na producéo e selecdo dessas obras pode levar & padronizagdo
e a limitacio da diversidade literaria disponivel para os estudantes. E importante que os
programas governamentais considerem estratégias para incentivar a producdo de novas obras
que atendam aos critérios estabelecidos, promovendo a diversidade e a inovacao na literatura
destinada a educac&o bésica.

Diferente do PNBE, que trabalhava exclusivamente com obras literarias em sua forma
integral, o PNLD Literario, embora também contemple livros literarios, os insere dentro de
uma categoria mais ampla de materiais didaticos, que, de certa forma, passam a conviver com
livros didaticos e paradidaticos. Desse modo, essas matérias ficam reordenadas da seguinte
forma: O livro didatico é estruturado para o desenvolvimento de competéncias, com capitulos,
exercicios e propostas pedagdgicas vinculadas diretamente a BNCC; os paradidaticos sdo
obras que aprofundam temas especificos, geralmente com uma abordagem informativa, mas
ainda com vinculo curricular; e as obras literarias que, apesar de constarem no edital como
categoria, sdo tratadas dentro de uma ldgica que exige alinhamento formal aos componentes
curriculares e competéncias da BNCC.

Essas obras literarias que circulavam no mercado livreiro, muitas vezes com um
proposito artistico, estético e de fruicdo, ao serem incorporadas ao edital, passam por
processos editoriais com a criacdo de materiais de apoio, guias de leitura, atividades e
orientacdes pedagdgicas vinculadas a BNCC. A padronizacdo tematica manifesta-se na
selecdo de obras alinhadas a eixos teméticos previamente definidos pelos editais, geralmente
vinculados a diversidade, a inclusdo ou a questdes contemporaneas, porém submetidos a uma
abordagem uniformizadora e controlada; Observa-se, nesse contexto, um deslocamento de
funcdo, em que a obra literaria deixa de ocupar o lugar de objeto de fruicdo livre, como

privilegiado nas politicas de acervo, a exemplo do PNBE, e passa a assumir o papel de
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instrumento pedagodgico voltado ao desenvolvimento de habilidades mensuraveis, como
propde o PNLD Obras Literarias.

Pensar a presenca da literatura no contexto escolar implica reconhecer que ela esta
inserida em um sistema que pressupBe processos de escolarizacdo, institucionalizacdo e
normatizacdo do saber. Nesse sentido, o ato de ler na escola nédo se d& de forma neutra: ele é
condicionado por diretrizes pedagdgicas, politicas publicas, materiais didaticos e préaticas
docentes que definem como se 1€, o que se I&, por que se Ié e de que modo se Ié. Assim, a
experiéncia literaria, ao adentrar o espaco escolar, passa a ser mediada por intencionalidades
formativas e avaliativas, o que transforma a leitura em um ato ndo apenas estético, mas
também educativo, social e politico, refletindo as concepg¢des de leitura e de literatura que
cada contexto historico e institucional sustenta.

Articulando com a analise foucaultiana (1975) anteriormente citada, 0 que se observa
¢ que, sob o discurso de uma “educacdo integral”, ocorre na verdade um processo de
disciplinamento dos corpos e das subjetividades. A literatura, que poderia ser um espaco de
libertacdo simbolica, de invencdo e de critica, € capturada por um dispositivo que controla o
que se I&, quando se 1€ e como se I€; define quais experiéncias estéticas sdo legitimadas e
subordina o ato da leitura a légica da produtividade, da eficiéncia e da adaptacédo social.

O corpo discente, nesse processo, € moldado ndo pela liberdade estética, mas pela
reproducdo de comportamentos, atitudes e competéncias Uteis a0 mercado; exatamente como
descreve Foucault no conceito de poder capilar, que penetra até os gestos, os discursos e as
praticas cotidianas.

Portanto, os editais do Programa, diferentemente do antigo PNBE, deixam evidente
uma mudanca de paradigma na relacéo entre literatura e escola. A obra literéria, antes espago
de pluralidade estética e simbolica, passa a ser entendida como suporte didatico, disciplinar e
funcional, reproduzindo a lI6gica de um Estado que se articula diretamente com os interesses
do mercado editorial e, por extensdo, com as demandas do neoliberalismo educacional. Esse
processo compromete, de forma evidente, a formacdo de leitores criticos, autbnomos e
sensiveis, uma vez que a literatura escolarizada é esvaziada de sua poténcia estética e
transformadora.

Nessa perspectiva, conforme reportado pelo jornal digital G1, o Novo Ensino Médio,
aprovado em 2017, no governo de Michel Temer, e implementado oficialmente a partir de
2022, foi concebido sob a justificativa de promover uma formagao “integral” e “flexivel”. No
entanto, sob a ética critica da analise educacional contemporanea, tal Reforma ndo pode ser

dissociada de seu alinhamento as diretrizes do neoliberalismo, cuja racionalidade prioriza a
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I6gica do mercado em detrimento de uma formagdo humanistica, critica e emancipatoria. A
implementacdo acelerada e sem amplo debate social dessa politica que deveria ser gradual até
2024 escancara um projeto educacional que, na pratica, operou um reordenamento das
finalidades da escola publica no Brasil.

O discurso veiculado na propria reportagem deixa evidente essa orientagdo quando
afirma que, “se antes o modelo era mais voltado para a preparagdo ao ensino superior, agora, a
proposta é oferecer uma formacdo orientada ao mercado de trabalho”. Este enunciado ndo ¢é
neutro nem casual; ao contrario, revela a materializacdo do ideario neoliberal dentro da
politica educacional, que redefine o papel da escola ndo mais como espaco de construgdo do
pensamento critico, mas como instancia formadora de méo de obra desvalorizada adaptével e
funcional aos interesses do capital.

Sob essa logica, consolida-se uma concepcao de educacdo estritamente utilitarista, na
qual o acesso ao ensino superior €, por extensao, ao patriménio simbdlico, estético e cultural,
como a literatura de qualidade, deixa de ser um direito universal para se tornar um privilégio a
determinadas classes e grupos sociais. Aos estudantes das escolas publicas, especialmente das
periferias e das classes populares, resta um percurso educacional minimamente instrumental,
orientado para a formacao de sujeitos precarizados, aptos a ocuparem postos de trabalho mal
remunerados, sob a égide da informalidade ou do subemprego.

Este modelo politico-pedagdgico, profundamente atravessado pela racionalidade
econbmica, reforca o projeto de desigualdade estrutural, esvaziando os sentidos formativos da
educacdo e relegando a literatura e as artes a um papel marginal ou, muitas vezes, inexistente.
Trata-se, portanto, de um projeto politico-pedagdgico que ndo apenas ignora, mas ativamente
nega a funcdo humanizadora da escola publica, subordinando-a aos imperativos do mercado e
da logica produtivista.

Dessa forma, a educacao, assim como as politicas destinadas a promocao da leitura
literaria nas escolas, constitui um campo de disputas politicas e ideoldgicas, atravessado
historicamente pelas dinamicas de poder que estruturam a sociedade brasileira. Esse
tensionamento, embora ndo seja um fendbmeno recente, intensifica-se a partir de 2016, quando
Michel Temer assume interinamente a Presidéncia da Republica, em 12 de maio, apo6s a
aprovacdo do processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff no Senado Federal.
Esse evento politico, amplamente reconhecido como um marco de inflexdo no campo das
politicas publicas, especialmente na area educacional, consolida a adogdo de diretrizes

alinhadas ao ideério neoliberal, cujos efeitos se materializam na reformulagdo curricular, na
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imposi¢do do Novo Ensino Médio e na fragilizacdo das préticas pedagogicas, sobretudo no
ensino de literatura.

Nesse contexto, observa-se ainda uma crescente precarizacdo do trabalho docente,
acompanhada de um processo de desresponsabilizacdo das instancias superiores, que passam
a transferir para os préprios sujeitos escolares a gestdo de desafios estruturais. Essa ldgica,
orientada pela racionalidade neoliberal, dialoga com as reflexdes de Magnani (2001), ao
compreender que o processo de escolarizacdo, longe de ser um espaco neutro, é atravessado
por relacbes de poder, disciplinamento e controle, que se atualizam conforme as demandas
politicas e econémicas que regem a sociedade contemporanea.

Ao encontro dessas reflexdes, estd o debate que Magnani (2001) faz sobre o processo

de escolarizacdo. Segundo ele

[...] a escolarizagao da leitura ¢ da literatura desequilibra a relagdo “atil x
gradaavel”, enfatizando uma funcao conservadora e neutralizadora do “efeito
estético” e propiciando a produgdo e o consumo de uma literatura
infantojuvenil circunscrita por determinado tipo de “funcionamento
conforme” (do ponto de vista da producdo, edicdo, circulacdo, selecdo,
utilizacdo e recepc¢do), de tal modo que, ao alinhar (pseudo) democratizagdo
de ensino com a adequacdo ao gosto das camadas populares, busca en-
fromar o gosto dos leitores/alunos de acordo com o0 projeto
desenvolvimentista (e dependente) de cultura e sociedade que serve aos
interesses do capital, através da mediacdo paternalista/autoritaria do Estado.
(Magnani, 2001, p.3)

Diante desse cenario, observa-se que o trabalho docente, particularmente no que se
refere ao ensino de literatura, torna-se refém das diretrizes impostas pelas politicas
educacionais hegemonicas, que limitam sua atuacdo ao que e previamente determinado no
espaco escolar. Nos dltimos anos, especialmente no periodo recente da historia politica
brasileira, evidencia-se um contexto marcado pelo avanco de discursos anticientificos,
contrarios a educacdo emancipatoria e a promocao da pluralidade religiosa e cultural. Esse
ambiente é também atravessado pela intensificagdo da vigilancia e da perseguicdo aos
professores, resultando na progressiva retirada de sua autonomia pedagogica. Soma-se a isso a
sobrecarga imposta pela obrigatoriedade de componentes curriculares eletivos e pelas
chamadas “trilhas de aprendizagem”, configurando uma logica de responsabilizagio
individual, tipica das politicas neoliberais (Freire, 2000).

As consequéncias desse processo sdo visiveis no aumento das manifestacdes de

violéncia nos espagos escolares, bem como na reatualizagéo de discursos de cunho autoritario,
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excludente e, em muitos casos, alinhados a praticas politicas inspiradas em regimes fascistas
do século XX (Adorno, 1995). Esse quadro reforca a necessidade urgente de problematizar
como a literatura tem sido concebida e instrumentalizada no contexto das politicas publicas
educacionais, particularmente no ambito do PNLD Obras Literarias. Tal investigacdo permite
compreender de que maneira as escolhas editoriais e curriculares, orientadas pela I6gica do
mercado, impactam a formacdo leitora dos estudantes, bem como o papel social da literatura
na construcao desses sujeitos.

Compreender que, para uma parcela significativa dos estudantes brasileiros, o espago
escolar representa, muitas vezes, o primeiro e, em determinadas circunstancias, o Unico
ambiente de acesso sistematico a literatura escrita. Essa compreensdo & um aspecto
fundamental na andlise das praticas de leitura na educacéo basica. Nesse contexto, o professor
assume o papel de mediador central, sendo responsavel por promover o encontro inicial dos
estudantes com o texto literario e, consequentemente, pela formagdo de leitores criticos,
sensiveis e esteticamente preparados (Cosson, 2014). Assim, torna-se imprescindivel que os
processos de escolarizacdo da literatura e a selecdo das obras destinadas as escolas sejam
constantemente problematizados, a fim de assegurar que o0s estudantes tenham acesso a
experiéncias formativas que transcendam a légica meramente instrumental e mercadologica,
cada vez mais presente nas politicas educacionais contemporaneas.

Por outro lado, é necessario reconhecer que, historicamente, as politicas publicas de
democratizacdo do acesso ao livro — especialmente por meio dos programas como 0
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e, mais recentemente, o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) Obras Literarias — desempenharam um papel
relevante na promocdo da leitura literaria nas instituicGes publicas de ensino. Os programas
foram responsaveis pela distribuicdo de milhdes de exemplares de obras literarias a escolas de
todo o pais, além da incorporacédo de recursos digitais, ampliando as possibilidades de acesso
e de préticas pedagogicas voltadas a formacéo leitora (BRASIL, 2018; BRASIL, 2021). Esses
avangos se contrapdem, de maneira contundente, a discursos elitistas e excludentes, como o
veiculado pela Receita Federal em 2019, ao defender a taxacdo dos livros sob o argumento de
que “pobre ndo l&” manifestacdo que evidencia a permanéncia de visdes reducionistas e
discriminatorias sobre o papel da leitura e da literatura na sociedade brasileira.

Diante desse cenario, torna-se urgente refletir criticamente sobre os critérios que
orientam a selecdo das obras literdrias destinadas as escolas publicas, bem como sobre os
processos de escolarizacdo da literatura, que se materializam nas orientacdes pedagdgicas

direcionadas a professores e estudantes. Essa reflexdo implica problematizar ndo apenas quais
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livros chegam as salas de aula, mas, sobretudo, de que maneira a teoria literaria é apropriada,
ressignificada ou mesmo negligenciada no contexto educacional brasileiro, a partir das
escolhas realizadas por especialistas vinculados as areas da educacdo e da literatura
(Zilberman, 1986).

Considerando que os programas de leitura literaria — a exemplo do PNLD Literario
— estdo em constante processo de adaptacdo as transformacgdes sociais, educacionais e
tecnologicas, € fundamental que tais politicas estejam alinhadas as demandas
contemporaneas, especialmente no que se refere a promocdo de praticas pedagdgicas que
reconhecam e valorizem a diversidade étnico-racial, cultural e social que constitui a
identidade do povo brasileiro. Assim, a insercdo de obras que contemplem diferentes
perspectivas, narrativas periféricas e representacfes plurais torna-se elemento indispensavel
para uma educacdo literaria critica, emancipadora e socialmente comprometida (Candido,
1995).

Nesse sentido, defendemos que somente com as bases linguisticas, tedricas e literarias,
articuladas e pensadas para a educacdo escolar, privilegiando a apreciacédo artistica e estética,
como formadora do ser humano, em suas bases culturais, apreciativas e criativa, como forma
de fruicdo e defrontacdo com a multiplicidade da realidade, a formacdo do leitor literario sera
possivel, consequentemente, a formagdo do cidaddo reflexivo que se pde em defesa dos
direitos garantidos constitucionalmente. Na mesma dire¢cdo, como teoria entendemos que:

Deve-se chamar teoria (e somente nesta acepcdo a palavra me parece empregada
adequadamente) a uma linguagem conceitual que especifica abstratamente a forma que
devem ser os modelos (légicos, matematicos, linguisticos ou outros) usados como
instrumentos metodoldgicos de transformagdo de uma linguagem factual (“objeto”) numa
outra linguagem (“interpretagdo”), que se convencionou a denominar conhecimento. [...]
ndo tem sentido falar-se de uma teoria que ndo desemboque numa praxis concreta de

andlise, nem de uma colecdo de procedimentos heuristicos que ndo sejam orientados por
uma pertinéncia conceitual logicamente primeira. (Pinto, 2011, p. 09)

Conforme o exposto, imp&e-se a necessidade de aprofundar a analise sobre quais obras
literarias estdo sendo selecionadas e quais discursos estdo sendo legitimados no interior das
escolas publicas brasileiras. Nesse sentido, emergem questionamentos fundamentais para o
campo da educacéo literaria: qual o papel da literatura afrodescendente no processo formativo
dos sujeitos? De que maneira a teoria literaria, associada ao reconhecimento da diversidade
cultural, contribui para a construcdo de uma educacdo antirracista e socialmente
comprometida? E urgente indagar qual grau de comprometimento orienta a escolha dos titulos
que chegam as escolas, especialmente no que se refere as obras de autoria negra e as

narrativas que promovem o protagonismo dos povos afrodescendentes.
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Ademais, é imprescindivel refletir sobre como as diretrizes legais, especificamente a
Lei 10.639/2003, que torna obrigatoria a inclusdo da histdria e cultura afro-brasileira e
africana no curriculo escolar, estdo sendo, de fato, incorporadas nas préaticas pedagdgicas e no
processo de escolarizacdo da literatura. Nesse sentido, € importante também discutir sobre,
quais autores negros estdo, efetivamente, sendo lidos nas instituicbes de ensino; de que
maneira essas obras estdo sendo abordadas e quais concepcles de leitor subjaz as propostas
didaticas que as acompanham. Esses sdo desafios incontornaveis que precisam ser enfrentados
por professores, gestores e por toda a comunidade escolar, na perspectiva de consolidar uma
educacao literaria que seja, simultaneamente, estética, critica, emancipadora e comprometida
com a valorizagdo das identidades e da pluralidade cultural que constitui a sociedade
brasileira.

Embora sejam muitas as questdes que atravessam o projeto PNLD Literario, nossa
inquiricdo estara focada na proposta que esta na obra literaria afrodescendente O avesso da
Pele, e que esta ganhando visibilidade no espaco literério brasileiro atualmente. Analisar as
propostas, contidas no livro que possue protagonismo negro e nos posfacios que estdo vindo
para todas as escolas do pais. Assim, pensado as propostas para a escolariza¢do desse texto
literario correlacionadas as questdes que envolvem a lei 10.639, que tornou obrigatério o
ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana nas escolas do pais, selecionamos um
dos varios titulos que compdem o atual acervo do guia PNLD literério.

Focando as dinamicas que fazem parte do acervo da categoria de Ensino médio 1° a 3°
série, escolhemos a obra O Avesso da Pele (2021) de Jeferson Tendrio, identificada no Guia
de Obra Literaria, Objeto 05/2021 com o codigo 0311L.21603130IL. Neste livro, serdo
observadas as orientacOes destinadas a alunos e professores, verificando a forma que essa
literatura esta sendo pensada para a educagdo basica por meio dos protocolos de leitura, que
produzem modos de ler e escolarizar a literatura. Em seguida, faremos uma analise da obra,
propondo uma leitura das personagens Henrique e Pedro, constituida pela relacdo pai e filho,
respectivamente. A analise é pensada a partir dos sentidos do texto e seus possiveis efeitos no
leitor.

Portanto, analisar o processo de recepcdo do texto literdrio na escola é parte
importantissima para compreender as propostas pedagogicas no trato com esses textos. O
processo de recepcdo da literatura na instituicdo escolar esta inteiramente relacionado com o0s
editais e a forma como as editoras mobilizam esses textos para ‘“‘se ajustarem” aoOS
pressupostos cobrados nesses documentos. Contudo, mesmo tendo que seguir a uma

curricularizacdo da leitura literaria, como professores preocupados com a formacéo integral
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dos nossos alunos, ndo podemos perder de vista a integralidade do texto literario e sua
potencialidade estética e formativa do sujeito e do cidaddo.

4.3 Contextualizacao do Ensino e Aprendizado Literario no Brasil

O ensino da literatura no Brasil sempre ocupou um lugar de destaque nas praticas
educacionais, servindo como uma ponte para o desenvolvimento cultural, social e critico dos
estudantes. Historicamente, a literatura na educacdo brasileira tem sido um reflexo das
transformacdes sociais e politicas do pais, desempenhando um papel fundamental na
construgéo da identidade cultural nacional. Desde os tempos coloniais, quando as primeiras
escolas foram estabelecidas e os livros religiosos foram usados como Unica fonte literéria e
educativa, até as complexas politicas educacionais contemporaneas, é notavel como 0s

materiais literarios ajudaram a moldar e influenciar geracoes.

No século XIX, com a chegada da Familia Real Portuguesa ao Brasil, ha uma
expansao significativa na disseminacdo de livros e no estimulo a leitura, o que marca o inicio
de um processo continuo de valorizacdo do texto literario como ferramenta pedagdgica. A
partir desse momento, a literatura ndo s testemunha as mudancas sociais, como também atua
diretamente sobre elas. A introdugdo dos livros literarios como parte do curriculo formal
escolar fomentou um espaco, onde a interpretacdo e o pensamento critico puderam florescer.
Nesse contexto, autores classicos comegam a ser introduzidos nas escolas, estabelecendo um
canone literario que dominaria as salas de aula por anos (Cunha, 2008).

Com o transcorrer do século XX, a educacdo literaria no Brasil foi se transformando
em paralelo ao crescimento e a diversificacdo das instituicdes de ensino. A universaliza¢do do
ensino e a promocao da alfabetizacdo em massa intensificaram o uso de livros didaticos, que
passaram a figurar ndo s6 como fontes de conhecimento, mas também como produtos de
politicas educacionais. Nesse cenario, os livros literarios se consolidam como um pilar do
ensino de linguas e humanidades, integrando curriculos de forma cada vez mais estruturada e
sistematica. O surgimento de politicas publicas, como o Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), reforca a importancia desses materiais na educacao basica, representando um passo
significativo na organizacdo e democratizacdo do acesso a educacdo de qualidade (Silva,
2012).

Entretanto, o ensino da literatura no Brasil n&o esteve isento de desafios e dilemas. Ao
contrério, pois a selecdo de obras que compdem o acervo escolar muitas vezes reflete tensées

politicas, sociais e culturais. A representacdo de vozes e tradi¢bes culturais diversas, em
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particular a literatura afro-brasileira e indigena, foram historicamente marginalizadas nos
curriculos escolares. Apenas nas Ultimas duas décadas se observa um esfor¢o significativo em
incorporar uma abordagem mais inclusiva, que reconheca e valorize a pluralidade da
sociedade brasileira. Tais mudangas sdo reflexo de movimentos sociais e académicos que
buscam uma educacao que verdadeiramente represente a diversidade cultural do pais.

A literatura na escola é mais do que um meio de transmitir narrativas e historias; é
uma disciplina fundamental para formar cidaddos criticos e conscientes do seu entorno. As
escolas brasileiras, por meio de suas abordagens literarias, desempenham um papel vital na
formagdo de uma consciéncia critica dos estudantes de escolas publicas brasileiras,
permitindo-lhes ndo apenas entender a historia, a cultura e as identidades plurais presentes no
pais, mas também desenvolver a capacidade de questionar e reinterpretar a realidade ao seu
redor.

Dessa forma, destaca-se a importancia dos planos de leitura e acervo de biblioteca,
como o Plano Nacional do Livro Didatico Literario (PNLD Literario), que, ao longo das
décadas, vem se ajustando para melhor atender as necessidades contemporaneas do ensino de
literatura no Brasil. Com a extin¢do do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), o
PNLD Literéario passou a assumir um papel ainda mais central na distribuicdo e selecdo de
livros literarios para a educacéo bésica, destinando-se a atender as demandas tanto do ensino
fundamental quanto do ensino médio. Isso evidéncia o continuo processo de redefinicdo e
adaptacdo da literatura no @mbito educacional brasileiro, sempre buscando responder as
exigéncias de uma sociedade em constante transformacao.

Portanto, explorar o contexto histérico do ensino da literatura no Brasil é fundamental
para compreender os critérios e escolhas que nortearam e ainda norteiam politicas publicas
como o PNLD Literario, além de refletir sobre o papel transformador que a literatura exerce
no ambiente escolar. Ao investigar essas praticas e politicas, busca-se oferecer uma visao
abrangente e critica das condi¢des que moldam a formacdo educacional brasileira através do

ensino literario.

4 4 Anaalise de uma proposta de didatizacdo da Literatura

A formacgdo de leitores é um dos pilares fundamentais da educacdo, influenciando
diretamente a competéncia critica, cultural e cidadd dos individuos, principalmente aqueles
em idade de escolarizacdo. Neste contexto, programas como o Plano Nacional do Livro

Didatico Literario (PNLD Literario) desempenham um papel crucial ao introduzir estudantes
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a literatura de maneira estruturada e intencional. Com a missdo de selecionar, avaliar e
distribuir obras literarias para as instituicGes de ensino publico no Brasil, o PNLD Literéario
visa promover o letramento literario através de experiéncias de leitura que sejam a0 mesmo
tempo formativas e acessiveis.

Focada particularmente no romance O Avesso da Pele, observamos que essa obra é
carregada de significados, que oferece multiplas camadas de interpretacdo, sendo, portanto,
um excelente exemplo para o desenvolvimento de atividades propostas no ambito do PNLD
Literario no que diz respeitos aos cumprimentos da educacao para a cidadania, a equidade e a
reparacdo histérica. A escolha de O Avesso da Pele ndo é arbitréria; trata-se de uma narrativa
que explora temas contemporaneos e urgentes, como identidade racial, preconceito e relagdes
familiares, sendo extremamente relevante no que tange a estimular reflexdes criticas e
discussdes entre os estudantes do ensino médio.

A necessidade de formar leitores criticos e conscientes decorre ndo apenas de um
desejo académico, mas de uma responsabilidade social. O PNLD Literério pretende atingir
tais metas ao integrar no curriculo escolar praticas que ndo apenas estimulam a leitura, mas
também fomentam o debate e a andlise critica. No entanto, um dos desafios enfrentados por
programas como o PNLD Literdrio é garantir que as atividades propostas realmente se
concretizem em praticas eficazes de aprendizagem nas salas de aula.

Neste contexto, torna-se imprescindivel uma anélise critica e sistemética das
atividades propostas e dos critérios que orientam a selecdo dos livros pelo PNLD. Desta
forma, a presente investigacdo se prop@e a discutir como as atividades associadas ao romance
contribuem para a formacédo de leitores, procurando responder a questdo central: as atividades
do PNLD Literario cumprem verdadeiramente com os objetivos estabelecidos no sentido de
formar leitores criticos e engajados?

Para tal, este estudo lancarda mao de uma andlise dialética da ficha de critérios de
avaliacdo utilizada pelo antigo PNBE, e o atual PNLD Literéario para a sele¢cdo do livro em
comparacao com o ano de 2021. Este exame critico permitira desvelar ndo apenas 0s objetivos
explicitos do programa, mas também suas implicacbes mais profundas no contexto
educacional brasileiro. Em um momento em que as politicas educacionais e culturais estdo
sob escrutinio constante, entender o impacto e a eficacia dos programas voltados para a
formacéo do leitor € mais do que apenas relevante, € necessario.

Em suma, ao analisar detalhadamente tanto as atividades propostas quanto 0s
critérios subjacentes a selecdo de obras literarias, a investigacdo busca ndo so entender a

eficacia do PNLD Literario, mas também propor possiveis caminhos de melhoria. Assim, ao
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olhar analiticamente para a préatica educativa, espera-se contribuir para um debate mais amplo
sobre o papel das politicas publicas de leitura e a importancia de formar cidaddos que néo
apenas leem, mas que também, através da leitura, reflitam e transformem a realidade.

A formacéo de leitores no Brasil tem sido um tema amplamente debatido no campo
académico, refletindo-se em uma variedade de estudos que exploram as politicas publicas
voltadas para a promocao da leitura e o impacto destas na educacéo bésica. O Plano Nacional
do Livro Didatico Literario (PNLD Literario) emerge como uma das principais iniciativas
dentro desse contexto, buscando ndo apenas distribuir livros nas escolas, mas também
fomentar o desenvolvimento de um leitor critico e engajado na formagéo bésica.

O conceito de letramento literario tem sido central nos estudos sobre educacao
literaria, distinguindo-se do simples ato de ler. Segundo Soares (2004), o letramento envolve
ndo apenas a habilidade de decodificar palavras, mas também a capacidade de interpretar,
criticar e refletir sobre o texto. A reflexdo sobre os rumos assumidos pelo PNLD Literario,
especialmente no que se refere a énfase nas competéncias previstas pela BNCC, pode ser
compreendida em didlogo com movimentos mais amplos de redefinicdo do conceito de
letramento. Como observa Soares:

E ainda significativo que data aproximadamente da mesma época (final dos
anos de 1970) a proposta da Organizagdo da NagOes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) de ampliacdo do conceito de
literate para functionally literate, e, portanto, a sugestdo de que as avaliacGes
internacionais sobre dominio de competéncias de leitura e de escrita fossem
além do medir apenas a capacidade de saber ler e escrever. (Soares, 2024,
p.02)

Nesse sentido, a ideia de letramento literario, visa ultrapassar a barreira do
funcionalismo, promovendo a apreciacdo estética e questbes de valor cultural e social
presentes na literatura. Uma das criticas recorrentes feitas ao PNLD e suas diretrizes,
conforme aponta Silva (2015), reside na eficacia das atividades propostas para acompanhar as
obras distribuidas. Tais atividades, as vezes, ndo conseguem dialogar com a realidade dos
estudantes, tornando a experiéncia de leitura desconexa e pouco atraente. O potencial
transformador da literatura, portanto, depende de préaticas pedagdgicas que sejam adequadas e
adaptaveis as necessidades dos alunos.

A analise critica de O Avesso da Pele no contexto do PNLD Literario permite uma
reflexdo sobre como a literatura pode ser utilizada para abordar temas sociais relevantes. Este
romance, em particular, oferece um panorama sobre questdes raciais e identitarias, que se

alinham com as demandas contemporaneas por uma educacdo que dialogue com a realidade
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dos alunos. Lima (2020) argumenta que o enfrentamento de temas sensiveis atraves da
literatura em sala de aula pode proporcionar um espago seguro para a discusséo e a reflexéo
critica, contribuindo para um aprendizado mais significativo.

Ao analisarmos o romance O Avesso da Pele no ambito do PNLD Literério, torna-se
evidente que a obra abre espaco para uma leitura que ultrapassa a dimensao estética e alcanca
processos de conscientizacdo social e historica. O texto de Jeferson Tendrio mobiliza
experiéncias de racismo estrutural, desigualdade e memoria coletiva, oferecendo ao espaco
escolar a possibilidade de discutir ndo apenas a violéncia simbolica e material que marca a
vida de sujeitos negros no Brasil, mas também de refletir sobre praticas pedagdgicas voltadas
a emancipacdo. Nesse horizonte, a nocao de descolonizacao se torna central:

Descolonizagdo, que se propde a transformar a ordem do mundo, mas
entendemos, é como se V€, um programa de desordem absoluta. Nao pode,
todavia, ser o resultado de uma operagdo magica, de um abalo natural ou de
um acordo amigavel. Sabemos que a descolonizacdo é um processo
historico, ou seja, que s6 pode ser compreendida, s6 encontra sua
inteligibilidade, s6 se torna transparente para si mesma na medida exata em
gue se percebe claramente 0 movimento historicizaste que lhe da forma e
conteudo. A descolonizacdo é o encontro de duas forcas congenitamente
antagobnicas, cuja originalidade provém justamente dessa espécie de
substantificacdo que a situagdo colonial secreta e alimenta. (Fanon, 2023).

A partir das reflexBes propostas por Fanon (2023), é possivel compreender e
identificar que os professores enfrentam multiplos desafios no ensino de textos literarios,
especialmente quando a obra em questdo aborda temas sensiveis como identidade, racismo e
descolonizacdo. No que concerne ao romance O Avesso da Pele, de Jeferson Tenorio, esses
desafios se intensificam, pois o livro discute de maneira profunda e critica as marcas do
racismo estrutural na sociedade brasileira, tendo como pano de fundo a histéria de um jovem
negro que busca compreender a trajetoria de seu pai, assassinado pela policia, sendo a obra
censurada no ano de 2024, chegando ao ponto de muitos exemplares terem sido retirados das
escolas nos estados do Mato Grosso do Sul, de Goiés e do Parana.

No entanto, a censura ao O Avesso da Pele representa um sintoma da resisténcia a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e consciente de suas desigualdades. Ao mesmo
tempo em que exple as dificuldades da descolonizacdo do ensino e da efetivacdo da Lei
10.639/03, também reforca a importancia de lutar pela valorizagcdo da literatura negra e pela
democratizagdo do acesso ao conhecimento. A defesa do livro de Jeferson Tenorio e de outras
obras que abordam a realidade da populacdo negra no Brasil é essencial para garantir uma

educacdo comprometida com a diversidade, a justica social e a constru¢do de uma cidadania
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plena. Finalmente, a eficacia do PNLD Literario em realizar sua proposta de formar leitores
criticos depende intrinsecamente de sua capacidade de se ajustar as mudanc¢as na dindmica
social e cultural da sociedade brasileira.

Conforme o exposto, entendemos que é fundamental que o programa se renove
constantemente, incorporando feedback dos educadores e resultados de pesquisa académica
para ajustar suas diretrizes e praticas. No romance "O Avesso da Pele", aprovado em 2021 na
selecdo do PNLD literario, ainda sob governo presidencial de Messias Jair Bolsonaro,
observa-se que o objetivo proposto, e a metodologia foi dividida em etapas sistematicas, das
quais a andlise das atividades constitui o primeiro passo essencial para averiguar sua eficacia

no processo de formac&o de leitores literarios.
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5. ANALISE DAS ATIVIDADES DO PNLD LITERARIO

Para compreender o impacto das atividades associadas ao PNLD Literario, foi
realizado um levantamento detalhado das praticas propostas nas diretrizes do programa para o
romance "O Avesso da Pele". Esse levantamento incluiu o exame de materiais pedagogicos,
guias de leitura e sugestdes de atividades destinadas a professores e alunos. O enfoque desta
andlise foi a identificagdo de como essas atividades sdo estruturadas para promover a leitura
critica, a interpretacdo e a apreciacao estética.

Iniciamos com uma analise documental das diretrizes oficiais disponibilizadas pelo
PNLD Literario, a fim de compreender as propostas metodologicas gerais e 0s objetivos
educacionais implicitos nas atividades sugeridas. A documentacdo incluia planos de aula,
roteiros de leitura e exemplos de dindmicas de discusséo, fornecendo um panorama detalhado
das expectativas pedagogicas. Conforme ressalta Freire (2000), € crucial que essas atividades
ndo apenas transmitam informacGes, mas que se transformem em um dialogo aberto entre o
texto e o leitor, promovendo a conscientizag&o critica.

A partir desses parametros, € inteligivel que as propostas didaticas apresentada no
manual do professor para o ensino do romance O Avesso da Pele, em uma breve analise,
privilegiam propostas metodoldgicas voltada para a leitura critica, que presa pela
interdisciplinaridade e valorizagéo da literatura como instrumento de reflexdo social. Nesse
sentido, h& uma integracédo entre Literatura e Ciéncias Humanas, o material propde um ensino
gue passa por cima da analise estética do romance, e ja inicia no debate sobre racismo,
cidadania e identidade. Isso é coerente com as diretrizes da BNCC, que estimulam uma
abordagem transdisciplinar e reflexiva no ensino de literatura.

Em consonancia, o material que é chamado de manual, consiste em uma proposta de
apoio ao professor no que tange a forma de trabalhar o romance em sala de aula. Ele é
composto pelas seguintes partes: parte 1. Carta; parte 2. Propostas de atividades Il: Este livro
e as aulas de Lingua Portuguesa; parte 3. Propostas de atividades II: Este livro (o romance) e
as outras areas do conhecimento; parte 4. Aprofundamento: Analise estética e critica da obra;
e mais trés partes com sugestdes de referéncias complementares.

As atividades propostas tém o mérito de aproximar a leitura da obra de discussdes
sociais urgentes, como racismo estrutural, desigualdade, juventude, cidadania e relacGes
familiares. Essa escolha evidencia uma intencdo pedagogica de conectar a narrativa literaria
ao contexto sociocultural dos estudantes, tornando a leitura um espaco de reflexdo sobre
experiéncias cotidianas e problemas estruturais da sociedade brasileira. Nesse aspecto, 0

manual cumpre a funcdo formativa esperada pelo PNLD: apoiar o professor na mediacao
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didatica e oferecer caminhos para articular literatura, interdisciplinaridade e direitos humanos.
As atividades propostas sugerem discussdes aprofundadas sobre identidade racial, violéncia
policial e estrutura social, promovendo uma educacdo antirracista. A inclusdo de entrevistas e
textos teodricos busca auxiliar no desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos. O
material propbe ainda leituras individuais e coletivas, analise de paratextos (capa, titulo,
epigrafe), debates, producéo de textos e até mesmo pesquisa sobre realidades locais.

Ao estruturar propostas em eixos como dialogos com sociologia e antropologia,
respeito a diferenca e cidadania, 0 manual tende a priorizar leituras orientadas por finalidades
externas ao texto literario, vinculando-o de modo quase imediato ao desenvolvimento de
competéncias prescritas pela BNCC. Com isso, a literatura corre o risco de ser reduzida a
mero suporte tematico para debates sociais, 0 que pode esvaziar sua especificidade estética,
sua poténcia de transgressao e sua abertura a leituras nao previstas.

No entanto, considerando a onda de censuras no ano de 2024 a textos literarios
aprovados pelo programa no que tange a tematica racial e decolonial entre outros temas
sensiveis, ha sempre a iminéncia da resisténcia institucional e social. O material aborda temas
sensiveis e pode encontrar resisténcia em escolas que ndo possuem tradicdo em trabalhar
questBes raciais. Professores podem enfrentar desafios ao lidar com possiveis reacfes
adversas de alunos e familias. E importante destacar que a literatura infantojuvenil brasileira,
segundo Silva (2025), apresenta uma dualidade discursiva em que, a0 mesmo tempo em que
condena a discriminacdo, reforca esteredtipos raciais. O racismo nos livros didaticos foi tema
de debate, especialmente quando envolve obras de autores renomados.

Por outro lado, a abordagem do manual do professor, exige um professor preparado
para lidar com questdes de racismo estrutural e identidades sociais. No entanto, muitos
docentes ndo recebem formacdo adequada para esse tipo de ensino, o que pode limitar a
eficacia das atividades o que se justifica . Conforme Silva (2020) h& importancia significativa
na mediacdo do professor no uso do material didatico. Analisando relatérios de atividades
executadas em escolas publicas estaduais do estado de S&o Paulo, a partir de material didatico
gue visava o combate ao racismo, Oliveira (2019) pbéde captar, em certas escolas, um uso
contrério a proposta de intervengdo, como a humilhacéo de criangas negras, colocando-as para
representar o papel de escravo entre muitas outras formas que ferem a dignidade de estudantes
no trato com as metodologias aplicadas por professores despreparados para tratar dessas
temaéticas.

Essa tensdo reflete, de maneira exemplar, a l6gica mais ampla do PNLD Literéario, que

se diferencia do antigo PNBE: enquanto este priorizava a democratizacdo do acesso € a
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fruicdo literdria, o0 PNLD passa a subordinar a selegdo e o uso das obras a critérios de
competéncia e desempenho. Nesse enquadramento, ainda que a fruicdo estética ndo seja
eliminada, ela ocupa lugar secundario diante da funcao formativa.

Ademais, a proposta do manual encoraja a leitura autbnoma, mas nem todos os alunos
que chegam ao ensino médio, etapa de ensino a qual o romance ¢ destinado, considerando que
esses exemplares estdo nas escolas publicas de todo o pais, possuem repertorio ou incentivo
familiar para tal pratica. Além disso, politicas de censura a conteudos considerados
"ideologicos” podem restringir ainda mais a implementacdo plena da proposta. Se a
promulgacdo da lei 10.639/03 reconhece a antiga reivindicacdo do movimento negro, ela
também sofre certa apreensdo no que concerne a sua aplicacdo e suas consequéncias para a
producdo do livro didatico e o ensino para a formacao cidada.

N&o sO, é possivel ainda observar que o manual do professor possui um foco
majoritario em discussdes tematicas em detrimento da analise literaria. Nesse sentido, embora
a proposta contemple a anélise do género romance e suas caracteristicas narrativas, a énfase
na discussdo socioldgica pode deixar em segundo plano elementos formais e estilisticos da
obra. Um equilibrio maior entre essas abordagens fortaleceria a experiéncia literaria dos
alunos. Ainda assim, a proposta pedagdgica apresenta uma didatica inovadora e necessaria
para a educagdo brasileira, promovendo a leitura literaria como meio de reflexdo critica e
transformacéo social. No entanto, sua efetividade depende de um suporte institucional sélido,
formacdo continuada para professores e estratégias que conciliam o aprofundamento literario
com as discussdes sociais, garantindo um ensino equilibrado e ativo na formacéo.

Em paralelo, também analisamos artigos académicos e estudos que avaliam a
implementacdo do PNLD Literario em diferentes contextos escolares. A perspectiva dos
professores que participam do programa foi considerada de fundamental importancia, uma
vez que eles sdo os agentes principais na aplicacdo das atividades em sala de aula. Segundo
Pereira (2016), a mediacdo do professor é vital para adaptar as atividades as realidades locais,
assegurando que a leitura ndo apenas engaje 0s estudantes, mas que também reflita suas
experiéncias e contextos.

O estudo de caso do O Avesso da Pele se destaca ndo apenas pela relevancia do tema
da obra, mas também pela maneira como as atividades podem abordar questbes sociais
contemporaneas, como o racismo e a identidade. Dessa forma, foi feita uma avaliagéo critica
de como essas questdes sdo introduzidas e debatidas através das atividades, atendendo as
recomendacdes de Teixeira (2021), que sublinha a importancia de conectar a literatura com

temas atuais e significativos para os alunos.
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Assim, pode-se afirmar que as atividades propostas no manual representam um avango
no sentido de estimular leituras criticas e contextualizadas, mas a0 mesmo tempo expressam
um movimento de homogeneizacdo das praticas de leitura, na medida em que direcionam
previamente os sentidos possiveis da obra. O potencial de resisténcia do texto literario — isto
é, sua abertura ao inesperado, a imaginacdo e a subjetividade tende a ser contido por um
roteiro pedagogico que normatiza e disciplina o modo de ler.

5.1 A Escolha de Obras Literarias no PNLD: Entre Critérios e Compromissos

A escolha de obras literérias para a educagdo bésica € um processo que transcende a
simples selecdo de textos para compor o acervo escolar. Como explicitado no material sobre
os referenciais e o contexto legal do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), essa escolha deve observar critérios técnicos e legais que garantam a diversidade, a
inclusdo e a formacdo cidada dos estudantes. O documento destaca que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas séo
referenciais essenciais para a definicdo de contetdo que respeitem as necessidades e
especificidades de cada etapa do ensino.

O primeiro aspecto relevante discutido no material é a necessidade de diversificagdo
das obras no que tange a contextos sociais, culturais e historicos. Essa diretriz visa a garantir a
presenca de protagonistas e vozes de diferentes grupos étnicos, géneros e classes sociais,
promovendo uma educacdo antirracista e inclusiva. Em uma sociedade marcada por
desigualdades estruturais, a selecdo de obras que representem essa pluralidade € essencial para
que os estudantes se reconhegcam e compreendam as experiéncias de outros grupos,
fomentando o respeito a diversidade.

Outro ponto fundamental € a necessidade de as obras motivarem a leitura e
ampliarem as referéncias estéticas, culturais e éticas dos leitores. A literatura, é definida nos
editais e nos documentos normativos do PNLD Literdrio como um instrumento de
aprendizado, é um espaco de reflexdo e questionamento. Nesse sentido, a diretriz de evitar
textos que conduzam explicitamente a opinido do leitor e, em vez disso, incentivem sua
participacdo criativa e interpretacdo pessoal, € crucial. A liberdade de leitura e a capacidade
de estabelecer conexdes entre diferentes experiéncias e textos sdo pilares para o
desenvolvimento do pensamento critico.

O material também ressalta critérios especificos para diferentes géneros literarios,
como coeréncia narrativa, caracterizacdo multidimensional dos personagens, exploracao

melddica e imagética dos textos em verso e relacdo entre texto e imagem nos romances



99

graficos. Esses critérios garantem que a complexidade da literatura evolua conforme o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, respeitando a progressdo pedagdgica de cada
etapa.

Na dimensdo legal, é enfatizada a importancia do respeito ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente, ao Estatuto da lgualdade Racial e as demais normativas que asseguram uma
educacdo inclusiva e antidiscriminatoria. A presenca desses referenciais juridicos na selecéo
de obras demonstra o compromisso do PNLD com uma formacéo cidada que extrapola o
conteddo académico e alcanca a formacéo ética dos estudantes.

Por fim, destaca-se a relevancia da participacdo ativa dos professores e gestores na
escolha das obras, respeitando as normas de conduta estabelecidas para garantir a ética e a
transparéncia no processo de selecdo. O professor, ao analisar as obras sugeridas pelo PNLD
Literario, deve considerar ndo apenas 0s critérios estabelecidos, mas também a adequacéo ao

contexto escolar e a pertinéncia em relacdo aos objetivos pedagdgicos da instituicao.

Em sintese, o material analisado evidencia que a escolha de obras literarias para a
educacdo béasica é um processo complexo e multifacetado, que exige um equilibrio entre a
liberdade de leitura e a responsabilidade social da escola. O PNLD, ao estabelecer critérios
claros e referenciais legais, busca garantir que os estudantes tenham acesso a uma literatura
diversificada, critica e capaz de ampliar seus horizontes culturais e cognitivos. Dessa forma, a
selecdo de obras torna-se uma estratégia pedagdgica essencial para a construcdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria.

5.2 Concepcao de didatizacao a partir das regularidades depreendidas dos anexos
didaticos de livros aprovados pelo PNLD (2021)

O livro didatico vem sendo tema de diferentes pesquisas e debates por parte de
pesquisadores e também de professores que atuam nos contextos escolares. Reconhece-se a
importancia dos avancos nas pesquisas sobre o tema e baseia-se em algumas delas, no sentido
de compreender como se efetivou a Politica Nacional do Livro Didatico no contexto brasileiro
para, posteriormente, abordar, de modo mais especifico, as mudancas mais recentes nessa
politica, que culmina em um novo formato de livro didatico disponibilizado as escolas.

Cury (2009) explicita que o inicio da histéria do livro didatico no Brasil se da por

volta de 1549, com a vinda dos jesuitas, que trouxeram livros a serem utilizados para ensinar
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a ler e a escrever nos colégios fundados junto as primeiras igrejas catélicas construidas em
terras brasileiras, no entanto, com a sua expulsdo em 1759, tais livros foram esquecidos.

Em contrapartida, nas afirmacdes de Schaffer (1988) e de Teive (2015), os livros de
cunho didatico datam do século XIX, oriundos de Portugal e da Francga, posto que eram ja
utilizados nos sistemas educacionais desses e de outros paises do contexto europeu. Nesse
periodo, havia a utilizacdo de cartas e cartilhas impressas, além de outros textos que serviam
para o aperfeicoamento da leitura oral.

Apesar da expansdo dessa politica ter ocorrido apenas em meados do século XX, ainda
no século XIX, iniciaram-se a¢es voltadas para a produgdo nacional de livros didaticos.
Segundo Bittencourt (1993), tais atos foram estimulados pelo Governo Imperial, visando ao
desenvolvimento do sentimento nacionalista. Pelo Decreto n° 1331, de 1854, foi estabelecida
uma premiacdo aos autores que compusessem livros ou traduzissem compéndios, desde que
estivessem coerentes com o ideal nacionalista. Assim, com a ampliacdo das escolas,
incentivou-se a producdo de livros por autores com experiéncia pedagogica. De acordo com
Bittencourt (2004, p. 479),

[...] a historia do livro didatico brasileiro tem demonstrado que existem
preconceitos em relacdo aos intelectuais que se dedicam a producéo didatica,
considerando-se o livro escolar como uma obra “menor”, um trabalho
secundario no curriculo académico. No século XIX e inicio do século XX,
periodo inicial dessa producdo, a situagcdo ndo era muito diferente embora
houvesse algumas particularidades. Identificar o grupo de intelectuais que se
sujeitaram as imposic¢Oes do poder educacional e das editoras merece, assim,
considerages significativas para aprofundar o conhecimento sobre o livro
didatico e o papel que tem desempenhado na producdo da cultura escolar
(Bitencourt 2004, p. 479).

Além disso, a autora menciona diferentes fases referentes a producdo dos livros
didaticos e suas autorias. E indicada uma primeira geracdo a partir de 1827, com autores
preocupados com a organizacdo dos cursos secundarios e superiores, esbocando algumas
contribuicdes para o ensino das primeiras letras. Uma segunda geracdo comecou a se delinear
em torno dos anos 1880, quando as transformacBes da politica liberal e o tema do
nacionalismo provocaram discussdes sobre a necessidade da disseminagdo do saber escolar
para outros setores da sociedade, preocupando-se com a figura do cidaddo brasileiro e criando
uma literatura que construisse o saber da escola elementar (Bittencourt, 2004, p. 480).
Destaca-se, nesse periodo, a expansdo do nacionalismo, através das transformacdes geradas

pelas politicas imperiais, ao serem inseridas no contexto brasileiro. Dessa forma, pode-se
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examinar as transformacdes ocorridas a partir do papel da escola e da educacdo escolar para o
desenvolvimento do sentimento nacionalista.

A escola, como um dos lugares privilegiados para formagao “cidada”, compreende
uma formacéo com potencial suficiente para gerar a consequente transformacéo social através
da educacédo do povo. Por conseguinte, na época citada, tal processo evidenciou a ideia de que
os individuos sdo capazes de “absorver” o sentimento nacionalista, além de assimilar e
reconhecer a ideologia do Estado. A escola, nesse contexto, foi concebida como espaco ideal
para exercer a formacdo priméaria, onde o ensino dos conteudos basicos poderia servir para
manter a organizacdo social vigente, capacitando os sujeitos para exercerem uma funcéo na
estrutura social e manté-la estavel. Desse modo, a proposta de ensino-aprendizagem
evidenciada, sob bases tradicionais, manifestou o sentimento nacionalista no povo e uma
perspectiva assimilacionista, cuja pretensdo era descrever e apresentar potencialidades do pais
e ndo tocar em temas e situagdes que requeriam transformacoes.

A escola adquiriu, entdo, o carater de espaco instrumentalizado para destacar o que €
ou ndo importante para a sociedade burguesa, definindo os ideais em torno dos aspectos
sociais, politicos, econdmicos e culturais. Dessarte, o enaltecimento das belezas naturais do
pais, suas riquezas e possibilidades de desenvolvimento eram temas retratados nos livros
didaticos existentes a época. Destaca-se, nesse processo, a énfase nas culturas, nos modos de
viver e produzir de povos europeus, ampliando as formas de enaltecer os modelos dos
colonizadores em detrimento de outros grupos e parcelas da populacdo que se formava.

O Decreto n° 9.099/2017 foi, portanto, influenciado pela Reforma do Ensino Médio e
pela aprovagdo da BNCC, constituindo uma nova configuracédo a ser considerada na producéo
das colecdes didaticas destinadas aos diferentes ciclos da educacdo nacional. Uma das
mudancas se deve ao cumprimento do conjunto de competéncias e habilidades previstas na
BNCC. Sendo assim, conforme apresenta Copatti (2020), com a homologacdo da versdo
preliminar da BNCC (2017), os editais do PNLD passaram a contemplar as indicagcfes de
cumprimento dessa legislacdo. Resultaram disso os livros didaticos do PNLD 2019, 2020,
2021 e 2023, os quais sdo produzidos com base nas competéncias e habilidades do documento
e em Temas Contemporaneos Transversais.

Outra alteragéo especifica para 0 PNLD 2021 foi a producdo do Manual do Professor
Digital, que apresenta propostas de projetos integradores, contemplando: projeto trimestral,
sequéncias didaticas e questbes avaliativas bimestrais ou trimestrais. Dessa forma, as
definigcOes presentes em edital preveem a producdo e a avaliag@o de “obras didaticas, literarias

e de recursos digitais destinados aos estudantes, professores e gestores das escolas do ensino
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médio da educacdo basica publica, das redes federal, estaduais, municipais e do Distrito
Federal” (PNLD 2021).

Ademais, o edital do PNLD 2021 contempla cinco objetos: 1) obras didaticas de
projetos integradores e de projeto de vida, destinadas aos estudantes e aos professores do
Ensino Médio; 2) obras didaticas por &reas do conhecimento e obras didaticas especificas,
destinadas aos estudantes e aos professores do Ensino Médio; 3) obras de formacéo
continuada, destinadas aos professores e a equipe gestora das escolas publicas de Ensino
Médio; 4) recursos digitais; 5) obras literarias. Por meio desses, observa-se a ampliacdo do
programa, contemplando, pela primeira vez, a formagéo continuada dos gestores escolares.

A partir dessa mudanga, é importante analisar se o livro didatico contribueim para
ampliar a qualidade do ensino escolar ou se fragiliza o trabalho na escola a medida que
reproduzem orientacdes previstas nas reformas curriculares recentes. Considerando-se que 0s
livros didaticos possuem distintas funcbes e uma ligacdo muito direta com o mercado
editorial, conforme destaca Bittencourt (2004), pode-se constatar que os livros didaticos
assumem ou podem assumir funcdes diferentes, dependendo das condicBes, do lugar e do
momento em que sdo produzidos e utilizados. Por serem objetos de multiplas facetas, séo
pesquisados enquanto mercadoria, na légica capitalista, mas também como produtos culturais,
suportes de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias
escolares e, do mesmo modo, como veiculos de valores ideoldgicos ou culturais.

Nesse sentido, € preocupante a atual limitacdo a poucas propostas de colegdes
didaticas, as quais sdo produzidas por editoras que, em sua grande maioria, compdem
conglomerados educacionais. Esse tem sido um tema importante de debate e, pela analise das
colecBes do PNLD 2021, torna possivel algumas reflex6es, como as que serdo apresentadas
neste trabalho.

A producdo dos livros didaticos a serem distribuidos e utilizados nas escolas publicas
brasileiras e, recentemente, nas escolas confessionais, filantropicas e comunitarias sem fins
lucrativos, tem passado por mudangas ao longo das décadas, conforme ja abordado. Dentre
essas, € possivel destacar ndo somente os delineamentos apresentados nos documentos
normativos — leis, decretos, ementas, etc. —, mas também a configuracdo dos editais de cada
PNLD e o conteudo dos volumes das colecdes didaticas de cada editora, considerando 0s
investimentos publicos na producédo de cada PNLD ou suas avaliacOes.

Assim sendo, nesta proposta, detém-se ao PNLD 2021, levando em conta 0s
delineamentos previstos nos documentos de legislacdo que compdem essa politica publica e

as modificagcdes que, apontadas em um edital especifico, fizeram com que editoras e autores
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apresentassem diferentes propostas em suas cole¢des; agora, organizadas por grandes areas do
conhecimento (Linguagens, Matemaética, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas).

O conjunto de normas presente no edital do qual resulta a producéo das cole¢des que
compdem os cinco objetos do PNLD 2021 ¢ publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC) e,
em cada edicdo, sdo previstas orientacbes gerais e especificas, para cada area do
conhecimento, voltadas as editoras e aos avaliadores que participam da avaliacdo pedagdgica.
Tal processo evidencia a necessidade de instruir os profissionais para o processo avaliativo, a
partir de critérios que envolvem contetido, coeréncia, qualidade grafico-editorial, respeito a
legislacdo, acordo com principios éticos e democraticos, dentre outros. Dessarte, um dos
empecilhos desses novos éditos se refere a sua relagdo com a BNCC e a sua adequacdo a
Reforma do Ensino Médio, compondo a organizacdo por grandes areas do conhecimento, o

que gera, em sua utilizacdo na escola, inimeros desafios aos professores.

5.3 0 avesso do livro

Jeferson Tendrio é o autor do romance analisado neste livro, personalidade recente no
meio literario, com trés romances publicados: O beijo na parede, de 2013; Estela sem Deus,
originalmente lancado em 2018, com uma nova edi¢cdo em 2022, e O avesso da pele, de 2020
denominada de trilogia do abandono. O ultimo foi aclamado pela critica e recebeu o Prémio
Jabuti de 2021 na categoria Romance L.iterario.

Por meio desta obra observa-se que o autor tem como preferéncia abordar temas
ligados a vivéncia da populacao negra, sem resumi-las ao racismo. Assim, problemas raciais e
sociais atravessam suas narrativas, mas com uma atencdo especial ao ponto de vista dos
excluidos e violentados por essas questdes. Diante desses aspectos, Tenorio ja é considerado
um nome de destaque entre os autores da literatura brasileira contemporanea.

Considerando O avesso da pele (2020), temos um livro que trabalha os aspectos
mencionados anteriormente. A obra conta a histéria de Henrique, professor de Literatura,
negro, assassinado em uma abordagem policial. Para contar essa histdria, temos o filho de
Henrique, Pedro, que a partir da observagdo dos objetos pessoais de seu pai, rememora e
relata como foi toda a vida do professor, na busca por compreender o luto que esta
vivenciando. Nessa tentativa de rememoracdo, Pedro reconstroi o vivido pelo falecido em
ricos detalhes, desde relacionamentos amorosos, dificuldades no trabalho como professor do

ensino publico, e as diversas ocasifes de discriminacdo racial que precisou enfrentar. Além
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disso, Pedro apresenta alguns detalhes da vida de outros familiares, em especial de Martha,
sua mae, mulher negra que também é atravessada por discrimina¢@es sociais e raciais e de
género.

A narrativa divide-se em quatro capitulos: a pele, o avesso, de volta a S&o Petersburgo,
e a barca. Toda a trama é estruturada em idas e voltas temporais focadas na vida de Henrique,
mas que em diversos momentos acabam desenvolvendo particularidades formativas de outras
personagens, inclusive, do proprio narrador. Trazendo diversos corpos negros, pode-se
observar que a obra ndo é apenas sobre racismo, ela traz outros temas, mostra como Sao
impactados por esse preconceito e quais sdo os desdobramentos disso.

O avesso da pele, de Jeferson Tenorio. No texto, as autoras analisam como as
personagens negras sao representadas e como lidam com as relag6es raciais da narrativa. Com
isso, defendem que a obra traz a tona o racismo presente nas praticas sociais, e leva o leitor a
pensar sobre a complexidade da discusséo racial na contemporaneidade.

O livro avesso da pele, se propde a demonstrar que as imagens do romance estdo
ligadas a dados reais do racismo estrutural no Brasil contemporaneo. Isso permite ao leitor
conhecer e refletir sobre as consequéncias desse racismo.

A ligacdo entre violéncia policial e preconceito racial é a ideia central do texto
Racismo e violéncia policial em o avesso da pele, de Carla Carolina Moura Barreto (2022),
que traz diversos conceitos importantes para a teméatica do racismo. A partir disso, aponta
como o fato de ser um homem negro fez com que Henrique tivesse que lidar com diversas
abordagens policiais durante a vida, até a ultima e tragica.

Ja a leitura de Jodo Vitor Dias da Cruz (2023) no artigo “O avesso da pele: racismo,
precariedade e necropolitica no romance de Jeferson Tenério”, vé na questdo da violéncia
policial um caminho para abordar a necropolitica, conceito do filésofo camaronés Achille
Mbembe, além disso, também utiliza a estadunidense Judith Butler para acrescentar a ideia de
precariedade corporal. O texto discute como as teorias estdo presentes na obra, e defende que
0 autor consegue dar voz aos sujeitos negros e mostrar como sdo afetados pelo luto de
maneira diferente.

Como se pode perceber, 0s artigos citados tém alguns pontos em comum ao abordarem
temas importantes do romance como o racismo estrutural, a violéncia policial e a resisténcia
negra. Desta forma, pelo que se pode observar na fortuna critica, O avesso da pele é um livro
ja celebrado pela forma de representagdo desses temas. A leitura a que nos propusemos neste
trabalho ndo invalida ou contra argumenta nenhum dos textos publicados, mas focaliza na

forma, essencialmente no narrador e no seu posicionamento diante dos eventos.
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Em O avesso da pele, temos Pedro como um narrador que se divide em trés vozes: eu,
vocé e ele, ela. O uso de diferentes pronomes pessoais na narrativa chama a atencéo,
principalmente por Pedro contar muito mais sobre as vivéncias de outras pessoas, que ndo as
suas. Ao observarmos essa variacdo, buscando entender que sentidos trazem ao texto,
precisamos pensar sobre o foco narrativo na obra.

No ambito da teoria da narrativa, o conceito de ponto de vista constitui um elemento
central para a compreensdo da organizacdo do relato ficcional e para o desenvolvimento de
praticas de leitura literaria na escola. Originario de campos artisticos como a pintura, em que
designa a posicdo a partir da qual o artista observa e representa os objetos, o termo foi
incorporado aos estudos literarios para indicar a perspectiva pela qual a histdria é construida e
apresentada ao leitor. Em sentido ampliado, o ponto de vista refere-se a forma como o0s
acontecimentos sdo selecionados, organizados e interpretados ao longo da narrativa,
influenciando diretamente a construcéo de sentidos.

Essa nocdo articula-se a figura do narrador, entendido como a instancia responsavel
por mediar a relacdo entre a histdria narrada e o leitor. Conforme sua posi¢do em relacéo aos
acontecimentos, o narrador pode assumir diferentes tipologias, como o narrador
heterodiegético, que ndo participa da acdo, ou o narrador homodiegético, que integra o
universo narrativo como personagem, podendo ainda coincidir com o0 protagonista,
configurando-se como narrador autodiegético. Cada uma dessas escolhas narrativas implica
modos especificos de acesso a informacdo e diferentes niveis de envolvimento subjetivo, o
que repercute na experiéncia de leitura.

Associado as tipologias de narrador, o conceito de focalizacdo permite compreender
quem percebe o0s acontecimentos narrados e a partir de qual perspectiva eles sao apresentados.
A focalizacdo, ao delimitar o campo de percepcdo da narrativa, orienta o leitor na construgédo
do sentido e evidencia que o texto literario ndo oferece uma visdo totalizante da realidade,
mas um recorte condicionado por escolhas estéticas e discursivas.

No contexto do PNLD Literario, a abordagem dessas categorias tedricas mostra-se
fundamental para o ensino da leitura literaria, uma vez que contribui para a formacdo de
leitores capazes de reconhecer 0s mecanismos de constru¢do do texto ficcional. Conforme
defende Regina Zilberman, o ensino da literatura na escola deve ultrapassar a simples
transmissdo de conteudos candnicos, promovendo praticas de leitura que possibilitem ao
aluno compreender o funcionamento do texto literario e sua relagdo com a experiéncia social

e histdrica do leitor. Nessa perspectiva, a analise do ponto de vista narrativo favorece a leitura
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critica, ao revelar que toda narrativa é resultado de escolhas que orientam a interpretacdo e
produzem determinados efeitos de sentido.

A leitura de O avesso da pele, nesse contexto, torna-se especialmente significativa,
pois a obra mobiliza um ponto de vista marcado pela interiorizacdo do olhar e pela implicacéo
subjetiva do narrador, 0 que intensifica a experiéncia estética e amplia as possibilidades de
discussdo em sala de aula. Ao trabalhar com essa narrativa no ambito do PNLD Literario, o
professor pode explorar as relagdes entre narrador, focalizacdo e construcdo do sentido,
promovendo uma leitura que articule fruicdo estética, reflexdo critica e compreensdo das
condigBes sociais representadas no texto, em consonancia com a concepc¢do de leitura
defendida por Zilberman, que entende a escola como espacgo privilegiado de formacgéo do
leitor literario.

Tendo em vista o romance analisado neste, € relevante observar que as classificaces
comentadas s@o para 1° ou 3° pessoa do discurso, Friedman (2002) ndo menciona a narrativa
com o uso da 2° pessoa. No livro de Jeferson Tendrio, percebemos que as trés classificacdes
de foco narrativo que detalhamos sao utilizadas juntamente com o caso raro da presenca da
segunda pessoa.

O que é importante ressaltar € que, por definicdo, s6 se pode narrar em primeira
pessoa, ja que é sempre um eu que fala, enfim o narrador de O avesso da pele, Pedro, esta
enfrentando o luto pela morte de seu pai, iniciando o livro no momento em que esta
arrumando os pertences dele, de imediato, chama aten¢do o pronome pessoal utilizado por
ele:

As vezes vocé fazia um pensamento e morava nele. Afastava-se. Construia
uma casa assim. Longinqua. Dentro de si. Era esse 0 seu modo de lidar com
as coisas. Hoje, prefiro pensar que vocé partiu para regressar a mim. Eu néo
gueria apenas a sua auséncia como legado. Eu queria um tipo de presenca,
ainda que dolorida e triste. E apesar de tudo, nesta casa, neste apartamento,
VOCE sera sempre um corpo que ndo vai parar de morrer. Sera sempre 0 pai
que se recusa a partir. (Tendrio, 2020, p.12)

Nas primeiras linhas, o leitor pode assumir que o narrador esta falando diretamente
com ele, Pedro é o narrador em todo livro ou na grande maioria, conhecemos tudo por meio
do ponto de vista dele, mas o protagonista é seu pai, Henrique mesmo que o livro como um
todo também possa ser considerado sobre o luto de Pedro. Em varios momentos, ele utiliza o
narrador-personagem em primeira pessoa, mas logo volta ao foco, que € narrar/relembrar a

historia de Henrique.



107

Apos o capitulo 1 da primeira parte do livro, na qual introduz que ira narrar quem seu
pai era antes de partir, a narracdo vai direto para o cotidiano de um Henrique ja adulto,
professor em sala de aula. Ao mesmo tempo, na mesma cena, Pedro traz lembrancas que seu
pai teve no momento, estabelecendo saltos temporais que passam a impressao de tudo ser um
longo pensamento.

Vocé caminha até o fundo da sala onde esta o aluno que levantou a mao e, ao
se aproximar, ele diz que precisa sair, nesse momento, vocé recorda das
vezes em que teve ansia de vomito na escola. Quando vocé tinha doze anos,
sentiu, pela primeira vez, aquilo que anos mais tarde vocé aprenderia a
chamar de ansiedade. Na sexta série, vocé teve seu primeiro ataque de
ansiedade Lembrou-se também do dia em que, aos vinte e um anos, parou na
frente do espelho e entendeu que a vida era cadtica e ndo tinha muito
sentido. Vocé volta. Seus alunos ndo estdo mais fazendo a prova. (Tendrio,
2020, p. 15-16)

A ndo linearidade da narracdo e os acontecimentos trazidos pelo narrador podem gerar
0 questionamento de como ele tem conhecimento de tantos detalhes da vida do pai e da
mée de todos que cita. Nesse aspecto, esta um recurso usado por Tendrio: a narrativa nao
tenta fingir que tudo o que € dito é uma verdade absoluta, deixando explicito que a Unica saida
para Pedro seria estar imaginando diversos desses momentos.

Essa postura é deixada clara desde 0 comego do livro: “esses mesmos objetos me
contam sobre vocé e é com eles que te invento e te recupero, talvez eu deseje chegar a algum
tipo de verdade” (Tenorio, 2020). Entdo, em momentos que Pedro narra seu pai e sua mae
tendo relagBes sexuais, ou outros detalhes intimos dos dois, em relacionamentos anteriores, 0
leitor aceita aquilo, mesmo que seja como uma invengdo. Essa afirmacdo nos remete a um
apontamento feito por Leite (2002) ao pontuar que Aristoteles diferenciava verdade de

verossimilhanca:

Entende-se que o imaginavel ndo é necessariamente o0 verdadeiro, mas o que
parece, gracas a coeréncia da representacdo-apresentagdo ficticia. E nem sempre o
verdadeiro, na ficgdo, é verossimil. Pode ser verdade, mas ndo convence o leitor,
exatamente porque desrespeitou as convengdes necessarias ao conjunto autbnomo
da obra. (Leite, 2002, p.12)

Se Pedro constroi uma historia para seus pais, e conseguimos considerar que tudo seja
auténtico, é porgue, por meio da narrativa, ele estabelece uma coeréncia minima, utilizando a

imaginacdo para completar qualquer lacuna que poderia ser encontrada em sua narragao.

Mas por que ndo colocar o préprio Henrique para contar sua histéria? Acreditamos
que a escolha do filho da vitima como narrador seja para reforcar a morte de Henrique: ele se

foi e ndo pode contar como foi sua vida. Disso, surge a necessidade de narrar a vida de
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Henrique, registrar uma memoria sua, ou o que Pedro imagina que tenha acontecido, se
configurando o uso das narrativas como uma ferramenta para dar sentido a vida, tornando-a o
mais duradoura possivel; exemplo claro, as biografias e autobiografias. Portanto, o foco de
Pedro ndo é narrar sua propria historia.

Sendo assim, consideramos como caracteristica central do narrador de O avesso da
pele a narracdo do ndo-vivido por ele, e dentro desse aspecto, incluimos suas particularidades:
uso da 1°, 2° e 3° pessoa do discurso; fragmentacdo da narrativa; e mistura de memoria e
imaginacéo.

O avesso da pele (2020) ndo é um livro somente sobre o racismo. Neste capitulo,
iremos analisar de modo mais aprofundado como a obra consegue trabalhar o subjetivo e o
coletivo da vivéncia negra, utilizando as técnicas narrativas que apontamos anteriormente.

O tema da desumanizacdo na representacdo dos negros na literatura vinculase ao
potencial humanizador desses mesmos textos. Lembremos de Antonio Candido em “O direito
a literatura”, texto no qual defende que a literatura pode humanizar seus leitores, afirma que
compreende humanizagdo como:

O processo gue confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, Como 0
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com 0 préximo, o
afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, 0 senso da beleza,
a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

Ao pensarmos a subjetividade no romance estudado, o fato das personagens serem
negras € um aspecto muito relevante. Podemos questionar se 0 negro, em algum momento,
teve o direito de estabelecer sua subjetividade, sua individualidade, sendo assim, o Outro, 0
colonizador € o centro imperial, quem constréi o sistema pelo qual o sujeito colonizado forma
sua identidade como dependente ou outro (Bonnici, 2019, p. 260). Por isso nosso
questionamento sobre a constituicdo da subjetividade dos corpos negros, ja que o outro é
formado por discursos de canibalismo, primitivismo, inferioridade cultural e de visdo de
mundo.

Diante dessas ideias, podemos observar no romance analisado a complexidade dada
para a histéria das personagens, em diversos momentos, divergente dos estereotipos
associados aos negros, mas além do contetdo, lembremos que, antes de tudo, nos interessa
saber como sdo narrados. E 0 modo da narrativa que vai nos fazer pensar sobre os assuntos

propostos. Partindo desse pensamento, retomamos nossa observacdo de que Pedro,
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resumidamente, € um narrador do n&o-vivido, dentro dessa ideia, o fato dele ser uma
personagem em luto influencia diretamente na forma do romance.

Quando Pedro deduz o que seu pai falaria sobre seu interesse amoroso, temos essa
ideia de onisciéncia, de saber todos os desdobramentos das acdes. Ja a intrusdo acontece
quando ele pontua sua opinido sobre os fatos, "intrometendo-se"” entre o leitor e a narrativa. A
onisciéncia do narrador de Tenorio consegue se encaixar em outra classificacdo, como
veremos a partir do trecho abaixo:

Quando nasci, 0 médico disse que eu demorei para chorar. Minha mée ficou
preocupada, mas logo em seguida soltei um grito de vida e me colocaram nos bragos dela, e
nem de longe ela parecia aquela mulher desesperada, de horas antes, no taxi, dizendo: ele vai
nascer aqui dentro, moco, vai mais rapido. Minha mée iria me parir, mesmo que a situacéo de
vocés estivesse conturbada. Mesmo que em algum momento ela tivesse se arrependido da
gravidez. Mas a gente nasce porque tem que nascer. Assim é. E, trés dias depois do parto, n6s
fomos para casa. Vocé estava confuso com meu nascimento. Na verdade, minha mée também.
Incrivel o poder que uma crianca tem de encerrar e depois iniciar fases na vida dos adultos.
(Ibidem, 2020, p. 34)

No capitulo 1 de “O avesso”, Pedro inicia relatando seu nascimento. No trecho, como
jé dissemos, fica nitido como o narrador “sabe tudo” o que conta. Além disso, ha também a
presenca da seletividade maltipla, que existe mais para diferenciar quando um narrador exerce
sua onisciéncia apenas sobre uma personagem, ou Vvarias. Observamos essa seletividade
guando Pedro pontua sentimentos de seus pais, mas do médico apenas aponta uma fala, dentro
do contexto narrado, isso demonstra uma escolha de trazer os sentimentos de sua mae e seu
pai por terem mais relevancia para a historia.

Perceba que o fato de ser um narrador protagonista ndo impede que se encaixe em
outras classificacdes de focos narrativos. Essa mistura de foco narrativos ja traria o uso da 1° e
da 3° pessoa do discurso, como na tipologia de Friedman n&o temos citacGes da 2° pessoa,
vamos buscar entender qual o efeito de sentido por trés de seu uso.

Retomando Ginzburg (2012), afirmamos que na literatura contemporanea ha um
cuidado ao trabalhar certos temas, ainda mais em narrar cenas como a de uma tortura,
exemplo do romance de Tapajos utilizado pelo critico. Essa atencdo, em geral, motiva 0s
autores a buscarem modos de criar empatia do leitor com a narrativa, com as personagens.
Pensando O avesso da pele a partir desse apontamento, percebemos a intencdo de construir
uma empatia ndo s6 no modo de retratar as vivéncias das personagens, mas na propria escolha

do uso da 2° pessoa do discurso:
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Nesse momento, vocé recorda das vezes em que teve ansia de vomito na escola. Foram
muitas, alids. O estdmago sempre foi a parte mais sensivel do seu corpo. Quando vocé tinha
doze anos, sentiu, pela primeira vez, aquilo que anos mais tarde vocé aprenderia a chamar de
ansiedade. (Tenorio, 2020, p. 16)

A segunda pessoa é muito usada em textos ndo-ficcionais, como manuais de instrucao,
tutoriais e receitas culindrias. Pensando seu uso na fic¢do, esse “vocé€” pode ser direcionado
ao proprio leitor ou a uma personagem da narrativa, e permite que o protagonista possa ser
tanto o narrador quanto o enderecado da narracao.

3

Apesar de a obra deixar claro que o pai de Pedro ¢ o enderegado desse “vocé”, a
narracdo fazer uso da segunda pessoa por si s indica que hd uma proximidade entre o
narrador e aquele a quem ele se dirige.

Considerando que o objetivo é construir essa conversa entre Pedro e Henrique, o autor
poderia ter criado uma narrativa mais focada na 1° pessoa do discurso, por exemplo.
Entretanto, isso mudaria drasticamente o efeito de empatia que é gerado pelo romance. E a
escolha pelo uso da 2° pessoa, juntamente com a 1° e 3°, que vai reforcar a necessidade de
reflexdo das tematicas apresentadas. No caso de Henrique, personagem principal do enredo,
h& uma vasta subjetividade sendo construida durante toda a rememoracéo feita pelo narrador.

O fato de ser um professor de Lingua Portuguesa ja vai contra o imaginario
dominante, que normalizou a ideia do negro sem acesso ao conhecimento. “Vocé
simplesmente ndo sabe como sobreviveu a escola, primeiro como aluno, depois como
professor. N&o sabe como aguentou todas aquelas situagdes constrangedoras e violentas [...]”
(Tendrio, 2020, p. 129).

Apesar de o romance dizer que “situagdes constrangedoras e violentas” ocorrem a
todos que fazem parte da escola, podemos pensar que sendo um homem negro, Henrique
ainda tem a influéncia do racismo nessas vivéncias seja como aluno ou como docente:
“Alguns pais levavam um susto quando te conheciam, porque na €poca ainda era raro haver
professores negros em escolas no sul do pais.” (Tenodrio, 2020 p. 131). Henrique ser um
homem negro e letrado, por si sO, ja € uma ruptura do imaginario hegemdnico, e vemos que a
obra aborda bastante sobre o papel da educacdo em sua vida desde de que era aluno, a
importancia do professor Oliveira e seu trabalho como docente.

Outra caracteristica importante de Henrique é o seu amor pela literatura, que reverbera
em toda a narrativa e ja ¢ apontada na primeira pagina: “Até o fim vocé acreditou que os

livros poderiam fazer algo pelas pessoas” (Tenorio, 2020 p.13)
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Pedro chega até a declarar ter sentido “inveja daqueles livros todos” que Henrique lia
com tanta atencéo. Esse amor pela literatura é algo tdo presente na personalidade do professor
que pode ser observada no proprio titulo da parte 3 do livro, “De volta a Sao Petersburgo”, em
referéncia a um momento em que ele estava lendo Crime e Castigo, de Fiddor Dostoiévski, no
onibus, e quando o transporte passa por uma blitz, apesar de estar lotado, Henrique e mais
cinco homens negros sdo 0s Unicos que precisam descer e serem revistados pelos policiais.
Apbs ser liberado, Henrique volta para o 6nibus e retoma sua leitura, afirmando que “voltou
para Sdo Petersburgo™.

Saindo do ambito profissional, também temos acesso as relacbes amorosas de
Henrique. Seu namoro com Juliana, uma moga branca de cabelos ruivos, foi responsavel por
destacar sua condicdo de homem negro no sul do pais, pois sempre ouvia comentarios e
piadas questionando porque “uma branquinha daquelas [estd] com um neguinho desses”
(p.28). Podemos estabelecer uma associagdo: E no convivio com o Outro, o branco (nos
termos do aparato colonial) que Henrique passa a reconhecer o racismo, percebendo com mais
facilidade a diferenciacdo feita por quem esta de fora, sendo ele o outro, e Juliana a Outra.

Ainda pensando em sua relacdo com a moca, em certos momentos, Henrique passa a
ver a presenca de Juliana como algo que o torna especial, deixando de ser um ‘negro
qualquer’ por ter a companhia de uma mulher branca. Nesse aspecto, observamos a
dificuldade do personagem em estabelecer um valor préprio, que o leva a buscar uma
aceitacdo apoiada na figura do opressor.

A outra relacdo amorosa mais abordada é com Martha, sua esposa e com quem teve
Pedro. Desde o momento em que é apresentada, a unido dos dois é apontada como
complicada, dificil, o que comeca mal termina mal (p. 27).

Desde o inicio, nunca foram compativeis. Talvez eu esteja simplificando as coisas. A
verdade é que vocés ndo se amavam o suficiente para suportarem os seus fantasmas. VVocés
eram apenas duas pessoas quebradas. Cada um com seus cacos. Cada um buscando uma
escora. O amor como muleta. Naquele momento, a vida ja havia tirado tanto, que vocés
achavam injusto que o amor ndo pudesse servir como amparo. Acontece que, em vez de
buscarem algo que pudesse reconstituir os afetos, vocés resolveram se cortar com 0 que
restou. (Tenorio, 2020, p. 27)

Como nas partes destacadas no trecho acima, a relacdo entre Henrique e Martha
mostra que mesmo ambos sendo negros, ainda ha a subjetividade de cada um, no caso,
evidenciada pelos fantasmas individuais que carregam. E interessante apontar esse aspecto,

pois as relagOes anteriores do professor, a0 menos as citadas, foram com mulheres brancas
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Juliana e Suellen. Podemos pensar que o problema nas duas relacfes antes de Martha era
conciliar as subjetividades tdo divergentes entre um homem negro e uma mulher branca. Esse
ponto ndo precisa ser descartado, mas também néo justifica por si s6 o término dos namoros,
visto que ao relacionar-se com uma mulher negra, ainda ha conflitos suficientes para gerar um
fim entre eles.

E minha mé&e dizia que vocé era muito dramaético e até quando a gente vai ficar se
lamentando, a vida € assim, Henrique, lide com isso, temos que olhar para a frente. O
movimento negro nunca fez nada por mim. O movimento negro acha que tudo se resume a cor
da pele. Se esquecem que ser um homem negro é muito diferente de ser uma mulher negra e
as vezes voces, por serem homens negros, acham que esta tudo resolvido, que estamos sempre
no mesmo barco e que o racismo justifica todas as merdas que vocés fazem com as mulheres.
Além disso, eu queria saber onde o movimento negro estava quando me assediavam na praia
quando eu tinha treze anos. Onde 0 movimento negro estava quando ndo impediu que minha
mdae morresse bébada na rua.

Martha ser uma mulher negra ndo impediu que ela trouxesse uma visao racial diferente
da de Henrigue. Mais uma vez, um ponto que vemos como um refor¢o da subjetividade dessa
personagem. Apesar de serem ambos negros, sdo pessoas diferentes, com vivéncias e visoes
diferentes, além disso, Martha tem uma “camada” a mais: como mulher, ela também ¢
atravessada pelas questdes de género. E mesmo uma andlise a partir da intersec¢do entre raga
e género, ainda que conseguisse definir quem é Martha, ndo conseguiria incluir todas as
vivéncias de mulheres negras. Em diversos momentos, o narrador pontua essa especificidade,
como quando comenta a fala de Saharienne, uma garota por quem teve interesse, em um
debate sobre racismo estrutural:

Em determinado momento, ela pediu a palavra e disse coisas duras e contundentes
sobre a condicdo das mulheres negras na sociedade, sobre o0s processos de aceitacdo do
préprio corpo, do proprio cabelo, fiquei pasmo com o jeito dela de falar, era como se cada
palavra e expressao estivessem todas no lugar. Saharienne manejava a palavra e 0s gestos com
tanta desenvoltura que ninguém dispersava (Tenorio, 2020).

Esses aspectos apresentados, mesmo que as vezes de modo rapido, ajudam a criar
complexidade para as personagens apresentadas, logo, construindo subjetividade para elas.
Claro que o nivel dessa subjetividade é diferente, visto que o foco do narrador é falar sobre
seu pai. Inclusive, consideramos valido pontuar que as mulheres ndo tém suas vivéncias

muito abordadas, especialmente Martha, apesar de ser a mais comentada. Ndo apontamos isso



113

como um defeito, apenas uma observacdo sobre a narrativa, j& que, como dito antes, a
intengdo do narrador é focar na vida de Henrique.

Mas indo além do pai do narrador, podemos pontuar diversas vivéncias trabalhadas ou
citadas na obra: o proprio Pedro com Saharienne, seu processo de luto; Martha e sua infancia,
a adocgdo forcada, a inseguranga consigo mesma e 0s assédios que sofreu como mulher;
Juliana e sua familia, com a falta de consciéncia racial, e como a incomoda que Henrique a
veja como uma mulher privilegiada; Madalena, mée adotiva de Martha, sua falta de relagéo
com Rubdo e dificuldades para criar duas filhas sozinha; Luara, irma de Henrique, que como
mulher negra nunca foi vista como interesse amoroso por homens brancos, entre outras.

Dito isto, afirmamos que o romance consegue trabalhar suas personagens,
principalmente as negras, tanto no individual, quanto no coletivo. Assim, constréi uma
subjetividade coletiva, ou seja, consegue dar personalidade para cada um, engquanto aborda
como todos eles sdo atravessados por algo maior nesse caso, 0 racismo. Essa abordagem dos
impactos do racismo nessas vidas € tdo cuidadosa que na Gltima parte do livro, A barca
referéncia a viatura da policia, ha a insercdo de uma figura inesperada:

Ele acorda pela terceira noite seguida as trés e meia da madrugada. A garganta seca,
ofegante. [...] Ele, o policial, dilata as pupilas. Apura os ouvidos. Acha que ndo foi nada. Mas,
logo em seguida, outro barulho. Dessa vez mais forte. Antes de ir verificar o que esta
acontecendo na area de servico, ele vai até o quarto, abre a porta do guarda-roupa. Pega um
revolver trinta e oito. [...] E, ao olhar para fora, identifica um homem negro caminhando sobre
o telhado de uma casa na frente do seu prédio. [...] Ao virar-se, o policial vé um homem negro
no meio da cozinha apontando uma arma para ele. Na area de servico, outro homem entra pela
janela e se posiciona atras dele, na verdade sdo dois homens que entram pela janela. Ambos
estdo armados. [...] Em segundos, a cozinha vai sendo tomada por mais daqueles homens
negros, ele ndo sabe por onde eles estdo entrando. Sdo mais de dez. Estdo por todos os lados.
Um dos homens vai na direcdo dele e diz, proximo ao seu ouvido: ndo se preocupe. A gente
ndo quer nada com vocé. A gente sO quer eles. E aponta para os quartos onde dormem 0s
filhos e a esposa. Ele acorda com o sacolejo da mulher. Ela aperta seu braco e o chama pelo
nome. Vocé teve outro daqueles pesadelos, ndo €? Ele ndo responde. Esta ofegante. Suando
frio. E a terceira noite seguida que ele sonha com a mesma coisa: 0 apartamento sendo
invadido por homens negros. (Tenorio, 2020, p. 161-166,)

O comego dessa quarta parte € construida alternando entre os sonhos do policial e as
aulas de Henrique. Desse modo, também temos a representacdo de como o racismo influencia

a vida de personagens brancos de modo a construir esse outro, um inimigo do imaginario
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coletivo. As partes do policial, mesmo que utilizem a 3° pessoa do discurso, ja usada em
outros momentos da obra, tém grande influéncia no encaminhando para o final da narrativa e
no efeito de sentido que adotamos.

Como ja foi dito, o narrador poderia ter abordado as mesmas tematicas com outro(s)
foco(s) narrativo(s). Entretanto, isso poderia mudar drasticamente o efeito de empatia que €
gerado pelo romance, consequentemente, diminuiria bastante o efeito humanizador que
defendemos existir na obra. Ao abordar as diversas vivéncias que comentamos ou citamos, no
subcapitulo anterior, evidenciamos como O avesso da pele consegue trazer complexidade as
personagens, até mesmo como uma forma de representar a propria complexidade da vida.

Essa humanizacdo perpetua todo o romance, comecando pelo proprio narrador. A
escolha por trazer um Pedro em processo de luto torna tudo mais “cru”, mais real, e nos leva a
reconhecer Henrique como uma vida humana, pois so a partir disso é que assumimos que sua
perda gera um luto. Mesmo Pedro falando pouco de si, acompanhamos sua elaboragcdo dessa
perda, permitindo se mostrar vulneravel, sensivel e confuso. Ele é atravessado pelas trajetorias
das personagens e, por isso, a narrativa nao deixa de também ser sobre si, afinal, como nos
lembra o titulo do romance, essa histdria € muito mais sobre o que esta escondido, o avesso de
todas essas existéncias a tal esséncia humana.

De acordo com Dalcastagne, 2012, é interessante observar que o Gnico momento em
que a palavra “avesso” ¢ citada na obra, além de no titulo da segunda parte, ¢ quando Pedro
reproduz uma fala de seu pai:

E necessério preservar o avesso, vocé me disse. Preservar aquilo que ninguém Veé.
Porque ndo demora muito e a cor da pele atravessa nosso corpo e determina nosso modo de
estar no mundo. Eu era pequeno e talvez ndo tenha compreendido bem o que vocé queria
dizer, mas, a julgar pela 4gua nos seus olhos, me pareceu importante. (Tendrio, 2020, p. 61)

Esse conselho de Henrique para seu filho dialoga com a forma de representacdo das
personagens e retoma a dialética outro/outro (Bonnici, 2019) comentada anteriormente., a
auséncia da pele branca foi o principal aspecto utilizado pelo poder imperial para criar
esteredtipos sempre ligados ao mal, ao selvagem e ao animalesco, com isso, 0 sujeito
colonizado, ou marginalizado, sempre buscou modos de sobreviver a perdurdvel associacéo
com caracteristicas negativas e generalizadoras:

Que o seu receio de falar, seu receio de se expor, pudesse ter a ver com as orientagdes
que voceé recebeu desde a infancia: ndo chame a atencdo dos brancos. Néo fale alto em certos
lugares, as pessoas se assustam quando um rapaz negro fala alto. N&do ande por muito tempo

atras de uma pessoa branca, na rua. Ndo faca nenhum tipo de movimento brusco quando um



115

policial te abordar. Nunca saia sem documentos. N&o ande com quem ndo presta. N&o seja um
vagabundo, tenha sempre um emprego. Tudo isso passara anos reverberando em vocé. Como
uma espécie de mantra. Um manual de sobrevivéncia. (Ibidem, p. 88,)

Diante disso, surge a critica pos-colonial como um modo de reinterpretar o que foi
normalizado pelo discurso imperial e questionar as préaticas de dominacdo. Na literatura, como
uma forma de linguagem, por muito tempo houve a reafirmacdo desses preconceitos e
diferencas, ajudando a marcar a desumanizacao dos corpos negros. A partir da perspectiva
pos-colonial trabalhada por Bonnici (2019), podemos observar novas formas de tratamento
para essa tematica, revelando a subjetividade que foi negada e ainda o é aos ndo-brancos por
tanto tempo.

E por mais que sua vida seja medida pela cor, por mais que suas atitudes e modos de
viver estejam sob esse dominio, vocé, de alguma forma, tem de preservar algo que nao se
encaixa nisso, entende? Pois entre musculos, érgdos e veias existe um lugar so seu, isolado e
unico e € nesse lugar que estdo os afetos e sdo esses afetos que nos mantém vivos. (Tenorio,
2020, p. 61)

Esse dominio do racismo estrutural sobre as vivéncias das personagens € trabalhado de

<

modo tdo real que também apresenta a “visdo” do policial. Ao trazer seus pesadelos, a
narrativa aborda uma outra consequéncia do racismo, um aspecto sintomatico. O policial vé o
negro como o outro, que quer sua vida, seu dinheiro, seu estilo de vida, suas mulheres: “nao
se preocupe. A gente ndo quer nada com vocé. A gente s6 quer eles. E aponta para 0s quartos
onde dormem os filhos e a esposa do policial (Tenério, 2020).

A forma que a visdo do policial é abordada é extremamente importante, pois poderia
acabar soando como uma justificativa do medo desse policial — se ele chegar a matar algum
negro, € por ter se sentido ameacado. Ao invés disso, a narrativa busca mostrar que
independentemente de acreditar no racismo ou ndo, de entender que ele existe, o policial
também tem “suas atitudes e modos de viver sob esse dominio (Ibidem, p 61), a diferenca ¢
que como branco, ele é o detentor do poder, portanto, ele é quem oprime.

Portanto, ndo basta apenas discutir sobre esses temas, € preciso pensar como Sao
apresentados. Ao trabalhar a complexidade das personagens, até mesmo do policial, que pode
ser visto como 0 antagonista na narrativa, a abordagem sensivel, humanizadora, permite trazer
esses temas de modo consciente, critico, que possibilita uma ruptura com os padrbes da
metrépole

Se a nédo linearidade da narragéo e os acontecimentos trazidos pelo narrador podem

gerar o questionamento de como ele tem conhecimento de tantos detalhes da vida do pai e da
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mde e de todos que cita, aqui, este recurso é usado com maestria por Tendrio: a narrativa ndo
tenta fingir que tudo o que é dito é uma verdade absoluta, deixando explicito que a Unica saida
para Pedro seria estar imaginando diversos desses momentos.

Constroi, enfim, uma narrativa repleta de significados e de ambiguidades, em que o
protagonista €, antes de tudo, um filho sofrendo a perda de um pai. A propria premissa de
construir uma historia para Henrique ja é muito significativa: um homem negro, morto em
uma abordagem policial, algo essencial para o Henrique da narrativa, mas, ainda sim, vividos
por Varios outros homens negros na sociedade.

O fato de Pedro deixar claro que varias memorias sdo inventadas por ele ndo altera a
relevancia delas, ainda fazem parte do seu processo de luto. Henrique continua sendo um
professor, apaixonado por literatura, que amou Elisa quando ela ndo mais se sentia desejada, e

despertou o interesse dos alunos por Crime e Castigo e sua morte ndo deve apagar nada disso.
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6 CONSIDERACOES FINAL

Os dados e observacgdes analisados ao longo desse estudo indicam que o PNLD
Literario desempenha uma funcdo crucial na promocdo do letramento literario, oferecendo
oportunidades importantes para que estudantes em escolas publicas tenham acesso a um
acervo diversificado de literatura e materiais de qualidade. O programa, ao valorizar a
pluralidade temética e as vozes contemporaneas, reafirma seu compromisso com uma
educacdo inclusiva e transformadora, especialmente ao enfrentar questfes sociais através de
textos literarios que refletem a realidade multifacetada de seus leitores.

Entretanto, uma das principais conclusdes é que, para que o PNLD atinja plenamente
seus objetivos, é essencial uma implementacdo mais rigorosa e adaptativa das diretrizes
educacionais propostas. As atividades que acompanham as obras, como "O Avesso da Pele",
precisam ndo apenas estar bem estruturadas, mas também contextualizadas e integradas a
realidade especifica das escolas e seus alunos. A formacdo continua de professores, através de
capacitacbes que os preparem para abordar temas complexos com sensibilidade e
profundidade, é uma necessidade premente para que qualquer resisténcia ou dificuldade
pratica possa ser superada.

E importante destacar, também, a necessidade de revisio e ampliag&o dos critérios de
escolha e avaliacdo das obras literarias. Garantir que uma variedade ainda maior de autores e
temas seja incluida no programa, ampliando a presenca de autores negro e obras de tematicas
afrodescendentes, ja que essas obras ainda sdo minoria dentre as escolhas do programa. Dessa
forma, seria possivel expandir as fronteiras da discussdo contemporanea sobre identidade,
cultura e sociedade dentro do ambiente escolar, proporcionando aos alunos uma educacao rica
e verdadeiramente representativa de suas histdrias e vivéncias.

Embora os objetivos do PNLD Literario estejam claramente estabelecidos em termos
de desenvolver leitores criticos e reflexivos, nossa analise sugere que uma maior coordenacgéo
entre teoria e pratica ainda precisa ser alcancada. Interpretacdes evidenciam que o sucesso das
iniciativas ocorre quando ha cooperacao ativa entre todos os atores envolvidos no processo
educacional, incluindo criadores de politicas, educadores, e a sociedade em geral. Essa
colaboracdo pode garantir que cada livro, cada leitura, seja uma janela nova de percepgéo e
entendimento para os estudantes.

Este estudo reafirma a importancia da literatura como um meio de ensinar e instigar,
promovendo ndo apenas conhecimentos textuais mas também habilidades emocionais e
sociais indispensaveis para a formacdo humana e de cidadaos plenos e conscientes. Mais do

que cumprir papel curricular, o PNLD Literario pode ser um agente catalisador para
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mudancas sociais mais amplas, desde que continue ajustando-se a pedagogia do presente e do
futuro. Assentar a literatura como parte fundamental da educagdo continua para a formacéo
humana e cidada é uma das melhores estratégias para enfrentar desafios educacionais e sociais
contemporaneos.

Portanto, o processo de formacdo de leitores ndo é tarefa isolada ou estética; é um
compromisso em constante evolugdo, exigindo atualizacdo e adaptacdo. Para garantir a
relevancia continua e o impacto dos esfor¢cos do PNLD, a reflexdo e o aprimoramento das
praticas devem ser continuos, respeitando as complexas e vivas realidades dos jovens que,
através da leitura, estdo se preparando para construir futuros mais humanos, dignos, justos e

conscientes.
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