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RESUMO

O Programa Residéncia Pedagogica é uma iniciativa do Ministério da Educacdo com fomento
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que visa 0
aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de licenciatura por meio da imersdo do
licenciando na escola de educacdo basica. Neste contexto, foi 0 objetivo do presente estudo
investigar os impactos da primeira (2018-2019) e segunda (2020-2022) edicdo do PRP na
formacdo da identidade docente dos estudantes do curso de Licenciatura em Biologia da
Universidade Federal do Tocantins (UFT)/ Universidade Federal do Norte do Tocantins
(UFNT). Esta pesquisa, de natureza qualitativa, foi realizada em trés etapas: (1) anélise dos
relatorios finais dos residentes; (2) estudo dos artigos produzidos pelos preceptores e residentes;
e (3) interpretacdo dos dados por meio da anélise do contetudo fundamentada por Bardin (2011)
com o intuito de estabelecer categorias que permitissem compreender 0s impactos do programa
na formac&o e identidade docente dos residentes. A anélise dos documentos evidenciou que o
PRP contribuiu para a formacdo inicial e construcdo da identidade docente dos residentes.
Durante a primeira edicdo além de partir da rotina escolar, os residentes foram incentivados a
desenvolverem estratégias pedagdgicas inovadoras para o ensino das ciéncias e biologia, a
implementarem abordagens préaticas e investigativas que possibilitam a alfabetizacao cientifica
como o clube de ciéncias. Na segunda edicdo ocorrida durante o periodo de pandemia da
COVID-19, os residentes se engajaram em atividades remotas para a discussao e planejamento
de estratégias pedagdgicas para atender ao Ensino Remoto Emergencial (ERE). Ainda houve,
a participacdo em seminarios sobre temas educacionais e socializacdo das experiéncias
vivenciadas ao longo desta edicdo. Ademais, o0s resultados deste estudo podem contribuir para
orientar futuras pesquisas e politicas no campo da formacgéo docente, bem como averiguar o
desempenho do PRP e de programas similares em cenérios regulares e emergenciais. Neste
sentido, o PRP tem se revelado um programa de formacéo expressivo e uma fonte de pesquisa
valiosa, auxiliando na formacdo continuada, na construcdo da identidade docente e na
interlocucdo entre a educacgdo superior e basica de nosso pais.

Palavras-Chave: Analise documental. COVID-19. Formacdo inicial. ldentidade docente.

Residéncia pedagdgica. Residentes.



ABSTRACT

The Pedagogical Residency Program is an initiative by the Ministry of Education, with support
from the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES), which
aims at enhancing practical training in degree courses through the immersion of the student in
basic education schools. In this context, the objective of this study was to investigate the
impacts of the first (2018-2019) and second (2020-2022) editions of the PRP on the formation
of the teaching identity of the students of the Biology Degree Course at the Federal University
of Tocantins (UFT)/ Federal University of Northern Tocantins (UFNT). This research, of a
qualitative nature, was carried out in three stages: (1) analysis of the final reports of the
residents; (2) study of the articles produced by the preceptors and residents; and (3)
interpretation of the data through content analysis based on Bardin (2011) with the intention of
establishing categories that would allow understanding the impacts of the program on the
formation and teaching identity of the residents. The analysis of the documents showed that the
PRP contributed to the initial formation and construction of the teaching identity of the
residents. During the first edition, in addition to starting from the school routine, the residents
were encouraged to develop innovative pedagogical strategies for the teaching of science and
biology, implementing practical and investigative approaches that enable scientific literacy like
the science club. In the second edition, which took place during the COVID-19 pandemic
period, the residents engaged in remote activities for the discussion and planning of pedagogical
strategies to cater to Emergency Remote Education (ERE). There was also participation in
seminars on educational topics and socialization of the experiences lived throughout this
edition. Furthermore, the results of this study may contribute to guiding future research and
policies in the field of teacher training, as well as investigating the performance of the PRP and
similar programs in regular and emergency scenarios. In this sense, the PRP has proven to be a
significant training program and a valuable research source, assisting in ongoing training, in the
construction of the teaching identity, and in the dialogue between higher and basic education in
our country.

Key words Document analysis. COVID-19. Initial training. Teacher identity. Pedagogical
residency. Residents.
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APRESENTACAO

Eu sou Alexssandro Teles Lima, natural da cidade de Nova Olinda, no interior do estado
do Tocantins, filho de uma agente de saude e um comerciante. Sempre estudei em escolas
publicas desde os anos iniciais, como a Escola Municipal Maria Lira, Escola Municipal Pedro
Chicou de Alencar, Escola Estadual Hamedy Cury Queiroz e Colégio Estadual Dr. Hélio de
Sousa Bueno. No Gltimo ano da minha formacéo basica, no terceiro ano do ensino médio, fui
aprovado em um curso técnico para auxiliar administrativo e, em seguida, no vestibular para
cursar licenciatura em Matematica na Universidade Federal do Tocantins (UFT). Apds um ano
cursando Matematica, fui aprovado no curso de Engenharia Civil, onde passei os Ultimos quatro
anos dedicando-me integralmente aos dois cursos e a um curso técnico em Redes de
Computadores pelo Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec).
No meu altimo periodo de Engenharia, fui aprovado na selecdo para cursar 0 mestrado em
Ensino de Ciéncias e Matematica - PPGecim da Universidade Federal do Norte do Tocantins.

Este trabalho é resultado das minhas reflexdes acerca das praticas docentes e da
formacédo de professores. O interesse surgiu durante a graduacdo, quando cursei a disciplina de
estagio supervisionado e vivenciei momentos de ambientacdo, observacao das aulas de alguns
professores e um periodo de regéncia. As experiéncias e desafios enfrentados no ambiente
escolar, como inseguranca, escolha de metodologias, selecdo de recursos para ministrar aulas e
captacdo da atencdo dos alunos para o conteddo ensinado, foram cruciais para despertar meu
interesse na area de formacdo de professores. Assim como eu, muitos outros enfrentam
sensacdes similares ao se depararem com o0s periodos de imersdo da préatica escolar, seja no
estagio ou em programas de aprimoramento da formacé&o inicial, como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ou o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

Assim, ao ingressar no PPGecim da UFNT, campus Cimba em Araguaina-TO, fui
convidado pelo meu orientador , Dr. Gecilane, a analisar o recém-implementado PRP no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. A ideia inicial estava alinhada as reflexdes que
tive durante meu estagio supervisionado na graduagéo: compreender o processo de imersdo na
pratica docente. A diferenca seria que, em vez de analisar o estagio supervisionado obrigatorio,
investigariamos o PRP e seu impacto na formacdo inicial e na identidade docente dos residentes.
Dessa forma, tive a oportunidade de entender na préatica os efeitos de uma metodologia de
imers&o na préatica docente na formacao inicial e na construgdo da percepcéao dos discentes sobre

Se verem como professores.



A premissa da pesquisa constitui-se em realizar um estudo aprofundado acompanhando
e observando os residentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFT-UFNT,
utilizando questionarios e entrevistas para explorar suas experiéncias e desafios, bem como suas
perspectivas sobre o programa. O objetivo era compreender como PRP poderia afetar sua
formagé&o inicial, levando em consideracdo a metodologia estrutural e as acdes implementadas
durante o periodo de vigéncia do PRP.

Em decorréncia da pandemia da COVID-19 e das medidas sanitarias implementadas
durante o inicio do trabalho de pesquisa em campo, como o fechamento indefinido das escolas
e outros 6rgédos da administracdo publica, foi necessario adaptar a pesquisa devido as incertezas
quanto a retomada das aulas e ao curto prazo disponivel para a realizacdo de uma pesquisa de
mestrado, que € de dois anos. Além disso, em virtude do falecimento de nosso estimado e
especial amigo Gecilane Ferreira (in memoriam), que era um dos principais participante nesta
pesquisa, visto que atuava como meu orientador e coordenador do subprojeto de Biologia do
PRP, e também conduziria as a¢des a serem desenvolvidas pelos residentes na Feira de Ciéncias
do estado do Tocantins, a pesquisa precisou ser ajustada.

Contudo, diante de todos os desafios enfrentados adaptamos esta pesquisa para um
estudo de cunho tedrico que consiste na analise de contetudo dos relatdrios finais dos residentes
da primeira e segunda edicdo do PRP do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas com o
objetivo de compreender quais as contribuicGes que esta acdo tem na formacéo inicial a na

construcdo da identidade docente dos residentes.
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1. INTRODUCAO

A educacdo, sem davida, faz parte da agenda discursiva de diversos setores da sociedade
na atualidade, em especial da academia. Portanto, a formacdo de pessoas que trabalham no
campo da educacdo é uma tarefa primordialmente universitaria. Por isso, acreditamos que 0s
professores sdo profissionais insubstituiveis no desenvolvimento socioecondmico e politico-
cultural de um pais. Ademais, esse especialista, € um raio de esperanca, ele esta trabalhando na
formacéo da eternidade, esta inacabado, possui grande potencial e esta passivo de melhorias

constantemente.

A mistica pedagogica da formacao de professores aponta para o processo de educar
esperangas, sonhos e possibilidades de construir uma educacéo e uma vida alimentada por uma
pedagogia do amor e ndo da opressao, pautada na pratica que liberta como defendida pelo
grande educador Paulo Freire (2018, p. 98), revelando a importancia do educador também como

um individuo sociopolitico-cultural.

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é préatica da
dominacdo, implica a negagdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim como também a negagdo do mundo como uma realidade ausente dos
homens.

Insta ressaltar, que a formacao de professores deve ser o principal objetivo na busca por
uma educacdo de qualidade, que englobe ndo apenas aspectos técnicos, mas também
sociopoliticos e culturais. Esse profissional deve possuir conhecimento amplo e aprofundado
nas disciplinas que ensina, bem como habilidades pedagdgicas que permitam a implementagédo
de estratégias de ensino mais eficientes, levando em consideracdo a subjetividade de cada aluno
(sujeito). E fundamental que o educador utilize diversas metodologias de ensino, de forma a

abordar os contetdos de maneira inspiradora e motivadora.

O docente deve estar atualizado em relacdo aos avangos tecnoldgicos e ser capaz de
utilizar a tecnologia a favor do ensino. Adicionalmente, é essencial que o professor estabeleca
conexdes com os estudantes, construa relacionamentos baseados na confianga e compreenda o

contexto em que esta inserido.

Atualmente, no Brasil, ha diversas possibilidades institucionalizadas de formacao de
professores, como a pedagogia e as licenciaturas que habilitam a profissdo de docente/professor
para 0 ensino basico, no entanto, nem sempre foi assim. O termo formacao de professores se

configura ao longo de sua historia como sendo a de atualizagdo constante das metodologias e
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métodos de se ensinar e aprender com foco nos melhores resultados. Para Zabalza e Gonzélez
apud Garcia, (1999, p. 19) definem a formagdo como sendo “o processo de desenvolvimento
que o sujeito humano percorre até atingir um estado de plenitude pessoal.” Ademais, 0s autores
inferem que ¢ o ““[...] processo que o individuo percorre na procura da sua identidade plena de

acordo com alguns principios ou realidade sociocultural”.

Nesta perspectiva, e compreendendo os aspectos sonhado para um educador no mundo
atual, diversas metodologias de formacdo inicial docente tém sido implementadas como por
exemplo o afamado Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o
recém implementado Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), ambos sdo a¢des da politica
nacional de formacdo de professores do Ministério da Educacdo (MEC), que convergem e
divergem em certos pontos, porém, com um objetivo em comum, proporcionar melhorias a

formacao inicial de professores.

O locus desse estudo em formato de dissertacdo é o PRP do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFT-UFNT, em busca de compreender os impactos/contribuicdes desta
acdo na formacéo inicial e na construcdo da identidade docente dos discentes/residentes.
Participantes da primeira e segunda edicdo do PRP (2018-2019 e 2020-2022).

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa de natureza documental e analise de
contetdo de Bardin (2011). A escolha pela abordagem deve-se ao julgamento de que as
caracteristicas apresentadas atendem aos objetivos da nossa pesquisa. A pesquisa qualitativa,
preocupa-se com 0s aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados; ela lida com o
universo de significados, motivacdes, aspirac@es, crencas, valores e atitudes (MINAYO, 2014).
Isto €, ao invés de se concentrar em estatisticas, regras e outras generalizacdes, a abordagem
qualitativa enfoca descri¢cdes, comparacOes e interpretacdes dos dados. Nesta perspectiva,
considerando que esse trabalho ndo tem como foco a busca por dados numeéricos ou estatisticos

para atender aos objetivos do estudo, classificamos a abordagem como qualitativa.

O tema residéncia pedagdgica ndo € uma pauta nova no Brasil assumindo diversas
nomenclaturas ao longo dos anos. As primeiras discussdes sobre a tematica surgem em meados
de 2007 com uma proposta do senador Marco Maciel (PFL/PE), destacando sua inspira¢ao na
residéncia médica, o qual creditou a esta metodologia formativa da classe médica como sendo
um avango para a classe profissional. Destarte, o senador propds um Projeto de Lei ao Senado
(PLS) 227/07, com carga horaria minima de 800 horas para prética, e ap6s 0s dois primeiros

anos tornar a residéncia educacional (nomenclatura utilizada pelo senador no PLS 227/07)
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obrigatdria para os professores dos anos iniciais do ensino fundamental, defendendo que a
metodologia seria uma possivel solucdo para diversas probleméticas da formacéo inicial nos
cursos de licenciatura e pedagogia no brasil ja testada em outras classes profissionais (médica).
Ademais, propds uma modificacdo no artigo 65 Da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo

Nacional (LDBENY/96), acrescentando ao paréagrafo unico a seguinte proposicao:

Aos professores habilitados para a docéncia na educagdo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental sera oferecida a residéncia educacional, etapa ulterior de
formacao inicial, com o minimo de oitocentas horas de duracao, e bolsa de estudo, na
forma da lei. (PLS 227/07).

O intuito desse novo paragrafo objetivava fomentar o desenvolvimento da formacao
inicial dos professores do ensino e basico e fundamental dos anos iniciais, egressos dos cursos
de licenciatura ou/e pedagogia, com a alegacdo de que muitas das vezes a carga horaria de
estagio e de imersdo do discente na pratica docente nestes cursos tem sido insuficiente, uma
vez que esta fase € imprescindivel para a constituicdo de saberes necessarios para uma boa
pratica docente (PIMENTA e LIMA, 2010).

A residéncia pedagdgica passou por diversas discussfes até a sua implementacéo,
propriamente dita, com o edital N°6/2018. Atualmente a residéncia pedagdgica do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFT-UFNT, possui uma estrutura paralela aos estagios
supervisionados, e uma metodologia similar a do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo
a Docéncia (PIBID), uma vez que ambos os programas objetivam a melhoria da qualidade
formativa dos futuros professores do ensino béasico, e concede bolsas aos discentes, bem como

0 intuito de aproximar a universidade da escola.

No tocante ao PRP, os residentes do programa sao licenciandos matriculados a partir da
primeira metade do curso que oferta 0 programa, i.e., ter concluido 50% da graduacdo ou esta
matriculado a partir do 5° periodo e o licenciando da licenciatura “A” nao pode participar do
PRP da licenciatura “B”. Ademais, 0 licenciando que desejar participar do PRP deverd estar
apto a cumprir as 440 horas do programa e ndo possuir vinculo empregaticio com a IES
conforme o item 6.1.1. do edital N°6/2018, porem, € permitido que o residente tenha vinculos

empregaticios em outras instituigdes.

A metodologia de implementacdo do programa se dar por meio da relagéo entre IES e
IEB (Escolas de Ensino Basico/Escola Campo), ambas selecionadas mediante o edital. A
estrutura de integragdo das instituicGes consiste em: um Professor Coordenador da IES

responsavel pela acéo a ser desenvolvida na escola campo, um professor orientador responsavel
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pela orientacdo dos residentes para atuacdo IEB por meio de palestras, rodas de conversas,
formacdo didatica-metodologica, orientacfes, seminarios, feiras de ciéncias, entre outras
metodologias concernentes a pratica docente. Ademais, o0 PRP conta com um professor
preceptor que acompanhara o desenvolvimento dos residentes durante a imersdo no ambiente
escolar, acompanhando e orientando as ac¢Ges de participagédo dos residentes de forma a garantir
as relacOes entre a teoria e a pratica almejadas pelo programa. Ambos os professores, tanto da
IES quanto das escolas preceptoras/campo sao selecionadas mediante o edital publicado pela

CAPES para participacdo no PRP.

O PRP concede bolsas para os residentes (IES), coordenadores do PRP (IES), professor

orientador (IES) e professor preceptor da escola campo (IEB).

O objetivo da CAPES, conforme estabelecido no edital n® 6/2018, é descrito no item 2.1
da seguinte forma:
I. Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional

docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

I1. Induzir a reformulacéo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagogica;

I11. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacéo de professores.

IV. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
formacdo inicial de professores da educacdo basica as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). (BRASIL, 2018).

Fundamentando-se no primeiro objetivo deste edital que traz “o aperfeigoamento da
formagdo docente” e do processo ativo que conduz o licenciando a coleta de ‘“dados e
diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar” e entendendo ser, tal etapa, um processo
reflexivo para o residente sobre suas praxis desenvolvidas no &mbito do PRP. Destarte, sdo
estes 0s caminhos que norteiam a pesquisa, i.e., se as agdes desenvolvidas no &mbito do PRP
cumprem com o que compreendemos atualmente por formagéo inicial e identidade docente
conforme nossos aportes tedricos como PIMENTA (2010, 1999, 1997), TARDIF (2002),
GARCIA (1999), NOVOA (1992) et.al.

A formacéo inicial nem sempre é suficiente para dar resposta a diversidade de situagdes

que se apresentam nas salas de aula, pois, os professores trabalham com uma clientela de alunos
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com personalidades diferentes e dificuldades de aprendizagem. O trato com as subjetividades
dos individuos ndo é uma tarefa fécil, as experiéncias com o dia a dia da profissdo, bem como
dos curriculos escolares exigem estudo aprofundado de assuntos de diversos assuntos, i.e., um
continuum movimento do sujeito professor de lidar com os curriculos e as subjetividades do
individuo modificadas a medida em que o contexto se modifica, para Dias e Cicillini (2005, p.
5):
A identidade de ser professor(a)/formador(a), € dada pela composicdo de varios
saberes: saberes sociais, historicos e culturais, mobilizados e construidos ao longo da
historia de vida pessoal; saberes académicos, adquiridos no tempo e no espaco escolar,
compreendendo a formacdo inicial e todo o movimento de busca de crescimento

profissional na carreira docente; saberes profissionais, construidos nas relagdes de
trabalho.

Corroboramos com o pensamento que a pratica leva a perfeicao, o educador precisa em
seu processo formativo da pratica, pois esta é indispensavel para que o futuro professor reflita
e gque ajustes em sua metodologia, o que pode contribuir para um ensino mais eficaz. Além
disso, acompanhando o cotidiano de uma turma, é possivel entender melhor os alunos, bem
como conhecer melhor suas necessidades, contribuindo para um melhor atendimento delas.
Para Antunes (2007, p. 145):

E necessario que a prética esteja presente na preparagdo do futuro profissional n&o
apenas para cumprir uma determinacao legal no que se refere a carga horaria, mas no
preparo do futuro profissional é fundamental a interacdo com a realidade e/ou com
situacOes similares aquelas de seu campo de atuacéo, tendo os contetldos como meio
e suporte para constitui¢do das habilidades e competéncias, isto €, levando-se em
conta a indissociabilidade teoria-pratica como um elemento fundamental para
orientacdo do trabalho.

Estas observacgdes a respeito das acdes que visam a melhoria da formacéao inicial de
professores, bem como da importancia da pratica para formacéo inicial docente despertaram
alguns questionamentos a cerca destas tematicas envolvendo o PRP. 1) por se tratar de uma
acao implementada recentemente se comparada a outras, tendo seu primeiro edital publicado
em 2018, quais sdo seus impactos na formag&o inicial dos futuros docentes? 2) Como funciona
a sua estrutura metodoldgica na pratica? 3) o que difere sua metodologia das demais
metodologias de imersdo dos discente no ambiente escolar? 4) Quais 0s aspectos dessa acdo
gue pode motivar ou despertar aos discentes a quererem participar desta metodologia, uma vez
que néo é obrigatoria e necessita de uma sele¢do? 5) Quais s@o as préaticas adotadas ao longo
do periodo da residéncia pedagogica que a torne uma acao que vise melhora a formacao inicial?
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1.1 Panorama dos aspectos Historicos da Formacéo Docente no Brasil

A formacdo de professores propriamente dita surge no século XIX, com as chamadas
“Escolas Normais”, a primeira Escola Normal brasileira foi em Niter6i na antiga provincia do
Rio de Janeiro, hoje o atual estado do Rio de Janeiro e teve como objetivo preparar e capacitar
profissionais para atuar no magistério, especialmente no ensino primario. Essas instituicGes de
ensino foram criadas para estabelecer padrdes e normas para a formacdo de educadores,
fornecendo-lhes conhecimentos pedagogicos, didaticos e especificos das disciplinas que
ensinariam. Na época, as Escolas Normais eram o motor responsavel pela garantia da “instrugéo
primdria, gratuita” conforme discutido na carta constituinte de 1823 e que se firma com a
promulgagdo da constituinte “Lei maior” de 1824. Chizzotti (1996) enfatiza que esta
constituigdo: [...] promete uma instrucdo primaria, gratuita, a todas as classes de cidaddos; os
elementos das Ciéncias, das Belas Artes, serdo ensinados nas aulas, e Universidade”, o artigo
19 consagrava a “uniformidade do ensino publico”, foram transcritos como os artigos 32 e 33
do projeto de Francisco Gomes da Silva, sem qualquer anotagcdo imperial”. O texto final da
Constituicao de 1824 simplifica a redacdo, prescrevendo no artigo 32: “a instru¢do primaria ¢
gratuita a todos os cidad&os" (1996, p.52).

As Escolas Normais ou Curso Normal em nivel Médio, foi uma modalidade pioneira na
formacdo de professores no pais, com aspectos didaticos-metodoldgicos sobre a formacéao de
professores bastante rudimentares que culminou em diversas reformulacdes ao longo das
décadas, como a “formacao em magistério”, pedagogia e as licenciaturas. Tal modalidade esta
prevista no artigo 62 da LDB n°. 9.394/96 e devidamente normatizada pela CNE/CEB n°. 02/99,
no Art.1° resolucdo que rege as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Docente
dos anos iniciais e da Infantil.

O caminho percorrido pelo aluno, futuro professor dos anos iniciais, para a obtengéo da
habilitacdo docente se dava através dos estdgios dentro das escolas normais, porém, estas
escolas contavam com poucos subsidios, além de um tempo de formacéo bastante curto. Para a
professora e pesquisadora em Historia da Educacdo no Brasil Tanuri (2000), as Escolas
Normais tiveram um papel importante na criagdo de uma identidade profissional para os
educadores e na difusdo de metodologias pedagdgicas e conhecimentos especificos. No entanto,
ela também destaca que essas escolas enfrentaram diversos desafios ao longo do tempo, como
a falta de recursos, a baixa qualificacao dos professores e a limitagdo de metodologias adotadas.
Tais lacunas presentes na estrutura das primeiras escolas normais desencadearam diversas

reformas nas diretrizes e nos curriculos de formacéo de professores.
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Tanuri (2000, p.78) aborda as tentativas de reformulagdo dos processos formativos em
relacdo as metodologias utilizadas. Segundo a autora, 0 movimento da Escola Nova buscava
revisar os padrdes tradicionais de ensino: em vez de programas rigidos, propunha-se
flexibilidade, adaptados ao desenvolvimento e a individualidade das criancas; a inversdo dos
papéis do professor e do aluno, com a educagdo sendo resultado das experiéncias e atividades
dos estudantes, sob a orientacdo do professor; e o ensino ativo em contraposi¢éo ao criticado
"verbalismo" da escola tradicional.

A identificacdo de fragilidades no aprendizado dos alunos reflete diretamente a variavel
"formacdo de professores". Essa situacdo ndo é muito diferente do que se discute atualmente,
em gue a responsabilidade pelo aprendizado dos alunos recai sobre os professores, apontando
para problemas na trajetoria e no processo formativo dos educadores, julgado como pouco
eficaz para os novos alunos da sociedade contemporanea. Esta sociedade segue um rumo
bastante distinto daquele discutido por pensadores renomados como Locke, Rousseau, Kant,
Hegel, Montesquieu e Karl Marx. Ela assume posi¢des nos vieses da modernidade liquida,
conceito desenvolvido por Zygmunt Bauman.

O principio da modernidade liquida refere-se a condicdo atual da sociedade
caracterizada pela fluidez, instabilidade e falta de estrutura solida, permeada de incertezas e
transitoriedades. Isto é aprofundado na obra "Zygmunt Bauman: entrevista sobre a educacéo.
Desafios pedagdgicos e modernidade liquida”
[https://www.scielo.br/j/cp/a/36mzFFtbtvXDhmsjtgDWcdG/]. Essa nova dinamica social se
assemelha ao debate proposto pelo escritor, professor, filésofo e critico literario italiano
Umberto Eco entre "apocalipticos e integrados”. Tais afirmagdes sobre a sociedade
contemporanea ja tém refletido nos curriculos escolares, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que, em sua competéncia geral 5, destaca a necessidade de os alunos se
familiarizarem com as tecnologias da informacdo e comunicagdo, ndo apenas como usuarios,
mas também como criadores (BNCC, 2018)."

Reflexdes sobre o problema “aprendizado dos alunos” suscitaram em reformas no
processo de formacédo de professores. Tanuri (2000), destaca que em 1939 surge 0 primeiro
curso de pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, no sistema
“3 + 17, na modalidade técnica.

O sistema “3+1”, conforme Vargas (2007, p 25), funcionava com a seguinte estrutura:
[...] As disciplinas pedago6gicas permaneciam junto dos demais contetdos, porém se o bacharel
quisesse ter o diploma de licenciado bastava cursar mais um ano de didatica, podendo desta

forma, atuar também no exercicio do magistério. Com isso poderia ser resolvida a questdo da


https://www.scielo.br/j/cp/a/36mzFFtbtvXDhmsjtqDWcdG/
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formagéo de professores para a atuagdo na escola normal, essa organizacdo curricular ficou
conhecida como o esquema 3+1.

De modo geral, o sistema 3+1 de formacéo de professores é uma abordagem que divide
a formacéao docente em quatro anos, sendo trés anos dedicados ao conteudo especifico da area
de conhecimento e um ano voltado para a formacdo pedagogica e estagios supervisionados.
Esse modelo tem como objetivo garantir que os futuros professores adquiram conhecimentos
solidos em suas areas de especializacdo, bem como habilidades e competéncias pedagogicas
necessarias para atuar no ensino.

Nos primeiros trés anos, os estudantes se concentram em adquirir um amplo
conhecimento em sua area de especializacdo, como matematica, histéria, ciéncias bioldgicas,
entre outras. Durante esse periodo, eles também podem ter aulas introdutdrias sobre educacéo,
pedagogia e didatica, mas o foco principal € na area especifica.

No ultimo ano do curso, o foco se volta para a formacdo pedagdgica. Os estudantes
passam a ter aulas mais aprofundadas sobre teorias e praticas educacionais, psicologia da
educacdo, avaliacdo, planejamento e outras areas relevantes para o ensino. Além disso, esse ano
inclui estagios supervisionados, nos quais os futuros professores tém a oportunidade de aplicar
seus conhecimentos e habilidades em contextos reais de sala de aula, sob a orientagéo de
professores experientes (GATTI e BARRETTO, 2009).

Segundo os autores, 0 estagio supervisionado deve ser acompanhado por um professor
experiente, que possa orientar e apoiar 0 aluno durante o processo. O supervisor de estagio tem
um papel fundamental na formacdo do futuro docente, auxiliando na reflexdo sobre a pratica
pedagogica, identificando dificuldades e sugerindo estratégias para superé-las, e ajudando na
construcdo de habilidades e competéncias necessarias para atuar no ensino.

O sistema 3+1 de formacdo de professores no Brasil tem sido objeto de criticas por
diversos pontos. Algumas das principais criticas incluem: Fragmentacdo da formacao:
separagdo entre a formacdo especifica e a pedagodgica pode levar a uma fragmentacdo no
processo de formacdo do professor. Essa divisdo pode dificultar a integragdo entre o
conhecimento tedrico e pratico e a aplicacdo das habilidades pedagogicas no ensino da &rea de
especializacdo. A ideia de que a separacdo entre formacdo especifica e formacdo pedagdgica
pode levar a uma fragmentacdo € ecoada em diversos estudos e discussdes. Por exemplo,
Pimenta e Lima (2004) que discutem que uma formacdo docente fragmentada pode levar a
praticas pedagogicas igualmente fragmentadas e descontextualizadas.

Insuficiéncia da preparacdo pedagogica: Um ano de formacgdo pedagdgica pode ser

insuficiente para preparar adequadamente os futuros professores para os desafios da sala de
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aula. Essa limitagdo pode resultar em educadores com conhecimento sélido em suas areas, mas
com dificuldades para planejar, implementar e avaliar estratégias de ensino eficazes. Ha uma
ampla literatura que sugere que um periodo curto de formacéo pedagdgica pode ser insuficiente
para preparar 0s professores para os desafios do ambiente de sala de aula. Tardif (2002), por
exemplo, argumenta que a formagdo docente deve ser continua e considerar as mdaltiplas
dimensGes da profissao.

Falta de articulacdo entre teoria e pratica: A estrutura do sistema 3+1 pode dificultar a
articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacéo docente. A experiéncia pratica
em sala de aula, como estagios supervisionados, pode ser insuficiente ou ocorrer tardiamente
no processo de formacéo, prejudicando a capacidade dos futuros professores de lidar com
situacOes reais de ensino. A preocupac¢do com a articulacdo entre teoria e pratica na formacao
docente ndo € exclusiva do contexto brasileiro. Zeichner (2008) enfatiza a importancia de
estagios supervisionados bem estruturados e a necessidade de integrar a teoria com a préatica
durante a formacdo dos professores. No Brasil, essa discussdo também é presente, destacando
a necessidade de experiéncias praticas significativas e bem articuladas com os componentes
teoricos da formacao.

Mesmo com as reformas e melhorias na grade curricular da formacao de professores
previstas nos cursos de pedagogia e licenciatura, os indices de rendimento escolar dos alunos
ndo demonstraram grandes avancos ao longo do tempo, autores como Saviani (2009), analisa
que: (...) o processo de formacdo docente revela um quadro de descontinuidade, embora sem
rupturas. A questdo pedagogica, de inicio ausente, vai penetrando lentamente até ocupar
posicdo central nos ensaios de reformas da década de 1930. Mas ndo encontrou até hoje um
encaminhamento satisfatorio (SAVIANI, 2009, p. 148).

Percebe-se entdo que a "formagao de professores” vem sendo discutida ha décadas e
sempre trazendo novas metodologias formativas que supram as necessidades da educacgdo
adaptadas ao contexto da contemporaneidade, i.e., apresentada no momento, bem como as
projecdes de cenarios futuros, tais afirmac6es que podem ser confirmadas nos curriculos outrora

mencionados.
1.2 Formagao inicial de professores

A Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, também conhecida como Lei "Darcy
Ribeiro", estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, garantindo o acesso gratuito e

de qualidade & educacdo para toda a populacéo brasileira. Esta legislacdo também prevé direitos
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e garantias para a valorizagé@o dos profissionais da educacgéo e estabelece os deveres da Unido,

estados e municipios em relacéo a educacéo.

Para abordar a formacéo inicial de professores, é crucial compreender essa fase no
desenvolvimento profissional dos docentes, uma vez que a profissdo exige um aprendizado
continuo que se estende além dos periodos institucionalizados de formagdo, como escola e
universidade. A formacao inicial refere-se ao periodo em que o estudante de licenciatura esta

cursando a graduagdo, um momento de transi¢ao de aluno/discente para professor.

Conforme destaca Pimenta e Garrido (1999), Mesmo que o estudante que ingresse no
curso de formacdo inicial j& tenha vivenciado préticas docentes ou tenha sido exposto a teorias
relacionadas a formac&o e identidade docente, ainda assim ndo se enxergam como professores.
Por isso, buscam ingressar em um curso de formacéo de professores, a fim de consolidar suas

habilidades e competéncias pedagdgicas e se preparar adequadamente para a profissao.

Quando os alunos chegam ao curso de formacao inicial, j& tém saberes sobre o que é
ser professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos que foram de diferentes
professores em toda sua vida escolar. Experiéncia que lhes possibilita dizer quais
foram os bons professores, quais eram bons em contetdo, mas ndo em didatica, isto
é, ndo sabiam ensinar. Quais professores foram significativos em suas vidas, isto &,
contribuiram para sua formacdo humana. Também sabem sobre o ser professor por
meio da experiéncia socialmente acumulada, as mudangas histdricas da profissdo, o
exercicio profissional em diferentes escolas, a ndo valorizag&o social e financeira dos
professores, as dificuldades de estar diante de turmas de criangas e jovens turbulentos,
em escolas precarias; sabem um pouco sobre as representacdes e 0s esteredtipos que
a sociedade tem dos professores, através dos meios de comunicacdo. (PIMENTA,
1999, p.20).

Em relacdo a formacdo inicial, entendemos que seu objetivo vai além de apenas instruir
e capacitar tecnicamente o individuo para a profissdo de professor, ja que muitos estudantes
trazem consigo essas caracteristicas ao ingressar no curso de formacéo. Essas consideracdes
nos levam a refletir sobre o verdadeiro papel da formacé&o inicial de professores: por que alguém
busca a formacéo na area se ja possui conhecimento sobre a profissdo? Se o individuo ja atua
na profissdo com competéncia, por que entdo busca o curso? Pimenta (1999, p.20) propde uma
reflexdo sobre a percep¢édo do individuo a respeito de si mesmo, além da profissdo. Segundo a

pesquisadora:

O desafio, entdo, posto aos cursos de formagdo inicial, é o de colaborar no processo
de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como
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professor. Isto é, de construir a sua identidade de professor. Para o que os saberes da
experiéncia ndo bastam.

A formacdo inicial de professores, i.e., em nivel de graduacao que proporciona ao sujeito
a habilitacdo de professor, possui um papel significativo na formacéo técnica para area
especifica na qual o sujeito estd se formando, bem como na &rea psiquica-emocional que
viabiliza a imers&o do discente no processo de transformacao de seu estado de aluno para estado

de professor.

Essa mudanca de estado requer do discente durante seu periodo de formacéo inicial
conhecimentos especificos de sua area de formacao, compreensao das teorias aceitas atualmente
sobre ensino e aprendizagem, bem como experiéncias praticas no ambito de trabalho

proporcionadas pelos estagios e reflexdes sobre estas experiéncias.

Para a pesquisadora Pimenta (1994, p. 93) o processo de simbiose entre teoria e pratica é
inegavel “[...] teoria e pratica sdo indissociaveis como praxis”. A teoria precisa estar conectada

com a prética. de forma que as acdes oriundas desta teoria possam causar transformacoes.

Tratar de formacdo de professores & adentrar um campo de discussdo de alta
complexidade, confrontando-se com diversas ideologias a respeito da temética, uma vez que a
natureza tratada neste campo é a subjetividade dos individuos em processo de formacédo. N6voa
(1992, p.13) infere que “A formagdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de

conhecimentos ou técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexo critica sobre as praticas

[.]7

A complexidade da profissdo do agente professor, bem como as mudancas que
ocorreram e tém ocorrido no mundo contemporaneo que a todo instante modifica e muda
consigo as profissBes, ndo € indiferente com a profissao de docente. Termos como globalizacéo,
Internet das coisas (loT), Inteligéncia artificial, metaverso e outros mais, tem de fato gerado
impactos na sociedade, principalmente no que diz respeito a rapidez com que se criam e
resolvem problemas. Destarte, tais fatores impactam em todos os setores da sociedade, a saber,

a profisséo de professor/docente.

Gadotti (2002, p.10) argumenta que os profissionais da educagdo devem adotar uma
postura em relacdo a globalizacdo da sociedade, o que é crucial na luta contra a exclus&o social.
Segundo ele, o professor precisa adaptar sua funcdo para ensinar e educar no mundo

globalizado. Além disso, é incorreto afirmar que a globalizacdo ameaca a profissdo do
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professor; pelo contrario, ela promove transformagdes significativas. O autor sugere que a
profissdo docente ndo esta desaparecendo, mas sim se reinventando e adquirindo novas formas,
isto €, uma nova identidade adaptada a sua geracdo. Portanto, cabe ao professor manter-se

coerente no contexto globalizado em que a sociedade esta inserida.

Com a pandemia da COVID-19 tais evolugdes se acentuaram e potencializaram ainda
mais as exigéncias de atualizagdes dos profissionais para se adaptarem aos novos meios de
comunicacdo, informacéo e atuacdo, principalmente aos profissionais da educacdo, estes que

sdo os responsaveis pelos alicerces das demais profissoes.

A par das transformacdes que tém ocorrido e ocorrem no mundo globalizado, vale a
reflexdo a respeito de qual a importancia da escola e dos professores? Para que se formam
professores atualmente? Como formar professores para a nova sociedade permeada pela rapidez

das informac0es e facilidades com que a tecnologia traz a palma da mao dos individuos?

Todos estes questionamentos permeiam o campo da pesquisa em educacdo com 0
advento daquilo que alguns teéricos como a professora Pimenta e Garrido (1997), denominam
de” terceira revolucdo industrial”, na qual os meios de comunica¢ao disseminam informacgdes

como nunca registradas pela historia da humanidade.

Apesar dos inumeros avancos ao longo das décadas, a escola continua sendo a
instituicdo responsavel por prover o conhecimento basico necessario para que os individuos
interajam na sociedade. Ndo h& davida de que as habilidades essenciais, como leitura, escrita e
calculo, sdo adquiridas principalmente por meio da escola. Os meios pelos quais as informacdes
sdo geradas e transmitidas podem ter mudado, mas a decodificacdo e interpretacdo delas ainda

dependem dos conhecimentos basicos ensinados nas institui¢cdes escolares por seus professores.

[...] Se entendemos que conhecer ndo se reduz a se informar, que ndo basta expor-se
aos meios de informacdo para adquiri-las, mas que é preciso operar com as
informac@es na direcdo de, a partir delas, chegar ao conhecimento, entdo parece-nos
que a escola (e os professores) tém um grande trabalho a realizar com as criancgas e 0s
jovens, que é proceder a mediacdo entre a sociedade da informacéao e os alunos, no
sentido de possibilitar-Ihes, pelo desenvolvimento da reflex&o, adquirirem a sabedoria
necessaria a permanente construgdo do humano. (PIMENTA, 1997, p.8).

Assim, considerando que o acesso a informacdo se tornou mais facil para parte da

sociedade conectada a internet, € fundamental que as instituigdes escolares, por meio de seus
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profissionais de educagédo, ensinem como traduzir, interpretar e se posicionar diante desses
avancos. Expor os individuos as revolucdes, aplicacdes, diversidades, politicas, culturas e
tecnologias, bem como organizar esses conhecimentos de maneira integrada e sistematica, séo
tarefas complexas que demandam um ambiente adequado e a orientacdo de profissionais

capacitados.

Formar professores na sociedade atual € uma tarefa ardua, pois o facil acesso a
informacao traz uma ideia de pseudoconhecimento, uma vez que os alunos estdo cada vez mais
conectados e com a ideia formada sobre o mundo e sobretudo relativizadas pelo brilho da tela
que cabe na palma da méo, viabilizada pela a instantaneidade com que surgem novas

ferramentas que prometem substituir disciplinas do curriculo e seus profissionais.

O quadro de desvalorizacdo do papel do professor agrava-se ainda mais, uma vez que,
o0s alunos parecem estar mais integrados e informados sobre os meios tecnoldgicos em relacao
a escola e boa parte dos professores. O exposto pode ser justificado nos termos da geracéo Z?,

que pde em xeque 0s mecanismos empregados atualmente na formacao dos futuros docentes.

Desta forma, Pimenta e Garrido (1997) infere que o papel de educar na escola
contemporanea, tem a missdo de preparar as criangas e 0s jovens para se elevarem ao nivel da
civilizacdo atual, da sua riqueza e dos seus problemas, para ai atuarem como protagonistas desta
nova sociedade globalizada, ou seja, se tornarem construtores do conhecimento e ndo meros
receptores e usuarios dos produtos frutos desta nova revolugdo informéatica. Assim, as
revolucdes pela qual a sociedade contemporanea tem passado tem promovido discussdes a

respeito da "Educacdo Hibrida".

1.2 Educacédo Hibrida

A defini¢do do referido termo vem sendo discutida por diversos autores nacionais e
internacionais como Peres e Pimenta (2010), Moran (2015), Horn e Staker (2013 e 2015). A
atualidade do termo pressup®e dificuldades para sua defini¢do. Deste modo, corroboramos com
a defini¢do de Moran (2015, p. 27) “hibrido € um conceito rico, apropriado e complicado. Tudo
pode ser misturado, combinado e podemos, com 0s mesmos ingredientes, preparar diversos

“pratos”, com sabores muito diferentes".



27

Tratando-se da educacgdo, esse universo de possibilidades faz jus a0 mundo digital
indissociavel do real, aquilo que tem se definido por metaverso. Medidas de adaptacdo da
estrutura do ambiente escolar voltado a estes novos termos ja tem ganhado espaco como as
salas de informatica, cursos profissionalizantes nas areas de tecnologias, integracdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICS) e Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo (TDICS) aos curriculos que passaram a fazer parte dos novos modelos da
educacdo brasileira e com isso o fortalecimento das exigéncias atuais nas novas habilidades dos

professores para lidar com tais transformacdes. A BNCC pontua que:

“a cultura digital tem promovido mudancas sociais significativas nas sociedades
contemporaneas. Em decorréncia do avanco e da multiplicacdo das tecnologias de
informag&o e comunicacdo e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de
computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente
inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens tém se engajado
cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em
novas formas de interagdo multimidiatica e multimodal e de atuacédo social "em rede,
que se realizam de modo cada vez mais agil.” (BNCC, p. 61).

Percebe-se, entdo, o reconhecimento da acentuacdo da tecnologia na vida dos individuos
da atualidade e com isto as formas de tratar, ensinar e orientar as novas geracdes. Desta forma,
as politicas de formacdo de professores devem-se levar em consideracao estas novas mudangas
nas formas de organizacéo cultural, bem como na forma de preparar os futuros professores para
lidar com esta era. Pimenta e Garrido (1997) nos traz que a formacgdo de professores neste
contexto da informatica exige uma “leitura critica da pratica social de ensinar, partindo da

realidade existente, fazendo um balanco das iniciativas de se fazer frente ao fracasso escolar.”

A formacdo dos novos professores para atuarem na era da informatica s6 estardo
coerentes se as agoes de formacdes possibilitarem aos discentes refletirem sobre suas acgdes, e
a partir delas planejarem as intervengdes. Conforme Pimenta (1997, p.10) “A especificidade da
formacdo pedagdgica, tanto a inicial como a continua, ndo é refletir sobre o que se vai fazer,

nem sobre o que se deve fazer, mas sobre o que se fez”.

Dessa forma, considerando o exposto, concluimos que a habilidade essencial para os
professores na era da informacdo € o "Aprender a Aprender". Isso envolve aprender sobre as
mudancas ja ocorridas e iminentes na sociedade atual, bem como adaptar-se as novas formas

de ensinar, conviver e se comunicar. Além disso, & necessario se reinventar constantemente e
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atualizar conhecimentos. Em suma, € importante adquirir novas habilidades além da propria

formacdo académica, garantindo que as préaticas educacionais ndo se deteriorem.

1.3 Identidade Docente

A construcdo da identidade docente € um aspecto crucial no processo de formacéo de
professores, especialmente porque ocorre durante a fase em que os graduandos adquirem
conhecimentos teoricos e praticos fundamentais para a profissdo. Esse processo afeta
diretamente a formacdo da identidade docente, o que € essencial para o desenvolvimento de

uma pratica pedagogica solida e eficiente. Como afirma N6voa (1992, p.16):

A identidade ndo é algo adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A
identidade € um lugar de lutas e de conflitos, é um espa¢o de construgdo de maneiras
de ser e de estar na profissdo. Por isso, é mais adequado falar em processo identitario,
realgando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um sente e se diz
professor.

Ainda no mesmo viés Pimenta (1999) corrobora com Noévoa ao inferir que: “A
identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas € um processo
de construcgdo do sujeito historicamente situado”. Para a autora a profissdo de professor nao se
difere das demais no tocante a sua finalidade, pois esta surge em resposta as necessidades da
sociedade. Estando, assim, sujeita a transformacdes para atender as novas demandas dado a
mudanga de contexto que a sociedade sofre ao longo do tempo.

Nesse sentido, compreender como a formacao inicial pode contribuir para a construcdo
da identidade docente é fundamental para aprimorar a formacdo de professores e,

consequentemente, a qualidade da educacao.

Sobre a construgéo da identidade docente mediante ao gerenciamento do conhecimento
em trénsito, que se transforma a medida com que a sociedade vai sofrendo modificacGes.
Corroboramos com a professora Pimenta (1997, p.8), ao refletir sobre o terceiro estagio do

conhecimento:

O terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia, a consciéncia ou sabedoria.
Inteligéncia tem a ver com a arte de vincular conhecimento de maneira (til e
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pertinente, isto é, de produzir novas formas de progresso e desenvolvimento;
consciéncia e sabedoria envolvem reflexdo, isto é, capacidade de produzir novas
formas de existéncia, de humanizagdo. E é nessa trama que se pode entender as
relages entre conhecimento e poder.

Dessa forma, entendemos que a construcdo da identidade docente estd intimamente
ligada & percepgdo do individuo sobre seu papel como professor, levando em consideragéo o
contexto social da sociedade contemporanea. O professor € visto como um tradutor de
informacBes e um mediador do conhecimento, ou seja, 0 responsavel por apresentar
informacdes, conhecimentos e ferramentas atuais que possibilitam a resolugéo de problemas
em diversos campos da sociedade. Além disso, por meio do exercicio da reflexdo sobre questdes
relevantes, o professor deve incentivar o protagonismo de seus alunos na busca de soluces.

Outro aspecto fundamental na construcdo da identidade docente é a reflexdo sobre a
prética, que é um processo continuo e fundamental ao longo da carreira do professor. De acordo
com André (2002), a reflexdo é um processo que permite ao professor analisar criticamente
suas préprias préaticas, buscando identificar seus pontos fortes e fracos, a fim de aprimorar sua
pratica pedagogica.

Para a autora, a reflexdo sobre a pratica docente permite que o professor se torne mais
consciente de suas proprias acoes e decisdes na sala de aula, e assim, possa tomar decisdes mais
fundamentadas e eficazes. Além disso, a reflexdo permite que o professor desenvolva a sua
identidade profissional, ja que ao analisar suas proprias praticas, ele passa a compreender
melhor a sua funcéo e seu papel na sociedade.

Nesse sentido, a formacéo inicial deve oferecer espacos e metodologias para que 0s
futuros professores possam vivenciar e refletir sobre situacgOes reais de ensino, a fim de que
possam desenvolver a capacidade de analise critica e reflexdo sobre suas préaticas. Segundo
Tardif (2002), a reflexdo critica sobre a pratica permite que o professor se aproprie do
conhecimento pratico, ou seja, aquele que se adquire pela experiéncia, e 0 integre ao
conhecimento tedrico, que é construido a partir da reflexdo e analise critica.

Dessa forma, a formacdo inicial deve ser pensada de forma a integrar teoria e pratica de
forma coerente, permitindo que o futuro professor construa sua identidade docente a partir de
uma reflex@o critica sobre suas experiéncias de ensino e sobre as teorias que embasam sua
pratica. A partir desse processo de construcdo da identidade docente, o professor pode se tornar
um agente transformador da sociedade, contribuindo para a formacéo de cidaddos criticos e
atuantes em suas comunidades.

Em sintese, € importante que a formacéo inicial de professores contemple a reflexao

sobre a pratica docente, proporcionando aos futuros professores oportunidades de analisar suas
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proprias préaticas, discutir sobre a sua funcdo e seu papel na sociedade, e desenvolver
habilidades para aprimorar continuamente a sua préatica pedagdgica. Além disso, a reflexdo deve
ser incentivada ao longo de toda a carreira do professor, a fim de que este possa se manter

atualizado e comprometido com o processo de ensino-aprendizagem de seus alunos.

1.4 Como o Programa Residéncia Pedagodgica € estruturado?

A Residéncia Pedagogica ¢ uma iniciativa que faz parte da Politica Nacional de
Formac&o de Professores e busca melhorar a formacao préatica dos estudantes de licenciatura,
proporcionando uma imersdo nas escolas de educacdo basica a partir da segunda metade do
curso. O programa € desenvolvido em parceria com instituicGes de ensino superior e escolas da
rede publica. A participacdo no programa proporciona aos futuros professores uma vivéncia

mais proxima da realidade das escolas e contribui para uma formacéo mais sélida e eficiente.

Ademais, a Residéncia Pedagdgica tem como objetivo contribuir para a melhoria da
qualidade da educacdo bésica no pais, por meio da qualificacdo dos futuros professores e da
aproximacdo entre as instituicbes formadoras e as escolas de educacao basica. Dessa forma,
espera-se que os estudantes de licenciatura tenham a oportunidade de vivenciar o cotidiano
escolar e a realidade das salas de aula, compreendendo melhor os desafios da profissao e
desenvolvendo habilidades e competéncias necessarias para atuar como educadores.

Durante a residéncia pedagdgica, os estudantes de licenciatura sdo acompanhados por
professores da escola basica e por supervisores da instituicdo formadora, que orientam as
atividades desenvolvidas nas escolas e promovem reflexGes sobre a pratica pedagdgica. O
programa também prevé a realizacdo de seminérios e atividades formativas complementares,
que visam aprofundar os conhecimentos tedricos e a ampliar o repertorio dos futuros

professores.

O PRP da UFT-UFNT conforme EDITAL CAPES n° 06/2018 tem carga horaria minima
de 440h conforme o paragrafo 2.2.1.1 do edital:

A residéncia pedagdgica terd o total de 440 horas de atividades distribuidas da
seguinte forma: 60 horas destinadas a ambientacdo na escola; 320 horas de imerséo,
2 sendo 100 de regéncia, que incluird o planejamento e execucdo de pelo menos uma
intervencdo pedagodgica; e 60 horas destinadas a elaboragdo de relatorio final,
avaliacdo e socializacdo de atividades.
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Sobre as fases mencionadas no edital n°06/2018 destacamos trés fases:

Ambientacdo: Esta é a primeira fase do programa e tem como objetivo apresentar o
ambiente escolar aos residentes, familiarizando-os com a rotina, a estrutura, os profissionais e
0s estudantes da escola. Os futuros professores tém a oportunidade de conhecer a dindmica do
ambiente e interagir com os membros da comunidade escolar, de modo a compreender melhor

0 contexto em que atuardo como docentes.

Imersdo: Apos a fase de ambientacdo, os residentes entram na etapa de imerséo, na qual
participam de atividades praticas e tedricas sob a orientacdo de um professor supervisor. Essa
fase é essencial para o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias ao exercicio
da docéncia, como planejamento, gestdo da sala de aula, avaliacdo e elaboracdo de materiais
didaticos. Os futuros professores aprendem a lidar com as complexidades do ensino e a
desenvolver estratégias pedagogicas eficazes, baseadas na experiéncia adquirida em sala de

aula.

Regéncia: A ultima fase do programa é a regéncia, na qual os residentes assumem a
responsabilidade de ministrar aulas e conduzir atividades pedagdgicas, sempre com a
supervisdo e orientacdo de um professor experiente. Nesta etapa, os futuros docentes tém a
oportunidade de colocar em préatica os conhecimentos e habilidades adquiridos durante as fases
anteriores, enfrentando os desafios do ensino e aprimorando suas praticas pedagdgicas.
Ademais, insta ressaltar que ao final do PRP os residentes dedicam as 40h finais a confecgéo
dos relatérios finais, no qual expressaram todos as emocgOes, angustias e aprendizados

vivenciados durante o periodo de residéncia pedagdgica.

Nesse viés, um dos momentos importantes do PRP é a elaboracédo dos relatérios finais,
gue consistem em uma reflexdo critica sobre a experiéncia vivida residentes. Esses relatorios
sdo fundamentais para o aprimoramento da formacéo de professores, pois permitem uma
avaliacdo dos desafios enfrentados e dos resultados alcangados.

Para Ndvoa (1992), a formacgéo de professores deve ser entendida como um processo
continuo e reflexivo, que implica a construcdo de saberes teodricos e praticos por meio da anélise
critica da realidade educacional. Nesse sentido, os relatérios finais do PRP sdo importantes
instrumentos para o desenvolvimento de uma reflex&o critica sobre a pratica docente.

Outrossim, Tardif (2002) destaca que a formacéo de professores deve ser pautada pela

articulacdo entre teoria e pratica, e que a vivéncia em situagcBes concretas de ensino é
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fundamental para o desenvolvimento de competéncias e habilidades docentes. Nesse sentido, 0
PRP contribui para a formacdo de professores mais preparados e capazes de enfrentar os
desafios da educacdo bésica brasileira, bem como possibilita momentos de reflexdo da pratica
docente atribuindo uma carga horaria exclusiva a reflexdo com a atividade de producdo dos
relatdrios pelos residentes das experiencias vivenciadas no &mbito do PRP.

Corroborando com os autores supracitados, Pimenta e Ghedin (2002) ressaltam a
importancia da reflexéo critica sobre a pratica docente como um meio de superar a dicotomia
entre teoria e pratica na formacéo de professores. Segundo os autores, essa reflexao deve ser
uma pratica constante na vida dos professores, contribuindo para a construcdo de uma
identidade profissional sélida e para a melhoria da qualidade do ensino. O PRP, ao incentivar a
reflexdo critica por meio dos relatorios finais, contribui para essa formacéo reflexiva e critica
dos futuros professores.

A Tabela 1 apresenta o que cada modulo prevé como atividade. Ademais, vale destacar
que o edital n® 6/2018 tem previsdo méaxima de 18 meses de duracao.

Tabela 1 - Distribuicdo da carga horaria destinada a realizacdo de cada mddulo do PRP do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFT-UFNT de acordo com o edital n°

6/2018 da CAPES.
Carga horéria (h) Modulo Atividade
60 Ambientagdo na escola Conhecer a estrutura da escola e o corpo docente.

Participacdo de atividades como: Oficinas,

220 Imerséo . )
projetos, feiras etc.
A Planejamento e execuc¢do de pelo menos uma
100 Regéncia . J x . _(; P
intervencédo pedagdgica.
N Elaboracé relatorio final, avaliaca
60 Relatério Final apo_aga? dere ?tc.) 0 Tinal, avaliacdo e
socializagdo de atividades.
Total:  440h

Fonte: Autor/2022

Segundo o sitio online da UFT- UFNT o PRP conta com as seguintes definicdes e

agentes especificos:
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Residentes: discente da IES que tenha cursado no minimo 50% do curso ou que

esta cursando a partir do 5° periodo.

Preceptor: Professor da escola de educagdo basica responsavel por organizar,

supervisionar e orientar os moradores das atividades da escola.

Docentes orientador: Professor da UFT-UFNT responsavel por organizar e
supervisionar as atividades académicas dos alunos em seu nucleo de residéncia,

estabelecendo o vinculo entre teoria e prética;

Nucleo de residéncia pedagogica: grupo formado por 1 docente orientador, 3
preceptores, 24 residentes bolsistas e até 6 residentes voluntarios.

Subprojeto: nucleo ou conjunto de nucleos organizados por areas de residéncia

pedagdgica.

Escola-campo: escola publica de educacdo basica habilitada pela Secretaria de
Educacdo ou 6rgdo equivalente e selecionada pela UFT para participar do projeto

institucional de residéncia pedagogica.

As bolsas de incentivo a participacdo no programa para residentes tém o valor de
R$ 400,00 (quatrocentos reais) e para os preceptores o valor de R$ 765,00 (setecentos e sessenta

e cinco reais).

Conforme o edital Edital 01/2020 da CAPES, na Portaria Gab n° 259, de 17 de dezembro
de 2019, que dispde sobre o regulamento do Programa de Residéncia Pedagdgica e do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), referenciado no sitio da uft.edu.br. O
PRP conta com uma estrutura um pouco diferente, por exemplo a carga horaria prevista é de
414h ao invés das 440h previstas no edital n°6/2018, continua com o0 prazo maximo de 18 meses

e 0s mddulos sdo os seguintes conforme o Tabela 2 a seguir:
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Tabela 2 - Distribuicdo da carga horaria destinada a realizacdo de cada modulo do PRP do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFT-UFNT de acordo com o edital n®
01/2020 da CAPES na Portaria Gab n° 259, de 17 de dezembro de 2019.

Carga horaria (h) Modulo Atividade
138 Modulo 1 Ambientacdo
138 Médulo 2 Observacéo semi-estruturada
138 Modulo 3 Regéncia
Total:  414h

Fonte: Organizado pelo autor/2022

Conforme disponivel no sitio da UFT os médulos séo organizados em:

1. 86 horas de preparacdo da equipe, estudo sobre os contelidos da area e sobre
metodologias de ensino, familiarizacdo com a atividade docente por meio da
ambientacdo na escola e da observagdo semi-estruturada em sala de aula,
elaboragdo de relatério do residente juntamente com o preceptor e o docente
orientador, avaliacdo da experiéncia, entre outras atividades;

2. 12 horas de elaboragdo de planos de aula; e

3. 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor. (UFT.EDU.BR,
2023).

4.

As atividades de ambientacgdo sdo todas aquelas que se destina a vivenciar da rotina
escolar com o intuito de conhecer a estrutura e o funcionamento da escola campo, além da
cultura organizacional, bem como 0 acompanhamento das atividades de planejamento escolar.
Ademais, neste mddulo o residente tem a oportunidade de compreender como se dar a

articulacdo entre a escola, familias e comunidade.

A etapa de observagédo semi-estruturada: tem a finalidade de permitir ao residente
observar em sala de aula mediante a um roteiro pré-definido em conjunto com o docente
orientador para que o residente consiga captar 0s aspectos mais importantes do momento de
observacao, tais aspectos sdo definidos em conjunto com o docente orientador entre eles pode
estar linguagem e postura adotada pelo professor, atividades que mais interessam e as que
menos interessam os alunos, as metodologias utilizadas pelo professor na ministracéo das entre

outras julgadas pertinentes.



35

Por fim, conforme a estrutura do edital 01/2020, realiza-se a etapa de regéncia que
consiste na elaboracdo de planos de aula e ministragcdo das aulas, oficinas e outras agdes que
envolvam atuacdo do residente, vale destacar que esta etapa conta com o acompanhamento do
preceptor.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Investigar os impactos da primeira (2018-2019) e segunda (2020-2022) edi¢éo do PRP
na formacao da identidade docente dos estudantes do curso de Licenciatura em Biologia da
Universidade Federal do Tocantins (UFT)/ Universidade Federal do Norte do Tocantins
(UFNT).

2.2 Objetivos especificos

» Analisar os relatorios finais dos residentes do PRP da primeira edicdo (2018 a
2019) e segunda edicdo (2020 a 2022) para identificar as experiéncias e préaticas
pedagogicas que contribuem para a formacao inicial e a construcdo da identidade
docente;

» Examinar as percepcGes dos residentes sobre os desafios e possibilidades
enfrentados durante o PRP e como isso afeta sua identidade docente;

» Avaliar as politicas e estruturas de apoio oferecidas pelo PRP, a fim de entender
sua eficacia na promocdo da formacdo inicial e no desenvolvimento da

identidade docente dos residentes

3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

3.1 Caracterizacdo da UFT-UFNT instituicéo locus desta pesquisa

A Universidade Federal do Tocantins (UFT) — Universidade Federal do Norte do

Tocantins (UFNT), é uma instituicdo publica de ensino superior localizada no estado do
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Tocantins, Brasil. Fundada em 2000, pela Lei n°® 10.032 a partir da transferéncia dos cursos e
da infraestrutura da Universidade do Tocantins (Unitins), mantida pelo Estado do Tocantins?.

A UFT-UFNT tem contribuido significativamente para o desenvolvimento educacional
e cientifico da regido, oferecendo uma ampla variedade de cursos de graduacdo e pos-
graduacdo, incluindo programas de mestrado e doutorado.

Ademais, A UFT se destaca como a primeira universidade no Brasil a implementar cotas
para alunos indigenas em seus processos de selecdo. Essa politica de cotas foi adotada desde o
primeiro exame de ingresso da institui¢do, ocorrido em 2004. Adicionalmente, a Universidade
é pioneira no pais ao oferecer o curso de Engenharia Ambiental, com a primeira turma iniciando
em 1992.

A UFT também foi responsavel pelo lancamento do primeiro programa de mestrado no
estado do Tocantins, o Mestrado em Ciéncias do Ambiente (Ciamb), que obteve aprovacéao da
CAPES em 2002.

O campus Cimba, situado na cidade de Araguaina, é um dos campus da UFT-UFNT e
abriga diversos cursos de licenciaturas, incluindo o de Ciéncias Bioldgicas. Este campus tem
como objetivo proporcionar um ambiente académico dindmico e inovador, promovendo a
formacéo de profissionais capacitados e comprometidos com o desenvolvimento sustentavel da
regido. Além disso, a cidade de Araguaina é um polo estratégico sendo de facil acesso por
estados vizinhos como o Para e o Maranhdo o que permite uma interacéo e diversificacdo de
conhecimentos multifacetada. A Figura 1 a seguir indica a localizagdo do Campus cimba da
UFT-UFNT em Araguaina-TO.

! Histéria da UFT:
https://ww?2.uft.edu.br/index.php/acessoainformacao/institucional/historia#:~:text=A%20Universidade%20Feder
al%20do%20Tocantins,mantida%20pelo%20Estado%20do%20Tocantins.


https://ww2.uft.edu.br/index.php/acessoainformacao/institucional/historia#:~:text=A%20Universidade%20Federal%20do%20Tocantins,mantida%20pelo%20Estado%20do%20Tocantins
https://ww2.uft.edu.br/index.php/acessoainformacao/institucional/historia#:~:text=A%20Universidade%20Federal%20do%20Tocantins,mantida%20pelo%20Estado%20do%20Tocantins
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Figura 1 - Localizagdo da UFT-UFNT, Campus Cimba, Araguaina -TO no Google Maps.
Coordenadas decimais: -7.181720003786952, -48.19737960831218
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3.2 Pesquisa documental

A pesquisa documental € uma técnica de pesquisa que consiste em buscar, coletar e
analisar dados e informagBes em documentos originais ou copias autenticadas. E uma
abordagem importante em diversas areas do conhecimento, pois permite a recuperacdo de
informagdes relevantes que podem ser utilizadas para entender e explicar diferentes fendmenos
sociais, historicos, culturais e politicos. Neste sentido, a pesquisa documental é uma técnica
essencial para o avango do conhecimento em diferentes campos em especial na educacgéo, pois
como infere Gil (2002, p. 88), a pesquisa documental € "a técnica que consiste na busca, no
levantamento e na analise de dados obtidos em documentos originais ou em copias, desde que

autenticadas".

De acordo com Trivifios (2011, p. 126), a pesquisa documental € uma técnica que "visa
conhecer as fontes documentais, seus conteldos e caracteristicas para a obtencdo de
informacdes relevantes ao estudo do objeto em questdo™. Por sua vez, Lakatos e Marconi (2017)
descrevem a pesquisa documental como uma técnica que recorre a documentos como fonte
priméria de informacg®es, incluindo materiais escritos, gravacdes, fotografias, entre outros, para

a analise e compreensao do objeto de estudo.


https://seplan.araguaina.to.gov.br/Mapa.aspx
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2019/07/09/sancionada-criacao-da-universidade-federal-do-norte-do-tocantins%20%20(
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Insta salientar, mormente, que a pesquisa documental é fundamental para a compreenséo
de eventos passados e fatos historicos, pois conforme Pinsky (2007, p. 25), esta técnica de
pesquisa “é um caminho para a descoberta de fatos e evidéncias, permitindo uma compreensao

mais profunda do passado™.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com o objetivo de analisar os relatérios
finais das duas edicdes do PRP (2018-2019 e 2020-2022), examinar as percepc¢des dos
residentes sobre desafios e possibilidades enfrentados e avaliar as politicas e estruturas de apoio
oferecidas pelo PRP. Para garantir a qualidade da anélise, estabeleceram-se critérios de inclusdo
e excluséo para a selecéo de participantes e amostra.

3.3 Estrutura da analise de conteudo

De acordo com Minayo (2014). analise de contetdo de Bardin (2011) € uma técnica de
pesquisa qualitativa poderosa e flexivel que permite a exploracdo de significados, padrdes e
tendéncias em dados textuais ou visuais. E uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento de

pesquisas em diversas areas do conhecimento como salde, educacéo, sociais e comunicacao.

O objetivo da tecnica de analise de contetdo de Bardin (2011) é compreender e
interpretar o significado dos dados coletados em pesquisas qualitativas. Essa técnica é dividida

em trés fases fundamentais: 1) pré-analise, 2) analise e 3) interpretacao.

1 - pré-analise, consiste em uma etapa de organizacdo dos dados coletados.
Nesta fase, os dados sdo examinados e organizados de acordo com as suas
caracteristicas, como tema, topicos ou ideias principais. Essa etapa é
indispensavel para que os dados possam ser tratados de maneira sistematica e
ordenada.

2 - andlise e envolve a identificacdo das categorias e unidades analiticas que
resultam dos dados. Nessa fase, deve-se reconhecer e categorizar os itens do
registro, que podem ser palavras, frases ou trechos de texto pertinentes ao estudo.
Em seguida, as unidades de registro sdo agrupadas em categorias tematicas que

sdo criadas a partir de caracteristicas compartilhadas.

3 - interpretacdo, que envolve a criagdo de uma grade de referéncia para
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interpretar os dados coletados. Nesta fase, 0 pesquisador deve analisar e
interpretar os resultados da anélise enquanto os conecta aos objetivos do estudo
e aos dados coletados. A identificacdo de padrdes, tendéncias e relagdes entre as
categorias e unidade(s) analitica(s) identificada(s) na fase anterior pode fazer
parte da interpretacdo. (BARDIN, 2011).

3.4. Analise dos relatdrios finais

A coleta dos relatérios finais dos residentes ocorreu por meio do contato via e-mail com
0s preceptores e coordenadores das duas primeiras edi¢des do PRP da UFT-UFNT, campus
Cimba, Araguaina-TO, no qual foi relatado os objetivos da pesquisa e solicitado os relatorios
finais dos residentes realizados entre maio de 2021 e setembro de 2022.

Os critérios de inclusdo estabeleceram que os relatérios finais a serem analisados
deveriam ser de residentes da primeira e segunda edicdo do PRP matriculados no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFT-UFNT, Campus Cimba, Araguaina - TO. Os
relatorios que ndo cumpriam tais requisitos foram excluidos.

A anélise dos relatérios consistiu em primeira instancia em uma leitura superficial ou
flutuante com intuito de identificar o que os residentes estavam relatando sobre suas
experiéncias com o PRP, vale destacar que todos os relatérios foram disponibilizados pelos
professores preceptores e docentes orientadores das respectivas edicdes.

Foram selecionados 14 relatérios de um total de 14 relatorios confeccionados pelos
residentes, sendo seis oriundos da primeira edi¢do (2018 a 2019) e oito da segunda edicao (2020
a2022). Para cada relatério foi elaborada uma tabela de anélise, em razdo da falta de linearidade
nos temas abordados pelos residentes, demandando um filtro para identificar as classes de
analise que de fato estavam alinhadas aos objetivos da pesquisa.

Os assuntos que deram origem as classes de andlises identificadas nos relatorios
incluiam: socializacdo, espacos de aprendizagem, emocdes experienciadas no ambito do PRP,
interacdo com documentos institucionais, desafios de permanéncia no programa, seminarios,
orientacOes, impacto das praticas profissionais experimentadas e experenciadas, feiras de
ciéncias, ensino remoto, adaptacdo de metodologias e dificuldades com ferramentas
tecnologicas durante a pandemia.

As tabelas referentes a primeira edicdo, antes da pandemia, estdo localizadas no

(APENDICE-A) e a segunda edicio realizada durante a pandemia, nomeada como



40

(APENDICE-B). As tabelas contida nos APENDICES foram codificadas com prefixo "ED" e
sufixo numeral varidvel, no qual o primeiro digito indica a edigdo e os dois Gltimos, a posi¢cdo
na sequéncia de analises, neste sentido, o primeiro relatorio foi codificado como “ED101” ¢ o

quinto relatorio da segunda edi¢do, como “ED205”.

4. O QUE DIZEM OS RELATORIOS FINAIS DO PRP

A investigacdo dos impactos do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) na formacéao
inicial e na construcdo da identidade docente dos residentes do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFT-UFNT oferece insights valiosos para aprimorar a implementacao
e a eficacia do programa, bem como para compreender os desafios e as oportunidades que os
residentes enfrentam durante sua formagéo.

Os resultados obtidos contribuem para o entendimento dos processos de formacédo e
construcdo da identidade docente no contexto do PRP, considerando os contrastes entre 0s

periodos de pandemia e ndo-pandemia da COVID-109.

4.1 Relatorios finais da primeira edicao

Nesta secdo, apresentamos as categorias identificadas ap6s a codificacdo das unidades
de registro encontradas nos relatorios finais da primeira edicdo do PRP (2018-2019), tais
documentos serviram como base para a andlise, culminando na unidade de registro:

1) Formacdo docente dos Residentes e 2) Identidade docente dos Residentes.
4.1.1 Unidade de registro — Formacéo docente dos Residentes
O tema central Formacdo docente dos Residentes estabeleceu as categorias:

ambientacgdo e caracteriza¢do da unidade escolar; metodologia e didatica e clube de ciéncias,

como ilustrado na Figura 2.
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Figura 2 - Diagrama do indicador da unidade de registro das agdes relacionadas a
formac&o docente dos residentes presentes nos relatérios finais dos residentes do PRP da
primeira edicdo (2018 - 2019) do curso de Licenciatura em Biologia da UFT-UFNT

Fonte: Autor/2023

Categoria 1: Ambientacao e caracterizagdo da unidade escolar

A Etapa de ambientacdo, conhecimento da estrutura escolar e da leitura do Plano
Politico Pedagdgico (PPP) foram mencionados em muitos relatdrios, e também permitiu aos
residentes compreenderem as metas, objetivos e a realidade escolar, pois o PPP esta pautado na
coletividade sendo construido e avaliado envolvendo todos os membros da comunidade escolar,
como gestores, professores, funcionarios, alunos e pais. Ademais, o PPP possibilita ao residente
a percepcdo da dindmica e estrutura escolar para a implementacdo de metodologias e ac¢oes
dentro do ambito do PRP que sejam possiveis considerando os fatores referente a realidade da
escola previstos no PPP da escola campo.

Com base nos relatos apresentados, é possivel destacar 0s seguintes aspectos abordados

pelos residentes durante a fase de ambientacéo da residéncia pedagdgica (Quadro 1):
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Quadro 1 — Agdes e atividades desempenhadas na etapa de ambientacéo e

caracterizacéao da unidade escolar

Atividade

Contribuicéo

Visita a escola-campo

Conhecer a estrutura, organizacdo e funcionamento, equipe
gestora e 0 ambiente escolar.

Atividades e acdes realizadas
na escola-campo

Estudar o PPP, conhecer projetos, interagir com a equipe gestora
para se aprofundar a historia e a realidade da escola- campo.

Capacitacdo, Reunides e Eventos

Divulgar o PRP, promover reflexdes sobre o comportamento
docente em sala de aula, organizar a feira de ciéncias do estado
(FECITO), apresentar projetos realizados no clube de ciéncia da
escola campo.

Seminarios e microaulas

Realizar seminarios e microaulas, visando aprimorar as
habilidades de comunicacéo e apresentacao.

Estudo de referenciais teéricos

Compreender a formagdo docente, por meio da leitura de
referenciais tedricos, a fim de fundamentar a elaboracdo dos
relatorios.

Fonte: Autor/2023

O impacto desses momentos na formacdo docente dos residentes € significativo, pois

proporciona o desenvolvimento de habilidades praticas e tedricas, a familiarizacdo com a

realidade escolar e a compreensdo das responsabilidades e desafios inerentes ao trabalho

docente. Além disso, permite que os residentes se envolvam ativamente na vida escolar e

estabelecam relacBes com a equipe gestora, 0 que contribui para uma formacdo docente mais

solida e contextualizada.

Neste viés, Novoa (2009) destaca a importancia do contato e compreensdo do ambiente

profissional para a formacéo de professores fazendo uma relagdo com uma estrutura observada

em um periodo de estagio de estudantes de medicina em um hospital universitario, ele destaca

quatro aspectos observados:

i) 0 modo como a formacéo se realiza a partir da observacéo, do estudo e da
andlise de cada caso; ii) a identificacdo de aspectos a necessitarem de
aprofundamentos tedricos, designadamente quanto a possibilidade de distintas
abordagens de uma mesma situacdo; iii) a existéncia de uma reflexo conjunta,
sem confundir os papéis de cada um (chefe da equipa, médicos, internos,
estagiarios, etc.), mas procurando mobilizar um conhecimento pertinente; iv)
a preocupacdo com questdes relacionadas com o funcionamento dos servicos
hospitalares e a necessidade de introduzir melhorias de diversa ordem.
(NOVOA, 2009, p.34).

Segundo o autor este modelo formativo deveria servir de inspiragdo para a formacao de

professores, uma vez que se baseia na busca da identificacdo e solugéo de problemas concretos

instigado pelo desejo de encontrar solucGes para as problemaéticas insurgentes no ambito da

profissdo docente, tais como: insucesso escolar, problemas escolares ou programas educativos.
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E que esta cultura de desejo de solugéo de problemas perpassasse de professor para professor,
principalmente dos mais experientes para 0s menos experientes.

Ademais, corroboramos com a visdo do teorico ao inferir a formacdo de professores
num contexto de responsabilidade profissional, i.e., professor que forma professor, “A
formagao de professores deve passar para “dentro” da profissdo, isto é, deve basear-se na
aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo aos professores mais experientes um papel
central na formacdo dos mais jovens.” (NOVOA, 2009, p.36).

Insta ressaltar, sobretudo, que o PRP permite e viabiliza tais modos no ambito de sua
estrutura sua formativa como, por exemplo, 0s momentos de conhecimentos da estrutura
escolar, analise dos projetos politicos pedagdgicos (PPPs) da unidade escolar, pesquisa de
referenciais teoricos que embase a préatica escolar, entrevistas com o corpo docente sobre o
funcionamento e realidade escolar, bem como o acompanhamento de um preceptor mais

experiente para orientar no desenvolvimentos das atividades e agdes.

Categoria 2: Metodologia e didaticas

A pré-andlise com a leitura flutuante dos relatdrios permitiu identificar diversas
metodologias implementadas pelos residentes no &mbito do PRP entre elas aulas instrumentais,
experimentais, lidicas com e sem o uso das TICs, tanto em espacos formais quanto ndo formais.

E notdrio que muitos aspectos do sistema educacional ainda refletem caracteristicas do
ensino tradicional, no qual o professor é percebido como o Unico detentor do conhecimento,
enquanto os educandos sdo vistos como receptores passivos no processo de ensino e
aprendizagem. Essa abordagem pedagdgica ndo considera adequadamente a importancia da
participacdo ativa dos alunos na construcdo de seu proprio conhecimento e na promocdo de
habilidades criticas e criativas. Como Paulo Freire argumenta em sua obra "Pedagogia da
Autonomia” (1996): "Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria producao ou a sua construcado™ (p. 25). Nesse sentido, Freire defende que os alunos
devem ser sujeitos ativos no processo educacional, e ndo meros receptores de informacdes,
contribuindo, dessa forma, para uma educacdo mais democratica e transformadora.

Neste contexto, o uso de metodologias ativas e inovadoras sdo fundamentais para
despertar o interesse dos alunos nos conteudos de ciéncias, pois a falta de inovacdo e
metodologias ativas tendem a tornar os contetdos propostos defasados frente a evolucdo da
sociedade atual e, esta defasagem torna-se perceptivel pelos préprios educandos que tendem a

perder o interesse pelas aulas. Como infere Barbosa e Moura (2013), ndo podemos ensinar 0S
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alunos do século XXI com infraestrutura escolar do XI1X e professores com formag6es voltadas
ao contexto do século XX.

Frequentemente, os recursos didaticos se limitam ao quadro-negro e giz, fazendo com
que as aulas se tornem monotonas e pouco estimulantes, o que dificulta o engajamento dos
alunos nos contetidos abordados. Para Demo (2000), as aulas tradicionais serdo cada vez mais
dispensadas a medida que as tecnologias da informagéo e comunicacdo (TICs) avangam, pois
0 conhecimento estara ao alcance de todos. Ademais, deve-se considerar que vivemos em
tempos de touch screen ao invés do exclusivo contato com o papel; pesquisas sdo feitas muita
das vezes na internet ao inves de exclusivamente em livros das bibliotecas fisicas; vivemos
tempos em que nos surpreendemos a cada instante com uma nova tecnologia de busca,
pesquisas, respostas e, de virtualizacdo da vida por meio de avatares, personagens digitais,
comunidades digitais de lazer e educacdo que transformam o real em metaversos. Nesse
contexto, processos menos automatizados como a leitura, escrita, pintura, calculos manuais,
praticas experimentais na vida real se tornam cada vez menos atraentes.

E fundamental repensar e reestruturar a abordagem pedagogica adotada no ensino de
ciéncias, com base em referenciais tedricos e metodologias que promovam a participacéo ativa
dos alunos, como propde as teorias construtivistas de Jean Piaget e Lev Vygotsky, e a pedagogia
da autonomia de Paulo Freire. O uso de metodologias diversificadas, como aulas tedricas e
praticas em laboratérios, seminarios, clubes de ciéncias, e a integracdo de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs), pode contribuir para o engajamento e a motivacdo dos
alunos, possibilitando uma aprendizagem significativa e a construcdo autdbnoma do
conhecimento.

No ambito do estagio no PRP diversas metodologias e didaticas foram relatadas pelos
residentes como aulas teoricas sobre os conteddos de ciéncias, aulas praticas em laboratorios,
aulas ludicas com e sem o uso de Tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs),
metodologias ativas como o clube de ciéncias, bem como o uso de espagos formais e nao
formais de aprendizagem.

Nesse sentido, Castoldi; Polinarski (2009, p. 69) infere quanto ao uso de metodologias

diversificadas no ensino que

Com a utilizagéo de recursos didatico-pedagdgicos pensa-se em preencher as
lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com isso, além de expor
o contetido de uma forma diferenciada, faz os alunos participantes do processo
de aprendizagem.
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Corroboramos com 0s autores no tocante ao desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos, uma vez que a diversificacdo metodoldgica proporciona meios de motiva-los e engaja-
los no contetdo em discussao. Isso resulta em uma compreensdo e interpretacdo mais efetiva
do conteudo que esta sendo abordado. Ademais, insta ressaltar que Ciéncias e Biologia sdo
disciplinas que frequentemente ndo conseguem atrair a atencdo dos alunos, devido ao uso de
terminologias complexas nelas envolvidas. Isso requer do educador a habilidade de realizar
uma transposicao didatica apropriada e também de empregar variadas estratégias e recursos
didatico-metodoldgico, como filmes, brincadeiras, oficinas, quiz, oficinas, aulas em laboratério
e aulas em espacos ndo formais como aulas de campo, zooldgicos, parques, reservas ecoldgicas
entre outros espacos que agreguem mais dinamismo e relacdo pratica com a teoria para facilitar
a compreensao dos alunos e promover a construcdo de conhecimentos relacionados a area.

Nesta perspectiva alguns autores enfatizam a importancia desses recursos didaticos
mencionados acima. Reginaldo et al., (2012); Viveiro; Diniz (2009); Fortuna (2003).

As atividades de campo constituem importante estratégia para o ensino de
Ciéncias, uma vez que permitem explorar uma grande diversidade de
conteidos, motivam os estudantes, possibilitam o contato direto com o
ambiente e a melhor compreenséao dos fenémenos. (VIVEIRO; DINIZ, 2009,

p. 1).

No tocante a experimentacdo no ensino e aprendizagem de Ciéncias e a verificacao da
simbiose existente entre a teoria e a pratica

A realizacdo de experimentos, em Ciéncias, representa uma excelente
ferramenta para que o aluno faga a experimentacdo do contelido e possa
estabelecer a dindmica e indissocidvel relagdo entre teoria e prética.
(REGINALDO et al., 2012, p. 2).

A aplicacdo de metodologias didaticas diversificadas no ensino de ciéncias e biologia
no contexto do PRP foram identificadas nos relatérios dos residentes, representando um aspecto
positivo na formacgéo desses profissionais. Essa abordagem diversificada beneficiou tanto os
alunos, que vivenciaram aulas de ciéncias com diferentes enfoques, quanto os residentes, que
tiveram a oportunidade de praticar, elaborar e analisar diversas estratégias de ensino. Além
disso, os residentes puderam identificar as metodologias que obtiveram mais éxito e aquelas
gue nao foram tdo eficazes no ensino dos contetdos das disciplinas de ciéncias e biologia. Esse
processo contribuiu para a construgdo de um repertorio de experiéncias metodoldgicas no

ensino e aprendizagem de ciéncias e biologia, enriquecendo a formagéo dos futuros docentes e,
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consequentemente, impactando positivamente a qualidade da educagéo proporcionada aos

alunos.

Categoria 3: Clube de Ciéncias

O Clube de Ciéncias constituiu um projeto de intervengdo pedagogica inserido no
programa de residéncia pedagdgica da Universidade Federal do Tocantins (UFT) no ambito do
curso de Licenciaturaem Ciéncias Bioldgicas. Este projeto tem como principal objetivo ampliar
0 conhecimento cientifico dos estudantes por meio de encontros dedicados a aquisicdo e
aprofundamento de temas cientificos que despertaram interesse durante as aulas regulares.
Ademais, busca auxiliar na abordagem interdisciplinar dos contetudos, fomentar a criatividade
e a curiosidade dos alunos e prepara-los para atuar de forma critica e consciente na sociedade.

As metodologias aplicadas no Clube de Ciéncias englobam o uso de abordagens
diferenciadas, tais como a interdisciplinaridade, a qual possibilita uma compreensdo mais
abrangente e contextualizada dos fendbmenos naturais. Este projeto fundamenta-se em diversos
referenciais teoricos, incluindo as Diretrizes Curriculares de Ciéncias para a Educacdo Basica,
a formacdo da mentalidade cientifica e a concepcdo de que o conhecimento cientifico é
construido de maneira social e historica.

Os principais objetivos do Clube de Ciéncias abrangem:

» Propiciar aos estudantes um espaco de encontro voltado a aquisicdo e

aprofundamento de temas cientificos que despertaram interesse em sala de aula;

» Auxiliar na abordagem interdisciplinar dos contetdos e na ado¢do de metodologias
diferenciadas;

» Estimular a criatividade e a curiosidade dos alunos;

» Contribuir para a formacdo da mentalidade cientifica, tanto no contexto escolar
quanto na comunidade em geral;

» Desenvolver cidadaos conscientes de sua funcdo social, que possuam percepgao
acerca do ambiente natural e compreendam o impacto de suas agdes no meio
ambiente.

» Dessa forma, o Clube de Ciéncias atua como um facilitador na promoc¢éo da
alfabetizacdo cientifica dos estudantes, preparando-os para se tornarem cidad&os

ativos e conscientes de seu papel na sociedade e no ambiente natural.
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O projeto Clube de Ciéncias contribui para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias essenciais na pratica pedagogica e na formacgdo de educadores comprometidos
com a promocéo do conhecimento cientifico.

Primeiramente, insta ressaltar que o envolvimento dos residentes na elaboracédo e
implementacdo do Clube de Ciéncias possibilita a vivéncia préatica de abordagens pedagdgicas
diferenciadas e interdisciplinares. Essa experiéncia enriquece a formacéo dos futuros docentes
ao proporcionar um ambiente em que eles possam aplicar os conceitos e teorias aprendidos
durante a graduacéo, assim como desenvolver novas estratégias didaticas.

Ademais, o Clube de Ciéncias contribui para a construcdo da identidade docente dos
residentes ao estimular a reflexdo sobre suas praticas e metodologias. Os futuros educadores
tém a oportunidade de observar, analisar e avaliar os resultados e impactos de suas intervengdes
pedagdgicas, aprendendo a adaptar-se as necessidades dos estudantes e do contexto escolar.

Outro aspecto relevante, € a contribuicdo do projeto na formacdo de educadores
comprometidos com a promocdo da mentalidade cientifica e cidadania. Os residentes séo
incentivados a se engajarem em a¢des que visam ao desenvolvimento de cidadaos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade e no seu contexto natural. Essa perspectiva de ensino
amplia a visdo dos futuros docentes, reforcando a importancia da formacdo integral dos
estudantes e de seu compromisso com o bem-estar coletivo.

O contato direto com os estudantes e a comunidade escolar também favorece o
desenvolvimento de habilidades interpessoais e de comunica¢do, fundamentais para a atuacao
profissional dos futuros docentes. Os residentes aprendem a se relacionar com diferentes
publicos, lidar com desafios e a formular solucdes, o que enriquece sua formacao e prepara-os
para as dindmicas do ambiente escolar.

Os Clubes de Ciéncias sao espacos dedicados ao estudo e a elaboracdo de projetos
relacionados a area cientifica, proporcionando um ambiente de debate mais flexivel e
descontraido em comparacdo a formalidade das salas de aula tradicionais (Silva; Borges, 2009).

Nesse vies, Mancuso, Lima e Bandeira (1996, p. 42) ressaltam que

0s Clubes constituem-se de uma estratégia de melhoria do ensino de ciéncias
[...] de modo a possibilitar uma visdo de ciéncias, ndo apenas no produto
acabado, mas como um processo permanente de construcdo da realidade em
que 0 homem ocupa a posicao de destaque.

O clube de ciéncias surge mediante as inquietacdes dos alunos, pois tornou-se evidente

gue os métodos tradicionais de ensino ndo eram suficientes para atender as expectativas de
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muitos alunos interessados em vivenciar e compreender a ciéncia de maneira pratica e
envolvente. Diante dessa demanda crescente por abordagens pedagdgicas mais dindmicas e
efetivas, surgiu a proposta dos Clubes de Ciéncias Mancuso; Lima; Bandeira (1996).

Nesse contexto, os Clubes de Ciéncias tém o potencial de transformar a experiéncia
educacional dos estudantes, incentivando o engajamento, a curiosidade e a paixao pelo
aprendizado. Além do mais, os clubes podem contribuir para a formag&o de uma nova geracao
de cientistas e pesquisadores, preparados para enfrentar os desafios e questfes complexas do

mundo contemporaneo. Pois conforme Charlot (2000, p. 78):

“[...] é em termos de relagdes que, efetivamente, se deve pensar, dado que o
gue estd em jogo & um ser vivo e, mais ainda, um sujeito[...] um ser vivo nao
esta situado em um ambiente: estd em relagdo com um meio. Esta
biologicamente aberto para esse meio, orientado para ele, dele se alimenta, o
assimila, de maneira que o0 que era elemento do meio se torna recurso do ser
Vivo”.

Dessa forma, ao considerar o clube como um facilitador, implica que o aluno ou membro
do clube possa ter acesso a individuos e materiais que o incentivem a se ver como um elemento
crucial, assumindo um papel de lideranca em seu préprio desenvolvimento educacional, dentro
de uma estrutura que valoriza o trabalho conjunto e a cooperagdo, sempre em um movimento
simbiotico com o conhecimento adquirido. Nesse sentido, Menezes, Schroeder, & Silva, (2012,

p. 818) infere que:

“A proposta de implantagdo do Clube de Ciéncias esta baseada na concepgao
de que os conhecimentos cientificos sdo construidos pelos estudantes em um
processo de elaboracgdo que é pessoal e social, apoiado pelo professor. Nesse
processo, o professor tem a funcéo de orientar e conduzir a aprendizagem por
intermédio de atividades que tornem os conhecimentos cientificos muito mais
significativos para todos.”

Em contraste as préaticas das décadas de 1960 e 1970, que enfatizavam a criacdo de
"pequenos cientistas” e priorizavam o trabalho em laboratorio, os clubes de ciéncias
contemporaneos se concentram em temas relacionados ao dia a dia dos alunos e a outras areas
do saber. Essa abordagem possibilita uma formacdo cientifica mais ampla, focada na
interpretacdo de aspectos cotidianos e na utilizagdo do conhecimento em beneficio da
comunidade.

A relevancia do Clube de Ciéncias se deve a sua capacidade de aprimorar a educacao
cientifica, despertar o interesse dos alunos pela area e desenvolver habilidades essenciais ao

pensamento cientifico. Esses projetos incentivam o aprendizado ativo, motivando os estudantes
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a participarem de atividades préticas, investigativas e colaborativas que os auxiliam a
compreender e aplicar conceitos cientificos no cotidiano e na resolugdo de problemas reais
enfrentados pela comunidade.

Em diversos relatorios dos residentes no ambito do Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP), observa-se que os residentes enfatizam esta acdo, o Clube de Ciéncias, nas escolas,
principalmente no fundamental I1. O Clube de Ciéncia foi coordenado pelos residentes do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFT-UFNT, e supervisionado por um
professor/preceptor. Indicando que esta acdo busca envolver os alunos em atividades praticas e
ludicas relacionadas aos contetidos de ciéncias trabalhados em sala de aula. Contribuindo, desta
forma, para o desenvolvimento de um aprendizado multifacetado epistémico, social e a
percepcao identitaria dos alunos aplicados aos espacgos/contextos nao formais.

Ainda ¢ possivel identificar nos relatorios que os encontros do Clube de Ciéncias foram
realizados semanalmente e com duracdo variavel, podendo incluir experimentos, atividades
interativas, filmes, debates e elaboracao de projetos para feiras de ciéncias. Além de reforgar os
conteddos vistos em sala de aula, o Clube de Ciéncias tem como objetivo estimular os alunos
para temas da ciéncia, promover a interacdo e a cooperacao entre os participantes por meio de
atividades diversificadas, e desenvolver habilidades investigativas.

Destarte, vale destacar que o Clube de Ciéncias tem sido uma importante ferramenta
pedagogica para o0 ensino de ciéncias e biologia, conforme evidenciado pelos relatos de
experiéncias realizados no contexto do PRP da primeira edi¢do (2018 a 2019). Essa abordagem
complementar ao ensino formal contribui para a formacdo de estudantes mais engajados,
criticos e interessados no conhecimento cientifico. Ademais, permite aos residentes adquirirem
conhecimentos sobre elaboracdo de agdes e abordagem diversificada de metodologias para o

ensino de ciéncias. Contribuindo, dessa forma, para a melhoria em sua formacéo docente.

4.1.2 Unidade de registro — Identidade docente dos Residentes

O tema de ou sobre Identidade docente dos residentes estabeleceu as categorias:

microaulas e feedbacks e momentos de socializagdo com os pares (Figura 3).
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Figura 3 - Diagrama do indicador da unidade de registro, para as ac6es
relacionadas a construcgdo da identidade docente presentes nos relatorios finais dos
residentes do PRP da primeira edicdo (2018 a 2019) do curso de Licenciatura em
Biologia da UFT-UFNT

Microaulas e
Feedbacks

2)
Identidade
Docente dos
Residentes

Momentos de
socializagéo com
0S pares

Fonte: Autor/2023

Categoria 4: Microaulas e Feedbacks:

Essa atividade foi mencionada em muitos relatérios como uma atividade de suma
importancia para o desenvolvimento do residente, uma vez que proporcionava momentos de
feedbacks do professor preceptor sobre as didaticas, metodologias e formas de elaboracéo da
aula, antes dos residentes implementarem a aula propriamente dita com os alunos, o que
permitia reformulacdes e consequentemente uma ministracdo de aula mais embasada e
fundamentada para os alunos.

Com base nos dialogos dos residentes sobre o processo de avaliacdo durante um estagio
de residéncia pedagogica, os principais pontos levantados incluem:

1. Avaliacdes por meio de apresentacOes de microaulas: Os residentes mencionam que o
preceptor avaliava suas habilidades através das apresentacdes de microaulas com
contetdo previamente definidos, fornecendo feedback e consideragbes apds cada
apresentacao.

2. Pontualidade, preparacédo e adaptacdo das aulas: Os residentes destacam a importancia
de pontualidade, de preparar aulas considerando as caracteristicas dos alunos e tornar

as aulas mais atraentes e interessantes.
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3. Autoavaliaco e desenvolvimento pessoal: Os residentes refletem sobre seu crescimento
pessoal e desenvolvimento como futuros docentes ao longo do programa de residéncia
pedagdgica, mencionando melhorias na apresentacdo de seminarios e habilidades de
regéncia.

4. Feedback do preceptor e melhoria continua: Os residentes enfatizam a importancia do
feedback do preceptor, que fornecia sugestdes de melhorias e conselhos durante as
regéncias, bem como a realizacdo de microaulas como uma oportunidade para discutir
pontos positivos e negativos e agregar conhecimento para aprimorar sua atuacdo em sala
de aula.

O impacto desses momentos de avaliacdo na formacdo docente dos residentes foi de
grande valia, estes destacaram a importancia do feedback do preceptor, o desenvolvimento de
habilidades de ensino e a importancia da autoavaliacdo. Além disso, os residentes reconhecem
a necessidade de adaptar suas aulas as caracteristicas dos alunos e buscar maneiras de tornar o
aprendizado mais envolvente e interessante. Essas experiéncias e avaliages contribuem para a
formacdo de docentes mais preparados e conscientes de suas responsabilidades e praticas
pedagdgicas.

Nesse viés, Luckesi (1996) aborda a fase da avaliagdo como parte integrante do processo
educacional, incluindo a avaliagdo do trabalho docente. O autor enfatiza que a avaliagdo deve
ser compreendida como um instrumento para melhorar a prética educativa e promover a
reflexdo e o desenvolvimento dos educadores. Perrenoud (1999) e Hoffmann (2003)
corroboram com tais conceitos. Para Perrenoud (1999) é de suma importancia o
desenvolvimento de competéncias avaliativas e reflexivas na formacgéo dos professores. E
Hoffmann (2003) aborda a avaliacdo dos docentes como um processo dialdgico e formativo,
que deve levar em consideracdo as especificidades do trabalho pedagdgico e os desafios
enfrentados pelos professores. A autora enfatiza a importancia de uma avaliacdo pautada na
ética, no respeito e na valorizacdo do educador.

A avaliagédo deve abordar o aluno de maneira holistica, levando em consideracéo suas
atitudes, interesses e responsabilidades como parte de um ser integral e Unico. Para tal, é
fundamental que a avaliagdo va além de provas escritas tradicionais e incorpore uma variedade
de instrumentos e elementos diversificados. Essa abordagem permite que os alunos possam
demonstrar suas habilidades e conhecimentos de diferentes maneiras, respeitando suas
individualidades e proporcionando oportunidades mais justas e inclusivas.

Nesse sentido, a avaliacdo deve envolver métodos como a observacéo direta, trabalhos

em grupo, projetos interdisciplinares, portfolios, autoavaliacdo e outras estratégias que possam
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refletir a amplitude e a complexidade do processo de aprendizagem. Ao adotar tais préaticas, 0s
educadores criam um ambiente que favorece a construcdo do conhecimento de forma
colaborativa e significativa. E com analise dos relatos dos residentes torna-se perceptivel que
houve uma avaliacdo construtiva que permitiu o discente a rever, reavaliar, corrigir rotas em
suas pautas e metodologias de ensino de forma orientada e permissivel. Contribuindo assim,
tanto com sua formacao docente quanto com sua identidade docente, permitindo que o residente
se visse como professor.

Com base no que fora exposto, Pimenta (1999) nos convida a refletir sobre a identidade
docente, entendida como um processo continuo que se origina do conjunto de referéncias do
educador, através das quais ele percebe, interpreta e atribui significado ao seu trabalho. Essa
identidade esta alicercada no significado social, situado em um contexto especifico e um
momento histérico, bem como no significado pessoal que o professor atribui a sua préatica
docente, fundamentado em suas historias de vida, concepcdes e valores individuais. Ademais,
de acordo com Pimenta; Anastasiou (2002, p. 77)

A identidade profissional constrdi-se pelo significado que cada professor,
enguanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano, com base
em seus valores, em seu modo de situar-se no mundo, em sua histéria de vida,
em suas representacdes, em seus saberes, em suas angustias e anseios, no
sentido que tem em sua vida o ser professor.

Nesse sentido, Tardif (2002, p.228), infere que “os professores de profissdo possuem
saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no &mbito de suas

tarefas cotidianas.”

Categoria 5: Momentos de socializagdo com os pares

Foram as acOes identificadas como palestras, seminarios, discussfes das atividades,
troca de experiencias com outros residentes preceptor e orientador. Tais agdes mostraram-se
relevante uma vez que s&o mencionadas pelos residentes em diversos relatorios.

Os principais pontos levantados pelos residentes sobre o processo de socializacéo
durante um estagio de residéncia pedagdgica incluem:

1. Reunides com preceptores: Os residentes destacam a importancia das reunides para
receber feedbacks, sugestdes e avaliacbes de seu desempenho em sala de aula. Esses

encontros também proporcionam orientacdo e esclarecimento de dividas.
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2. Interagdo entre residentes: Os relatos enfatizam o bom relacionamento entre os
residentes, a troca de experiéncias e a colaboracdo no planejamento e desenvolvimento
das atividades pedagogicas.

3. Participacdo em eventos e seminarios: Os residentes mencionam sua participacdo em
eventos como feiras de ciéncias e seminarios, que proporcionam oportunidades de
apresentar trabalhos, compartilhar conhecimentos e observar o envolvimento e
entusiasmo dos alunos.

4. Planejamento e elaboracdo de aulas: O trabalho conjunto entre os residentes no
planejamento e elaboracgdo de aulas, incluindo aulas préaticas experimentais, é ressaltado
como um aspecto importante do processo de socializacéo.

O impacto desses momentos de socializacdo na formacdo docente dos residentes é

significativo, pois:

e Contribui para o desenvolvimento de habilidades de planejamento, elaboragcdo e
execucdo de aulas, a partir das orientacdes e feedbacks dos preceptores e da colaboragédo
entre os residentes.

o Fortalece o espirito de equipe e a cooperacdo entre os futuros professores, ao
compartilhar experiéncias, desafios e solugdes em um ambiente colaborativo.

« Expande a compreenséo dos residentes sobre a diversidade de contextos educacionais e
a importancia de adaptar sua pratica pedagdgica as necessidades especificas de cada
escola e comunidade.

« Proporciona oportunidades de aprendizado e crescimento profissional por meio da
participacdo em eventos e seminarios, permitindo que os residentes apresentem seus
trabalhos e ampliem seus conhecimentos sobre diferentes temas e préticas educacionais.
Autores renomados da area de formacéo docente como NOVOA; TARDIF; PIMENTA

(1992; 2002; 1999) enfatizam a necessidade de uma formacéo docente que va além da simples
transmissdao de conhecimentos tedricos e técnicos. Segundo estes tedricos, a socializacdo é
fundamental para o desenvolvimento profissional e pessoal dos educadores, pois permite a

construcdo de uma identidade docente baseada na reflex&o.

A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de formagéo
mUtua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel
de formador e de formando. O dialogo entre os professores € fundamental para
consolidar saberes emergentes da pratica profissional. Mas a criacdo de redes
colectivas de trabalho constitui, também, um factor decisivo de socializagdo
profissional e de afirmacdo de valores proprios da profissdo docente. (NOVOA,
1992, p. 14).
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Destarte, 0 processo de socializacdo durante a residéncia pedagogica desempenha um
papel fundamental na formacéo docente, ao fornecer um ambiente de aprendizado colaborativo
e enriquecedor que prepara os futuros professores para enfrentar os desafios e oportunidades da
educacdo, pois como infere Tardif (2002) o saber é social e adquirido no contexto da relagédo
profissional.

No tocante a identidade docente, compreende-se com os relatorios dos residentes que a
troca de ideias e experiéncias com o0s pares permite aos discentes confrontar suas crencas e
praticas, refletir criticamente sobre suas acGes e buscar melhorias constantes no exercicio da
profissdo. Ademais, a interagdo com os pares possibilita o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como empatia, resiliéncia e comunicacao, que sdo essenciais para o exercicio
da docéncia, bem como o senso de pertencimento mediante a interacdo com outros discentes
que pode vir a ajudar a criar um senso de comunidade, aumentando a motivacdo e o
engajamento na formacéo docente e consequentemente a criagdo de lagos com a profissdo e no

ver-se como professor.

4.2 Relatorios finais da segunda edicao

Nesta secdo, apresentamos as categorias identificadas ap6s a codificacdo das unidades
de registro encontradas nos relatérios finais da segunda edicdo do PRP (2020 a 2022), os quais
serviram como base para a analise, culminando na unidade de registro: 1) Formacdo docente

dos Residentes e 2) Identidade docente dos Residentes.

4.2.1 Unidade de registro — Formacao docente dos Residentes

O tema central Formacdo docente dos Residentes estabeleceu as categorias:
possibilidades do PRP durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) para a formagéo docente
e os desafios impostos pela COVID-19: Adaptacdo e colaboragdo dos residentes e Ensino

Remoto Emergencial (ERE), como ilustrado na Figura 4.
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Figura 4 - Diagrama do indicador da unidade de registro das ac6es relacionadas a
formac&o docente presentes nos relatorios finais dos residentes do PRP da primeira
edicdo (2020 a 2022) do curso de Licenciatura em Biologia da UFT-UFNT

Desafios impostos pela

COVID-19: Adaptacéo e

colaboracéo dos residentes e

Ensino Remoto Emergencial
(ERE).
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Fonte: Autor/2023

Categoria 1: Ensino Remoto Emergencial (ERE)

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) emergiu como uma alternativa indispensavel
diante da situacdo de pandemia da COVID-19 causada pelo virus SARS-CoV-2 que assolou o
mundo. As institui¢bes educacionais, incluindo a Universidade Federal do Tocantins (UFT) e
a Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), necessitaram se adaptar a essa nova
realidade. Neste contexto, os residentes do programa de residéncia pedagdgica do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFT-UFNT enfrentaram desafios e possibilidades ao

desenvolver atividades de forma remota.

a) Adaptacéo ao ensino remoto e ao novo contexto educacional: Durante o programa,
os residentes de uma das escolas parceiras acompanharam a reestruturacdo dessa unidade do
ensino normal para um Centro de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA). Essa mudanga

suscitou na leitura e discusséo de documentos regulatorios, além da elaboragdo de resumos
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criticos sobre a implantacdo do CEJA no estado do Tocantins. Tal etapa foi fundamental para
a compreensdo das especificidades e desafios da modalidade EJA, permitindo aos residentes
desenvolverem atividades coerentes com esse novo publico-alvo.

b) Planejamento e elaboracdo de atividades ndo presenciais: Os residentes se
engajaram na leitura e debate de artigos sobre planejamento na modalidade EJA, utilizando
como referéncia o artigo “Uma metodologia de desenvolvimento de competéncias”. A partir
dessas discussdes, foram elaborados planos de aula e atividades ndo presenciais, considerando
a importancia de desenvolver habilidades e competéncias para os alunos da EJA. Essa préatica
colaborou para a familiarizacdo com as estratégias pedagdgicas mais eficientes e adequadas
para 0 ensino remoto.

c) Contribuicdes e reflexdes na relacdo residente-preceptor-academia: As
atividades desenvolvidas pelos residentes trouxeram contribuices significativas tanto para sua
futura atuacdo docente quanto para a reflexdo do trabalho pedagdgico do preceptor. As
discussoes realizadas e a elaboracgao dos planos de aula, bem como as atividades ndo presenciais
proporcionaram novas perspectivas metodoldgicas e evidenciaram a importancia da relacéo
entre residente, preceptor e universidade na formacéo docente.

O projeto "Desafios e Possibilidades Durante o Ensino Remoto" enfatiza a necessidade
de enfrentar os obstaculos impostos pela pandemia e de aproveitar as oportunidades que a
modalidade remota oferece. As atividades desenvolvidas pelos residentes do Programa de
Residéncia Pedagogica da UFT-UFNT em Ciéncias Bioldgicas demonstram que, mesmo diante
das adversidades, é possivel criar estratégias pedagogicas eficazes e adaptadas as demandas do
ensino a distancia. Além disso, a troca de experiéncias entre residentes, preceptores e academia
contribui para a formacdo de profissionais capacitados e atualizados, aptos a enfrentarem o0s
desafios do ensino remoto e a garantirem uma educacao de qualidade.

A experiéncia adquirida pelos residentes do Programa de Residéncia Pedagogica da
UFT-UFNT do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas durante a pandemia, é um
exemplo de como a adaptacdo a circunstancias adversas pode resultar em aprendizados
valiosos. As atividades desenvolvidas e as reflexdes proporcionadas pelas discussdes sobre o
ensino remoto possibilitaram aos residentes repensar e aprimorar suas praticas pedagdgicas,
fortalecendo seu vinculo com a educacéo de jovens e adultos.

Insta ressaltar mormente, que a educacdo, como um processo dindmico, deve estar
sempre em constante evolucdo e aprimoramento. Portanto, o engajamento dos residentes na

busca por novas metodologias e abordagens pedagdgicas é fundamental para a melhoria da
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qualidade do ensino e da formacao de profissionais capacitados para lidar com as demandas do
século XXI.

Em um mundo cada vez mais conectado e digitalizado, é imprescindivel que os
educadores estejam preparados para enfrentar os desafios e aproveitar as possibilidades
oferecidas pelo ensino remoto. O projeto "Desafios e Possibilidades Durante o Ensino Remoto”
evidencia a importancia de investir na formagéo inicial e continuada dos professores, bem como
na promoc¢do de um ensino adaptavel, capaz de atender as necessidades e expectativas dos
alunos, independentemente das circunstancias.

Nesse sentido, compreende-se que as atividades desenvolvidas pelos residentes do PRP
da UFT-UFNT do curso de Ciéncias Biologicas durante o periodo de ensino remoto
demonstram a relevancia de abordar os desafios e possibilidades inerentes a essa modalidade
de ensino. A experiéncia adquirida e as reflexdes geradas contribuem para o desenvolvimento
de estratégias pedagdgicas eficazes e a formacdo de profissionais aptos a promover uma
educacao inclusiva, acessivel e de qualidade para todos os estudantes independentemente do
contexto vivenciado.

A educacdo e o0 ensino no Brasil enfrentam desafios histéricos e emergentes,
amplificados pela pandemia da COVID-19 e pelas mudancas abruptas que esta provocou em
todos ambitos da sociedade, inclusive no educacional. Essa constatacéo tornou-se mais clara ao
analisarmos os relatorios dos residentes da segunda edicdo do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) de 2020 a 2022, que enfrentaram uma realidade onde a transi¢cdo do ensino
presencial para o remoto se mostrou incontornavel. Para os cientistas pesquisadores da
Fundagéo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ, 2021, p. 1):

A pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2 ou Novo
Coronavirus, vem produzindo repercussfes ndo apenas de ordem biomédica e
epidemiolégica em escala global, mas também repercussbes e impactos
sociais, econémicos, politicos, culturais e historicos sem precedentes na
historia recente das epidemias. A estimativa de infectados © Rev. HISTEDBR
On-line Campinas, SP v.21 1-21 e021049 2021 [14] ARTIGO e mortos
concorrem diretamente com o impacto sobre os sistemas de salde, com a
exposi¢do de populagBes e grupos vulneraveis, a sustentacdo econdmica do
sistema financeiro e da populagdo, a salide mental das pessoas em tempos de
confinamento e temor pelo risco de adoecimento e morte, acesso a bens
essenciais como alimentagéo, medicamentos, transporte, entre outros. Além
disso, a necessidade de acdes para contencdo da mobilidade social como
isolamento e quarentena, bem como a velocidade e urgéncia de testagem de
medicamentos e vacinas evidenciam implicacoes éticas e de direitos humanos
gue merecem analise critica e prudéncia. Partindo-se da perspectiva tedrica de
que as enfermidades sdo fendmenos a um sé tempo bioldgicos e sociais,
construidos historicamente mediante complexos processos de negociagdo,
disputas e produgdo de consensos, objetivo das atividades deste eixo envolve
compreender e responder parcialmente aos desafios colocados pela pandemia,
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organizando uma rede de pesquisadores do campo das ciéncias sociais €
humanidades visando a investigagdo, resposta e capacitagdo como estratégias
para o enfrentamento do Covid-19 no Brasil.

Nesse panorama, compreende-se que a pandemia impactou diretamente em diversas
areas da sociedade. Destarte, insta investigar diante de todo esse cenario a qualidade e o
processo de capacitacdo dos futuros docentes em periodos de pandemia, i.e., se esta foi
adequada para enfrentar as novas demandas e desafios decorrentes dessas transformacoes e se
0s avancos tecnoldgicos tém contribuido de forma efetiva para a democratizacdo e
aprimoramento da qualidade da educacgdo. Nesta analise, adotamos uma perspectiva critica para
investigar e explorar os obstaculos e adaptacGes vivenciados pelos residentes durante o PRP e
avaliar se a experiéncia proporcionada pelo programa foi suficiente para formar esses
profissionais em um contexto de constantes mudancas e incertezas.

Com base nos relatérios apresentados, & possivel identificar diversos aspectos
relacionados aos desafios, adaptacOes e colaboragdes durante o PRP, a seguir estdo elencados
alguns pontos identificados nos relatdrios dos residentes:

1. Interacdo e imersdo na escola campo: Os residentes destacaram a importancia do
convivio e interacdo na escola para a formacdo docente, aprendendo sobre a realidade
dos estudantes e suas necessidades.

2. Adaptacdo ao Ensino Remoto Emergencial (ERE): A pandemia da COVID-19 exigiu
adaptacOes para a realizacdo de atividades remotas, como leitura de artigos, elaboracédo
de planos de aula e roteiros de atividades, participacdo em seminarios e conselhos de
classe.

3. Transicdo da escola campo: A escola campo passou por uma reestruturacao,
transformando-se em um Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA). Isso
proporcionou aos residentes uma oportunidade de vivenciar as mudancas ocorridas na
escola e conhecer uma nova modalidade de ensino.

4. Colaboracdo entre residentes, preceptores e comunidade escolar: A troca de
experiéncias e conhecimentos entre os envolvidos no programa foi fundamental para a
formagéo docente dos residentes, proporcionando um ambiente de aprendizado
colaborativo.

5. Reflexdo sobre a pratica docente: Os residentes refletiram sobre a situagdo dos
professores no cendrio atual, bem como os fatores que envolvem a implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular, contribuindo para a construcdo de sua identidade

docente.
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6. Desenvolvimento de competéncias: O PRP proporcionou aos residentes a oportunidade
de desenvolver habilidades técnicas e tedricas voltadas para o aperfeicoamento do
conhecimento pratico, promovendo o amadurecimento profissional e pessoal.

7. Participacdo em eventos cientificos: Os residentes tiveram a oportunidade de participar
de eventos cientificos, como o Il Seminario Institucional de Residéncia Pedagogica,
ampliando sua viséo sobre a educacdo e trocando experiéncias com outros profissionais
da area.

Em suma, os desafios enfrentados pelos residentes durante os desafios, adaptacdes e
colaboragfes na passagem para 0 Ensino Remoto Emergencial e para a modalidade CEJA,
contribuiu significativamente para a formacdo docente dos residentes. Essa experiéncia
proporcionou uma compreensao aprofundada do contexto escolar e da préatica pedagogica, além
de promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para atuar como
educadores no futuro, como por exemplo, as incertezas das novas formas de ensinar que estdo
por vir.

O Ensino Remoto Emergencial ndo foi uma opcdo, mas sim uma solucdo diante das
incertezas sobre o que de fato estavamos enfrentando. Para Patricia Alejandra Behar professora
da Faculdade de Educacdo e dos programas de pos-graduacdo em Educacdo e em Informatica
na Educagdo “A situacdo de emergéncia atual fez com que muitas instituicbes educacionais
migrassem para o Ensino Remoto Emergencial (ERE) para dar cobertura aos seus estudantes
enguanto as instituicdes de ensino superior (IES) continuam fechadas e segue o confinamento
em casa.” Ademais, a professora infere que se tornou necessario elaborar atividades
pedagogicas que utilizassem a internet como mediadora, devido as limitacGes trazidas pela
pandemia da COVID-19, a fim de reduzir os efeitos negativos na aprendizagem decorrentes da
interrupcdo do ensino presencial. Além disso, vale ressaltar que a maioria dos curriculos das
escolas ndo foi planejado pensando na aplicagdo em ambientes virtuais, mas sim para 0

presencial.

Por isso, o professor de uma hora para outra teve que trocar o “botdo” para
mudar de sintonia e comecar a ensinar e aprender de outras formas.
Acostumados a sala de aula presencial, os docentes tiveram que deixar seu
universo familiar e se reinventar, pois a grande maioria ndo estava preparada
e nem capacitada para isso. Podemos, portanto, dizer que o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) é uma modalidade de ensino que pressupde o
distanciamento geogréafico de professores e alunos e foi adotada de forma
temporaria nos diferentes niveis de ensino por instituicdes educacionais do
mundo inteiro para que as atividades escolares ndo sejam interrompidas.
(BEHAR, 2020, p.1).
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A formacdo inicial de professores é crucial para a construcdo da identidade profissional
e para o desenvolvimento das habilidades necessérias a pratica docente. No entanto, a formacao
oferecida nem sempre tem conseguido acompanhar os avancos tecnologicos, deixando 0s
professores despreparados para lidar com as Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo (TICs)
de forma eficiente. O surgimento da pandemia da COVID-19 evidenciou essa deficiéncia, ao
exigir uma répida adaptacdo dos educadores ao ensino remoto e as ferramentas digitais.

Ademais, os desafios da pandemia e a crescente incorporacao das TICs na educacéo, foi
0 estopim para que a formacao de professores passasse por aprimoramentos. Neste sentido, é
sugerido que os cursos de licenciatura incluam em suas disciplinas e atividades praticas, 0 uso
das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem. Ainda, deve-se considerar estratégias
gue desenvolvam habilidades sociais para lidar com situacdes emergenciais, como a vivenciada
durante a pandemia da COVID-19. Vale ressaltar, também, que é essencial que os professores
busquem capacitacdo continua ao longo de suas carreiras, como a participacdo em cursos,
workshops e eventos relacionados ao uso das TICs na educacao, a fim de atualizar suas praticas

pedagdgicas e se adaptar as novas demandas e avancos tecnolégicos.

No novo processo de produgdo, em que estdo presentes as novas tecnologias
e as novas ou mais flexiveis e eficientes formas de organizacdo da producéo,
ndo héa praticamente lugar para o trabalhador desqualificado, com dificuldades
de aprendizagem permanentes, incapaz de assimilar novas tecnologias, tarefas
e procedimentos de trabalho [...]. A desqualificagdo passou a significar
exclusdo do novo processo produtivo. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2005, p. 10).

Com base na reflexdo sobre os desafios impostos pela pandemia e a necessidade cada
vez maior de integrar as Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TICs) a educacao, torna-
se evidente a importancia crucial do aprimoramento da formacdo dos professores. Este
aprimoramento inclui ndo apenas a implementacdo de tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem, mas também a promoc¢do de habilidades sociais para lidar com situacGes
emergenciais, como a crise provocada pela pandemia da COVID-19.

A citacdo de Libaneo, Oliveira e Toschi (2005) ilustra claramente essa necessidade de
atualizagdo e aprendizado continuo em um mundo em constante evolucdo. No cenério atual, em
que a producdo esta cada vez mais entrelagada com tecnologias avancadas e formas eficientes
de organizacdo, o trabalhador - ou, neste caso, o professor - que ndo se adapta a novas
tecnologias, tarefas e procedimentos de trabalho corre o risco de excluséo.

Essa realidade reforca a importancia do desenvolvimento profissional continuo para os

professores, com foco no uso das TICs na educacédo. Essa capacitacdo constante € indispensavel
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para atualizar as praticas pedagogicas e para que os professores possam responder de forma
eficaz as novas demandas e avancos tecnolégicos. Além disso, capacitar-se para lidar com
situacOes emergenciais, como aquelas apresentadas pela pandemia, tornou-se uma necessidade
imperativa. Em suma, os professores precisam ser alunos ao longo da vida, sempre prontos para

se adaptar e aprender com as mudangas no cenario educacional e tecnoldgico.

Categoria 2: Possibilidades do PRP durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) para a

formacéao docente

A pandemia da COVID-19 obrigou escolas de todo o Brasil a adotarem o ensino remoto
como medida para conter a disseminacao do virus. No entanto, 0 acesso a internet no pais ainda
é desigual, o que afetou diretamente a qualidade do ensino e aprendizado durante esse periodo.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O indice
de estudantes com 10 anos de idade ou mais que tém acesso a internet aumentou de 86,6% em
2018 para 88,1% em 2019. Entretanto, 4,3 milhdes de estudantes ainda ndo usufruiam desse
servico, sendo 95,9% deles oriundos de escolas publicas. Dos alunos da rede publica, 4,1
milhGes ndo tinham acesso a internet, enquanto apenas 174 mil estudantes do setor privado
enfrentavam a mesma situacao.

Essas informacdes provém da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
Continua, que analisou o0 acesso a Tecnologia da Informagdo e Comunicacéo (TIC) no altimo
trimestre de 2019, e foram divulgadas pelo IBGE.

A quase totalidade dos estudantes de escolas privadas possuia acesso a internet (98,4%),
enguanto no ensino publico esse percentual era de 83,7%, tais dados apontam as desigualdades
quanto ao acesso a internet entre estudantes da rede privada e publica. Essa disparidade se torna
ainda mais evidente ao comparar, as grandes regides do Brasil. Nesse contexto, observa-se que
nas regibes norte e nordeste, apenas 68,4% e 77,0% dos estudantes da rede publica,
respectivamente, utilizaram a internet, sugerindo que as regides menos desenvolvidas do pais
enfrentam maiores dificuldades no acesso a tecnologia. Por outro lado, nas outras regides, esse
indice variou entre 88,6% e 91,3%. Apesar do crescimento no acesso a internet entre estudantes
com 10 anos ou mais de idade, cerca 4,1 milhGes de alunos ainda n&o utilizam esse servico,
sendo a sua grande maioria oriundos da rede publica conforme apontou o IBGE censo de 2019.

Essas diferencas no acesso a internet podem acentuar ainda mais as desigualdades na
qualidade do ensino e educacéo entre alunos de escolas publicas e privadas, bem como entre as

diferentes regides do pais.
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Estamos vivendo tempos dificeis com a COVID-19, a pandemia
contemporanea mostra-se globalizada e expde que é necessario desenvolver,
urgentemente, politicas publicas de igualdade educacional, pensando em
acOes voltadas para a preservacdo da dignidade, identidade cultural, do
respeito a diferenca e inclusao dos alunos, que se encontram nesse momento
privados do direito que é garantido pela Constituicdo Federal. (BARRETO;
ROCHA, 2020, p. 9).

Em situacdes em que 0 ensino remoto se tornou necessario, como durante a pandemia
da COVID-19, a falta de acesso a internet prejudicou o processo de aprendizado daqueles que
ndo possuiam tal recurso. Nesse contexto, o déficit de conex&o a internet na regido norte (IBGE,
2021) impactou fortemente as unidades de ensino (UE) e as atividades propostas para a segunda
edicdo do PRP no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFT-UFNT. Durante a
pandemia, as atividades do PRP também foram adaptadas ao modelo remoto e 0s encontros e
orientacOes ocorram por meio de plataformas digitais, como o Google Meet. Neste cenério, 0s
residentes experienciaram novas possibilidades para a formagédo docente, dentre os desafios
enfrentados destaca-se: a busca por alternativas para suprir a auséncia de recursos tecnolégicos
por parte das UE e de alguns alunos e a necessidade de adaptacdo concomitante ao novo modelo
de ensino.

Decerto, a pandemia evidenciou a fragilidade do sistema educacional brasileiro,
especialmente na rede publica, e a falta de investimentos em educacéo.

Ness viés, Barreto e Rocha (2020, p. 10) pontuam que:

Mesmo com esses enfrentamentos e desafios, a Educacéo resiste! Resiste,
guando observamos um nimero significativo de professores e professoras, que
mesmo ndo sendo preparados, rendem-se ao desafio de uma nova prética
pedagdgica, ao preparar videos e atividades on-lines; resiste, quando
pensamos em estratégias para serem desenvolvidas com os alunos que néo
possuem acesso as tecnologias; resiste, quando sdo publicados documentos
oficiais de Educagdo apresentando orientagBes sobre possibilidades de ensino
e aprendizagem nesse contexto; resiste, quando pensamos no momento atual,
em que o objetivo maior € combater o virus e preservar vidas.

Ainda, vale ressaltar, que na pesquisa conduzida pelo IBGE sobre acesso a internet no
Brasil anterior a pandemia, considerou apenas o acesso a internet e ndo a qualidade desta
conexao (IBGE, 2021). E notdrio que a qualidade de acesso impactou: na participagio das aulas
e eventos online, no acesso ao apoio pedagogico e aos materiais digitais ofertados durante o
ensino remoto, principalmente para os alunos moradores da zona rural. Desse modo, atraso dos
contetdos a serem aprendidos e dificuldades em avaliar o desenvolvimento do processo de

aprendizagem dos alunos foram evidenciados. Ainda, dada a falta de qualidade do acesso,
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muitos estudantes utilizaram o tempo de isolamento social para trabalhar no campo e nos
pequenos negocios familiares.

Apesar desses obstaculos durante a pandemia, o PRP proporcionou oportunidades
valiosas para a formacéo dos residentes como a participacdo em: atividades extracurriculares,
reunides de planejamento escolar, eventos promovidos pela Instituicdo de Ensino Superior
(IES), além de vivenciar um contato mais aprofundado com as TICs no ensino de Ciéncias e
Biologia. Ainda assim, é importante reconhecer que a formacdo docente durante a pandemia
foi marcada por dificuldades e incertezas, contudo as dindmicas planejadas pelo PRP foram
capazes de se adaptar as circunstancias impostas e oferecer possibilidades de formacéao para o0s

residentes, mesmo diante de um cenario desafiador e sem precedentes.

4.2.2 Unidade de registro — Identidade docente dos Residentes

4.2.3 O tema central Formacdo docente dos Residentes estabeleceu as categorias:
Reflexdes sobre as metodologias utilizadas no ERE durante os debates, leituras e interacdes
com os pares e Reflexdes dos residentes sobre o papel do professor em contextos excepcionais
(Pandemia), como ilustrado na Figura 5.

Figura 5 - Diagrama do indicador da unidade de registro das acoes, das acdes
relacionadas a construcdo da identidade docente presentes nos relatorios finais dos
residentes do PRP da segunda edic¢éo (2020 a 2022) do curso de Licenciatura em

Biologia da UFT-UFNT.
Reflexdes sobre as metodologias

utilizadas no ERE durante os debates,
leituras e interacGes com 0s pares

2) ldentidade Docente
dos Residentes

" Reflexdes dos residentes sobre o
papel do professor em contextos
excepcionais (Pandemia).

Fonte: Autor/2023
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Categoria 1: Reflexdes sobre as metodologias utilizadas no ERE durante os debates,

leituras e interacfes com os pares

No contexto da pandemia da COVID-19, o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP)
proporcionou aos residentes a oportunidade de refletir e debater sobre as metodologias
utilizadas no ensino remoto, por meio de suas experiéncias, leituras e interagdes com colegas e
professores.

Os relatorios dos residentes expressaram reflexdes sobre a importancia da adaptacéo e
interacdo com o0 ambiente educacional virtual, o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
voltadas ao ensino remoto e as mudancgas na escola decorrentes da pandemia da COVID-19. A
colaboracdo entre escola, universidade, professores, pais e alunos no ambiente mesmo em
modalidade remota, sendo crucial para uma experiéncia educacional bem-sucedida em tempos
de pandemia.

Os residentes de uma das escola-campo, além de lidar com as limita¢es impostas pelo
distanciamento social e aprender a utilizar recursos tecnoldgicos, tiveram que adaptar as
atividades para o ensino de jovens e adultos (EJA) na modalidade virtual, levando em
consideracdo as demandas especificas desse publico heterogéneo. Ademais, vale ressaltar que
a maior parte dos alunos buscam esta modalidade para atender demandas do mercado de
trabalho, ap6s anos ou até mesmo décadas sem contato com a sala de aula. E muito comum
chegarem ao EJA com pouca ou nenhuma instrucdo, e apresentarem dificuldades em relacédo

leitura e interpretacdo de textos simples. Conforme Masagao (2001, p. 35).

estdo incluidas nesse contingente, pessoas que dominam tdo precariamente a
leitura e a escrita que ficam impedidas de utilizar eficazmente essas
habilidades para continuar aprendendo, para acessar informagdes essenciais a
uma insercdo eficiente e autbnoma em muitas das dimensdes que caracterizam
as sociedades contemporaneas. (...) As exigéncias educativas da sociedade
contemporanea séo crescentes e estdo relacionadas a diferentes dimensdes da
vida das pessoas: ao trabalho, a participacdo social e politica, a vida familiar
e comunitaria, as oportunidades de lazer e desenvolvimento cultural.

Diante do exposto, fica evidente que a Residéncia Pedagdgica se mostrou como um
valioso instrumento para abordar os desafios educacionais exacerbados pela pandemia da
COVID-19. As adaptacgdes necessarias para 0 ensino remoto, aprimoradas pelo constante debate
e reflexdo, revelaram a resiliéncia e a capacidade de inovacdo dos residentes em face das

dificuldades atuais.
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Ao lidar com as demandas especificas da educacdo de jovens e adultos (EJA), a
Residéncia Pedagogica salientou a importdncia do contexto individual na abordagem
pedagdgica. Em um mundo em constante evolugdo e com crescentes exigéncias educacionais,
como destacado por Masagdo (2001), a capacidade de ler, interpretar e se engajar de forma
autdnoma com a sociedade € crucial. Através do PRP, foi possivel desenvolver estratégias para
ajudar esses alunos a superar as barreiras ao conhecimento, oferecendo uma chance valiosa de
melhorar suas perspectivas de vida e trabalho.

A experiéncia do PRP, portanto, reitera a necessidade de uma abordagem educacional
que seja flexivel, inovadora e contextualizada. Reforca a ideia de que a educagdo é um processo
continuo, um esforco coletivo que requer a colaboracdo de todos os envolvidos, sejam eles
professores, alunos, pais ou instituicdes. E, acima de tudo, enfatiza que, mesmo em face dos

desafios, o aprendizado e a adaptacdo continuos sdo possiveis e necessarios.

Categoria 2: Reflexdes dos residentes sobre o papel do professor em contextos
excepcionais (Pandemia)

A pandemia da COVID-19 proporcionou uma situacao excepcional que colocou em
evidéncia o papel critico dos professores na sociedade, exigindo resiliéncia e adaptabilidade
diante de um conjunto de desafios institucionais, politicos e sociais. Os educadores foram
convocados a dar continuidade ao processo educativo, garantindo o desenvolvimento integral
dos estudantes - intelectual, ético-moral e afetivo - apesar das circunstancias desfavoraveis e da
limitacdo dos recursos, especialmente no setor publico.

O cenéario pandémico escancarou as deficiéncias do sistema educacional, inclusive a
falta de investimento adequado e a persisténcia de questdes educacionais arcaicas,
principalmente no que se refere ao uso da tecnologia na educacao. Ficou claro que a capacitacao
e a formacdo de professores em tecnologias sdo fundamentais ndo apenas para o exercicio da
profissdo no século XXI, mas também para a melhoria da educacdo como um todo. Para
Chiapinni (2005. p.278):

A formacéo do professor é fator imprescindivel para que a escola consiga
melhorar a capacidade do cidaddo comunicante, uma vez que o professor pode
adotar em sua pratica cotidiana uma postura que subsidia e estimula o aluno a
refletir sobre o que significa comunicar-se em nossa sociedade, como também
aprender a manipular tecnicamente as linguagens e a tecnologia (CHIAPINNI,
2005. p.278).
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As tecnologias, estdo longe de serem meras ferramentas opcionais ou suplementares,
pois estdo inseridas no cotidiano dos individuos do século XXI e permeiam todos d&mbitos da

sociedade atual.

O ritmo acelerado de inovagdes tecnoldgicas exige um sistema educacional
capaz de estimular nos estudantes o interesse pela aprendizagem. E que esse
interesse diante de novos conhecimentos e técnicas seja mantido ao longo da
sua vida profissional, que, provavelmente, tendera a se realizar em areas
diversas de uma atividade produtiva cada vez mais sujeita ao impacto das
novas tecnologias (SANCHO, 1995. p. 41).

Neste cenario, os residentes precisaram mergulhar na anélise e compreensdo do projeto
politico-pedagdgico (PPP) de suas escolas, planejar aulas e se engajar com a comunidade
escolar, levando em conta a realidade socioecondmica dos estudantes.

Destarte, um dos resistentes da segunda edi¢cdo (2020-2022) destaca no seu relatério
final que:

“a profissdo docente traz consigo varias dificuldades, no entanto, apresenta também
uma possibilidade que outra profissdo jamais traria consigo: a construcao do saber. Outras
profissfes muitas vezes sdo detentoras de um saber sistematizado, enquanto o professor ao
entrar em uma sala e conversar com seus alunos sobre fatos do cotidiano poderé construir um
conhecimento cientifico a partir da contextualizacédo entre o contetdo previsto e a realidade
do aluno promovendo assim uma formacéo autbnoma e protagonista no qual o aluno é o agente
promotor de transformacéo da sua realidade.”

Portanto, o papel do professor em contextos excepcionais, como a pandemia da COVID-
19, envolve adaptar-se as circunstancias, desenvolver novas habilidades e manter o
compromisso com a formacdo integral dos alunos. A experiéncia dos residentes no Programa
de Residéncia Pedagdgica demonstra a importancia do professor como agente ativo, critico-
reflexivo e adaptavel as mudancas, trabalhando para superar os desafios educacionais e garantir

o direito social & educacdo mesmo em tempos dificeis.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP), mostrou-se uma iniciativa significativa em
seu objetivo de aprimorar a formacdo de docentes, proporcionando aos futuros professores a
oportunidade de experienciar a pratica em sala de aula e desenvolver habilidades pedagogicas
vitais para o exercicio da profisséo.

Em periodos regulares, ndo emergenciais como o da pandemia, o0 PRP permitiu aos
participantes uma imersdao no ambiente escolar, por meio da participacdo ativa da rotina
educacional. Neste contexto, se observa gque essa experiéncia, foi especialmente relevante para
os estudantes de Licenciatura em Biologia, pois acentuou a compreensdo sobre os principios e
teorias das ciéncias e biologia e permitiu a aplicacdo direta desses conceitos cientificos por
meio do clube de ciéncias e as pesquisas e projetos desenvolvidos durante as aulas do clube.
em um ambiente real de sala de aula. O programa também incentivou os residentes a
desenvolverem e implementarem estratégias pedagdgicas inovadoras para o ensino das ciéncias
e biologia, reforgando a importancia da alfabetizag8o cientifica e a utilizacdo de abordagens
praticas e investigativas no ensino e aprendizagem, como o clube de ciéncias.

No entanto, a segunda edi¢do do programa trouxe desafios formativos que precisaram
ser adaptados a realidade do Ensino Remoto Emergencial (ERE) imposto pela pandemia. Nesse
novo contexto, os futuros docentes tiveram a oportunidade de desenvolver habilidades
especificas relacionadas ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) e a
elaboracdo de estratégias pedagogicas para o ensino a distancia durante o planejamento de aulas
no periodo pandémico e as discussdes acerca das estratégias e metodologias a serem utilizadas
durante a ministracdo das aulas remotas. Os residentes foram incentivados a dominar e a utilizar
ferramentas digitais para facilitar o aprendizado dos alunos, mesmo em um ambiente virtual,
contribuindo ndo sé para a formacdo pedagogica dos futuros professores, mas também para
aprimorar suas competéncias e habilidades no campo das ciéncias e biologia e da educacao
digital. Assim, os residentes se engajaram em atividades remotas, como leitura e estudo de
documentos institucionais como o PPP, reunides online para discussao de planos pedagdgicos
e estratégias de ERE. Ainda houve, a participacdo em seminarios sobre temas educacionais e
socializagdo das experiéncias vivenciadas ao longo desta edicao.

Ademais, os resultados deste estudo podem contribuir para orientar futuras pesquisas e
politicas publicas no campo da formacédo docente, bem como averiguar o desempenho do PRP
e de programas similares em cendrios regulares e emergéncias. Desse modo, o PRP tem se

revelado um programa de formacéo expressivo e uma fonte de pesquisa valiosa, auxiliando na
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formagé&o continuada, na construcdo da identidade docente e na interlocucao entre a educagéo
superior e basica de nosso pais.
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APENDICE-A — Tabelas de identificacio das Classes de Analises da primeira edi¢io do

PRP (2018-2019)

Tabela 1: Classes de analise do relatorio do residente — ED101

Atividades
IAgoes

Classes de
Andlise

Impacto na Formagéo e
Identidade Docente

Desenvolvimento  Clube de Ciéncias, Feira de

de Projetos

Integragéo ao

Ciéncias, reunides e orientagdes

Analise do PPP, visitas a escola,

Contextualizagdo do ensino, desenvolvimento
de habilidades de ensino e organizacdo de
projetos, maior engajamento dos alunos

Compreensdo do ambiente escolar e adaptacéo

Ambiente . . a realidade da escola, formacéo de vinculo com
entrevista com o diretor R
Escolar a instituicao
Pratica e : g Reflexao sobre praticas de ensino, identificagao
L Microaulas, seminérios, .
Avaliacédo ) ~ de pontos fortes e fracos, aperfeicoamento de
feedback e discussoes -
Docente habilidades docentes

Troca de experiéncias, estabelecimento de
relacionamentos e colaboracdo, fortalecimento
da identidade docente

Participacdo em
Eventos e
Reunides

Reunides, seminarios, palestras,
eventos, apresentagdes

Avaliacdo do

Desafios, aprendizados, formacdo e construcdo da identidade docente,
dificuldades e encantos do PRP reconhecimento do valor da profissdo e
enfrentamento das dificuldades

Reflexdo sobre a
Experiéncia

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Com base nas classes destacadas e as atividades e acdes mencionadas pelo residente
ED101, a analise do relatério demonstra que as atividades desenvolvidas durante o PRP foram
diversificadas e contribuiram para a formacdo inicial e a construcao da identidade docente do
residente, com destaque para o desenvolvimento do projeto Clube de Ciéncias e as atividades
de orientacdo e planejamento com o preceptor da escola campo e o docente orientador. O
residente conclui seu relatdrio da seguinte forma “Com tudo, o programa Residéncia
Pedagogica foi uma experiéncia valida e que com certeza mudou minha visdo do que é ser
professor na prética, e s6 confirmando que ndo é uma profissdo facil, mas que tem muitos
encantos!".

Destarte, compreendemos que a experiéncia vivenciada durante o PRP possibilitou ao
residente ter uma visdo mais realista e ampla sobre a préatica docente, reconhecendo tanto os

desafios como os encantos da profissdo. Dessa forma, pode-se afirmar que o PRP contribuiu

impacto do programa na
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com a sua formag&o no tocante a sua preparagéo para enfrentar os desafios que séo postos pelo

oficio da profissdo, bem como o de torna-lo consciente de seu papel na sociedade.

Tabela 2: Classes de analise do relatério do residente — ED102

Classe de Andlise

Atividades
/Acdes

Impacto na Formacéao e
Identidade Docente

Aulas tedricas

Aulas
experimentais

Metodologias e
didaticas

Intervengdes na
escola

Formacao e
acompanhamento

Desafios

Revisdo de conteudos,
analise do conhecimento
prévio
Atividades préticas e

experimentais relacionadas
aos conteudos

Uso do quadro, atividades
escritas, gincanas, debates

Clube de Ciéncias,
avaliacdes, socializacao,
ambientacao

Micro aulas, regéncias,
avaliacdes do preceptor,
troca de experiéncias com
outros residentes

Distancia entre a residéncia
e a Escola Campo

Desenvolvimento de habilidades de
analise e sintese, conhecimento
tedrico aprofundado

Préatica docente, habilidade de
relacionar teoria e pratica, maior
engajamento dos alunos

Diversificacdo de estratégias de
ensino, adaptacdo as necessidades
dos alunos, habilidades de
comunicacgéo

Envolvimento com a comunidade
escolar, desenvolvimento de projetos
interdisciplinares, integracdo com
colegas de trabalho

Aperfeicoamento continuo, reflexdo
sobre a préatica docente, aprendizado
colaborativo

Resiliéncia, adaptacao a situagoes
adversas, comprometimento com a
profissao

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Com base nos dados apresentados na tabela 2, pode-se inferir que diversas atividades e

acOes impactaram na formacao inicial e na construcdo da identidade docente do residente. Essas
atividades incluem aulas tedricas e experimentais, o uso de diferentes metodologias e didaticas,
intervencdes na escola, como o Clube de Ciéncias, e 0 acompanhamento e avaliagdo do
preceptor. Além disso, o residente enfrentou desafios, como a distancia entre sua residéncia e a
Escola Campo, o que também contribui para a construcéo de sua identidade docente, uma vez
gue tais desafios pode impactar no desenvolvimento de habilidades e competéncias importantes
para a préatica docente. Lidar com tais obstaculos como a distancia, promove a evolugédo de
caracteristicas como resiliéncia, adaptabilidade, gerenciamento de tempo, responsabilidade e

comprometimento para se fazer o que esta se dispondo.
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Ademais, ao enfrentar e superar esses desafios, o residente se torna mais consciente de

suas capacidades e limitacdes, 0 que pode impactar sua autoimagem como docente. Além disso,

aprender a lidar com obstaculos e dificuldades no inicio da carreira pode preparar melhor o

residente para enfrentar outros desafios que possam surgir em sua trajetoria profissional,

fortalecendo, assim, sua identidade docente.

Tabela 3: Classes de analise do relatério do residente — ED103

Classe de Analise

Atividades
[Agdes

Impacto na Formacao Inicial e
Identidade Docente

Regéncia de Aulas e

Conteudos

Projeto  Clube
Ciéncias
Ambientagéo
Conhecimento
Escola.

de

e
da

Avaliacdo e Feedback

Socializacao

Aplicacdo de contetdos
diversos e atividades
praticas.

Elaboragéo e implementacao
do Clube de Ciéncias

Visita a escola, entrevistas e
reunioes.

Apresentacdes de
microaulas e feedback do
professor preceptor.
Reunibes, interacbes com
alunos e evento de
encerramento

Desenvolvimento de habilidades de
ensino e planejamento de aulas

Estimulo a criatividade, lideranca e
trabalho em equipe

Familiarizagdo com o ambiente
escolar e contexto educacional

Reflexdo sobre a préatica docente e
aprimoramento das habilidades de
ensino.

Construcédo de relagOes interpessoais
e compreensdo do papel do professor
na comunidade

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Conforme a tabela 3, compreende-se que as a¢des descritas impactaram diretamente na

formagéo inicial e na construcdo da identidade docente do residente, proporcionando-lhe

habilidades de ensino, planejamento de aulas, criatividade, lideranca, trabalho em equipe,

familiarizacdo com o ambiente escolar, reflexdo sobre a pratica docente, e compreensdo do

papel do professor na comunidade.

Tabela 4: Classes de analise do relatério do residente — ED104

Classe de Andlise

Atividades/AcOes

Impacto na Formagéo e Identidade
Docente

Desenvolvimento
Projetos

Integracéo
Ambiente Escolar

de

ao

Clube de Ciéncias

Visita a escola, analise do
PPP, estrutura escolar e
entrevista ao diretor

Estimulou a criacdo de atividades e
experimentos que aprimoraram 0
ensino de ciéncias e incentivaram a
investigacao cientifica.

Facilitou a adaptacdo e integracdo do
residente, oferecendo um entendimento
do ambiente escolar, sua organizacéo e
funcionamento.
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Pratica e Avaliagdo

Docente feedback
Participacéo em Reunides,
Eventos e Reunides  palestras,

colaboragdes

Reflexdo sobre a
Experiéncia
no PRP

Micro aulas, discussido e

seminarios,

Consideracdes finais sobre
os desafios e aprendizados

Proporcionou oportunidades de pratica,
reflexdo e aperfeicoamento das
habilidades docentes, com orientagdes
para melhorar o desempenho.
Promoveu a troca de conhecimentos e
experiéncias entre 0s residentes,
fortalecendo a identidade docente e
contribuindo para o aprendizado
matuo.

Permitiu ao residente avaliar o impacto
da experiéncia na sua formacdo e
construcdo da identidade docente,

reconhecendo o valor do programa.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Tabela 5: Classes de analise do relatdrio do residente — ED105

Classe de Andlise

Atividades
/Acdes

Impacto na Formacéao e
Identidade Docente

Regéncia Escolar

Metodologias e
Didéticas

Projeto Clube de
Ciéncias

Ambientacdo e
Conhecimento da
Escola

Avaliacdo e
Feedback

Socializagdo e
Interacéo com
Colegas

Atuacdo em 10 turmas com 244
alunos; Regéncia em diferentes anos e
disciplinas; Abordagem de diversos
conteudos e contextos.

Uso de dinamicas, jogos interativos,

filmes, desenhos e  métodos
tradicionais; Contextualizacdo do
contetdo.

Implementacdo e conducdo do
projeto; Atividades experimentais,
ludicas e interativas; Reforco de
conteudo.

Visita & escola, analise do PPP,
projetos internos e infraestrutura;
Entrevista com coordenador.

Pontualidade, atencéo as
caracteristicas dos alunos; Avaliacdo
do professor preceptor e sugestdes de
melhorias.

Reunides com preceptor; Microaulas;
Comunicagdo com outros residentes e
troca de experiéncias.

Experiéncia  préatica e
diversificada em sala de
aula; habilidades didaticas.

Desenvolvimento de
habilidades pedagdgicas e
adaptabilidade a diferentes
contextos.

Estimulo a criatividade e
inovagdo; compreensdo da
importancia do ensino néo
formal.

Conhecimento do contexto

escolar e adaptacdo a
diferentes ambientes
educacionais.

Reflexao e melhoria

continua da préatica docente;
desenvolvimento da
autoavaliagéo.

Estabelecimento de redes de
apoio e colaboracéo;
aprimoramento da
comunicagéo.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Tabela 6: Classes de analise do relatério do residente — ED106

Classes de analise

Atividades
/acdes

Impacto na formacéo e identidade

docente
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Regéncia Escolar

Elaboracéo e
implementacao do
Projeto: Clube de
Ciéncias

Ambientacdo e
conhecimento da
escola

Avaliacédo

Socializacao

Aulas tedricas e préticas

Realizacéo de
experiéncias, debates,
orientacdo para projetos
de feira de ciéncias.

Reuni@es, capacitacoes,
observacdo, leitura do
PPP, participacdo e
organizacdo de eventos
escolares, seminarios,
entrevistas.
Microaulas, seminarios,
autoavaliacao

Reunides com
preceptor, planejamento
de aulas, regéncia, aulas
préticas, conversas e

Desenvolvimento de habilidades
pedagdgicas e didaticas, aplicacdo de
metodologias variadas, adaptacdo as
diferentes turmas e faixas etarias.
Ampliagdo do conhecimento em
ciéncias, desenvolvimento de
habilidades de planejamento e execucao
de projetos, trabalho em equipe e
interagdo com alunos e professores
Conhecimento da  estrutura e
funcionamento das escolas,
desenvolvimento de habilidades de
comunicagéo e apresentacdo, adaptagéo
a cultura escolar, trabalho em equipe e
colaboragdo com colegas e professores.
Reflexdo sobre a pratica pedagdgica,
desenvolvimento de habilidades de
avaliacdo e feedback, autoconhecimento
e autoconfianca, melhoria continua.
Desenvolvimento de habilidades de
trabalno em equipe, comunicacdo e
colaboracdo, adaptacdo as necessidades
e expectativas dos alunos e professores

resolucdo de problemas
Fonte: elaborado pelo autor (2023).

A andlise de conteldo, revela, conforme Bardin (2011), que os relatos abordam
diferentes aspectos da experiéncia dos residentes no programa de Residéncia Pedagdgica da
UFT do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. As atividades e acdes realizadas durante
as etapas de vivéncia dos residentes incluem regéncia escolar, elaboracéo e implementacao de
projetos, ambientacdo e conhecimento da escola, avaliacdo e socializacéo.

A experiéncia da residéncia pedagdgica apresenta impactos significativos na formacao
inicial e na construcdo da identidade docente dos residentes, conforme evidenciado pelos
diversos pontos abordados. Durante o desenvolvimento de projetos, como o Clube de Ciéncias
e a Feira de Ciéncias, aplicacdo de metodologias variadas, adaptacdo as diferentes turmas e
faixas etarias, trabalho em equipe e interacdo com alunos e professores o residente adquiriu
habilidades importantes para o ensino e a organizagao de projetos, contribuindo para um maior
engajamento dos alunos e para a contextualiza¢do do conteddo de acordo com suas realidades.

A integragdo ao ambiente escolar, por meio da analise do PPP, visitas a escola e
entrevistas com a direcdo escolar, permitiu aos residentes compreender e se adaptar a realidade

da instituicdo, estabelecendo vinculos com a escola e a comunidade escolar. Essa conexdo com



79

0 ambiente escolar é fundamental para que o residente possa desenvolver uma identidade
docente solida e se sentir parte integrante do processo educacional.

No ambito da pratica e avaliacdo docente, a participacdo em microaulas, seminarios,
feedbacks e discussdes proporcionou aos residentes a oportunidade de refletir sobre suas
préticas de ensino e identificar pontos fortes e fracos. Possibilitando, assim, o aperfeigoamento
das habilidades docentes e a melhoria continua do desempenho em sala de aula, essenciais para
0 sucesso de um educador.

Ademais, a participacdo em eventos e reunides promoveu a troca de experiéncias e
fortaleceu a identidade docente dos residentes ao estabelecer relacionamentos e colaboragdes
com outros profissionais da area. Os residentes tiveram a oportunidade de aprender com a
experiéncia de outros educadores, contribuindo para seu proprio crescimento profissional e
desenvolvimento de uma identidade docente forte e resiliente.

Por fim, a reflexdo sobre a experiéncia durante a residéncia pedagdgica permitiu ao
residente avaliar o impacto do programa em sua formacao e construcdo da identidade docente.
Ao enfrentar desafios e dificuldades, os residentes foram capazes de reconhecer o valor da
profissdo e identificar areas de melhorias, fortalecendo sua confianca e preparo para atuar como

professor no futuro.

APENDICE-B: Tabelas de identificagio das Classes de Analises da segunda edic¢éo do
PRP (2020-2022 ).

Tabela 7: Classes de analise do relatério do residente — ED201

Classes de Atividades Impacto na formagcéo e
analise /Acdes identidade docente
Adaptacéo e - Ajuste as atividades remotas - Desenvolvimento de habilidades

colaboracéo devido a pandemia - Interacdo entre
residentes, preceptores e

orientadores.

de adaptacdo e colaboracgéo

Formacéao
humana

Diversidade de

experiéncias

Planejamento e
pesquisa

- Compreensao da importancia da
empatia e anélise.

- Atuacdo em diferentes turmas e
modalidades - Mudanca na
categoria da escola campo.

- Planejamento das atividades -
Realizacgéo de pesquisas
bibliograficas e desenvolvimento
do senso critico.

- Fortalecimento das habilidades
interpessoais e empatia

- Aumento da versatilidade e
capacidade de adaptacéo a
diferentes contextos educacionais.

- Aprimoramento das habilidades
de planejamento, organizagéo e
pesquisa




80

Engajamento
comunitario

Relevancia do
PRP

Diversos papeis
na educacao

Vivéncia escolar

Reflexdo e
identidade

- Atividades extracurriculares,
como palestras e rodas de conversa

- Percepcao da importancia do PRP
para a formacao de professores

- Interacéo entre estudantes,
professores e universitarios

- Experiéncia no ambiente escolar -
Adaptacdo a mudanca da escola
campo

- Avaliacéo da experiéncia do PRP
e o0 desenvolvimento da identidade
docente

- Conexao com a comunidade
escolar e ampliagéo da perspectiva
educacional.

- Valorizacdo da pratica
pedagogica e da experiéncia
vivencial na formacao docente.

- Compreensdo e valorizacéo das
diferentes perspectivas e papéis no
processo educacional.

- Conhecimento pratico da
realidade escolar e
desenvolvimento de resiliéncia e
adaptabilidade.

- Autoconhecimento e
consolidacédo da identidade
docente

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Com base no que foi analisado do relatério, revelou-se a importancia do programa para

a formacéo e desenvolvimento da identidade docente. Adaptacéo e colaboragdo foram aspectos

fundamentais observados no relatério, visto que os participantes tiveram que se ajustar as

atividades remotas devido a pandemia de Covid-19 e interagir com preceptores e orientadores.

Isso contribuiu para o desenvolvimento de habilidades de adaptacéo e trabalho em equipe.

A formacdo humana foi ressaltada, com a compreensdo da importancia da empatia e

analise no processo educacional, fortalecendo habilidades interpessoais e a capacidade de

compreender o outro. A diversidade de experiéncias vivenciadas, atuando em diferentes turmas

e modalidades, também ajudou a ampliar a versatilidade e capacidade de adaptacdo dos

residentes a diferentes contextos educacionais.

Tabela 8: Classes de analise do relatério do residente — ED202

Classes de andlise

Atividades
/Aches

Impacto na formagéo e
identidade docente

Educacéo de
qualidade como
direito de todos.

Programa
Residéncia
Pedagogica (PRP).

Base legal na Constituicdo
Federal; dever do estado e da
familia.

Objetivo de aperfeicoar a
formacé&o pratica dos licenciandos;
parceria com escolas de educacéo

Consciéncia da importancia da
educacéo de qualidade como
direito e dever de todos.

Aperfeicoamento da formacéo
pratica dos licenciandos e
contribuicéo para o
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Ensino remoto
emergencial (ERE)
durante a pandemia
de COVID-19.

Implementacao do
ERE na unidade de
ensino parceira.

Atividades
desenvolvidas
pelos residentes

Formacao dos
docentes

basica; atividades desenvolvidas
pelos residentes.

Disseminacdo da COVID-19 como
causa do ERE; medidas sanitarias
adotadas; impacto do
distanciamento social; desafios da
implementacao do ERE; adaptacéo
a uma nova realidade de ensino.

Compreenséo do regimento
escolar e do projeto politico
pedagogico da escola campo;
realizacdo remota de reunides,
orientacdes e propostas de
atividades; planos de aulas e
atividades dos planos de estudos;
adaptacdo do ERE para atender a
todos os alunos.

Observacao e analise das
metodologias de ensino-
aprendizagem; dominio e didatica
para lecionar os conteldos;
atividades extraclasses; reflexao
critica sobre as praticas docentes.

Ciclo de formacdo geral
promovido pelo PRP; contribuigédo
para a formacéo dos docentes tanto
na modalidade de ensino remoto
quanto presencial.

aprimoramento das préticas
docentes.

Reflexao critica sobre as
praticas docentes,
desenvolvimento de habilidades
e competéncias para buscar
estratégias de ensino, adaptacao
a uma nova realidade de ensino.

Desenvolvimento de
habilidades para lidar com a
diversidade de recursos e
necessidades dos alunos.

Aperfeicoamento da formagéo
pratica dos licenciandos e
contribuicéo para
aprimoramento das praticas
docentes, desenvolvimento de
habilidades e competéncias para
buscar estratégias de ensino.

Aperfeicoamento da formagéo
dos docentes, desenvolvimento
de habilidades para lidar com
diferentes modalidades de
ensino e situacdes de crise.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

A pandemia da COVID-19 e a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE)

trouxeram desafios para a adaptacdo das atividades de ensino, mas também possibilitaram a
reflex@o critica sobre as praticas docentes e o desenvolvimento de habilidades para buscar
estratégias de ensino. A participacdo em atividades extraclasses e o ciclo de formacéo geral
promovido pela Residéncia Pedagdgica contribuiram para a formagdo dos docentes tanto na
modalidade de ensino remoto quanto presencial. Em resumo, a analise demonstra a importancia
da formacé&o pratica adequada dos licenciandos e do programa de Residéncia Pedagdgica para
0 aprimoramento das praticas docentes na educacéo basica, mesmo em cenarios adversos como
0 da pandemia da COVID-19.
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Tabela 9: Classes de analise do relatorio do residente — ED203

Classes de Atividades Impacto na formacéo e identidade
analise /Acdes docente
Desafios Fechamento da escola campo, Desenvolvimento de habilidades para
impostos  pela provimento de meios lidar com desafios imprevistos e
pandemia tecnoldgicos, hipossuficiéncia adaptacdo a novos modelos de ensino;
financeira das familias de compreensdo da  importancia da
alunos, receio de enfrentar o tecnologia na educacgéo; sensibilidade em
novo modelo de ensino. relacdo as dificuldades socioeconémicas
dos alunos.
Atividades Leitura e analise de Fortalecimento do itinerario formativo;
realizadas pelo documentos normativos sobre desenvolvimento de habilidades de
residente a educacdo de jovens e planejamento e comunicacao;

Relevancia do
PRP na
formacdo inicial
do professor

Colaboracéo da
comunidade
escolar

adultos, elaboragéo de planos
de aula quinzenais,
apresentacdo de seminarios.

Imersdo e ambientacdo no
campo da docéncia;
desenvolvimento de praticas
pedagdgicas; troca de
experiéncias e saberes.

Escola campo, universidade,

professores, pais, alunos,
residentes, preceptores,
coordenadores, 6rgdos e

entidades publicas

aprimoramento da compreensdo teorica
sobre a educacdo de jovens e adultos.

Ampliacdo do conhecimento tedrico-
pratico sobre a docéncia; reflexao sobre a
pratica docente; aprimoramento da
formacdo inicial; desenvolvimento de
uma identidade profissional docente.

Aprendizado sobre a importancia da
colaboracéo e do trabalho em equipe na
educacéo; compreensdo da complexidade
e da interdependéncia dos diversos atores
envolvidos na educacéo;
desenvolvimento de uma visdo mais
ampla sobre a educacéo e sua importancia
na sociedade.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

O relatdrio apresenta uma reflexdo do residente sobre suas experiencias no ambito do

PRP durante a pandemia da Covid-19, com foco no trabalho com jovens e adultos na

modalidade EJA. O residente destaca os desafios enfrentados pelos alunos e, como a falta de

acesso a recursos tecnoldgicos e desigualdades socioeconémicas, e as atividades realizadas pelo

residente, que incluem leitura e analise de documentos normativos, elaboracdo de planos de

aula e participagdo em seminarios e cursos de formacéo.

A partir dessas experiéncias, ¢ apontado o fortalecimento do itinerario formativo do

residente, o desenvolvimento de habilidades pedagogicas, o0 aprimoramento da compreensédo

tedrica sobre a educagdo de jovens e adultos e uma reflex&o critica sobre a pratica docente.

Além disso, € destacada a importancia da colaboragdo e do trabalho em equipe na educagéo,
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incluindo a participacdo de diversos atores envolvidos, como escola campo, universidade,

professores, pais, alunos, residentes, preceptores, coordenadores e 6rgaos publicos.

Tabela 10: Classes de analise do relatério do residente — ED204

Classes de Atividades e acOes Impacto na formagéo e
analise identidade docente
Mudanga no Leitura e esclarecimento dos Ampliacdo da compreenséo
modelo de documentos sobre a regulamentacdo do  sobre a EJA e distingédo entre a
ensino EJA, pontos estratégicos e modulos a modalidade regular e a EJA

Importancia da
EJA

Metodologia
de ensino

Formacao do

serem abordados

Compreenséo da importancia e do
caréater reparador da EJA para o corpo
estudantil atendido

Leitura do artigo “Uma metodologia de
desenvolvimento de competéncias”
(Kuller, Rodrigo, 2012) que aborda a
metodologia de ensino utilizada na EJA
que tem o estudante como protagonista
da aquisicao do seu proprio
conhecimento, considerando que cada
individuo retém o conhecimento de
uma forma especifica.

Compreensdo da importancia de

Reforgo da importéncia do
papel do professor e formacéo
do educador para construcao de
estratégias de ensino
Contribuicédo para a
desconstrucédo da visdo
tradicional do papel do
professor como detentor do
conhecimento e o Unico
transmissor relevante dentro da
sala de aula, e reforgo do papel
do professor como mediador de
situacOes de aprendizagem.
Ampliacdo da visao sobre a

educador conhecer a realidade dos educandos construcao dos planos de aula e
para construcdo de estratégias de ensino  uso das experiéncias dos alunos

para construgédo do
conhecimento.

Papel do Participacdo no programa contribuiu Contribuicéo para a construcéo

Programa de para a formacao dos residentes, da identidade docente dos

Residéncia ampliando a compreenséo sobre as residentes, preparando-os para

Pedagogica metodologias de ensino e levando a atuarem como mediadores do

reflexdes sobre a importancia da
formacéo do educador.

processo de aprendizagem dos
estudantes.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

O relatorio analisado evidencia a importancia da formacao do educador na compreensao
da realidade dos educandos e construgdo de estratégias de ensino adequadas. O relato destaca a
mudanca no modelo de ensino da escola campo para o EJA e a compreensdo da importancia
dessa modalidade de ensino para o corpo estudantil atendido. Além disso, a leitura do artigo
sobre metodologia de desenvolvimento de competéncias levou a reflexdo sobre o papel do
professor como mediador do processo de aprendizagem. Por fim, a participagdo no PRP

contribuiu para o desenvolvimento de habilidades técnicas e tedricas voltadas para a
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aperfeicoamento do conhecimento pratico e preparagdo para atuacdo como mediador do

processo de aprendizagem dos estudantes.

Tabela 11: Classes de analise do relatério do residente — ED205

Classes de
analises

Atividades e acOes

Impacto na formagéo e
identidade docente

Formacao Inicial

Adaptacéo
Ensino Remoto
Planejamento e
Estratégias
Reflexdo e
Aprendizado

Experiéncias

Participacdo no Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP)

Transicao para o Ensino de
Jovens e Adultos (EJA)
Leitura de artigos e elaboracéo
de atividades remotas.
Elaboracédo de planos de aula e
atividades.

Debates, leituras e interacfes
com preceptor e outros
residentes.

Préticas docentes inovadoras e

Desenvolvimento da pratica
docente e construcéo da
identidade.

Flexibilidade e compreenséo de
diferentes modalidades de ensino
Adaptacao as novas tecnologias e
métodos de ensino.
Desenvolvimento de habilidades
de organizag&o e planejamento
Autocritica e construcdo de
conhecimento profissional

Ampliacéo do repertdrio

diversificadas
Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Metodoldgicas

Em suma a tabela demonstra a relevancia das distintas classes de analises para o
aperfeicoamento da formacéo e consolidacdo da identidade docente dos residentes participantes
do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP). As classes abordam temas como formacao
inicial, adaptacdo, instrucdo remota, planejamento e estratégias, reflexdo, aprendizado e
experiéncias metodoldgicas.

Tais aspectos sdo fundamentais para o desenvolvimento profissional dos futuros
educadores, possibilitando o refinamento de habilidades praticas, o aprimoramento da
capacidade de adaptacdo a distintos contextos educacionais, o dominio das tecnologias e
métodos de ensino contemporaneos, o fortalecimento da organizacdo e do planejamento, a
reflexdo sobre a pratica docente e a expansdo do repertorio de experiéncias metodoldgicas.

A analise do relatorio enfatiza a importancia do PRP como instrumento de formacdao de
profissionais capacitados para enfrentar os desafios inerentes ao ensino e para promover a
construgdo do conhecimento, permitindo aos residentes se tornarem educadores criticos,
reflexivos e engajados em suas praticas pedagdgicas mesmo em contextos de incertezas e

adaptacOes periodicas como ocorreu no contexto da pandemia da COVID-19.

Tabela 12: Classes de analise do relatério do residente — ED206
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Classes de analises Atividades e Acoes Impacto na formagéo e identidade
docente

Desenvolvimento de habilidades
pedagdgicas e compreensdo do
ambiente educacional.
Desenvolvimento de habilidades de
investigagdo e reflexdo sobre a préatica
educacional.
Construgdo de uma rede de apoio e
aprendizado colaborativo
Desenvolvimento de habilidades de
planejamento e gestdo de atividades
educacionais.
Desenvolvimento da capacidade de
avaliacOes e recebimento  autoavaliacédo e implementacdo de
de feedback melhorias

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Introducdo ao PRP  Participacdo em

workshops e treinamentos

Pesquisas e
reflexdes

Realizacéo de pesquisas e
analise de dados

Reunides e discussdes
com colegas e mentores
Planejamento e execucao
de atividades educacionais

Colaboracgao e troca
de experiéncias
Experiéncia préatica

Avaliacdo e
feedbacks

Participacdo em

A sintese da andlise do relatdrio evidencia a relevancia do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) no processo de formacéo e consolidacdo da identidade docente. As classes
de andlise identificadas abrangem: iniciacdo ao PRP, pesquisas e reflexfes, colaboracao e troca
de experiéncias, vivéncia préatica e Avaliacdo e feedbacks. Através destas etapas, os futuros
professores desenvolvem habilidades, estabelecem conexdes com outros profissionais da area

e aplicam seus conhecimentos na pratica. Essa combinacdo de experiéncias contribui para a

formacdo de docentes mais capacitados e confiantes em suas habilidades pedagdgicas.

Tabela 13: Classes de analise do relatorio do residente — ED207

Classes de andlises

Atividades e Acdes

Impacto na formacéao e
identidade docente

Desenvolvimento
pessoal e profissional

Percepcéo da realidade

escolar

Autonomia e
protagonismo

Enfrentamento da
evasao dos cursos de
licenciatura

Aperfeicoamento na vida
académica e pessoal durante
o PRP

Anélise da realidade vivida
pelos alunos e das
dificuldades enfrentadas
pelos professores.

Estimulo a participacéo ativa
dos alunos no processo de
aprendizagem.

Reflexdo sobre o papel do
PRP na permanéncia e
formacéo dos licenciandos.

Crescimento pessoal e
profissional, maior seguranca e
preparacdo para o exercicio da
docéncia.

Sensibilizacdo para a necessidade
de adaptar praticas pedagogicas
as realidades e desafios do
ensino.

Conscientizagdo da importancia
de promover a autonomia e 0
protagonismo dos estudantes no
processo educacional.
Motivagéo para contribuir na
reducdo da evaséo escolar e no
aprimoramento da educacéo.
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

O relato evidencia que para o residente o0 PRP tem um impacto positivo na formagao
inicial e construcdo da identidade docente dos residentes. As atividades e a¢Oes desenvolvidas
durante o programa proporcionam uma imersdo no ambiente escolar, possibilitando aos
residentes uma vivéncia mais efetiva da pratica docente e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias para o exercicio da profissdo. Assim sendo, o PRP estimula a
inovacdo e a adocdo de novas metodologias em sala de aula, a cooperagéo e o trabalho em
equipe, a reflexdo sobre a importancia da educacdo de qualidade e do papel do professor na
sociedade. Os resultados permitem compreender que o PRP contribui para o crescimento
pessoal e profissional dos residentes, fortalecendo a identidade docente e 0 compromisso com

a melhoria da educacéo.



