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RESUMO

Este trabalho € o resultado da pesquisa realizada na escola municipal Tereza Hilario
Ribeiro em Araguaina-To, sobre o processo de desterritorializacdo da cultura escolar
no contexto da pandemia da COVID-19 nesta instituicdo de ensino, quanto as aulas
remotas e hibridas bem como a retomada das aulas presenciais no periodo pos-
pandémico e demais atividades inerentes ao ambito de convivéncia desta
comunidade escolar. A escolha do nosso objeto de estudo dentro do tema da
educacdo se deu em funcédo da rotina de trabalho desta pesquisadora que atua
diretamente como gestora na educacdo de criancas na referida escola. Neste
sentido, buscamos compreender 0s impactos na perspectiva dos conceitos de
territério, territorializacdo e desterritorializacdo da cultura escolar. Os dados
levantados foram analisados sob o arcabouco teorico/metodoldgico inspirados na
metodologia da histéria oral quanto as informacfes de cunho qualitativo como rodas
de conversas com as quatro turmas dos alunos que atualmente cursam o quinto ano
das séries iniciais, considerando seu ingresso em 2020, periodo de inicio da
pandemia e questiondrio qualitativo aplicado aos pais e professores. Quanto aos
dados estatisticos buscamos em fontes documentais oficiais da Educacao Municipal
no que se refere a verificagdo da aprendizagem. Nisto, afirmamos a relevancia deste
estudo que possibilita conhecer como a suspenséo das atividades educacionais e a
nao convivéncia escolar da comunidade em geral, afetaram direta e indiretamente o
processo cognitivo e o desenvolvimento das crincas. Neste sentido, afirmamos a
hiptese de que a suspensdo das aulas, as aulas remotas através de roteiros, as
aulas hibridas, o isolamento comunitario escolar, foram fundamentais como impactos
negativos no processo cognitivo dos alunos, cuja estratégia de nivelamento aplicado
pela Secretaria Municipal de Educacéo, pode ser considerada muito mais como um
paliativo as perdas e ganhos a esse processo.

Palavras Chave: Pandemia. Cultura escolar. Comunidade escolar Tereza Hilario
Ribeiro. Territério.



ABSTRACT

This work is the result of research carried out at the municipal school Tereza Hilario
Ribeiro in Araguaina-To, on the process of deterritorialization of school culture in the
context of the COVID 19 Pandemic at this educational institution, regarding remote
and hybrid classes as well as the resumption of face-to-face classes in the post-
pandemic period and other activities inherent to the coexistence scope of this school
community. The choice of our object of study within the theme of education was due
to the work routine of this researcher Who works directly as a manager in the
education of children at that school. In this sense, we seek to understand the impacts
from the perspective of the concepts of territory, territorialization and
deterritorialization of school culture. The data collected were analyzed under the
theoretical/methodological framework inspired by the methodology of oral history
regarding qualitative information such as conversation circles with the four classes of
students who are currently in the fourth year of the initial grades considering their
entry in 2020, a period of beginning of the pandemic and qualitative questionnaire
applied to parents and teachers. As for statistical data, we searched official
documentary sources of municipal education regarding the verification of learning. In
this, we affirm the relevance of this study, which makes it possible to understand how
the suspension of educational activities and the lack of school coexistence in the
community in general directly and indirectly affected the cognitive process and
development of children. In this sense, we affirm the hypothesis that the suspension
of classes, remote classes through itineraries, hybrid classes, school community
isolation, were fundamental as negative impacts on the cognitive process of students,
whose leveling strategy applied by the municipal education department, it can be
considered much more as a palliative to the losses and gains in this process.

Keywords: Pandemic. School culture. Tereza Hilario Ribeiro. School community.
Territory.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como proposta, analisar os impactos causados pela
desterritorializacédo da cultura escolar pela pandemia do coronavirus no processo do
desenvolvimento cognitivo durante o periodo 2020 a 2021, na comunidade escolar
Tereza Hilario Ribeiro, cujos alunos ingressantes no referido periodo cursam
atualmente o quinto ano do Ensino fundamental, tendo em vista, que durante a
pandemia estavam cursando o primeiro e segundo ano entre os anos de (2020 —
2021) longe da escola fisicamente, estudando através de estudo de apostilas
acompanhados pelas mées e/ou cuidadores, considerando este como o periodo em
que se da a alfabetizacdo dos alunos, portanto, de fundamental importancia a
mediacdo do professor no processo de alfabetizacdo e de desenvolvimento
educacional da crianca.

As mudancas provocadas pela desterritorializacdo de cultura escolar em que o
aluno durante a iniciacdo escolar educacional € submetido ao processo de seu
desenvolvimento tanto como educando, mas também como cidaddo em que a escola
passa a ser sua segunda casa e familia, o professor passa a ser seu maior exemplo
de referéncia do conhecimento sistematizado; associado a isso o convivio escolar
com colegas de sala, Ihe abre seu segundo ciclo de convivéncia que lhe sera (util
tando para os momentos de lazer como para as tarefas grupais de aprendizagem;
imaginar a quebra de tudo isso de um momento para outro no inicio de sua vida
estudantil, significa uma desterritorializacdo da cultura escolar, cuja tentativa de
retomada do aprendizado ou uma espécie de reterritorializacdo desse aprendizado
fora da escola, traz consequéncias negativas se levarmos em consideracdo que 0s
conteudos sdo planejados por profissionais preparados, enquanto a mediacao
realizada pelos pais, avés ou outras pessoas na cultura familiar, mesmo que com
certo grau de empenho, ndo € capaz de atender ao conjunto dos atributos que a
unidade escolar oferece. Neste sentido, podemos afirmar que a pandemia nao afetou
apenas o0 processo cognitivo dos alunos, vindo a causar também impactos negativos
na saude fisica, mental e socioeducacional dos alunos afetando também as suas
familias.

Neste escopo, trazemos como objetivo deste estudo, analisar os impactos da
pandemia da COVID-19 na desterritorializacdo e reterritoritorializacdo da cultura

escolar na comunidade composta pelos estudantes das turmas do quinto ano do
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Ensino fundamental na escola municipal Tereza Hilario Ribeiro no periodo de 2020 —
2021 nos aspectos cognitivos, socioeducacional e demais atividades do cotidiano,
bem como das percepcbes dos professores, dos préprios alunos, dos pais e
cuidadores a cerca do referido processo, 0 que estrapola as atividades educativas,
estritamente falando, para um universo maior em que a comunidade escolar deve ser
considerada como instituicdo de desenvolvimento socioeducativa e territorial local,
considerando que durante a pandemia houve aumento das doencas que afetaram
especialmente os professores no periodo do isolamento social, com destaque para a
depressao, ansiedade e o estresse.

Achamos necessario na escolha desta comunidade escolar, analisar o
desenvolvimento cognitivo das criancas, no sentido do conceito de territério e suas
derivacdes (territorializacdo, desterritorializacao, reterritorializacéo, territorialidade) a
dimensdo da educacdo, sua contextualizacdo territorial local como instituicdo de
desenvolvimento educacional e socioterritorial. A escola municipal Tereza Hilario
Ribeiro esta instalada no bairro “Raizal” na periferia da cidade de Araguaina,
localizada na regido Norte do estado do Tocantins e conta com uma populacdo de
186.245 habitantes, populagdo estimada em 2021 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia-IBGE. Esta cidade esta localizada as margens da BR 153, no norte do
estado de Tocantins, distante da capital Palmas 383 quildbmetros, sendo a principal
cidade do Norte do estado, se colocando em destaque em alguns segmentos
econdbmicos como agronegdécio bovino, comércio no atacado e varejo, Servigcos
meédicos, educacionais, construcao civil e acessorias voltadas a producdo no campo
(SILVA, 2016).

A rede municipal de Araguaina é composta por 33 creches e 33 escolas na
zona urbana e 13 na area rural. Entre estas escolas nosso interesse foi pela escola
municipal Tereza Hilario Ribeiro cuja escolha tanto do tema quanto da escola como
local de pesquisa se deu com base na vivéncia de perto dos problemas enfrentados
pelos segmentos dos alunos, professores e méaes e/ou cuidadores.

Esta comunidade escolar € composta por um publico de alunos oriundos das
periferias mais carentes desta cidade. A referida escola tem funcionamento nos
turnos matutino e vespertino, com 47 funcionarios, sendo uma gestora, uma
secretaria, um auxiliar de secretaria, duas coordenadoras, um assistente financeiro,
um auxiliar administrativo, dois agentes de meio ambiente e patriménio, nove

auxiliares de alunos com deficiéncia, dois funcionarios de apoios pedagdgicos,
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quatro merendeiras, seis auxiliares de servigos gerais e dezesseis professores. Um
total de 383 alunos, sendo 192 no matutino e 191 no vespertino. Divididos entre o
Ensino fundamental, Anos inicial (1° ao 5° Ano) e o Atendimento Educacional
Especializado (funcionando no contra turno) (PPP, 2019).

No mapa abaixo se pode observar a situacdo geogréfica da comunidade
escolar Tereza Hilario Ribeiro, na cidade e do estado. A escola Tereza Hilario
Ribeiro esta localizada no setor Raizal, um bairro de periferia onde a maioria dos
moradores esta desempregada. Os alunos que frequentam a escola sédo oriundos
dos bairros no entorno, Araguaina Sul, Tereza Hilario Ribeiro e setor Morada do Sol.
Todos estes bairros tém o mesmo perfil socioecondémico.

Mapa 1-Localizacdo da escola Tereza Hilario Ribeiro: Araguaina, Tocantins e Brasil
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No que pode ser pensando sobre o processo cognitivo no ambito da cultura
escolar, nos parece plausivel concebé-lo no ambito do territério escolar como uma
territorialidade (i) material cujas indicagfes iniciais nos parecem oportunos e assim o
fazemos, mesmo que de forma introdutdria, abordando nossos conceitos em
dialogos com os autores. Nesta pesquisa compreende-se que 0 processo cognitivo,
assim como o convivio escolar no ambito das emocdes e sensacdes humanas podem
ser concebido como aquisicdes do ser humano ou territorialidades (i) materiais.
Compreendendo territorializagdo a partir dos pensamentos de Deleuze e Guattari,
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(2011), como também de Saquet (2007).

Para se compreender 0 processo cognitivo no ambito da cultura escolar deve-
se levar em consideracéo, ainda, o sistema escolar com suas burocracias, costumes
e disciplinas; devem levar também em consideracdo as acdes da comunidade nas
relacbes com a escolarizacao, as acfes da escola envolvendo a comunidade e datas
comemorativas. No que se refere ao proceso de desenvolvimento cognitivo,
seguindo os pensamentos do psicélogo Henri Wallon (1995), o desenvolvimento é
influenciado pelo processo relacional da interacdo do individuo com o ambiente,
sendo esse desenvolvimento o resultado de um processo dialético entre humano e
ambiente.

Além disso, o referido autor destaca que, a afetividade € um fator importante
no processo de desenvolvimento cognitivo, lembrando que para esse autor o
desenvolvimento cognitivo acontece em estagios, que sao denominados de estagios
de imitacdo, exploracéo, representacdo e abstracdo. Estagios relevantes para que
ocorra o desenvolvimento cognitivo de forma segura e saudavel, com um ambiente
adaptado e que proporciona recursos adequados para o0 crescimento de cada
individuo de forma integral. Assim, como relata Candido (1964, p 107) “A escola é
uma totalidade mais ampla, compreendendo ndo apenas relacbes ordenadas
conscientemente, mas, ainda, todas as que derivam de sua existéncia enquanto
grupo social”.

Compreendendo a cultura escolar como um conjunto de normas, valores,
crencas e praticas que caracterizam uma instituicdo educacional e que influencia na
forma em que se levam a cabo as atividades e as relacdes entre os diferentes atores
gue nela participam, como estudantes, docentes, diretivos e administrativos.

Entende-se que o ambito da cultura escolar, a escolarizacdo € o processo
pelo qual uma pessoa adquire conhecimentos, habilidades e competéncias através
da educacdo formal, geralmente em uma escola. Esse processo envolve a
participacdo em diferentes etapas da educagéo, como a Educacéo infantil, o Ensino
fundamental, o Ensino médio e o Ensino superior. A escolarizacdo pode ser vista
como uma forma de preparacéo para o mundo adulto, para o mercado de trabalho e
principalmente, para desenvolver cidad&os criticos, criativos e com potencial de
iniciativas ao trabalho criativo; a escolarizacdo € geralmente considerada parte
essencial da educacao formal em muitos paises.

Nesta pesquisa, como se trata de um périodo histérico de pandemia, marcado
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pelo luto, isolamento social, afastamento das criancas dos ambientes escolares. E
vélido se aportar nas perspectivas de Wallon (1995), sobre a importancia da relacéo
entre a educacéo e o processo de desenvolvimento psicolégico das criancas. Para
ele a educacéo deve desenvolver suas acfes centradas na crianca, considerando 0s
aspectos e caracteristicas singulares de cada individuo. O referido autor destaca que
a educacao assumi uma funcdo primordial no desenvolvimento da crianca, assim,
como a afetividade é um elemento essencial para o processo aprendizagem, o
desenvolvimento cognitivo emocional da crianca € fundamental, como ainda a
relacédo da crianca com o ambiente.

Diante disto, compreende-se que, muitas criancas durante o periodo de
pandemia, ndo tiveram recursos e ambientes adequados para que acontecesse esse
processo de desenvolvimento cognitivo, esperado ou desejado pelos paramentros
curriculares educacionais, como também pela equipe escolar e os pais. Ressalta-se
que antes desse periodo pandémico, foram criadas pela equipe escolar algumas
iniciativas, a fim de proporcionar um ambiente mais afetivo que envolvia a presenca
do poder publico, comunidade, funcionarios e estudantes, no intuito de promover
uma cultura escolar, que fosse possivel mapear os prejuizos e os avancgas, para a
elaboracao e execusao de intervencdes mais assertivas.

Nesta perspectiva, a escola Tereza Hilario Ribeiro em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo, Conselho tutelar e Secretaria da Saude,
promovem palestras para a comunidade com o objetivo de esclarecer e conscientizar
sobre temas relevantes. No més de junho o colégio promove a festa de S&o Joao,
em outubro a festa da Primavera, em novembro tem a semana da Consciéncia
Negra, e todas essas atividades séo feitas nas dependéncias da escola com o apoio
da comunidade escolar do setor Raizal. Lembrando que no periodo da pandemia
(2020-2021) essas acdes foram suspensas.

Entendemos que Candido (1964), quando afirma que a escola vai além do seu
papel principal que € promover o desenvolvimento do processo cognitivo, nesse
sentido, pensando no que este autor coloca, a comunidade escolar Tereza Hilario
Ribeiro, tem uma finalidade social por estar inserida na sociedade e ndo se justifica
nenhuma possibilidade de atuagdo de forma neutra.

Contudo destaca-se que a cultura escolar sofre ao longo da histéria alteragdes
significativas para adaptar-se aos diversos contextos histéricos e suas

especificidades. Assim, no ano de 2020, fora atipico em relacdo a educacéo, tendo
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em vista que no dia 16 de marcgo de 2020, foram suspensas por decreto estadual as
aulas do ano letivo recém-iniciado. Este decreto foi determinado ap6s a Organizagéo
Mundial da Saude (OMS) ter declarado pandemia os varios casos de infeccao pelo
coronavirus em varios paises. Estas acOes afetaram diretamente a comunidade
escolar mundial, particularmente o Brasil, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e
0 Ministério da Saude orientaram sobre a necessidade dos primeiros 15 dias de
marco de 2020 que as pessoas ficassem em isolamento social no Brasil. E, partindo
destas orientacdes, foi necessaria a suspensao das aulas de forma presencial com
objetivo de diminuir a transmissdo do coronavirus. O Conselho Nacional de
Educacéo (CNE) publicou em 28 de abril de 2020, um parecer favoravel as préticas
educacionais de forma remota, ndo presencial, regulamentando o cumprimento da
carga horaria minima anual, autorizando a reorganizacdo do calendario escolar.
Estas recomendacfes foram homologadas pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), em 29 de maio de 2020 (ALMEIDA, MARTINS, 2020).

Neste sentido, pensando nas perdas, quanto ao processo cognitivo pode-se
afirmar que a pandemia da COVID-19 provocou uma (des) reterritorializacdo da
cultura escolar resultando numa quebra de paradigmas no que se refere a este
processo, 0 que necessitou de medidas de retomada como nivelamento, frente as
perdas. Podemos aproximar isso a ideia de (des) reterritorializacdo (HAESBART,
1994), vinculada ao territério no ambito relacional da tridimensionalidade pertinente
as territorialidades (i) materiais em suas mdultiplastemporalidades, escalaridades e
dimensionalidades, (RAFFESTIN, 1993), (SAQUIET, 2013) referentes as perdas e
reaquisicdes de conhecimento a exemplo do campo da educacgéo e da cultura.

Embora a educacao superior tenha se utilizado da metodologia do Ensino a
distancia (EAD), por sua vez, a educacdo Basica sempre se ocupou da
territorialidade das aulas presenciais, e a escola faz parte dessa cultura escolar da
educacao formal. Assim as maes e/ou cuidadores e a familia como um todo, se
inserem nesse territério da cultura escolar do processo cognitivo vivenciando essa
pratica, em que os seus filhos necessitam da mediagdo do professor e do sistema
escolar no processo cognitivo na formacéo do aluno como cidadao.

O isolamento social e a suspensado das aulas presenciais provocaram uma
mudanca nesta cultura, tendo em vista, que escola e comunidade mudam os papéis
gue nos leva a um questionamento, qual seja: Quais as consequéncias do

afastamento da comunidade escolar, pais, alunos, equipes escolar e familiares no
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que se refere ao territério da escola, provocado pelo isolamento social e como esses
publicos se comportaram com a suspenc¢do das aulas presenciais, e adaptacdo as
aulas remotas, quais as impressdes dos alunos com as atividades de nivelamento do
periodo poés-pandémico em relacdo aos impactos no contexto da pandemia no
processo cognitivo e demais atividades socioeducacionais e cotidianas da
comunidade escolar como também as acdes escolares que envolve toda a
comunidade?

Neste sentido, afirmamos a hipotese de que a suspenséo das aulas, as aulas
remotas através de roteiros e as aulas hibridas, diante das dificuldades do
aprendizado e desenvolvimento intelectual dos alunos, cuja estratégia de
nivelamento aplicado pela Secretaria Municipal de Educacéo, pode ser considerada
mais um paliativo aos impactos negativos da pandemia, como marcas indeléveis,
Cujo processo aqui € analisado a luz do conceito de territorio e suas derivacdes no
ambito maior da cultura escolar.

Percebemos que as mudancas metodoldgicas provocadas pelos avancos
tecnoldgicos ja chama atencdo dos pesquisadores muito antes da pandemia, no
entanto, muitos profissionais ndo atentavam para estas mudancas, com a pandemia
exigiu de forma abrupta essas transformacdes. No entanto, quando tratamos de
escolas do interior e da periferia estes investimentos ainda n&o alcangaram.

A referida escola pesquisada, esta localizada na periferia de Araguaina-
Tocantins, regido em que a maioria dos alunos ndo tem aparelhos de celular,
internet ou mesmo outros equipamentos que possam participar de encontros online,
sem levar em consideragdo o pouco conhecimento das familias relacionado as
tecnologias de comunicac¢éo e informacéao.

O que se pode afirmar como um fecho de nossas incursées nos dialogos
tedricos, é que a educacdo e particularmente as unidades escolares,
especificamente a comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro, em seu processo
cognitivo no ambito da sua cultura escolar, sofreu no periodo pandémico da COVID-
19, uma (des) reterritorializacdo inerente as territorialidades imateriais no processo
cognitivo afetando os alunos, professores, direcdo, coordenacdo, bem como as
familias dos alunos, indo além do processo cognitivo, pois o afetamento também foi
estendido as perdas de convivéncia, afetividade devido a sensacdo de isolamento,

no ambito maior desta comunidade escolar.
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1.2 CAMINHOS DA PESQUISA

Este trabalho foi realizado em varias etapas, sendo que a primeira delas sdo
0s materiais publicados sobre a pandemia do coronavirus. Neste sentido, foi
necessario utilizar a metodologia de revisdo bibliografica. Segundo Gil (2002) toda
pesquisa requer a técnica da pesquisa bibliografica e neste trabalho buscamos
fontes nos artigos cientificos e outras obras nas plataformas digitais como Google
Académico, Scielo, ou nos proprios sites de revistas que tratem dos temas:
Educacdo em tempos de pandemia, Cultura escolar, Politica educacional, no esfor¢o
final de andlise desse conjunto de informacgfes a luz dos conceitos de territorio e
suas derivacdes: (des) reterritorializacéo e territorialidades (i) materiais, no processo
cognitivo na escola municipal Tereza Hilario Ribeiro.

Para analise das fontes propomos trabalhar com a metodologia histéria oral,
apoiada por dados estatisticos quantitativos, levando em consideracdo a
necessidade de analisar as informacdes estatisticas referentes as avaliacdes,
atribuicdo de notas nas diversas disciplinas, indices de aprovacdo, evasdao,
referentes ao quantitativo de alunos do quinto ano, universo da pesquisa, como
indicador e em que medida o processo cognitivo foi afetado pela pandemia do
coronavirus; o aspecto qualitativo se dard na coleta de relatos de professores,
alunos, pais e/ou cuidadores dos alunos e até mesmo do pessoal de apoio
pedagogico, abrangendo o carater argumentativo e subjetivo da andlise, em cujas
informacgdes tém-se a premissa da valorizacdo de situacdes de vulnerabilidade
social, considerando o contexto de marginalidade versus centralidade no conjunto da
cidade de Araguaina e sécioeducacional desta comunidade escolar (RAFFESTIN,
1993).

Segundo Minayo (2001) a pesquisa qualitativa traz uma dimensédo nas
guestdes mais particulares dentro das ciéncias sociais, buscando analisar temas que
ndo sao possiveis de entender apenas na quantificacdo dos dados, entre estes,
analisar os significados que motivam as aspira¢coes, crencas, valores, atitudes dentro
dos processos e fendmenos sociais que ndo estdo presentes nas probabilidades.
Quantitativo e qualitativo ndo se opdem, antes se complementam interagindo de
forma dinamica, eliminando qualquer tipo de diviséo.

Assim, na natureza qualiquantitativa, espera-se reunir, tanto os dados

estatisticos compostos em documentos, como fonte secundaria, quanto da pesquisa
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oral em que a oralidade devera ser afirmada nas impressdes colhidas junto aos
alunos, professores e apoio pedagoégico, com a finalidade de verificar as
consequéncias da pandemia da COVID-19 na formacao cognitiva e também afetiva
dos alunos do quinto ano do Ensino fundamental.

Verena Albert (2013) chama atencdo para a valorizagdo e respeito as ideias
expressas nas entrevistas orais, respeitando as opinides e a visdo de mundo de
cada participante da pesquisa. A realizacdo de uma pesquisa oral requer um preparo
do pesquisador, ndo é apenas sair com um gravador coletando as conversas das
pessoas. E necessario que tenhamos um planejamento e que as entrevistas sejam
conduzidas com muito profissionalismo.

Os entrevistados foram selecionados a partir de alguns critérios de incluséo
entre eles, professores e colaboradores que estavam trabalhando no periodo da
pandemia e pos-pandemia do coronavirus. Nas entrevistas utilizamos a técnica de
formulario semiestruturado com perguntas abertas e fechadas possibilitando a
liberdade de expressao dos interlocutores (VARENA, 2013). A técnica instrumental
do questionario semiestruturado se baseia em Macedo et.al (2006), que defende a
utilizac@o do questionario semiestruturado, técnicas de coleta de dados em pesquisa
qualitativa com a finalidade de entender a subjetividade dos individuos participantes
da pesquisa. Compreendemos assim que as perguntas abertas propiciardo aos
sujeitos: maes e/ou cuidadores, professores e alunos, expressarem livremente sobre
seus sentimentos durante o processo da pandemia no que se refere as dificuldades
gue tiveram para conduzirem seus filhos no processo ensino- aprendizagem.

Em relacdo aos alunos que participaram desta pesquisa, analisamos as
avaliacbes externas e internas que aferem o conhecimento atual dos alunos. A
avaliacdo externa foi através do sistema que antes era conhecido como provinha
Brasil e atualmente é a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA).

O resultado da Provinha Brasil € utilizado pelas escolas e pelas Secretarias
de Educagdo como uma ferramenta para o diagnéstico do processo de ensino-
aprendizagem, permitindo a identificacdo de alunos com dificuldades e a adoc¢éo de
medidas pedagogicas para a melhoria da qualidade da educacéo.

Levando em consideracdo o pensamento de Spyvac (2010), sobre dar
visibilidade a histéria dos subalternos, para a autora ouvir os subalternos é uma
forma de combater a violéncia epistémica colonial, desconstruir a histéria

homegénea do colonizador. Neste sentido, e pensando na cultura educacional
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originada a partir do mundo ocidental moderno, o processo cognitivo ainda € uma
heranga colonial que se reproduz no discurso, de forma a invisibilizar o segmento
alunado, numa forma de concepcdo de subalternidade aproximada ao pensamento
de Spyvac (2010). Neste sentido, ouvir e apreender as impressdes dos alunos em
nossa pesquisa torna-se de fundamental importancia para confrontar o discurso
oficial educacional de medigc&o da aprendizagem com as impressdes dos alunos.

Neste trabalho utilizamos fontes a partir de entrevistas orais com professores
e colaboradores da referida escola, e identificados neste trabalho através de siglas:
para professores utilizamos a letra P. seguido de um numero ordinal iniciando com
P.1 e sucessivamente. Para 0s alunos usamos a letra A. Seguido de um nimero. Em
relacdo aos pais ou cuidadores foi realizado entrevista através de formulario do
Google Form, e foram identificados como mées, seguido de numero de 1 a 14. Em
relacdo aos alunos que participaram foram identificados alunos de 1 a 20.

Para compreender a situacdo da educacdo durante a pandemia, buscamos
dialogar com os alunos que viveram literalmente a suspensdo das aulas e
apresentar neste trabalho a cosmovisdo destas crian¢as sobre a pandemia. E
importante respeitar a ética na pesquisa envolvendo criangas, garantindo que 0s
métodos sejam adequados a idade, culturalmente sensiveis e que o0 consentimento
informado seja obtido de maneira apropriada.

A inclusédo das criancas como participantes ativos na pesquisa contribui para
uma compreensao mais holistica do impacto da pandemia em seu desenvolvimento
cognitivo. Compreendendo desenvolvimento cognitivo na perspectiva de Vygotsky
(2012), em que se refere a um processo de construgéo de significados como ainda
conceitos que estdo entrelacados pela interacdo social, da linguagem e cultura
dentro do processo de aprendizagem. Neste sentido, considera-se fundamental
compreender que a perspectiva das criangcas permite que a pesquisadora, na
condicdo de gestora da escola, venha perceber a realidade estudantil e possa
desenvolver intervencdes mais direcionadas e eficazes para enfrentar os desafios da
volta as aulas presenciais e recuperar 0S possiveis prejuizos causados neste
periodo.

Este trabalho foi estruturado da seguinte forma. A introducdo que apresenta
um diagndstico total da pesquisa possibilitando ao leitor compreender através da
apresentacao as problematicas e os resultados das analises das fontes. No caminho

da pesquisa relatamos como foi realizado o trabalho. No capitulo primeiro
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apresentamos um panorama do fenbmeno da pandemia do coronavirus, na afetacdo
da cultura da aprendizagem educacional na escola Tereza Hilario Ribeiro situada em
regido periférica de Araguaina. O capitulo dois traz um debate sobre os impactos no
ensino-aprendizagem na comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro, no periodo da
pandemia envolvendo os discentes, docentes e mediadores. O capitulo terceiro
aborda sobre as medidas de amenizacdo das perdas no processo ensino-
aprendizagem, as medidas impetradas pela Secretaria Municipal de Educacéo, pos-
pandemia, na escola Tereza Hilario Ribeiro, no ambito de abrangéncia do conceito
de territério. Por ultimo apresentamos o resultado da pesquisa e as consideracdes

finais.
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2 - TERRITORIO E SUAS DERIVACOES NUM APORTE TEORICO A CULTURA
ESCOLAR

Neste capitulo iremos abordar os conceitos de territério e territorialidade (I)
material e desterritorializacdo nas perspectivas de pesquisadores que tem como
abordagem uma nova perspectiva desses termos. O territério passa a ter um
significado inovador como conceito polissémico, adentrando as varias dimensdes da
vida social, particularmente, no campo educacional. Como um par perfeito a este
conceito, desenvolvemos também o multiculturalismo e cultura escolar como um
conceito também polissémico, intrinseca a educacdo. Com isto, buscamos sustentar

teoricamente nossa pesquisa empirica.

2.1 Territérios e suas derivagcdes, num aporte tedrico

Tendo em vista a necessidade de conhecer, analisar e conceituar 0s
impactos da COVID-19 causados na comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro, nos
apropriou dos conceitos de territério e suas derivacbes (territorializacao,
desterritorializagao, reterritorializagdo e territorialidade (i) material), tratados pelos
autores: Raffestin (1990), Haesbaert (1997), Saquet (2007), a partir de Deleuse e
Guattari (2011), com vinculacbes a Foucault (1979), como conceitos que
entendemos oferecerem uma aproximacdo ao processo cognitivo no ambito da
cultura escolar, e sob esse aporte, fundamentar situacées como a importancia da
presenca dos alunos na escola, suas convivéncias, suas vinculagcdes cotidianas de
pertencimento a comunidade escolar, a convivéncia escolar dos professores, a
presenca, mesmo que em menor grau, das maes e/ou cuidadores em situacoes
afetas a vida escolar dos filhos e/ou familiares, enfim, esse leque de situacdes afetas
a comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro as quais estrapolam em muito o escopo
dentro da cultura escolar, de simples territorio da educagdo no sentido formal,
abrangendo vinculos e lagcos mais amplos referentes ao desenvolvimento humano
local.

Neste sentido, assumimos aqui o dever de pensar a comunidade escolar
Tereza Hilario Ribeiro como um todo em seu papel de desenvolvimento
socioterritorial local como mencionamos ao longo da nossa introducdo. Assim é
possivel mencionar as perdas e impactos negativos sofridos por ocasiao do periodo

pandémico do coronavirus, tanto de forma direta como indireta a exemplo das
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inUmeras atividades mencionadas na introducdo, que acontecem na comunidade
cuja suspensao significou perdas que impactaram indiretamente o0 processo ensino-
aprendizagem.

A perspectiva da recuperacdo com a aplicacao da avaliacdo p6s-COVID-19
mediante determinagdo da Secretaria Municipal de Educacédo da prefeitura de
Araguaina em que as aulas aconteceram na forma hibrida ao longo do periodo
pandémico, trazem informacfes que apontam graus de defasagens aos alunos no
processo de nivelamento mediante documento imposto pela Secretaria de Educagéo,
servindo mais como um paliativo, uma vez que visa pura e simplesmente
o0 ensino-aprendizagem como formalidade, numa filosofia muito mais da
racionalidade educacional, sem conseguir suprir processos de carater afetivo,
psiquico emocional, nutricional e cultural do cotidiano da comunidade escolar.

Compreendendo ensino-aprendizagem na perspectiva de Piaget (1980), de
gue a aprendizagem da crianga acontece a partir do conhecimento por meio da
experiéncia, que a construcdo do conhecimento pelas criancas ocorre por meio da
interacdo com o0 ambiente. De modo que as criancas aprendem através do
aprendizado pela descoberta, por investigacdo, resolucdes de problemas,
discussbes e debates como também com o uso de jogos e simulacbes. O
entendimento sobre o processo de ensino-aprendizagem colocado pelo autor
colabora nesta pesquisa para que possa ser possivel pensar estrategias
interventivas, para o periodo pés-pandemia na escola pesquisada.

Piaget (1980), em sua teoria construtivista, descreve o processo de ensino e
aprendizagem como um desenvolvimento dindmico e continuo, no qual a crianca
constréi conhecimento a partir de suas interacfes com o ambiente e com 0s outros.
Para Piaget (1980), o aprendizado ocorre por meio de estagios de desenvolvimento
cognitivo, cada um com caracteristicas especificas, e € influenciado pelos processos
de assimilacdo, acomodacéo e equilibrio.

Esta teoria nos leva a compreender como o0 processo de ensino-
aprendizagem foi afetado pela pandemia e como os estudantes, professores e a
prépria escola precisaram se adaptar a um novo contexto, utilizando os processos
cognitivos descritos por Piaget (assimilacdo, acomodacao e equilibrio).

A pandemia gerou uma ruptura no ambiente escolar tradicional, deslocando
a aprendizagem para espacos Vvirtuais ou hibridos. Esse fenémeno de

"desterritorializacdo" exigiu que alunos e professores assimilassem novas formas de
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ensino como o uso de tecnologias digitais. Quando as experiéncias anteriores
(aprendizagem presencial) ndo eram suficientes para lidar com o novo contexto, foi
necessario um processo de acomodacdo, com a criacdo de novas estratégias e
meétodos para atender as demandas de um ambiente educacional transformado.

A pesquisa destaca como a pandemia representou um desafio significativo
para o desenvolvimento cognitivo e a cultura escolar. Os processos de assimilagéo,
acomodacdo e equilibrio foram indispensaveis para que 0s agentes escolares
enfrentassem a ruptura causada pela desterritorializacdo e reconstruissem o
ambiente educacional por meio da reterritorializacdo, ressignificando praticas e
criando novas estratégias para promover o aprendizado.

Macedo (2008) destaca a importancia de entender o desenvolvimento
psicolégico da crianca com base na teoria de Piaget, mas vai além, afirmando que o
professor precisa transformar esse conhecimento tedrico em praticas pedagdgicas
concretas. O autor sugere que compreender as fases do desenvolvimento infantil,
como o periodo pré-operatorio, pode auxiliar o professor a fundamentar sua pratica
na sala de aula.

Para Macedo (2008), o valor da teoria de Piaget ndo estda apenas na
compreensao dos estagios cognitivos das criancas, mas em instrumentalizar o
professor com informacdes que o ajudem a adaptar suas metodologias e estratégias
de ensino de acordo com o nivel de desenvolvimento dos alunos. Assim, o professor
nao apenas entende como as criancas pensam e aprendem em diferentes estagios,
mas também é capaz de transformar esse conhecimento em ac¢bes pedagdgicas
eficazes.

O aprendizado acontece de forma integral e ndo apenas aprender a ler e
escrever. No contexto educacional e social, o desenvolvimento integral busca
preparar o individuo para viver plenamente, interagindo de forma saudavel e
produtiva com seu ambiente, suas emocdes, seus relacionamentos e suas
responsabilidades, tanto no &mbito pessoal quanto no coletivo.

Freire (2019), um dos maiores educadores do Brasil, abordou o
desenvolvimento integral a partir de uma perspectiva critica e humanista. Em suas
obras, ele defende que a educacao deve promover o desenvolvimento completo do
ser humano, ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também nas dimensdes éticas,
sociais e politicas, por meio de uma educacéo libertadora.

Freire (2019) acredita que o verdadeiro desenvolvimento integral de uma
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pessoa nao pode acontecer sem libertacdo. Ele defende uma educagéo que leve o
individuo a tornar-se um sujeito de sua propria historia, capaz de pensar
criticamente, de se autoconhecer e de agir no mundo para transforma-lo.

Para Freire (2019), esta diretamente relacionado a superacao da opressao.
Ele acredita que o ser humano s6 pode desenvolver-se plenamente em um ambiente
de liberdade, em que tenha o poder de agir sobre o0 mundo de maneira autbnoma e
critica. A educacdo, nesse sentido, tem um papel essencial na luta contra a
opressdo e na busca pela justica social, promovendo o desenvolvimento de
individuos conscientes de suas capacidades de transformacéo.

Saviani (2018), a partir da pedagogia historico-critica propde uma educacao
qgue favoreca o desenvolvimento integral das pessoas. Ele defende que a educacéo
deve considerar as condicBes sociais e historicas em que o aluno esta inserido,
promovendo o desenvolvimento critico e completo do individuo.

Saviani (2018) argumenta que a educacdo ndo deve se limitar a mera
transmissdo de conteudo ou preparagdo técnica. Em vez disso, deve envolver o
desenvolvimento completo da crianca em todas as suas facetas: intelectual, fisica,
social e emocional. O objetivo da educacéo é a formag¢édo do ser humano como um
todo, desenvolvendo suas capacidades e potencialidades para que possa atuar de
forma plena e consciente na sociedade.

Para Saviani (2018), a escola tem um papel essencial e insubstituivel na
formacdo dos individuos, uma vez que é um espaco privilegiado onde se realiza a
transmissdo do conhecimento acumulado pela humanidade. Esse conhecimento é
fundamental para o desenvolvimento ndo apenas intelectual, mas também cultural e
social do ser humano.

A especificidade da escola e a importancia do trabalho escolar como

elementos necessarios ao desenvolvimento cultural, que concorrem para o
desenvolvimento humano em geral (SAVIANI, 2018, p. 103)

Saviani (2018) defende que a escola, ao promover o desenvolvimento
cultural, também concorre para o desenvolvimento humano em sua totalidade,
porque o conhecimento adquirido e as experiéncias vividas no ambiente escolar nao
se limitam & vida académica, mas influenciam profundamente a formacao integral
dos individuos, tornando-os mais preparados para atuar na sociedade de forma

critica e consciente.
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Levando em consideracdo a ideia desses autores entendemos que o
professor tem um papel relevante no desenvolvimento integral de seus alunos. Para
Paulo Freire (2019), o professor desempenha um papel crucial no desenvolvimento
integral dos alunos porque a educacdo € vista como um processo libertador e
humanizador. A pedagogia freireana foca em uma educacdo que desperte a
consciéncia critica dos alunos, permitindo que eles se tornem sujeitos ativos na
transformacao de suas realidades. Nesse contexto, o professor € mais do que um
transmissor de conhecimento; ele € um mediador do didlogo entre os educandos e o
mundo, facilitando a construgao coletiva do saber.

A pedagogia freireana, ao priorizar a conscientizagéo critica e a participagao
ativa dos alunos na transformacédo de suas realidades, encontra um paralelo direto
com o conceito de territdrio como campo de relacdes, praticas sociais e significados.
Assim como Freire prop6e uma educacdo dialégica, em que o conhecimento &
construido coletivamente, o estudo do territério, fundamentado em autores como
Deleuze e Guattari (2011), Raffestin (1993), Haesbaert (1994) e Saquet (2013),
também enfatiza a importancia das interacdes, das dinamicas sociais e da
pluralidade de perspectivas. Essa abordagem teorica oferece subsidios para analisar
as praticas educativas na comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro, destacando
como o territério educacional se configura como espaco de didlogo, mediacéo e
transformacao, em sintonia com os principios da pedagogia freireana.

Em Deleuse e Guattari (2011), o conceito de desterritorializacdo € basico,
sendo aplicado ao mundo em geral, ou seja, ocorre tanto a vida humana como
também ao reino animal e vegetal. Neste sentido, os autores rompem todo o padréo
classico sobre o conceito de territorio como a Biologia, a Geografia em suas
vertentes classicas. Seja a perda de um espaco apropriado por um animal, seja uma
folha que cai de uma arvore, seja uma pratica humana desativada, tudo € inerente
ao conceito de territério e desterritorializacdo. O conceito de desterritorializacdo €
central na obra dos fil6sofos Gilles Deleuze e Félix Guattari, especialmente em seu
livro "Mil Platés". Essa ideia esta intimamente ligada a sua abordagem
interdisciplinar da filosofia e da analise social, que influencia a filosofia, a
antropologia e os estudos culturais, tendo a terra como 0 campo imanente maior, por
ISSO mesmo nao se prende apenas 0 campo social, mesmo porque o campo social
nao estéa isento de sua relacdo direta com a terra.

Em sua filosofia das multiplicidades a terra € como esse campo maior, esta
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na base de todas as emocgdes, razdes, processos fisicos, psiquicos, culturais,
econdmicos, politicos, etc. Essa perspectiva rompe com o0s formalismos
compartimentados e especializados, oficializados de afirmacéo reificante em relacéo
aos métodos Unicos, sem 0s quais ndo se faz ou se produz o conhecimento filosofico
no ambito dos conceitos. O que importa é partir desse campo que a terra significa
fazer as necessarias atribuicfes, significacdes e apropriacdes que o conhecimento
pode nos proporcionar para respostas as nossas indagacodes, inquetacdes e
afirmacdes conceituais. Isso nos parece coerente em tempos atuais de
desreconstrucdes das teorias e métodos, ja que também o campo do conhecimento
cientifico tem sido abalado por uma espécie de “fadiga tedrica”, mesmo diante do
“‘inabalavel” modelo cientifico abissal, o qual tem sido questionado pelas novas
perspectivas decoloniais do discurso pés-abissal.

Para Deleuze e Guattari (2011) a reterritorializagdo que ocorre
subsequentemente a desterritorializacdo refere-se ao processo pelo qual algo é
redefinido ou fixado em um novo territorio, contexto ou sistema. Pode ser um
fenbmeno social, cultural, econdémico ou subjetivo. No contexto social, a
reterritorializacdo pode ocorrer quando um grupo étnico ou cultural migra para uma
nova regiao e comeca a adaptar suas praticas e identidades ao novo ambiente; pode
ser também uma situacdo de pandemia como a da COVID-19 em que muitas perdas
se deram ao longo de praticamente dois anos, acontecendo, subsequentemente a
retomada da vida normal pds-pandémica, nos diversos campos sociais como
economia, saude, seguranca e em particular, a educacdo como tratamos aqui em
nossa pesquisa.

No caso desta pesquisa, assumimos 0 conceito de territério e suas
derivacdes no campo da cultura escolar, uma vez que todo o sistema educacional
sofreu inUmeras perdas, essencialmente no processo cognitivo, mas também no
contexto mais amplo que abrange a educacédo escolar, pois esta vai além das
atividades de sala de aula; abrange situacdes como a convivéncia entre estudantes
e professores, entre 0s proprios estudantes e entre os professores, entre o pessoal
de apoio, estudantes e professores, e entre os familiares dos estudantes. A COVID-
19 representou um movimento brusco de mudancas de atividades e acdes
impensadas, impostas de um momento para o outro, trazendo a sensacao imediata
de medo, inseguranca, incerteza, portanto, a certeza de desconforto imediato. Todas

estas situagcOes listadas sdo aqui assumidas no ambito do territério e suas
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derivacoes, a exemplo das territorialidades e desterritorialidades imateriais.

Autores como Raffestin (1993), Saquet (2013), Haesbaert (1994) assumem
a ideia de territério na perspectiva relacional na tridimensionalidade que € inerente
ao poder, que por sua vez, recebe em Foucault (1979) relevo maior. Assim &
possivel atribuir o conceito de territrio e suas derivacdes (territorializacao,
desterritorializacédo, territorialidades (i) materiais aos varios campos da vida social,
particularmente em nossa pesquisa, a educacéo). A educagcdo abrange uma enorme
gama de elementos relacionais como a relagdo professor X aluno, instituicao
escola X versos sua clientela, quase sempre a sua comunidade do entorno; também
as convencdes sociais que sao alimentadas de que a instituicdo escolar € atribuidora
de conhecimento formal que prepara a pessoa para a vida funcional laboral; mas
também a realidade de que a escola, pelo seu sistema educativo formal, pode ser
includente ou excludente, em relacdo aqueles que a ela adentram, mas nao
permanecem, seja |4 por quais circunstancias forem, ou seja, a escola no ambito da
cultura escolar como a sociedade atual conhece, € uma instituicao (des) legitimadora
nas atribuicées aos estudantes; ela tem amparo legal para assim o fazer, porém,
enfrenta situacdes relacionais contraditérias quanto aqueles que a questionam e
protestam o sistema educacional como um todo, quanto a forma de ingresso,
avaliacdo, evasao, ideologia de classes, enfim, a escola e o sistema educacional,
mesmo com todos 0s seus graus de legitimidade e consolidacdo, esta embutida num
universo relacional do poder de fala e do discurso.

Para compreender as dinamicas territoriais das relacbes do territorio
escolar, é valido seguir as afirmativas de Foucault (1979), de que o poder ndo é nem
atribuido, nem apropriado, mas exercido, independente dos graus de forca dos
sujeitos sociais. Compreendendo o poder como uma rede complexa que entrelaca as
relacfes sociais, econémicas como ainda politicas que invade todos os aspectos da
sociedade. Destacando que o poder por ser relacional pode aparecer de forma,
disciplinar por meio do controle e vigilancia, como biopoder, que se refere aos
controles sobre os corpos das pessoas e ainda de forma soberana que se manifesta
como poder do Estado. Lembrando que o poder tem seu mecanismo, por meio da
normalizagcdo ao estabelecer padrdes, como também vigilante atraves de controle e
monitoramento, e ainda disciplinar se manifestanto por meio de treinos e correcoes,
tendo também o mecanismo da exclusdo, que pode ser percebido por meio da

exclusdo e marginalizacdo de individuos ou grupos.
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As tensdes das forcas do poder das relacdes estabelecidas nos ambientes
escolares sdo nuancias que sustentam e mantém o processo de ensino-
aprendizagem de modo nao hierarquico, por entender que para Foucault (1979) o
poder ndo é algo que se adquire, ndo € algo que se atribua. Nado se encontra
concentrado em uma classe ou instituicdo, ou esta visivel nas relagdes sociais, 0 que
significa afirmar que: “[...] poder n&o se da, n&o se troca nem se retorna, mas se
exerce, sO existe em acdo, como também da afirmacdo que o poder ndo é
principalmente manutencdo e producédo das relacdes econbmicas, mas acima de
tudo uma relagéo de forga [...]" (FOUCAULT, 1979, p.99). Neste sentido, no que se
refere ao territério escolar, perpassa pelas elaboracbes e execucdes de projetos,
atividades e acdes que envolvem comunidade escolar, sociedade, poder publico e
outras instituicdes publicas ou privadas, por meio das parcerias educacionais.

Seguindo a perspectiva de Foucault (1979), em sua obra “Microfisica do
Poder’, que os individuos em suas individualidades possuem capacidades de
articular, planejar, influenciar como micro escalas de geopoliticas pessoais, 0 que
significa afirmar que de uma ou de outra forma, 0s sujeitos exercem poder. A
compreensao disso é que a sociedade é um conjunto de relacdes subjetivas ou
objetivas de funcionalidades como manobras de funcionamentos e téticas,
desenvolvidas como exercicio de poder em uma trama relacional tridimensional.

O poder, nesse sentido, vem a calhar ao ambito do territério e suas
derivacdes, pois 0s sujeitos por serem relacionais numa sociedade relacional, assim
fundamentada por meio de suas instituicées, empreendem relagcées contraditorias no
chamado exercicio do poder. Assim qualquer atribuicdo ndo € mera coincidéncia,
mas novas formulacdes no ambito do territério. O territdério educacional é uma
dimenséao social antiga e classica que recebe uma formulacéo conceitual nova nesse
viés, quando considerada como (des) possessdes sociais, ou seja, a aquisicdo de
conhecimentos e ao mesmo tempo a necessidade de atualizacbes desse
conhecimento; o status ou néo status alusivo a um sujeito, consequentemente, sua
visualizacdo ou ndo de prestigio perante a sociedade, tudo isso remete a aquisicbes
ou perdas no decorrer da vida que podem ser concebidas como (des)
territorialidades, (des) reterritorializacdes e territorialidades (i) materiais.

Nesse sentido, ha a premissa de que por territorio, e ai, para assumirmos,
Deleuse e Guattari (2011), entendam-se as (des) possessfes humanas. Assim 0

conceito de territério e suas derivagbes concebidas no ambito do conhecimento
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educacional escolar, podem ser analisados como territorializacdo e (des)
reterritorializacdo relacionadas aos impactos da pandemia da COVID-19, na
perspectiva de aproximacao a Deleuze e Guattari (2011). Refere-se ao processo em
gue os sujeitos das comunidades escolares, particularmente a comunidade escolar
Tereza Hilario Ribeiro, sofreram perdas no processo de desenvolvimento
socioeducativo e socioterritorial em suas caracteristicas territoriais em relagdo de
limites e conexdes como um movimento de desprendimento do territdrio educacional
com todas as suas segmentacfes proprias, considerando quaisquer comunidades
escolares para além do ambito educacional formal.

O conceito de territorio e suas derivacbes vém a calhar as afirmacfes de
Foucault (1979), no sentido amplo das posses humanas, mas também de suas
perdas ou (des) possessfes. Deste modo o conhecimento € produzido e possuido
por meio das diversas estruturas discussivas, e 0S corpos sao controlados e
possuidos pelo poder disciplinar, assim as identidades séo criadas e possuidas pelos
discursos e pelas praticas, de modo que nas relacdes socias o poder ndo é algo que
se tem ao contrario disso o poder é algo que se faz. Partindo da ideia de que o poder
€ construido pela forma como as rela¢des sociais sao estabelecidas, comprende-se
gue ao longo da vida os sujeitos no ambito da sociedade, sdo marcados em suas
trajetérias por aquisicbes, perdas, reconquistas, o que podemos assumir como
territorialidades (i) materiais e (des) reterritorializagdes, ja que toda a sociedade esta
inserida no campo imanente maior que € a terra a qual em si mesma esta em
constante processo de desterritorializar-se (DELEUSE E GUATTARI, 2011).

Saquet (2013) corrobora a esse pensamento ao fazer afirmacéo referente

ao conceito de territério e suas derivacoes.

O territério significa natureza e sociedade; economia, politica e
cultura; ideia e matéria; identidades e representacdes; apropriacdo e
dominacao e controle; descontinuidades; conexdes e redes; dominio
e subordinagéo; degradacdo e protecdo ambiental; terra, formas
espaciais e relacbes de poder, diversidade e unidade. (SAQUET,
2013, p. 24).

Neste sentido, o autor complementa a concepc¢édo do territério na afirmacéo
com base na qual podemos assumir entre tantas atribuicbes deste conceito e suas
derivacdes a visao social, o territério da educagcédo como suporte de desenvolvimento
social aos varios campos: econdmico, social, politico cultural e ambiental, nos quais

0S sujeitos sociais estabelecem relagbes tridimencionais dissimétricas como
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territorialidades (i) materiais.

Em outras palavras, o territério significa heterogeneidade e tracos
comuns, apropriacdo e dominacao historicamente condicionadas;
€ produto e condicdo historica e transecular; com mudultiplas
variaveis, determinacdes, relacbes e unidade. E espaco de
moradia, de producdo de servicos, de mobilidade, de
desorganizacdo, de arte, de sonhos, enfim, de vida (objetiva e
subjetivamente). O territério é processual e relacional, (i) material,
com diversidade e unidade, concomitantemente (SAQUET, 2006,
p.83).

No contexto do pensamento de Haesbaert (1994), o conceito de
desterritorializacéo esta relacionado a abordagem de Gilles Deleuze e Félix Guattari,
mas é mais frequentemente associado a mudancas nas configuracdes territoriais no
contexto da globalizacdo. Ele destaca a ideia de mudltiplas espacialidades que
coexistem e interagem. A desterritorializacdo, nesse sentido, nao implica
necessariamente uma perda total de territorialidade, mas sim uma transformacao e
complexificacdo das relacdes espaco-territdrio-identidade. Assim, em sintonia ao
pensamento de Deleuse e Guattari (2011), acrescenta que nao ha uma
desterritorializacdo efetivamente existente, mas sim uma (des) reterritorializacéo,
afirmando que pode haver uma reterritorializacdo precaria como transicdo, o que
podemos assumir, no caso da pandemia da COVID-19, como 0 que aconteceu entre
o isolamento do ambiente escolar no inicio da pandemia, as medidas de
atendimento por via remota ou roteiros e até mesmo as medidas de nivelamento do
processo cognitivo no periodo pdés-pandémico.

Para Haesbaert (1994), a (des) reterritorializacdo, logo, esta relacionada a
reconfiguracdo identitaria na medida em que as pessoas e/ou comunidades se
engajam em espacos transnacionais, fazendo com que suas identidades muitas
vezes se tornem mais complexas e interconectadas, desafiando as noc¢cbes mais
fixas de pertencimento territorial. Assim, defende que a (des) reterritorializacao,
mesmo que de forma precéria, € um conceito que ajuda a compreender as
transformacdes territoriais e identitarias, resultantes das dinamicas globais,
enfocando a multiplicidade e a complexidade das relagcbes espaciais na
contemporaneidade. Nesse particular, € pertinente mencionar os impactos causados
pela pandemia da COVID-19 em nivel global, a comocéo, a ideia de desajuste, os

medos de uma desordem sanitaria mexendo até mesmo com 0S segmentos
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socioecondmico, 0s que se gabam da seguranca financeira e econdmica; dos
impasses inerentes a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), e até mesmo a
disseminacdo maior das chamadas fake news como novas territorialidades
imateriais.

A compreensdao do territorio na educacao vai além do espaco fisico da sala de
aula e abrange elementos sociais, simbdlicos, virtuais e culturais que influenciam a
experiéncia educativa. Considerar essas diversas dimensdes ajuda os educadores a
criar ambientes que estimulem a aprendizagem, promovam a inclusdo e respeitem a
identidade e diversidade dos envolvidos no processo educacional.

Souza (1995) problematizou o conceito de territdrio na geografia brasileira,

sintetizando a flexibilidade e a mobilidade da territorialidade:

Territérios existem e sdo construidos (e desconstruidos) nas mais
diversas escalas, das mais acanhada (p. ex., uma rua) a
internacional (p. ex., a area formada pelo conjunto dos territérios
dos paises-membros da Organizag¢éo do Tratado do Atlantico Norte
— OTAN); territérios s@o construidos (e desconstruidos) dentro de
escalas temporais as mais diferentes: séculos, décadas, anos,
meses ou dias; territérios podem ter um carater permanente, mas
também podem ter uma existéncia perioddica, ciclica (SOUZA,
1995, p. 81).

O territério esta intimamente ligado a dindmica social, e a multiescalaridade
da territorialidade é composto de trés elementos de base, a flexibilidade, a
descontinuidade e a superposicdo. Dessa forma, a flexibilidade na construcdo dos
territorios € uma ideia oposta aos limites fixos das territorialidades; a
descontinuidade dos territérios vai de encontro a ideia de territérios-zona; a
sobreposicao de territorialidades se op6e a ideia de exclusividade do uso.

Acredita-se, que a descontinuidade aconteceu com a mudanca dos alunos
de um territério composto pelos atores, professores, 0 recepcionista no
portéo, direcdo, coordenacdo, orientacdo, secretaria, as funcionarias da cozinha,
gue mantém o funcionamento do sistema em uma escola, para o territorio do lar
em que as maes sao transformadas em ensinantes, mesclando tal funcdo aos
seus inumeros atributos de mae, empregada, mulher, cuidadora do lar e assim
por diante.

Entender a territorialidade na educacdo é crucial para projetar praticas
educativas eficazes e proporcionar ambientes de aprendizagem que sejam

inclusivos, estimulantes e alinhados as necessidades dos estudantes. O conceito
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de educacdo refere-se a importancia de considerar ndo apenas o0 conteldo
pedagdgico, mas também o contexto em que a educagao ocorre.

Sobre as territorialidades como uma derivacdo conceitual do territorio,
Raffestin (1993) afirma que as territorialidades s&o conjuntos de relacdes
mediatizadas que derivam do sistema sociedade-espacgo-tempo e se associam a
organizacdo do espaco. A territorialidade € sempre uma relacdo e se manifesta
em todas as escalas, vinculando-se as coletividades e a esfera do vivido.

A territorialidade € um conjunto de relacdes tridimensionais originado na
sociedade — espaco — tempo em processo de autonomia relativa. A territorialidade é
inerente as estruturas produzidas como (re) producdo a efetivagcdo das multiplas
apropriacfes que se (i) materializam em temporalidades (eras, idades, periodos,
etc); espacialidades (cidades, campos, aldeias, etc); escalaridades (dimensdes dos
eventos sociais politicos, econdmicas, culturais). Todo esse conjunto de relacdes e
praticas deve ser concebido como relacdes dialéticas de apropriagcdo de poder.

A territorialidade é uma coletividade se relacionando por meio do espaco
apropriado, no espaco dado de forma dinamica, uma vez que os elementos que
constituem a territorialidade sé@o suscetiveis de variacfes no espaco/tempo afetando
cada um desses elementos em escalas diversas.

Assim, a territorialidade sintetiza de véarias maneiras o modo como a
sociedade exerce suas praticas de producdo e reproducdo no espacgo/tempo
adaptadas em seu tamanho demogréfico e conjunto de instrumentos determinados
por suas necessidades de energia em informacdo em relacbes simétricas ou
dissimétricas, dependendo dos custos e ganhos.

A cultura pode ser considerada como uma territorialidade (i) material que
envolve disputas e conflitos nas relagbes de poder e dominacdo, mas também um
espaco de resisténcia e de luta de povos e comunidades garantindo a permanéncia
de suas praticas, memoérias, do imaginario como também de sua linguagem.

Seguindo esse raciocinio de linguagem e cultura, com base nos pensamentos
de Vygotsky (2012), de que a interagdo social e a cultura sdo fatores essenciais para
o desenvolvimento cognitivo, visto que a linguagem € um instrumento primordial da
comunicacdo e do pensamento, que se desenvolve por meio do processo de
socializagédo, é através de um sistema simbdlico que acontece a transmissdo de
significados. A cultura é um conjunto de regras, valores, crencas e praticas que séo

compartilhadas e que exercem a influéncia no desenvolvimento cognitivo e
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linguistico, a cultura é repassada por meio das interacfes sociais e da linguagem.
Assim, compreende-se que ocorre um processo de compartilhamento de fatores
linguisticos e culturais que estdo diretamente relacionados, visto que a linguagem
constréi a cultura enquanto a cultura provoca sua influéncia na estrutura e no uso da
linguagem.

A partir da visao desses autores quando tratamos de cultura, entendemos que
ela ndo € fixa e com as relacdes sociais ou a auséncia dela como é o caso do
isolamento social, elas vdo se modificando. As praticas culturais ndo sao
cristalizadas, elas se modificam a partir da inser¢cdo de novos elementos, ou das
transformacgdes sociais (BHABHA, 2008).

E valido compreender que para Stuart Hall (1997), ao destacar a importancia
da cultura na interpretacdo da realidade e dos comportamentos e ressalta ainda o
seu papel constitutivo em todos os aspectos da vida social, na constituicdo da
subjetividade, da prépria identidade, e da pessoa como um ator social. O que se faz
importante entender teoricamente o multiculturalismo e a cultura escolar na secao

seguinte.

2.2 Multiculturalismo e Cultura Escolar num aporte teérico

Nesta sec¢do, é importante compreender que o termo multiculturalismo, refere-
se a coexisténcia e a interacdo das distintas culturas dentro de uma sociedade. O
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural, promovendo espacos de
igualdade, oportunidades, em que todos tenham acesso aos direitos independente
de sua cultura. Estando pautado no respeito as diferencas, a interacao cultural e a
inclusdo social. O multiculturalismo pode ser liberal que defende a igualdade de
direitos e oportunidades a todos, pode ser comunitario, que visa a importancia das
comunidades culturais e por ultimo a critico, que promove uma analise das relactes
de poder entre as distintas culturas. O pensamento do multiculturalismo é
fundamental para a formagéo de uma sociedade mais justa, respeitosa e inclusiva,
gerando um desenvolvimento humano competente e habilidoso das relagdes sociais.

Para tanto, € necessario compreender o que é a cultura, para isso buscamos
analisar os variados significados desse termo em relacdo aos estudos de autores

7

como Hall (2016), em que a cultura € construida a partir da representagdo, da
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linguagem e da identidade. Assim, compreender a cultura escolar € necessario uma
andlise profunda sobre os simbolos, signos e significados no territorio escolar.

Hall (2016) destaca a importancia de reconhecer e valorizar a diversidade
cultural. Na cultura escolar, isso se traduz em praticas pedagogicas e curriculares
gue respeitam e incorporam as culturas dos alunos. Promover uma cultura escolar
multicultural pode ajudar a combater a discriminagcdo e promover a igualdade. A
cultura na perspectiva de Stuart Hal (2016) relaciona com a cultura escolar através
de uma interconexéo e interdependéncia. A cultura escolar ndo € apenas um reflexo
da sociedade em geral, mas um espaco onde significados culturais sao
constantemente negociados, contestados e transformados.

A ideia de globalizacdo ganhou novos aportes de ainda maior velocidade, ao
mesmo tempo em que ofereceu ainda maior inseguranga, e conseguentemente,
maior possibilidade de perdas as pessoas, aquilo que elas tinham como
aquisicbes mais ou menos estaveis, vindo a calhar com as reflexds de Staurt Hall
(2016), ao afirmar sobre as identidades pds-modernas eivadas de efemeridades. A

respeito da crise de identidade, Stuart Hall (2016) afirma a sua concepcéao.

A assim chamada “crise de identidade” é vista como parte de um
processo mais amplo de mudanca, que esté deslocando as estruturas
e processos centrais das sociedades modernas e abalando os
guadros de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem
estavel no mundo social. (HALL, 2016. P. 7)

Neste rapido aporte deixamos claro nossa intengdo que é a de fundamentar
nossa pesquisa empirica a luz do conceito de territério e suas derivacdes, aplicadas
ao campo da educacdo em relevo aos impactos negativos causados durante o
periodo pandémico da COVID-19 em que a aquisicdo de conhecimentos formais do
processo educativo foi bastante prejudicada, mas ndo menos importante, trazer a
tona as demais perdas sofridas pela comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro em
seu cotidiano de convivéncias entre o0s estudantes, particularmente os que
ingressaram na primeira série dos anos iniciais, como a convivéncia foi afetada e no
contexto desses afetamentos como outras perdas aconteceram nos aspectos das
praticas de alimentacdo, esportivas, emocionais, em atividades realizadas pela
escola a comunidade como um todo, ou seja, as perdas afetivas que conforme
pesquisadores como, Freud (2020), trazem em seus estudos sobre a forma como as

perdas afetivas interferem significativamente na capacidade de aprender. Klein em
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sua obra “O desenvolvimento da Criangas” publicada em 1935, pontua como essas
perdas sédo prejudiciais para o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga.
Vygotsky em sua obra “Pensamento e Linguagem” também assinalou como as
perdas afetivas influenciam negativamente na interacdo social e na aprendizagem.
Piaget, fez uma discusséo sobre como essas perdas interferem no desenvolvimento
cognitivo e na capacidade de aprendizagem.

Neste sentido, entende-se que os alunos tiveram interferencias significativas
em seu desenvolvimento cognitivo, por consequéncia das perdas afetivas,
ressaltando que as perdas nao se referem apenas a obtos de pessoas, mas também
do préprio afastamento do ambiente escolar e da interacdo social presencial. Os
prejuizos no campo da aprendizagem, e no que se compreende por desenvolvimento
humano conforme os autores a cima citados, € possivel ser mensuraveis por meio de
documentos e dados estatisticos, deve se considerar as perdas subjetivas, uma vez
gue assumimos que quaisquer comunidades escolares devem ser concebidas como
instituicbes de desenvolvimento socioterritorial local. Neste modo, por meio de dados
coletados junto a comunidade escolar, composta pelos estudantes, professores,
maes e/ou cuidadores, pessoal de apoio, direcdo, € possivel trazer um pouco da
dimenséo da importancia da escola Tereza Hilario Ribeiro para a comunidade de seu
entorno. Este é o escopo do nosso objeto de pesquisa que assumimos procurando
trazer sua necessaria relevancia.

Em meio ao pulsar da vida cotidiana, a escola se ergue como um pilar
fundamental da sociedade, carregando consigo o peso da responsabilidade de
moldar mentes, formar cidadaos e preparar individuos para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo. No entanto, por trds das paredes silenciosas e dos
corredores repletos de vozes ansiosas, h4 uma complexa teia de mecanismos e
dindmicas que orientam e moldam a vida escolar de forma muitas vezes invisivel aos
olhos dos que por ali passam.

Para Hall (2016), a cultura é heterogénea e hibrida, resultado da interacdo
entre diferentes influéncias sociais. Ela é permeada por diferentes influéncias, o que
leva a criacdo de identidades e praticas culturais variadas e complexas. Segundo o
autor a cultura esta intrinsecamente ligada a representacdo e a formacdo de
identidades. As representacdes culturais, incluindo midia, arte e linguagem,
desempenham um papel fundamental na constru¢cdo das identidades individuais e

coletivas.
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Neste sentido, compreende-se que dentro da escola existe uma diversidade
cultural, relacionada as varias representagcbes como a religido e a lingua. A
comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro € composta por alunos oriundos de varias
cidades ou estados que trazem consigo suas praticas culturais e tradicoes.
Entendemos que a convivéncia dessas varias culturas vai modificando a partir da
convivéncia dentro do grupo como relata Hall (2016). A cultura é moldada pelas
experiéncias e perspectivas culturais das pessoas. Ela é influenciada por fatores
como raca, classe social, género, etnia e nacionalidade.

Candau (2013) trabalha na perspectiva intercultural. Tendo como base a inter-
relacdo entre 0s grupos sociais, as vezes isso acontece ndao de forma natural, mas
promovido ou influenciado por outros fatores. Neste sentido, deve se levar em
consideracdo de que a cultura esta sempre em processo de construcao,
desconstrucdo e reconstrugdo. Para a autora ndo existe cultura pura e nem

aculturamento, mas a inter-culturalizacéo.

Por outro lado, rompe com uma visdo essencialista das culturas e
das identidades culturais. Concebem as culturas em continuo
processo de elaboracéo, de construcdo Certamente cada cultura tem
suas raizes, mas estas sao histéricas e dinamicas, ndo fixam as
pessoas em determinado padréo cultural engessado (Candau 2013
p. 17).

Observa-se diante deste pensamento que com a inter-relacdo no ambiente
escolar os alunos vao construindo, descontruindo e reconstruindo uma nova cultura
diante dos conflitos interculturais. Uma crianca quando chega a escola traz uma
cultura construida por outras relacdes que vdo sendo modificadas em contato com
as outras dentro desse espaco. Este aporte de Candau (2013), aqui colocado em
nossos dialogos transfere-se a aproximacao a propria concepc¢ao do territorio e suas
derivacbes na necessaria ligacao entre territorio e cultura.

Um dos maiores desafios para o professor € a barreira linguistica. Alunos que
nao dominam a lingua de instrucdo enfrentam dificuldades de compreensdo e
expressao, o que pode levar a um desempenho académico inferior e a sentimentos
de exclusdo. Os professores precisam desenvolver estratégias de ensino que
integrem recursos visuais, tecnologia e metodologias bilingues para apoiar esses
alunos.

Alunos de diferentes culturas podem ter estilos de aprendizagens diversos.
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Alguns podem preferir o aprendizado colaborativo, enquanto outros podem se
sentirem mais confortaveis com métodos individualizados. Reconhecer e adaptar-se
a essas diferencas requer que os professores sejam flexiveis e criativos em suas
abordagens didatico/pedagdgicas.

A diversidade cultural muitas vezes esta entrelagada com desigualdades
socioeconbmicas. Alunos de familias com menos recursos podem ter acesso
limitado a materiais educativos, tecnologia e apoio fora da escola. Os professores
precisam encontrar maneiras de nivelar o campo de jogo, proporcionando recursos e
oportunidades adicionais para esses alunos.

Diferengas culturais podem levar a mal-entendidos e conflitos entre alunos, e
alunos e professores. Mediar esses conflitos de maneira sensivel e eficaz é crucial
para manter um ambiente de aprendizado harmonioso. Os professores devem
promover o dialogo e a compreenséo intercultural como parte do curriculo.

A cultura é um conceito multifacetado que permeia todos os aspectos da
sociedade, incluindo o ambiente educacional. Ela engloba ndo apenas as
manifestacfes artisticas e tradicionais de um povo, mas também suas crencas,
valores, costumes e modos de vida. Na escola, a cultura se manifesta de maneira
diversificada, refletindo a pluralidade de origens étnicas, culturais, religiosas e
socioecondmicas dos alunos e profissionais envolvidos.

Os mecanismos utilizados na escola ndo sdo meramente reflexos de
diretrizes externas, como a legislacgdo ou as recomendacdes das entidades
mantenedoras ou do Poder publico. Eles séo, na verdade, produto de uma intricada
interacdo entre as expectativas sociais, as normas culturais e os valores
institucionais que permeiam o0 universo escolar. S4o nesse contexto, que se
desenrolam os processos educacionais organizativos, de gestdo e de tomada de
decisdes que estruturam e definem a vida da escola. Esse universo € a cultura
escolar, um conjunto complexo e dinamico de teorias, principios, normas e praticas
gue se sedimentaram ao longo do tempo, moldando a identidade e a dinamica de
cada instituicdo educativa. Como pode se (observar na citagédo de Vifiao Frago,
1998):

A cultura escolar é vista como um conjunto de teorias, principios
ou critérios, normas e praticas sedimentadas ao longo do tempo
no seio das instituicbes educativas. Trata-se de modos de pensar
e atuar que proporcionam estratégias e pautas para organizar e
levar a aula, interatuar com o0s companheiros e com outros
membros da comunidade educativa e integrar-se na vida cotidiana
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do centro docente. Destes modos de pensar e atuar constituem-
se, em certas ocasifes, rituais e mitos, porém sempre se
estruturam em forma de discursos e ac¢bes que, junto com a
experiéncia e formagé&o do professor, Ihe servem para levar a cabo
sua tarefa didria. Uma visdo mais ampla da cultura escolar
distinguiria entre a subcultura académica e dos professores e
outras tais como a dos alunos e, quanto aos alunos com suas
estratégias e ritos, e como grupo social dentro e fora do centro
docente — e a dos pais ou familias como, do mesmo modo, suas
expectativas e estratégias ante e no sistema escolar (Vifiao Frago.
1998 p.02)

Essa realidade nos leva a refletir sobre a natureza Unica da escola como
instituicdo. Enquanto outras organizacdes sociais podem se organizar e operar sob
diferentes principios e dindmicas, a escola carrega em si uma responsabilidade
singular: a de educar, instruir e orientar os individuos em sua jornada de
aprendizado e formacado. Esta responsabilidade confere a escola uma posicao de
destaque e influéncia na sociedade, tornando-a uma das principais instituicoes de
socializacéo e formacao dos individuos.

Para Vifao Frago (1998), a cultura escolar € um conceito que se refere ao
conjunto de valores, normas, praticas, simbolos e significados compartilhados em
um ambiente escolar. E um elemento fundamental na construcéo da identidade e da
dindmica de uma instituicdo de ensino, influenciando tanto os processos cognitivos
no desenvolvimento humano nos sujeitos em fase de conquistas na educacao
basica para além do processo cognitivo, uma vez que envolve relacdes
interpessoais. Formacao de cidadania e participagcdo no processo socioterritorial
local, tendo a escola como uma das instituicbes promotora da cultura na
comunidade como também dos aspectos educacionais que € o seu papel principal.

Um dos aspectos mais importantes da cultura escolar é o seu papel na
promocdo de valores, atitudes e comportamentos desejados pela instituicdo. Por
exemplo, uma escola que valoriza a colaboragdo e o respeito mutuo entre os alunos
e professores pode promover atividades e praticas que incentivem essas qualidades,
como projetos em grupo, debates democraticos e programas de mediacdo de
conflitos.

Nadal (2007) entende que, além disso, a cultura escolar também
desempenha um papel crucial na socializacdo dos alunos, ajudando-os a
desenvolver habilidades sociais, valores éticos e uma compreensdo critica do

mundo ao seu redor. Através da cultura escolar, os alunos aprendem n&o apenas
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conteudos académicos, mas também normas sociais, valores culturais e identidades
coletivas que influenciardo sua vida adulta.

Assim, é importante ressaltar que a cultura escolar ndo € estatica ou
uniforme. Ela esta em constante evolucao e transformacéo, refletindo as mudancas
na sociedade, na politica educacional e nas necessidades e expectativas da
comunidade escolar propriamente dita e de seu entorno. Além disso, diferentes
escolas podem ter culturas escolares distintas, influenciadas por sua historia,
localizac&o geografica, demografia estudantil, corpo docente, entre outros fatores.

Diante das narrativas e do debate entende-se que a cultura escolar € um
elemento central na vida de uma instituicdo de ensino, influenciando sua identidade,
valores, préticas e relacdes interpessoais e comunitarias. Ela desempenha um papel
crucial na formacéo dos alunos, na organizacdo da escola e na constru¢cdo de uma
comunidade educacional coesa, responsavel e comprometida com a educacédo e o
desenvolvimento integral de todos os seus membros. Williams (1979) corrobora,
neste sentido, ao considerar que a cultura escolar € moldada por uma variedade de
elementos, incluindo a missdo e visdo da escola, as politicas educacionais, 0s
curriculos, os métodos de ensino, as relacbes entre professores, alunos e
funcionarios, as tradi¢cfes, os rituais e as representacdes simbolicas.

A esse conjunto que compde a cultura escolar acrescentamos a necessidade
de conceber a instituicdo escolar como territério e territorialialidade (i) materiais no
campo educacional, considerando o processo de desenvolvimento humano como
aquisicbes de varios campos como cultural, econémico, das afetividades, politico e
do processo socioterritorial local. E nesse sentido que abordamos a escola Tereza
Hilario Ribeiro, concebendo esses elementos em interacdo, dindmica com suas
especialidades no conjunto da complexidade que significa a cultura escolar, ou seja,
esta instituicdo escolar na promocdo do desenvolvimento humano e cidadao,
partindo do singular para o geral.

Sobre a cultura escolar, Chervel (1988), considera que é fornecida pela escola
para a comunidade uma cultura construida de forma sistematizada e rotineira, que
possibilita alcancar os objetivos da educacéo que € o aprendizado e a construcédo do
conhecimento. O autor entende a cultura escolar como cultura adquirida na escola e
encontra nela ndo somente seu modo de difusdo, mas também sua origem.

No que se refere a cultura escolar entendemos que as quebras de rotinas na

vida dos alunos, provocam um novo comportamento. Quando eles saem de férias,
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na primeira semana sentem falta dessas praticas culturais, como o trajeto para
escola, o tempo em sala de aula estudando, os horarios da alimentacdo, as

brincadeiras com os colegas entre outras praticas proporcionadas.

2.3 - Desterritorializagdo da Educagé&o no contexto da Pandemia da COVID-19

O tema desterritorializacdo é um conceito complexo de entender, sobretudo
guando tratamos da educacdo e da cultura escolar. Buscamos neste capitulo
explorar de que maneira a pandemia do coronavirus impactou 0 processo
educacional na escola Tereza Hilario Ribeiro e, por extensdo, analisar as
implicacbes sociais dessa desterritorializacdo. O termo "desterritorializacao" é
adotado aqui para enfatizar a transformacdo do cenario educacional e a
reconfiguracdo das praticas de ensino-aprendizagem em um contexto que
transcende as fronteiras fisicas da escola, ao mesmo tempo como aconteceram as
praticas educacionais nas residéncias sob orientacdes dos familiares.

Ao abordar a desterritorializacdo do processo cognitivo, o capitulo explora
como as barreiras fisicas foram superadas ou intensificadas, examinando as
implicagbes sociais para os alunos, professores e a comunidade escolar como um
todo. Isso pode incluir questdes relacionadas a equidade no acesso a educacéo, o
impacto nas relacdes interpessoais, € como a escola se posicionou como agente de
desenvolvimento social em um contexto desafiador.

Também se propde a investigar as estratégias adotadas pela escola Tereza
Hilario Ribeiro para promover o desenvolvimento social durante esse periodo,
buscando compreender como a instituicdo buscou superar obstaculos e criar
oportunidades para seus alunos.

Como ja relatado anteriormente, a pandemia da COVID-19 chegou ao Brasil
no inicio de 2020, e a partir de mar¢co do mesmo ano as aulas foram suspensas no
Brasil por um longo periodo. O Conselho Nacional de Educacdo — CNE baixou uma
resolucdo em outubro de 2020 permitindo que as aulas retomassem de forma
remota.

Este fendbmeno que ocorreu no sistema de ensino em todo o mundo, neste
trabalho é analisado sob a otica da desterritorializacao e reterritorializacdo. Entende-
se que existe uma diferenca nos conceitos de territorio e territorialidade. Enquanto o

territdrio € a area fisica em si, a territorialidade diz respeito as acodes,
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comportamentos e significados atribuidos a essa area. A territorialidade € uma
expressédo da relagdo ativa entre um organismo e seu ambiente territorial. Pode
incluir elementos como defesos do territorio, marcacdo de fronteiras,
comportamentos ritualisticos ou outros meios de afirmar a presenca e a conexao
com o espaco ocupado. Ambos os conceitos sao fundamentais para entender as
dindmicas espaciais em contextos sociais, culturais e biolégicos (HAESBAERT,
2004).

O territério se coloca como um lugar de multiplos significados sejam eles
fisicos ou simbdlicos, da mesma forma a escola se apresenta como um espaco fisico
que acontece a territorializacdo através dos atores envolvidos no processo de
aprendizagem e interacdo dos sujeitos que fazem parte do espaco ambiental ou
territorial (HAESBAERT, 2004; 1994). Entretanto, o conhecimento geografico pode
inferir no processo de tomada de consciéncia e emancipacdo daqueles que ocupam
0 local que podem ampliar os sentidos e significados simbdlicos na relagdo de
pertencimento e acdo enquanto processo de reconhecimento é conhecimento
cultural (RAFFESTIN, 1993; SAQUET, 2013).

De acordo com Haesbaert (2003), “a desterritorializagado é tratada como uma
das marcas fundamentais de nosso tempo” (HAESBAERT, 2003, p.113). O autor
aponta que, nos processos de desterritorializacao/reterritorializacdo, estao
intensamente ligados as dimensfes politica e cultural. Haesbaert traz ao
conhecimento, que processo de desterritorializacdo pode ser tanto simbdlico, com a
construcdo e reconstrucdo de simbolos, marcos histéricos, identidades, quanto
concreto, material, politico e/ou econbmico, pela substituicdo de antigos
lagcos/fronteiras e econdémico-politico de integracdo. Também os individuos, classes e
grupos sociais incorporam sempre, embora em diferentes niveis e escalas,

perspectivas desterritorializadas/desterritorializantes (HAESBAERT, 2003, p.181).

Territ6rio e territorialidade, por dizerem respeito a espacialidade humana,
tém certa tradigdo também em outras areas, cada uma com enfoque no
territério, em uma determinada perspectiva. Enquanto o gedgrafo tende
a enfatizar a materialidade, em suas mdultiplas dimensdes. A Ciéncia
Politica enfatiza sua construgcdo a partir das relacdes de poder. A
Economia, que prefere a nogdo de espaco a de territério, percebe-o
muitas vezes como um fator locacional ou como uma das bases da
producdo (enquanto forca produtiva); a Antropologia destaca a sua
dimensédo simbdlica. A Sociologia o0 enfoca a partir de sua intervencéo
nas relacbes sociais, em sentido amplo, e a Psicologia, finalmente,
incorpora-o no debate sobre a constru¢céo da subjetividade ou identidade
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pessoal, ampliando-o até a escala do individuo (HAESBAERT, 2009,
p.37).

Para Haesbaert (2003), a desterritorializacdo € seguida de reterritorializacéo,
tendo em vista que todos o0s sujeitos desterritorializados sdo automaticamente
reterritorializados em outro espaco. Neste trabalho tratamos do campo educacional,
em que a pandemia trouxe a desterritorializacdo da cultura escolar, paralelamente
houve a reterritorializacao.

Conforme Haesbaert (2002, 2003, 2009), a tematica da desterritorializagédo
tem sido centro de discussfes na ultima década. O mundo vive atualmente um de
seus periodos mais contraditérios e complexos, com os efeitos da modernizacao que
impdem novas geometrias aos espacos.

Como relatado no titulo deste capitulo, a (des) reterritorializacdo do processo
cognitivo nas turmas do primeiro ano do Ensino fundamental 2020 — 2023. Esse
fendmeno ocorrido neste periodo afetou diretamente este publico tendo em vista que
Nnos anos iniciais as criancas estdo construindo a autonomia em resolugdo de
problemas em todas as areas do conhecimento.

Por fim, e como fechamento deste capitulo realgcou nossas afirmagbes nas
abordagens aos autores numa aproximacdo ao conceito de territério e suas
derivacdes e a cultura escolar numa perspectiva que ultrapassa a pura nogao classica
do territério, em sua concepcao polissémica a vida humana, desde os primeiros anos
aos ultimos, € repleta de aquisicdes e perdas, impactando tanto de forma positiva
guanto negativa. Nesta ampla dimensdo cada conquista ou perda sdo concebidas
como territorializacdo, desterritorializacéo e reterritorializagdo respectivamente. Esse
estado de incerteza inerente a vida; é o motivador da necessidade de buscas de
aquisicoes. Neste sentido, todas as aquisicbes significam incentivos as novas
aquisicoes; todas as perdas significam a instabilidade intrinseca que habita a vida de
uma forma geral, tanto a humana quanto a dos animais e vegetais, COmo nos acevera
Deleuze e Guatari (2011). Reforcamos neste sentido os impactos vivenciados pela
pandemia da COVID-19 de 2020-2021, particularmente na escola Tereza Hilario

Ribeiro que abordaremos na continuidade deste texto nos capitulos que se seguem.
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3 - APANDEMIA DA COVID-19 E SEUS IMPACTOS NOS CONTEXTOS:
GLOBAL, BRASILEIRO E TOCANTINENSE

Neste capitulo iremos abordar a pandemia da COVID-19 nos contextos do
global, brasileiro, tocantinense e araguainense, a forma como este fendbmeno atingiu e
nesses contextos, bem como suas consequéncias para a educagao, particularmente
na comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro, objeto de nossa pesquisa.

Em meados de 2020, o mundo se deparou com uma devastadora crise
sanitaria, humanitaria, social e econémica, desencadeada por um virus, até entdo
desconhecido que devastou o mundo e o Brasil, ceifando milhares de vidas pela
rapidez de sua transmissao, chamado de “virus Sars — Cov — 2, conhecido como
novo coronavirus. Tal virus devastador causa uma doenga nomeada como COVID-
19, e sua forma mais virulenta pode levar a pneumonia grave, em muitos casos,
ocasionando a morte do paciente. (ZHANG, 2020 apud CREPALDI et al 2020).

3.1 - Conceito de Pandemia

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) define uma pandemia como a
disseminacdo mundial de uma nova doenca. De forma mais especifica, uma
pandemia ocorre quando um novo agente infeccioso (como um virus) emerge,
espalha-se facilmente de pessoa para pessoa, causa doencas graves e afeta
pessoas em varias regides do mundo ao mesmo tempo. A pandemia envolve um
patégeno que é novo ou que sofreu mutacdes significativas, tornando-se capaz de
infectar seres humanos. Como as populacdes ndo tém imunidade prévia, o patégeno
se espalha rapidamente (SOUZA, 2020).

A pandemia é caracterizada por sua extensdo geografica, com o agente
infeccioso espalhando-se por varios paises e continentes, afetando um grande
namero de pessoas em diferentes partes do mundo. O patégeno deve ser capaz de
se espalhar facilmente entre humanos, o que é crucial para que uma doenca alcance
o status de pandemia.

As pandemias geralmente causam doencas graves e tém um grande impacto
na saude publica, levando a taxas significativas de morbidade e mortalidade. Gripe
Espanhola (1918): Uma das pandemias mais devastadoras, causada pelo virus
H1N1, que resultou em milhées de mortes em todo o0 mundo.

A COVID-19: A mais recente pandemia causada pelo novo coronavirus
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(SARS-CoV-2), que comecou em 2019 e se espalhou rapidamente pelo mundo,
resultando em milhdes de casos e mortes (FERRAZ, 2021). A OMS utiliza a
declaracdo de uma pandemia para alertar os paises e coordenar uma resposta
global mais eficaz, promovendo medidas de contencdo e mitigacdo para proteger a
saude publica.

Segundo Souza (2020), a declaracdo de pandemia pela OMS nao apenas
alerta os paises sobre a gravidade da situacdo, mas também mobiliza recursos
internacionais e incentiva a colaboracdo entre governos, organizacdes de saude, e
cientistas. Isso inclui o compartilhamento de informacdes criticas sobre a doenca,
como dados epidemiolégicos e orientacdes sobre tratamentos eficazes e medidas
preventivas.

Além disso, a declaracdo de uma pandemia desencadeia a implantacdo de
planos de resposta de emergéncia, que incluem a intensificacdo de testes
diagnosticos, rastreamento de contatos, isolamento de casos confirmados, e
campanhas massivas de vacinacdo, quando disponiveis. Essas acdes visam
controlar a propagacdo do virus, reduzir o numero de infeccbes e,
consequentemente, salvar vidas (Souza, 2020).

A pandemia da COVID-19 também trouxe a tona a importdncia da
comunicacdo clara e transparente por parte das autoridades da saude. A OMS
desempenhou um papel crucial ao fornecer orientagcdes baseadas em evidéncias
cientificas e combater a desinformacéo, que se espalhou rapidamente nas redes
sociais e outras plataformas de comunicacdo. A organizacdo destacou a
necessidade de uma resposta coordenada e baseada na solidariedade global,
reconhecendo que as pandemias ndo respeitam fronteiras e que a cooperacao
internacional é essencial para supera-las.

Além das medidas de saude publica, a pandemia teve impactos profundos em
varias areas, incluindo a economia global, a educacéo, e o bem-estar mental da
populacdo. As respostas a essas crises interconectadas também foram parte do foco
da OMS, que enfatizou a importancia de uma abordagem holistica para lidar com as
consequéncias da pandemia, abordando ndo apenas a emergéncia sanitaria, mas

também as desigualdades exacerbadas pela crise.
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3.2 - A Pandemia da COVID-19 e o ensino remoto e hibrido

A pandemia da COVID-19 evidenciou algumas lacunas existentes na
educagéo brasileira, entre elas a falta de habilidade dos professores com as
tecnologias digitais e de educacdo. Com o afastamento forcado entre as pessoas
provocado pela possibilidade de contaminacdo pelo virus, era necessario
desenvolver alguma metodologia que aproximasse as pessoas sem o0 contato fisico
e com isso a educacdo ndo viesse a faléncia total e a Unica ponte possivel foi as
tecnologias de comunicacgdo. A internet, através dos aplicativos e de sofware, criou
salas virtuais em que os alunos e professores se interagiam e ministravam as aulas.

No caso das escolas publicas, além da falta de habilidade dos professores,
também enfrentou outro desafio que sdo as demandas de politicas publicas nas
escolas, de internet eficiente para transmissdo de dados, mas, além disso, também
enfrentaram problemas nas escolas das cidades pequenas do interior ou bairros
periféricos das grandes cidades. O perfil dos moradores dessas regifes, na maioria
das vezes, é de pessoas da classe baixa que ndo tem acesso a internet. Algumas
familias tem apenas um aparelho smarphone para uso de todos os membros, nao
tem computador e nem tampouco notebook e assim impossibilita essa interacao
direta nas salas de aula virtual, sendo assim, foi necessaria a criatividade para
desenvolver outras estratégias.

E necessario debater sobre o ensino remoto e depois compreender o ensino
hibrido. Em relacdo ao ensino remoto, também conhecido como ensino a distancia
ou ensino online, refere-se a um método de ensino em que 0s alunos participam de
aulas e atividades educacionais usando tecnologia de comunicagédo online, sem a
necessidade de estar fisicamente presente em uma sala de aula tradicional. O
ensino remoto pode ocorrer em diversos niveis educacionais, desde o0 ensino
fundamental até o ensino superior, e pode incluir uma variedade de métodos e

tecnologias de aprendizagem (Rech e Pescador, 2022)

Com a possibilidade do ensino remoto como forma de comunicagéo
entre estudantes e professores sem vinculo presencial, sua utilizacao
aumentou e se propagou fortemente apds o inicio da pandemia da
COVID-19, na qual tal modalidade de ensino se tornou, na maioria
das realidades educacionais, a alternativa mais viavel para
manter o vinculo do ensino com educandos (RECH e
PESCADOR, 2022 p. 04).

Durante a pandemia, com a suspensao das aulas presenciais em todas as
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instancias do ensino, de forma emergencial todos foram obrigados a utilizar das
novas tecnologias digitais para retomada das aulas de forma remota.

Rech e Pescador (2022), também chama atencdo porque o0 ensino remoto
durante a pandemia da COVID-19, ndo aconteceu apenas através das plataformas
digitais ou dos aplicativos de comunicacdo, mas também foi necessaria uma
adaptacdo com materiais impressos para atender comunidades escolares publicas

em que os alunos nao tinham acesso a internet.

Foi nesse periodo que as redes de ensino, em especial as publicas,
optaram pelo envio das atividades em formato impresso em
remessas quinzenais ou mensais. Essa decisdo se baseou no
pressuposto de que haveria situagcbes em que professores e
estudantes teriam limitagGes e, portanto, dificuldade para acesso as
tecnologias digitais para realizacdo das atividades pedagdgicas.
Assim, mobilizou-se toda a comunidade académica, sendo que os
professores passaram a planejar e elaborar atividades que eram
impressas pelas escolas e, posteriormente, disponibilizadas para
retirada na escola pelos estudantes ou seus responsaveis. Mais
tarde, depois de realizar tais atividades em casa, essas eram

Y

devolvidas a escola e voltavam as maos dos professores para
registro e, ocasionalmente, avaliacdo (RECH e PESCADOR, 2022 p.
03).

Esta adaptacdo aconteceu em todas as escolas publicas de Araguaina,
sobretudo na rede municipal, tendo em vista que as escolas estdo inseridas em
comunidades periféricas em que os alunos nao tém acesso a internet de qualidade
ou equipamentos para aulas remotas na forma digital via internet. Na escola Tereza
Hilario Ribeiro, os professores preparavam o0s roteiros e as maes vinham até a

unidade recolher com uma data para a devolugéo com as atividades resolvidas.

O ensino hibrido tem como objetivo aproveitar o melhor dos dois mundos: a
interacéo direta e a colaboracéo facilitada pelo ensino presencial, juntamente com a
flexibilidade e a individualizacdo proporcionadas pelo ensino online. Este modelo
pode variar significativamente em termos de como as atividades presenciais e online
sdo integradas, dependendo das necessidades e preferéncias dos alunos e dos
professores.

As aulas presenciais geralmente envolvem interacdes diretas entre
professores e alunos. As atividades em sala de aula podem incluir discussdes em
grupo, demonstracdes, atividades praticas, apresentacdes e outras formas de ensino

tradicional. As atividades online podem incluir aulas em video, leituras digitais,
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exercicios interativos, féruns de discusséo, quizzes online e projetos colaborativos.
Estas atividades sdo frequentemente hospedadas em plataformas de aprendizagem
online (Andrade e Monteiro, 2018).

O ensino hibrido oferece aos alunos a flexibilidade de acessar o contetdo
online em seu préprio ritmo e em horarios convenientes, permitindo uma
aprendizagem mais autodirigida. Os professores podem utilizar tecnologia para
personalizar a aprendizagem, oferecendo aos alunos recursos especifica com base
em suas necessidades individuais.

O retorno das aulas determinado pelo MEC, no estado do Tocantins pela
SEDUC-Secretaria de Educacdo e no municipio pela SEMED- Secretaria Municipal
de Educacdo. No inicio o retorno aconteceu com varias restricbes apenas alguns
alunos deveriam estar de forma presencial e intercalado, outros continuavam
estudando em casa através dos roteiros, assim sucessivamente, outro grupo de
alunos na semana subsequente.

Sobre este tema iremos debater a seguir atavés das entrevistas com
professores e alunos. Geralmente o remoto conforme apresentado por Andrade e
Monteiro, (2018), a utilizagdo pelos professores de mecanismos e software digitais

ao mesmo tempo ministrando aulas presenciais.

3.3 - A Pandemia da COVID-19 em Araguaina e contexto tocantinense

Antes de nos aprofundarmos no tema sobre a COVID-19, nota-se que é
relevante conhecer a estrutura do sistema de saude das cidades tocantinenses. No
caso de Araguaina, a cidade conta com hospital do Estado, Hospital Universitario e
uma rede municipal com uma Unidade de Pronto Atendimento (UPA) e varias
unidades basicas de saude (UBS) (Ferraz, 2021).

Atualmente, o sistema Unico de saude da cidade conta com um
Hospital Municipal de Araguaina que foi inaugurado em 2009,
tem sido referéncia nos atendimentos em pediatria e
oftalmologia. Possui 55 leitos, sendo 10 de cirurgias pediatricas,
oferece atendimentos ambulatoriais e algumas especialidades,
conta com um laboratério de analises clinica, farmacia, sala de
raios-X, realiza exames de ultrassonografia e ecocardiograma.
(Ferraz, 2021. P. 115).

Ferraz (2021), apressenta ainda que o sistema de atendimento a saude de
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Araguaina conta com 20 Unidades béasicas de Saude (UBS). Durante a pandemia
algumas dessas unidades foram selecionadas para atendimento direto as pessoas
com sintomas da COVID-19.

Durante a pandemia foi criado uma ala do Hospital Regional de Araguaina
(HRA) exclusivamente para atendimento das pessoas com testes positivos da
COVID-19. Foram requisitados ainda leitos nos hospitais particulares como o Dom
Orione e o Instituto Sinai. Também foi construido no Jardim das Flores um hospital
de campanha para atendimento exclusivo de pessoas que evoluiram o quadro clinico

para grave (Ferraz, 2021).

No mapa a seguir apresenta-se a localizacdo das unidades de saude de
Araguaina.

Mapa 2 — Localizacdo das Unidades Bésicas de Salude em Araguaina-To

4871807 W A8°150"W 48°120°W

LEGENDA

= Perimetro Urbano de Araguaina
@ UBS Albeny Soares (COVID)
® UBS Araguaina Sul
UBS Avany Galdino da Silva
UBS Bairro de Fatima
UBS Benedito V. Ferreira
@® UBS Couto Magalhies
UBS Dr. Dantas
UBS Dr. Francisco Barbosa
® UBS JK (COVID)
@ UBS José Ronaldo P. da Costa
® UBS Jos¢ Sousa Resende (COVID)
® UBS Lago Azul
@ UBS Manoel dos Reis
@ UBS Manocl Maria D. de Brito
UBS Nova Araguaina
UBS Novo Horizonte
@ UBS Palmeiras do Norte
@ UBS Ponte
UBS Raimundo Gomes Marinho (COVID)
UBS Setor Barros

Fonte: SEPLAN-TO (201 2)(THGE-2010),Projegaa DATUM: | 2
Geografica/ SIRGAS 2000; Flaboragio Grifica: FRANCA, |
Andison (0221)

Fonte: Ferraz 2021

Alvarenga et.al (2020), relata que o primeiro caso da COVID-19 confirmado
em Araguaina foi no dia 27 de marco de 2020. O paciente contaminado viajou para o
nordeste e voltou contaminado. Em 25 de abril do mesmo ano aconteceu o primeiro
Obito, no entanto a pessoa ndo era moradora da cidade de Araguaina e sim um
motorista de caminhdo originario de outro estado. Neste periodo a cidade de
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Araguaina estava muito atrds da capital Palmas em relagdo aos casos de
contaminacdo e Obito. Em poucos meses se tornou o epicentro da pandemia no

estado do Tocantins.

Tratando-se de casos confirmados diariamente podemos observar
um platé médio a partir do dia 24 de maio de 2020 com diminui¢des
nos dias seguintes alcangando um valor maximo no dia 07 de agosto
de 2020, no préximo dia teve uma queda e um leve aumento seguido
de uma queda significativa com oscila¢gdes nos dias subsequentes. A
média moével semanal esteve em oscilacbes conforme aumentava os
casos com O apice na segunda semana do més de agosto
(ALVARENGA et.al 2020 p.174).

O municipio foi destaque também no estado relacionado ao enfrentamento
da COVID-19, sendo a primeira cidade a contar com teste rapido para detectacédo da
contaminacdo. Criou um protocolo especifico de manejo dos pacientes
contaminados destacando duas unidades de saude com exclusividade para
atendimento aos pacientes (ALVARENGA et.al. 2020).

Segundo Alvarenga et.al (2020), o municipio de Araguaina destacou mais
duas unidades para atendimento, testes e diagnosticos precoces de pacientes com
sintomas. Foi também rapida na adocdo de protocolo de medicamento para
pacientes diagnosticados com o coronavirus, ja nos primeiros dias de infeccéo,
sendo a primeira cidade do estado a tomar esta deciséo.

Como observa nos relatos dos autores, o atendimento das demandas pelo
Poder publico municipal foi eficaz para o combate ao virus na cidade. Durante a
pandemia foi construida uma unidade hospitalar especifica para internacdo e
tratamento das pessoas, mas uma obra que foi incorporada no sistema de saude da
cidade, que na atualidade, se tornou um hospital de atendimento infantil (PAI). O
quadro a seguir mostra a progressdao da doenca na cidade, detalhada por
contaminacgdo, suspeita e pessoas que vieram a oObito.

Quadro 1 — Dados sobre a COVID-19 em Araguaina-To

MES — Ano 2020 CONFIRMADO ATIVOS OBITOS
Marco 03 03 0

Abril 63 57 0

Maio 1.841 875 19
Junho 4.094 858 58

Julho 7.205 1.456 99
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Agosto 12.176 2.057 156
Setembro 15.014 729 196
Outubro 15.941 324 224
Novembro 16.580 429 234
Dezembro 17.915 629 240

Fonte: Ferraz 2021. Organizado por Marinho (2024)

Observando o quadro um acima, a evolugcédo de pessoas com confirmacao da
COVID-19 entre os meses de abril a maio de 2020 foi altissima, assim como o
namero de Obitos entre o0 més de junho e julho de 2020. Nao tem confirmado as
causas que levaram a esta progressao; a hipétese é que o contato com visitante ou
pessoas que passaram pela cidade para outros estados pode ser a causa desta
progressao.

3.4 - Impactos da Pandemia da COVID-19 no Contexto educacional geral,
brasileiro e araguainense

O inicio do capitulo, contextualiza a emergéncia da pandemia e destaca a
rapidez com que ela se espalhou, forcando governos e organizacdes educacionais a
tomarem medidas drasticas para conter a propagacado do virus. Apresenta as
medidas de distanciamento social, que impactaram diretamente as praticas
educacionais tradicionais, levando a uma rapida transi¢cdo para o ensino remoto.

Neste item abordamos os impactos enfrentados pelos professores, alunos e
suas familias durante esse periodo, considerando questdes como a falta de acesso a
recursos tecnoldgicos, desigualdades socioecondmicas e as dificuldades préprias ao
aprendizado por meio das aulas remotas. A analise se estende a adaptacdo dos
curriculos, métodos de avaliacéo e as implicacdes psicossociais da mudanca abrupta
para um modelo de ensino n&o presencial.

A pandemia da COVID-19 impactou varios setores da sociedade, dentre
eles a educacdo e o processo de inclusdo de alunos autistas, que tiveram a
necessidade de se adequarem as aulas remotas ou online, onde muitos
professores e as escolas ndo estavam preparados para essa nova situagao

emergencial de ensino. Diante dessa mudanca, Vacilotto e Souza (2021) afirmam:
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Independentemente de sua formacdo académica, tempo de atuacgéo, local
onde atua nivel de ensino que leciona opinibes pessoais ou
especializacdo no assunto, os docentes passaram a mediar suas aulas
por tecnologias digitais e suas estratégias de intervencdo pedagogicas
tiveram que ser reinventadas do dia para a noite. (Vacilotto e Souza,
2021, p. 99-100)

Apesar das mudancas tecnoldgicas, das midias digitais, do acesso facil a
internet, a pandemia da COVID-19 exigiu uma adequacdo maior nas aulas online,
impondo aos docentes uma nova forma de ensinar nesse formato de ensino, onde os
professores comecaram a mediar pela tecnologia suas estratégias e intervencdes em
um curto espago de tempo. Os professores, mesmo com a formagéo académica e o
tempo de atuacao, tiveram que se adaptar ou mesmo aprender o ensino remoto, que
nao era explorado como um todo. Houve, e ainda ha dificuldades para adaptar-se,
cobrando dos docentes um conhecimento prévio para seguir e conseguir uma

interacao espontanea e natural com os alunos.

3.5- A Pandemia na visdo da comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro

A pandemia da COVID-19 trouxe transformacdes profundas e inesperadas para a
sociedade global, afetando todos os aspectos da vida cotidiana. No contexto
educacional, os professores e professoras enfrentaram desafios sem precedentes,
sendo forcados a adaptar-se rapidamente a novas formas de ensino e a lidar com as
consequéncias emocionais e profissionais desta crise.

Outro ponto de impacto na docéncia no periodo pandémico foi 0 aumento das
doencas que acometeram cada vez mais os docentes durante o isolamento social,
sendo a depressdo, ansiedade e o estresse as mais frequentes. A pressao para
adaptar-se rapidamente ao ensino remoto, combinada com as preocupacdes sobre a
salude propria e de seus entes queridos, resultou em um aumento significativo dos
niveis de estresse. A sensacdo de isolamento, a falta de interacdo social e a
necessidade de conciliar trabalho e responsabilidades domésticas ampliaram os
desafios emocionais enfrentados pelos professores. A experiéncia pandémica
também sublinhou a necessidade de apoio institucional, formacdo continuada e
politicas publicas que garantam melhores condi¢cdes de trabalho e saude mental
para os docentes.

~

Neste sentido, cabe a aproximacéo teoria e pratica, considerando esses
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impactos negativos como perdas ou desterritorializacdes em suas territorialidades (i)
materiais, e sem dulvida, uma reterritorializagdo precaria, quanto as rapidas e
necessarias mudancas que foram impostas aos docentes em suas praticas.
Haesbaert (2011) considera que a reterritorializacdo precaria significa que o territorio
€ comandado de fora para dentro.

Como comprovacdo, abordamos as professoras da escola levantando
informacBes com base nos questionarios impressos, coletando suas impressoes e

percepcdes do periodo pandémico, conforme os quadros sequenciais.

3.5.1 — Os impactos da COVID-19 sob a visédo dos professores

A pandemia da COVID-19 trouxe uma série de desafios inéditos para o
sistema educacional em todo o mundo. No Brasil, a situacdo nao foi diferente, e
professores tiveram que se adaptar rapidamente a novas formas de ensino a
distancia, muitas vezes sem 0s recursos adequados ou a preparacao necessaria.
Essa mudanca brusca teve um impacto profundo, especialmente nos alunos mais
novos que estavam no crucial estagio de alfabetizacdo e inicio do letramento.
Ressaltamos que o termo desterritorializacdo nesse tépico, assumira ndo apenas
uma ideia de espaco fisico do ambiente escolar, mas também das subjetividades,
dos conteudos escolares, das interacdes e também da alteracdo da cultura escolar.

Para os professores que trabalham com essas criancas, a transicdo para o
ensino remoto significou muito mais do que uma simples mudanca de método
pedagdgico. Expressou a perda de um contato direto e diario com os alunos, que é
fundamental para o desenvolvimento de habilidades basicas de leitura e escrita. O
ambiente escolar, onde as criancas recebem nado apenas instrucdo formal, mas
também suporte emocional e social foi subitamente alterado, e as consequéncias
dessa ruptura foram sentidas intensamente pelos alunos e professores. Como 0
ralato a seqguir.

Eu entendo que a pandemia provocou muitas consequéncias na
aprendizagem dos meus alunos. Trabalho geralmente com crianga
na alfabetizac&o ou inicio do letramento. E um momento importante
da relacdo professor e alunos, e a mudanca do sistema em que
esta relacdo foi quebrada, essas criangas sofreram muito. Como
professora eu fiquei bastante apreensiva porque conhecia meus
alunos e sabia que muitos séo filhos de mées analfabetas. Muitos
sao criados com avas (Entrevista com a P1, abril 2023).
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Estes relatos oferece uma visdo clara dos desafios enfrentados pelos
professores durante a pandemia, especialmente aqueles que trabalham com alunos
em fases criticas de seu desenvolvimento educacional. Ela destaca a necessidade
de um apoio mais robusto tanto para os professores quanto para os alunos, para
garantir que a educacgao nao seja prejudicada em tempos de crise.

Este relato da professora nos faz refletir sobre essa desterritorializagéo das
criancas em que estavam acostumadas com a mediacdo de um profissional
preparado para atender na construcdo do conhecimento. Observa-se que ela traz a
preocupacao com estes sujeitos que sao reterritorializados em outro territério. Como
também da cultura escolar, essa relacéo estabelecida entre os professores, ambiente
escolar, alunos e demais funcionarios, influencia diretamente no processo de
aprendizagem e o desenvolvimento social dos alunos, visto que por meio das
interacbes sdo desenvolvidas varias habilidades e competéncias. Que influencia no
desempenho do aluno, a motivacdo e engajamento, habilidades sociais e emocionais,
contribuindo para reflexdo dos valores da sociedade e um dos fatores de mudanca
social.

Observa-se que a preocupacdo da professora além de levar em consideracdo
os varios tipos de familias existentes na comunidade, também entende que a cultura
escolar é fundamental para o desenvolvimento integral das criancas. E que as
realidades sociais e familiares podem ser fatores que interferem signitivamente no
desenvolvimento dos alunos nesse periodo. Visto que alguns desses estudantes sao
netos criados por avés, em que varios sdo semianalfabetos sem condi¢des de apoiar
seus filhos na resolucdo das atividades escolares.

Essa realidade familiar sobre o processo de aprendizagem durante a
pandemia foi verificado quando realizamos roda de conversa com alunos do quinto
ano do Ensino fundamental da escola Tereza Hilario Ribeiro. Vérias criancas nos
relataram estas dificulades na relagdo com a familia no sentido de apoiar para fazer

as atividades escolares. A aluna nimero 1 relatou:

Eu ndo aprendi nada durante a pandemia, porque minha avé ndo
conseguia me ajudar, ela ndo sabia como responder as atividades,
dai eu nado fazia. Ficava bastante triste porque ndo conseguia
aprender. (Relato da Aluna 1, Novembro/2023)..

Esses alunos precisavam do apoio da familia e alguns tinham maéaes em

condicbes de ajudar como relatou o aluno 6. Aprendeu pouco, mas contava com
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ajuda da mée que conseguia ajudar na leitura e com isso resolvia as atividades
escolares. Mesmo assim, enquanto gestora escolar e pesquisadora, destacamos que
essas criangas que tiveram ajuda dos pais ou cuidadores durante esse periodo, foram
prejudicadas em outros aspectos do desenvolvimento que acontece por meio das
relacdes sociais e dos elementos constituintes da cultura escolar.

A aprendizagem depende da postura existente entre o aprendente e
ensinante, ou seja, 0 ser ensinante precisa abrir espacos para que a aprendizagem
aconteca. No caso deste aluno o ensinante é carente de habilidade de ensinar que
prejudica diretamente o0 processo de aprendizagem. Destaca-se aqui que
aprendizagem € um processo complexo e amplo que engloba vérias teorias,
métodos, metodologias e a vida pratica as experiéncias das criancas em seu
convivio familiar e comunitario.

Verificamos também o caso do aluno 9, este relata que a aprendizagem foi
dificil porque estava aprendendo a ler na escola e com a pandemia a méde néo
conseguia ensinar, com isso s6 voltou aprender com o retorno das aulas presenciais.
Neste caso, assinala-se o desajuste da aprendizagem que se refere as questbes de
alfabetizacdo da escrita formal, escolar, ndo anulando as demais aprendizagens,
inclusive as emocionais desse aluno no periodo de isolamento.

Atentando para as respostas dos alunos na roda de conversa, a maioria
relatou as dificuldades durante a pandemia. A vivéncia das pessoas em isolamento
dentro de casa sem condi¢cdes de sair, foi motivo de reclamacédo deles. A maioria
reclamou da falta do espaco escolar em que estavam acostumados a se relacionar
com professores e alunos. Outro fator que chamou a atencdo para compreender
sobre a complexidade de ensino-aprendizagem foi verificado na entrevista com
professores.

Na entrevista com a professora denominada de P2, ela nos relatou os
desafios de avaliar os alunos, tendo em vista que algumas apostilas mostravam
claramente que néo era o aluno que tinha respondido as atividades, mas néo podia

ser questionado.

N&o tinha contato com o aluno diretamente, tudo era feito por meio de apostila. O
desafio era enorme porque algumas mées respondiam as atividades e muitos nem
mesmo vinham a escola para pega-las. Neste contexto desafiador o que era ainda
mais dificil era colocar as notas aprovativas para esse tipo de situacdo, éramos
orientados a corrigir as apostilas e ndo questionar quem de fato a respondeu
(Entrevista com a P 2, em maio de 2023).
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Diante da fala da professora ficam evidentes as causas do mau desempenho
dos alunos na atualidade, pode dizer que, durante a pandemia, o conhecimento foi
postergado, mesmo aquelas criancas que devolviam as apostilas, ndo se pode levar
em consideracao por ndo saber quem realmente respondia as questdes.

Esta entrevista evidencia uma problemética significativa na cultura escolar
durante o contexto da pandemia da COVID-19, que impactou profundamente os
processos de ensino-aprendizagem e a relacdo entre professores, alunos e suas
familias. A auséncia de contato direto com os estudantes, substituido pelo uso de
apostilas, reflete uma ruptura nos aspectos relacionais que sédo fundamentais para a
construcdo de uma educacao significativa e dialégica, como defendido por autores
como Paulo Freire (1970).

Na perspectiva da cultura escolar, esse episédio demonstra como as
praticas educativas podem ser moldadas por fatores externos e como essas
mudancas podem gerar desafios tanto pedagdgicos quanto éticos. A mediacdo do
aprendizado foi transferida para as familias, muitas vezes despreparadas ou
desinteressadas em assumir tal responsabilidade, o que comprometeu a
autenticidade do processo educativo. A pratica de corrigir apostilas sem questionar
guem as respondeu, reforca uma cultura de superficialidade no ensino, onde a
validacdo burocratica das atividades prevaleceu sobre a efetiva constru¢cdo do
conhecimento.

Ainda relacionado as aulas remotas durante a pandemia foi entrevistado a

professora numero trés (3), como relatado na citagao:

Pouco produtivo, pois muitos dos alunos nao tinham
acompanhamento dos familiares para a realizacdo das atividades,
gque eram realizadas por meio de apostilas impressas, entregue na
escola para os responsaveis levarem para casa e ajudar as criangas
a fazer as atividades. Sendo que os professores gravava videos com
explicagdo de como seria feita as atividades, mas com todo o suporte
pedagdgico da escola, entendo que os desempenhos dos estudantes
foram abaixo do esperado (Entrevista com a P3).

A referida professora destaca a falta de acompanhamento familiar como um
dos principais desafios das aulas remotas. Ela observa que muitos alunos nao
tinham o suporte necessario em casa para realizar as atividades propostas, mesmo
com os materiais e instrugdes fornecidas pela escola. Entende que a escola tentou

mitigar esses desafios fornecendo apostilas impressas e videos explicativos
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gravados pelos professores para guiar os alunos em suas atividades.

Este mesmo tema foi perguntado para uma das méaes que participara da
pesquisa e ela relata que, embora as aulas remotas fossem necessarias, elas nao
foram eficazes para sua filha, que ndo conseguiu aprender adequadamente sob sua
orientacdo. Isso indica que o ambiente domeéstico, no caso dela, ndo foi adequado
para a aprendizagem, provavelmente devido a falta de habilidades pedagogicas ou
de recursos para ensinar sua filha.

Ambos os relatos enfatizam as dificuldades enfrentadas durante as aulas
remotas, mas de perspectivas diferentes. A professora foca no desempenho
académico geral e na falta de apoio adequado por parte das familias, enquanto a
mae destaca a incapacidade de sua filha de aprender em casa, sugerindo uma
sensacdo de inadequacédo e frustracdo. Enquanto a escola tentou adaptar-se as
novas circunstancias, os resultados mostram que esses esforcos foram limitados,
como indicado pela professora. A mae, por sua vez, reforca essa Visdo ao
mencionar que, apesar de todos os recursos fornecidos, a experiéncia de
aprendizado foi ineficaz para sua filha.

Compreende-se que a pandemia e o tempo de isolamento foram um periodo
que produziu varias perdas, deixando algumas sequelas em varios setores da
sociedade e na educacédo, em especial, afetando ndo apenas a apredizagem dos
alunos, mas o emocional das familias e dos profissionais da educacdo. Sao perdas
imateriais que persistirdo por muito tempo.

Interessante que a professora namero 3, definiu como um tempo de
experiéncia, que o isolamento deveria ter promovido a unido e a reflexdo, no
entanto, segundo ela ndo foi bem assim, tem familias que ficaram confinados e
acabavam brigando e ndo aproveitava a presenca da familia. A mesma pergunta foi
realizada com cinco professoras, e as resposta nao foram todas iguais, tendo em
vista que cada uma tem a sua visdo sobre a pandemia. No entanto percebe-se sobre
as resposta que foi um periodo de muita incerteza, medo, levando em consideracéo
ser uma patologia desconhecida. Provocou panico, desencadeou crises, foi de muita
tristeza pelas perdas e pelo luto ndo autorizado, tendo em vista que ndo podiam
velar os seus mortos. Muitas pessoas entraram nos hospitais e nunca mais foram
vistos pela familia, considerando que os caixdes eram fechados e lacrados.

Alguns pesquisadores que atuam na area da psicologia consideram que a

humanidade precisa de um periodo e ritual para entender o falecimento do seu ente
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querido, de um familiar ou amigo (Souza e Souza, 2019). Todo ritual realizado os
discursos tém a finalidade de atenuar a dor da perda, permitindo lidar com a morte.
Durante a pandemia da COVID-19 esses rituais foram proibidos, dificultando esse
conforto junto aos familiares que podem ter enormes consequéncias psicoldgicas.

O impacto psicoldgico do luto durante a pandemia foi imenso. Além da dor da
perda, muitas pessoas enfrentaram sentimentos de culpa, impoténcia e
desesperanca. O isolamento social, necessario para conter a propagacao do virus,
agravou a situacdo, impedindo que as pessoas encontrassem conforto e apoio em
suas redes de suporte social.

Ressalta-se que durante a pesquisa de campo ficou compreendido que a
escola € um ambiente que se constréi e estabelece as relacdes sociais. Que 0
processo abrupto de isolamento foi também um dos processos dificeis de serem
rompidos. Justamente pelo fato de que a auséncia de noticias dos amigos, familiares
distantes e até mesmo dos alunos provocaram o sentimento de incerteza e
inseguranca.

O desafio também inclui a falta de habilidade dos professores e gestores da
escola, levando em consideracdo que antes da pandemia muitos desses néo tinham
habilidades com as tecnologias digitais e de comunicagcdo. Assim iniciou com
improviso e foram se organizando no decorrer do processo, até as questdes dos
roteiros, os docentes tinham dificuldades em produzir. Neste sentido, verifica-se na
citacao:

Cabe mencionar que, em meio a pandemia e a crise educacional que
atinge de maneiras distintas as familias de diferentes classes, muitas
escolas ndo estdo habituadas ao ensino remoto e ndo possuem o

preparo adequado para instruir as familias e ensinar adequadamente
os alunos (Abaide et.al, 2021, 506)..

Mesmo com todo o esfor¢co da Secretaria de educacdo do Municipio de
Araguaina, algumas lacunas sao histdricas e culturais, é impossivel resolver através
de decreto. A escola Tereza Hilario Ribeiro, estd localizada na periferia, tem um
publico de classe média a baixa, varios tipos de familias.

A entrevistada de codinome P4 que atua como professora ha 14 anos,
considera que o desafio para os professores e gestores escolares continua mesmo
com a retomada das aulas remotas, tendo em vista todas as dificuldades

enfrentadas pelas alunas durante a suspenséo.
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Essa retomada foi extremamente dificil, ja que muitos alunos
ficaram com o aprendizado comprometido, sendo necessario um
replanejamento a fim de suprir as necessidades especificas de
cada série (Entrevista com a P4 em 2023).

Em 2021, Abaide et.al, (2021) ja considerava a possibilidade de atraso na
aprendizagem das criancas, com base que os cuidadores pelo ensino nas casas,
seja maes, avos ou outros membros da familia, tem uma grande sobrecarga de
trabalho, seja domeéstico ou profissionais, somado com a responsabilidade com as
criancas que era um desafio para o processo de aprendizagem

Ainda entrevistamos as professoras sobre perdas de entes queridos durante a
pandemia e como foi 0 processo. A pergunta feita a todas foi se houve perda de
alguém péximo durante a pandemia. Sabemos que o luto € um processo construido
a partir de cada cultura, e em nossa cultura, o corpo é velado por um determinado

tempo e depois feito o enterro. Neste sentido, como foi para vocé o luto?

Perdi muitos amigos e foi muito dificil ndo poder velar o corpo nem
fazer a missa de corpo presente, até mesmo no enterro tinha que
ficar de longe. Isso tornou muito mais dificil a perda (Entrevista com a
P5 em 2023).

Observa-se nas respostas dessas professoras que o luto aconteceu de forma
coletiva, mesmo aquelas que ndo perderam seus entes queridos, também passaram
por um processo de enlutamento, por sofrer com a morte das pessoas. A pandemia
provocou sensacdes adversas, fazendo com que as pessoas experimentassem
emocdes negativas com o cotidiano, trazendo noticias de mortes coletivas, mesmo
nao perdendo algum ente querido, eram empaticas com as perdas das outras
pessoas.

O quadro dois apresenta respostas da pergunta feita as professoras sobre
seus sentimentos com a volta as aulas presenciais, sobretudo as primeiras aulas
seguindo os protocolos de segurancgas.

Quadro 2 — Resposta das professoras sobre a volta as aulas presenciais

Professora | Respostas

P1 Estranho, confuso, pois 0 medo da contaminagédo ainda era grande, e
trabalhar com as criancas, cuidar para que elas ndo compartilhassem
nada, coisa que € costumeira em toda escola foi muito dificil. Os
proprios EPIs atrapalhavam o desenvolvimento das aulas. A escola
tinha aparéncia de morte.

P2 O retorno aconteceu depois que todos os profissionais da educacao
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foram vacinados tendo todo cuidado necessario para diminuir a
contaminagao. Mas mesmo a vacina nos trazia incerteza, nao sabiamos
0 que aconteceria, foi muito rapido a producao da vacina.

P3 Delicado, pois tanto professores quanto alunos retornaram fragilizados.
Tivemos que nos adaptar as normas de seguranca criado para nossa
protecdo, mas dificil o ambiente ficou muito carregado, criancas em
crises de ansiedade outras que ndo queriam estar ali na escola.

P4 Muito dificil, pois as mascaras e os protetores de materiais acrilicos
eram sufocantes principalmente para quem tem problema de saulde.
Dificil também porque muitos ndo seguiam esses protocolos e a
contaminacao continuava prejudicando a todos.

P5 Foi tenso e muito angustiante, que ao relembrar ainda causa um aperto
no peito, periodo de incerteza tanto para os professores como para 0s
alunos e dificultava muito as relagbes na escola.

Fonte: Marinho (2024)

Observamos nhas respostas das professoras que a retomada as aulas
provocaram novamente uma desterritorializacdo da comunidade escolar,
especialmente dos alunos que por um tempo acostumaram estudar em outros
espagos como a suas casas e a retomada ndo foi de forma pacifica e sim muito
conflituosa. As respostas das professoras também demonstra essa
desterritorializacdo da cultura escolar. Assim, a retomada da cultura escolar no
primeiro momento foi muito dificil, necessitando de uma adaptacado e a incerteza do
futuro dificultou ainda mais.

A volta as aulas presenciais representou um marco importante na recuperacao
do sistema educacional, mas também trouxe a tona uma série de dificuldades que
precisaram ser cuidadosamente gerenciadas. Sobretudo os alunos, mas nao
somente enfrentaram desafios psicolégicos, sociais e de adaptacdo as novas normas
exigindo critérios de seguranca por parte das escolas. A comunidade escolar
formada por gestores, professores, pais e alunos, tiveram que trabalhar juntos para
proporcionar um ambiente acolhedor, seguro a todos para conseguir superar aos
poucos os desafios e retomar o desenvolvimento educacional de maneira saudavel e
eficaz.

O préximo guadro retrata a visdo das professoras sobre os sentimentos que
os alunos apresentavam na retomada e as dificuldades de adaptacdo. Para isso
fizemos a pergunta referente as dificuldades que os alunos tiveram para manter a

seguranca pessoal e coletiva apoés o retorno.
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Quadro 3 — Resposta das professoras sobre as dificuldades dos alunos na volta as

aulas presenciais

Professora | Respostas

P1 Os alunos tiveram muita dificuldade de adaptacéo, queria abracar os
colegas e compartilhar materiais. Queriam brincar, principalmente as
criancas do primeiro e segundo ano. O Uso dos banheiros vigiados

incomodava os alunos. Foi muito dificil mesmo.

P2 A maior dificuldade pés-pandémica foi a parte emocional dos alunos,
problemas de socializacdo, medo de ter problemas maiores de saude.

Tinha crianga que chorava.

P3 Os alunos tinham dificuldades para seguir as regras, eles néo
obedeciam e dificultavam muito o trabalho dos profissionais que

trabalhavam na escola.

P4 Sim, muita dificuldade, principalmente as criancas menores de 12 anos,
pois os pais ndo compreenderam a gravidade do problema, faltou apoio

no sentido de como deveriam se comportar na escola.

P5 Os alunos tinham muita dificuldade em manter a distancia entre os
colegas, também dificuldades para o uso das mascaras, tinham que ser
vigiados o tempo todo. Quando virava para escrever no quadro as

criancas compartilhavam lapis, borracha e até alimento.

Fonte: Marinho (2024)

Sobre esta pergunta observamos os relatos apresentados e notamos que as
criancas tiveram dificuldades de adaptacao. Todo esse acumulo de relatos reverbera
a questdo da dificuldade da reterritorializacdo dos alunos bem como de toda a
comunidade escolar. A falta de atividades coletivas dificultava a vida dos alunos;
havia momentos de ansiedade, crises e choro que alguns sofriam; a falta de
instrucdo por ndo compreenderem a gravidade do momento também foi apontada
como elemento que dificultou este retorno.

Das 5 professoras entrevistadas apenas uma nao foi contaminado pela
COVID- 19, no entanto, mesmo quem nao ficou doente teve problema psicolégico e
necessitava de terapias. Alguns foram contaminados por mais de uma vez. Entre os
qgue foram contaminados todos relatam ter ficado com alguma sequela, entre as

apontadas como esquecimento, ansiedade, taquicardia, crise de panico e problemas
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respiratorios.

A Ultima pergunta feita as professoras trata sobre a satde mental, ja que isso
nao foi novidade; varios problemas foram detectados e alguns ainda estédo fazendo
terapia; entdo fizemos a pergunta sobre a sua saude mental, considerando que
foram afetados pela pandemia.

Quadro 4 — Afetacdo a saude mental das professoras na pandemia

Professora Resposta

P1 Alucinante. Tenho buscado me cuidar, tenho feito atividades que
possam melhorar minha sadude mental, tirando mais tempo para
mim, realizado algum tipo de prevencédo das doencas que afetam a

salde mental.

P2 Considero-me uma pessoa muito tranquila nas minhas emocdes
tanto na minha casa com minha familia, também na sociedade e
na escola. Sempre consigo resolver os obstaculos e as tensdes do

dia a dia.

P3 Apesar de tudo o que passamos e ainda ter crise de estresse

considero minha satde mental boa.

P4 Bastante afetada. Ultimamente tém aparecido varios problemas de
salude em mim, que estdo afetando minha salude mental,
esquecimentos frequentes, altos picos de estresse, tiredide e
dificuldade de respirar, de dormir, crise de ansiedade e de panico.

P5 Instavél, as vezes tranquilo, outras angustiadas sem motivo, crises

de choro, muito emotiva e crises de panico.

Fonte: Marinho (2024)

Nesse contexto e como forma de amparo tedrico, Ferraz e Oliveira (2023)
desenvolveram uma pesquisa sobre a saude mental dos professores da escola
Estadual Adolfo Bezerra de Menezes localizada em Araguaina-To, no retorno as
aulas poés-pandemia da COVID-19. Para os autores & necessario um cuidado
redobrado com a saude mental dos professores, primeiro porque esses
trabalhadores jA eram sobrecarregados com as diversas funcdes sociais que
desempenham. O fenbmeno da pandemia € um fator que auterou a rotina desses
profissionais, provocando assim, um desarranjo emocional pelo préprio contexto de

panico, trazido pelo virus como também pela nova forma de pressdo de trabalho,
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frente & desinformacao e inseguranca.

{...} é notavel o descontentamento e preocupacdo dos professores
com a dindmica que tiveram que seguir em tempo recorde para
atender as exigéncias do sistema educacional, que ndo condizia com
a realidade docente, nem discente. A imposicao de trabalho de forma
que fugiu a cultura escolar hegemonica brasileira, ndo estava
alinhada com as situacfes e condi¢bes sociais, econdmicas, culturais
e geograficas. Nao alcancar o aluno de forma integral era sem duvida
um fator negativo para as professoras, visto que as escolas tém uma
fungcdo educacional de cuidado e acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes (Ferraz e Oliveira 2023 p. 05).

Vale ressaltar que as narrativas dos interlocutores apresentados por Ferraz e
Oliveira (2023), pontuan os processos de sintomas psicossomaticos, visto que esses
professores falaram que por varias vezes no periodo da pandemia adoeceram com
problemas gastricos, intestinais, além de dores pelo corpo e alteracbes de humor.
Entre outras caracteristicas que influenciaram e alteraram o quadro emocional e
psicolégico dos professores. As pesquisadoras alertam ainda que varios outros
fatores externos, influenciaram na satude mental dos trabalhadores, como as noticias
gue nao contavam a verdade, a velocidade como as informacfes equivocadas
circulavam, o alto numero de mortos, além de Obitos de parentes, amigos, colegas.
As internacdes e o isolamento social para elas foram elementos determinantes para
0 surgimento dos sintomas do adoecimento mental como as psicossomatizacdes, as
guais se manifestaram de maneira mais expansiva devido o contexto escolar vivido
pelos professores.

Observam-se nas respostas dos profissionais da educacédo entrevistadas
nesta pesquisa, caracteristicas semelhantes as interlocutoras da pesquisa de Ferraz
e Oliveira. Neste sentido, considera-se que a pandemia foi um fendmeno que
provocou adoecimento mental também nos professores da referida escola
pesquisada por Ferraz e Oliveira (2023), na cidade de Araguaina, como amostragem
do que foi a regra geral também em outras escolas da cidade. Destaca-se que o
préprio termo saude mental € mal compreendido pela sociedade, na maioria das
vezes, ndo levando em conta a relevancia, ja que aparentemente nem sempre se
percebe o adoecimento. As pessoas nao buscam um profissional da psicologia,
muito menos um psiquiatra, para realizarem acompanhamento da saude; em sua

maioria buscam o atendimento quando ja adoecidos, visto que os individuos fazem
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sua propria avaliacdo, dizendo que estdo bem, que conseguem se controlar e
adminstrar suas emocdes e humor. Compreendemos que a recusa de cuidar da
saude mental e previnir o adoecimento, esta alinhado ao processo historico brasileiro
sobre a loucura e as praticas psiquiatricas.

Deste modo, a partir das narrativas das interlocutoras desta pesquisa
consideram-se de fundamental importancia agées que promova a saude mental dos
professores, rompendo com 0s preconceitos sobre os transtornos como também
uma forma de alto cuidado e de acolhimento da pessoa ja adoecida mentalmente.
Apés termos apresentado as impressfes dos professores, trazemos a escuta dos
alunos sobre os impéactos negativos do periodo de pandemia da COVID-19.

3.5.2- A Pandemia da COVID-19 sob a Visdo dos Alunos

Em sintonia ao nosso arcabouco tedrico-metodoldgico trazemos neste item as
impressdes dos alunos, que na nossa afirmacdo, sdo 0s principais interessados
nesta pesquisa, levando em consideracdo que a cultura escolar educacional é
produzida a partir deles, para eles e por eles; assim, afirmamos a necessidade da
participacdo deles também como nossos interlocutores. Através de rodas de
conversas na sala de aula produzimos um questionario com respostas sobre suas
visbes da pandemia quanto aos impactos negativos enfrentados.

Conversamos com 15 alunos das turmas do quinto ano e responderam as
seguintes perguntas: Como foi a pandemia para eles; se eles perderam familiares
durante a pandemia; e por Udltima, como perceberam a retomada das aulas
presenciais. Dentre o universo dos alunos das rodas de conversas, selecionamos 5
respostas de cada pergunta feita que foram diferentes entre si e mais expressivas e
abrangentes, as quais apresentamos no quadro a seguir.

Quadro 05 — Impressodes dos alunos sobre a Pandemia da COVID-19

Aluno | Pergunta 1: Como foi a pandemia para vocé?

Al Foi muito ruim, ndo podiamos sair de casa para brincar, tinha que usar
mascara o tempo todo, era chato de mais ficar o tempo todo dentro de

casa, e ainda também as perdas das pessoas.

A2 Foi péssimo, usar mascara o tempo todo e ainda sentia muita falta do

abraco das pessoas. Usar alcool em gel nas maos e tantas restri¢cdes.
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A3

Foi ruim, porque dentro do isolamento nédo tinha nada para fazer, n&o
podia brincar com meus amiguinhos, e perdi muitos amiguinhos por conta

desse isolamento.

A4

Foi ruim, sentia falta de brincar na rua e também de vir para a escola,

tinha que aprender em casa e ndo tinha professora.

A5

Foi muito ruim, todos ficavam dentro de casa e ndo podia ir nem na casa
da minha tia, ndo sabia o0 que estava acontecendo e nem quando ia

acabar.

Pergunta 2: Vocé perdeu algum parente durante a pandemia?

A6

Sim. Perdi meu tio, ele ja estava gripado, ficou ruim foi para UPA, depois
foi para outro hospital e ndo voltou mais, morreu. Foi muito dificil porque
nao o vimos mais, s6 ficamos sabendo que morreu e vimos s6 0 caixao,
assim mesmo tinhamos que ficar de longe. Fiquei muito triste e até hoje é

muito ruim.

A7

Sim. Perdi minha tia que gostava muito dela. N&o poder mais ter os
abracos dela e nem ver ela depois de morta foi muito ruim. Eu ainda
estava menor, mas lembro de que ela tinha muito carinho por mim. Sé vi

guando o SAMU a levou e nunca mais voltou.

A8

N&o. Gracas a Deus, s6 vi as pessoas que perderam, morreu muita gente

e todo mundo triste, foi muito dificil € como se eu também tivesse perdido.

A9

Sim. Perdi um primo. Ele j4 era grande, mas lembro de que brincava
comigo e eu gostava muito dele, foi um dia para hospital e depois fiquei
sabendo que ele tinha morrido, vi os meus pais chorando, sinto muita

falta dele, mas ndo vi nem o caixao dele.

Al10

Sim. Perdi meu padrinho. Eu fiqguei muito triste ele ajudava minha avo
cuidar de mim. Foi muito ruim eu moro com minha avé e tinha medo dela
morrer e eu ficar sozinha, mas gracas a Deus ela pegou essa doenca

duas vez, mas nao morreu.

Pergunta 3. Como foram a volta as aulas sem poder ficar perto dos

colegas, dividir o lanche, abracar.

All

Muito ruim, ndo podia brincar no patio com os colegas, tinha que ficar sé
dentro da sala, as cadeiras muito longe, e ndo podia abragar ninguém,

também tinha que entrar sozinho no banheiro. Ndo gostava, acho melhor
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agora que podemos esta mais juntinhos.

Al2 Foi ruim, que eu ndo gostava de usar mascara, sufocava a gente, nao
tinha como pegar lanche que os colegas davam, tinha que ficar longe da

professora, tudo muito ruim.

Al13 N&o era bom, porque tinha que ficar isolado, longe dos professores e dos
alunos, nem de bola podia brincar, porgue usava mascara e nao podia

ficar perto dos colegas, e todo mundo estava triste e com medo.

Al4 Foi ruim, eu gosto de abracar e ndo podia abracar a professora. Também
tudo fechado, nem os pais podiam entrar na escola, ndo tinha brincadeira.

Al5 Foi muito ruim, ndo podia ficar perto dos amigos, a escola nao tinha
alegria, todo mundo com medo. Tinha medo de chegar perto do outro e

ficar doente e até morrer.

Fonte: Marinho (2024)

Nestas falas dos alunos, coletadas do conjunto das falas dos demais,
existem sentimentos de perdas (i) materiais, o que vem a calhar a reflexado teérica do
territério e suas derivacbes, no ambito educacional. Observando a fala dessas
criancas sobre o periodo de pandemia, compreendemos que tivemos Vvarias
consequéncias e ndo apenas do ponto de vista do ensino e da aprendizagem na
sala de aula. Na fala do aluno A7, percebe-se sua tristeza até o presente momento,

em suas palavras que fazemos questéao de reprizar.

Sim. Perdi meu tio, ele ja estava gripado, ficou ruim foi para UPA,
depois foi para outro hospital e ndo voltou mais, morreu. Foi muito
dificil porque nao vimos mais ele, sé ficamos sabendo que morreu e
vimos o caixdo assim mesmo tinhamos que ficar longe. Fiquei muito
triste e até hoje é muito ruim. (Roda de conversa Aluno A7,
margo/2024)

No episodio vivenciado pelo aluno devem ser levados em consideragéo
alguns aspectos referentes ao desenvolvimento humano. Seguindo as perspectivas
de Piaget (1964), sobre os estagios de desenvolvimento da crianca sao
denominados como sensério-motor; pré-operacional; operacional-concreto e
operacional formal. E de extrema relevancia compreender as perspectivas do autor
sobre os estagios, visto que 0s processos vivenciados pelas criancas interferem nos
aspéctos do desenvolvimento.

Durante as oficinas pedagdgicas realizadas com os alunos do quinto ano,

compreendemos que a escola para estes vai além de um territério de aprendizagem.
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Alguns relataram que sentiram falta das brincadeiras com os colegas, com as
professoras, das atividades na quadra da escola. Alguns alunos lembraram- se da tia
da merenda que todo dia no mesmo horario entregava a merenda para eles.

Quando interrogado sobre o isolamento na pandemia e a suspensdo das
aulas, eles nos relataram que foi dificil, porque tinham que ficar dentro de casa,
ndo ia para a escola, e também ndo podiam brincar com os colegas que nédo
fossem da familia.

Ah, foi muito ruim a pandemia. Nao tinha mais aula, também minha
vO dizia que ndo podia brincar com os colegas da minha rua, tinha
que ficar s6 dentro de casa para ndo pegar doenca. Eu era menor,
mas sei que foi muito ruim, as vezes eu saia sem minha vé ver.
Acho melhor agora que posso vir para escola (Relatos do aluno 6
na roda de conversa 11/2023).

Percebe-se nesta fala o cenario da pandemia e a suspensao das aulas em
Araguaina. Alguns desses alunos eram acostumados a ir aos finais de semana no
parque ecoldgico da cidade. O parque ecoldgico, Cimba, que foi um dos primeiros
espacos que foram isolados e era utilizado pelas escolas para a realizagcédo de aulas
a campo, modificando as préticas culturais de toda sociedade em Araguaina.

Foi feito a seguinte pergunta aos alunos: “Vocé sentiu saudade da escola”? A
01 respondeu que sim, sentiu saudade dos colegas e da professora, mas sentiu
mais saudade das brincadeiras com o0s colegas no horario do recreio. A 02,
confirmou a saudade por quase as mesmas coisas, mas também se lembrou da
merenda escolar que tinha todo dia no mesmo horario.

Ao analisarmos as respostas dos alunos, entendemos que a maioria dos
familiares ou cuidadores tiveram muita dificuldade para ensinar os contetdos
enviados pela escola. Neste sentido, Abaid et.al (2021), chama atencdo para a
desigualdade social, cutural que foi um dos desafios para o processo educacional

das criangas durante a pandemia.

Ao realocar o0 processo educacional da escola para as
residéncias, coloca-se em evidéncia a grande disparidade
existente entre as familias de classe alta e baixa, uma vez que a
grande parte do publico que se enquadra como sendo classe
menos favorecida, especialmente em paises de terceiro mundo,
vive em condi¢fes precérias. (Abaide et.al, 2021 p. 5405)

Mas os autores também chamam atencdo para a caréncia estrutural dessas

familias com ambientes de estudo com iluminagédo baixa, com temperaturas altas.
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Sem contar que as maes muitas vezes tem dupla jornada de trabalho ou atuam em
setores subalternos.

Alguns alunos vivem em lares desestruturados emocionalmente, as vezes sao
familias em que o0s responsavéis, sdo 0s avOs ou vivem com padrastos ou
madrastas. Na roda de conversa com os alunos, ficam claras estas formacdes de
familias e com falta de habilidade pedagdgica.

Para Piaget, a maneira como a crianca pode identificar a realidade esta
diretamente ligada a possibilidade de que determinados acontecimentos possam ser
revertidos, os diversos acontecimentos que séo vivenciados de diversas maneiras
no decorrer do desenvolvimento. Porém, pontua-se que no estagio operacional-
concreto, que compreende a idade que vai dos 07 aos 11 anos, a forma de
percepcao referente alguns eventos tornan-se irreversiveis, como € o caso de morte.
Contudo confere-se que desde os cinco anos de idade a crianga consegue organizar
0S conceitos sobre a morte.

Destaca-se que o processo compreendido como luto precisa ser vivenciado,
visto que é nesse processo que se torna possivel compreender e também elaborar a
perda por morte. E valido destacar que o luto refere-se a um sentimento de cunho
singular, podendo provocar bastante sofrimento para algumas pessoas, em alguns
casos, o luto pode trazer sentimento de alivio para aquelas pessoas que vivenciam
cotidionamente com o sofrimento de individuos que sofrem com patologias que
provocam desgastes fisicos e como também emocionais aos sujeitos envolvidos.

Contudo, assinala-se que 0s processos culturais de despedidas dos corpos
sao rituais que contribuem para o evento irrevercivel que € a morte. Nao poder se
despedir adequadamente torna o luto muito mais dificil. Observa-se na fala do aluno
que € como se ndo houvesse um fechamento, uma forma adequada de organizagéo
do conceito de morte, podendo considerar que talvez essa possa ter sido a primeira
experiéncia desse estudante com a morte. Neste sentido, a auséncia de um velério,
de um abraco, de estar perto dos outros familiares torna o evento da morte mais
complicado de ser compreendido e assimilado pela crianga.

Compreender que o ambiente escolar é o ambiente em gque essas emocdes e
sofrimentos vao ser manisfestados, por diversas razbes, permite que enguanto
pesquisadores possam refletir sobre as dinamicas complexas desse territério
educacional. E possivel constatar que a pandemia da COVID-19 deixou cicatrizes

emocionais que precisam ser resignificadas tanto no campo dos profissionais da
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educacdo como dos estudantes e seus familiares, como comunidade escolar para
gue aconteca um acolhimento coletivo socioeducativo e afetivo.

Além de reconhecer a manifestacdo de emocdes e sofrimentos no ambiente
escolar, € fundamental que as instituicbes de ensino desenvolvam estratégias
concretas para lidar com essas questdes de forma proativa. A pandemia da COVID-
19 ndo apenas interrompeu o processo de ensino, mas também intensificou desafios
emocionais e psicoldgicos que ja existiam. Diante desse cenario, o papel da escola
se expande para além do campo cognitivo, tornando-se um espaco de cuidado,
apoio emocional e reconstruc¢ao de lagcos comunitarios.

Nesse sentido, a criacdo de programas de acolhimento emocional, a
formacdo de professores para o manejo de questdes socioemocionais e o
estabelecimento de uma comunicacdo aberta entre escola, familia e comunidade
tornam-se essenciais. Esses esfor¢os ajudam a reconstruir um ambiente escolar
saudavel e seguro, onde o aprendizado pode florescer com base no bem-estar
emocional dos envolvidos. A ressignificacdo dessas cicatrizes, portanto, exige um
esforco coletivo, com a escola funcionando como um ndcleo de apoio e
transformacao, capaz de promover tanto o desenvolvimento académico quanto a
saude mental e emocional de todos os seus membros.

O proximo subtitulo traz uma reflexdo sobre as experiéncias vividas por
agueles que estiveram na linha de frente do cuidado e acompanhamento dos alunos
durante a pandemia. Enquanto escolas fechavam suas portas fisicas e se
adaptavam ao ensino remoto, pais e cuidadores assumiram um papel ainda mais
central na educacdo e no bem-estar das criancas. Este capitulo traz a tona suas
vozes, destacando como a pandemia impactou suas rotinas, as dificuldades
enfrentadas para conciliar trabalho, educacdo e cuidados familiares, além das
estratégias de adaptacdo diante de um cenario de incertezas e desafios.

Aqui, buscamos compreender ndo apenas as dificuldades praticas e
emocionais desses responsaveis, mas também suas percepc¢des sobre o sistema
educacional e as novas exigéncias que emergiram durante a crise. Através de
relatos e reflexdes, o capitulo ilumina como essa convivéncia intensificada em casa
alterou a dinamica familiar e escolar, trazendo tanto obstaculos quanto

oportunidades de aprendizado e crescimento mutuo.
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3.5.3 - A Pandemia da COVID-19 sob a viséo dos pais e/ou cuidadores

Ao longo da pesquisa e atendendo o aspecto qualitativo, foram abordadas 15
familias de pais e/ou cuidadores referente aos alunos do quinto ano do Ensino
fundamental, procurando apreender informacbes de carater socioecondmico e
sociocultural, considerando que durante os dois anos (2020-2021) periodo da
pandemia, foram as familias que auxiliaram os seus filhos na realizacdo das
atividades que eram elaboradas pelos professores.

Foi feito perguntas para as mées e/ou cuidadores de seus filhos referentes ao
periodo de isolamento e do ensino hibrido, por roteiros. Assim, descrevemos
algumas respostas que elas forneceram sobre seus filhos, o contexto da pademia
como comportamento e o desenvolvimento deles durante esse periodo. Foi realizada
uma entrevista com as maes com diversas perguntas quanto ao grau de
escolaridade, cuja constatacdo demonstra que a maioria concluiu o Ensino médio e
duas delas estdo fazendo curso superior e apenas uma finalizou. Levando em
consideracdo o perfil intelectual das méaes entrevistadas, suas respostas foram
coerentes, no entanto ndo se alinhou com as respostas dos alunos bem como das
avos. Essas maes relataram que durante a pandemia sofreram perdas significativas
tanto materiais quanto imateriais, mas em relacdo as aulas remotas ndo tiveram
problemas.

De um modo geral verifica-se o0 baixo grau de instru¢cdo dos pais, somando-se
a isso as emogOes abaladas tendo que acompanhar seus filhos na aprendizagem por
roteiros, o que significou certa violéncia tal imposicdo do sistema educacional em
suas instancias superiores, a partir do préprio MEC, tendo em meta mais o0 aspecto
quantitativo da educacao brasileira, numa légica hierarquica decrescente.

Essa situacdo escancarou a necessidade de repensar as estratégias
educacionais, valorizando uma l6gica mais participativa e inclusiva, que considere as
particularidades de cada comunidade escolar. E crucial que politicas educacionais
sejam desenvolvidas com foco ndo apenas nos resultados numéricos, mas tambéem
na qualidade do ensino e no bem-estar emocional de todos os envolvidos. A
colaboragédo entre escolas, familias e 6rgdos educacionais deve ser fortalecida,
proporcionando apoio adequado aos pais e garantindo que o0s estudantes tenham
acesso a uma educacao significativa, mesmo em contextos adversos.

Ao reconhecer essas dificuldades e trabalhar para supera-las, € possivel
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promover um ambiente educacional mais justo e equitativo, onde o aprendizado nao
seja apenas uma meta a ser alcancada, mas um processo enriquecedor que
respeite as limitacées e potencialidades de cada individuo. Isso implica em oferecer
formacdo e recursos aos pais, agilizar os curriculos e avaliagdes, e principalmente,
colocar o aspecto humano no centro das decisdes educacionais.

Levando em consideracdo a fala de alguns alunos durante as rodas de
conversas, percebemos a necessidade de retornar a campo e entrevistar algumas
av0s que sao responsaveis por eles. Entrevistamos mais 3 pessoas que Sao
cuidadores dos alunos. Denominamos aqui ha pesquisa como cuidadores com
codinome C1, C2 e C3.

Essas participantes da pesquisa apresentaram uma visdo diferente das
apresentadas pelas maes durante a pandemia. Como se percebe no relato da

cuidadora C1:

Meu filho trabalha como caminhoneiro e separou da esposa quando o
filho tinha um ano e dois meses, a mae deixou a crianca com ele
como nao tinha como cuidar entregou para mim. Durante a pandemia
foi muito dificil porque eu s6 estudei até o quarto ano e desse ensino
novo eu quase ndo entendo. Tenho 62 anos, na minha casa tem mais
um filho com 28, mas ele trabalha néo podia ajudar fazer as tarefas
do menino. As vezes fazia a metade ou ndo conseguia fazer nada
(Entrevista com C1, 06/2024).

Na entrevista, a avd, uma mulher de 62 anos, descreve o cenario em que
assumiu a responsabilidade pelo neto pequeno apos a separacdo dos pais da
crianca. A dificuldade de acompanhar o ensino remoto, agravada pela falta de
formacdo académica, representa uma perda significativa para a crianca. Ela
menciona que sua educacdo formal ndo avancou além do quinto ano, e, portanto,
seu entendimento sobre o material escolar atual é limitado. Essa situac@o ressalta
como a desigualdade educacional e a falta de suporte adequado pode impactar
negativamente a qualidade da aprendizagem das criancas.

A fala desta avd revela como a pandemia ndo apenas afetou a rotina diaria
das familias, mas também acentuou as desigualdades educacionais e sociais. Essas
experiéncias ressaltam a necessidade urgente de politicas publicas e intervencdes
que possam apoiar adequadamente as familias em situagbes de vulnerabilidade,
garantindo que as criangas ndo sejam deixadas para tras no processo educacional,

especialmente em momentos de crise. Nao € diferente com outras criancas que sao
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cuidadas pelos avés, durante o momento de isolamento. Como observamos na

entrevista a seqguir, a cuidadora C2 nos ofereceu o seguinte relato:

Durante a pandemia eu tinha 65 anos, minha filha mora comigo, mas
como ela trabalha em casa de pessoas, no isolamento ela ndo péde
vir em casa ficou muito tempo sem vir na minha casa. Ficamos s0
nés duas e nesse periodo ela estava cursando o primeiro ano. Eu
nao tenho estudo e era muito dificil ensinar ela para fazer os roteiros.
Eu tentava, quando ndo conseguia ensinar eu preenchia e levava
para escola para ela ndo perder o ano. Minha neta ficava muito
agitada porque queria brincar com filhos dos visinhos e n&o podia e
na minha casa ficamos soés, eu e ela, as vezes meu filho vinha em
casa, mas ndo podia nem ficar muito perto. Foi muito dificil
(Entrevista com C2 06/2024).

Esse relato revela varias camadas de perda e dificuldade. A auséncia da mae
e a responsabilidade imposta a avo criaram um ambiente de estresse e insuficiéncia
educativa. A avo se esforcava para apoiar a neta, mas suas limitacées educacionais
prejudicaram a qualidade do aprendizado da crianga. Além disso, a situagéo
emocional da neta também foi impactada. A menina, que naturalmente queria
brincar com os vizinhos, ficou agitada e frustrada por ndo poder interagir socialmente
devido as restricbes impostas pela pandemia. A presenca esporadica do tio, que nao
podia se aproximar muito, intensificou o isolamento e a solidéao.

A experiéncia desta familia destaca a complexidade das perdas enfrentadas
durante a pandemia. Nao se tratava apenas de desafios académicos, mas também
de uma significativa perturbacdo emocional e social. A neta, além de perder a
estrutura formal da escola, enfrentou a soliddo e a falta de interagdo com outras
criancas, o que é crucial para o desenvolvimento infantil. A avo, por outro lado, teve
que lidar com a presséo de tentar compensar essas perdas, muitas vezes sem 0sS
recursos ou o conhecimento necessario. Assim também esta no relato da cuidadora
C3.

Foi muito dificil ajudar meu netinho, e o mais dificil era ensinar ele a
ler porque ndo sabia como fazer, mas eu copiava numa folha as
respostas e ele passava para o caderno de atividades. O meu esposo
dizia que ndo podia fazer assim porque meu menino nao ia aprender
a ler, mas ndo tinha outro jeito. Na minha casa ficou eu meu esposo e
dois netos porque os pais deles tinham que trabalhar e ndo podia
ficar vindo em casa. O mais dificil era ficar longe das outras pessoas
e as criangas so na frente da televisdo. Foi bom quando voltaram as
aulas mesmo que néo era todo dia. A preocupacdo aumentou porque
tinha medo do meu neto pegar a COVID-19 na escola. Mas gracas a
Deus ele ndo pegou, ai quando nés pegamos a COVID-19 n&o podia



78

buscar as tarefas, ficamos um més sem pegar as tarefinhas. Eu
peguei a COVID-19 meu esposo também, mas ninguém morreu. As
professoras na escola tinham muito cuidado com eles (Entrevista com
C3. 06/2024).

Esta cuidadora ressaltou o cuidado que as professoras tiveram com as
criancas na escola, o que ajudou a minimizar os riscos de contagio. Essa experiéncia
ilustra a luta constante para manter a educacao das criancas em andamento durante
a pandemia, mesmo com os desafios de saude e a falta de interacdo social.

Quando analisamos as entrevistas com as maes, como também das
avls, entre as 18 pessoas entrevistadas, relatam que o maior desafio durante a
suspensdo das aulas presenciais foi a falta de habilidade pedagodgica e falta de
tempo para acompanhar os filhos nas atividades (Abaide et.al, 2021).

Entende-se que a pandemia provocou muito mais que apenas 0 atraso
cognitivo dos alunos, considerando os aspectos emocionais, as consequéncias na
saude mental deles como também da prépria familia. No quadro 6 trouxemos dados
referentes as maes que acompanharam seus filhos. No entanto, na escola Tereza
Hilario Ribeiro, tem muitas criancas que estdo sob os cuidados de outros membros
da familia, como € o caso dos aves, alguns que sdo mantidos por méaes solos com
pouco tempo para acompanhar os filhos na escola. Sao fatores que podem interferir
No processo cognitivo dessas criangas.

Observa-se no decorrer das entrevistas, nos debates como também
analisando as imagens das atividades extraclasses que eram realizadas nos
periodos antes da pandemia, compreendemos que a suspensao das aulas durante a
pandemia provocaram perdas materiais, mas também (i) materiais no
desenvolvimento social e cognitivo das criancas. A abordagem de Saquet (2013), é
fundamental para entender como o territério € um espaco de vida e de interacao
social, que vai além das simples delimitacdes geograficas, incorporando aspectos (i)
materiais que afetam diretamente o cotidiano das pessoas.

A partir do pensamento de Saquet (2013), podemos observar como a
pandemia da COVID-19 trouxe a tona questdes cruciais sobre o territério
educacional, tanto em termos materiais quanto (i) materiais. A suspensao das aulas
presenciais durante a pandemia provocou perdas significativas no desenvolvimento
cognitivo das criancas, conforme observado nas entrevistas, debates e analise de
imagens das atividades extraclasses realizadas antes da pandemia.

Essas perdas ndo se limitam a um déficit material, como o acesso reduzido
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aos recursos educacionais fisicos (livros, materiais didaticos, etc.), mas também
englobam aspectos (i) materiais, como a perda de interagbes sociais, experiéncias
sensoriais e o impacto na formacéo identitaria das criancas.

Saquet (2013), nos ajuda a entender que o territdrio escolar, assim como
qualquer outro territorio, é constituido por uma série de relagées que transcendem o
espaco fisico. As praticas educativas, as interagdes entre alunos e professores, e as
atividades extraclasses sdo elementos (i) materiais que compdem o territorio
educacional. A suspensao dessas atividades durante a pandemia pode ser vista
como uma forma de desterritorializacdo, onde as criancas foram afastadas do seu
espaco de aprendizagem e das interagOes que ele propicia, levando a uma ruptura
significativa em seu desenvolvimento cognitivo e social.

Na perspectiva de Saquet (2013), essas perdas (i) materiais no territério
educacional podem ser entendidas como uma transformac¢do na forma como o
territério € vivenciado e experimentado. O territério ndo é apenas o espaco fisico da
sala de aula, mas também o espaco simbdlico onde ocorrem as trocas culturais, a
construcdo de conhecimentos e a formacado de vinculos sociais. Com a suspensao
das aulas presenciais, houve uma interrupcdo dessas dinamicas, 0 que gerou um
impacto profundo no desenvolvimento das criangas.

Além disso, a abordagem de Saquet (2013) permite analisar como a
pandemia acentuou as desigualdades territoriais. Criancas de diferentes contextos
sociais e geograficos experimentaram a suspensao das aulas de maneiras distintas,
dependendo das condi¢cdes materiais e (i) materiais disponiveis em seus respectivos
territérios. Aqueles com acesso limitado a internet, a recursos educacionais ou a
ambientes propicios para o0 estudo em casa enfrentaram perdas ainda mais
acentuadas, o que reforca a ideia de que o territorio € um espaco de desigualdades

gue podem ser exacerbadas em momentos de crise.
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4 — A CULTURA ESCOLAR NA COMUNIDADE TEREZA HILARIO RIBEIRO,
ANTES E DEPOIS DA COVID-19 NA PERSPECTIVA DO TERRITORIO E SUAS
DERIVASOES

Neste capitulo trazemos o panorama das atividades presenciais de salas de
aulas, bem como das outras atividades praticadas pela comunidade escolar ao longo
do ano letivo. Neste sentido, assumimos o conjunto das atividades como a cultura
escolar Tereza Hilario Ribeiro no ambito de aproximacéo tedrica ao territorio e
reterritorialidades (i) materiais.

Apresentamos ainda as transformacfes provocadas na cultura escolar da
comunidade Tereza Hilario Ribeiro com a retomada das aulas presenciais quando
diminuiu o indice de contaminacdo do virus. Analisamos como as pessoas que
compdem esta comunidade se comportavam antes da pandemia e como esse

comportamente modificou no retorno das aulas presenciais.

4.1 Um répido enfoque das atividades na escola Tereza Hilario Ribeiro antes da
pandemia

Antes da pandemia da COVID-19, a escola Tereza Hilario Ribeiro destacava-
se por sua vibrante e diversificada programacdo de praticas culturais, que
desempenhavam um papel central no processo educativo e na formacao integral de
seus alunos. Localizada em uma comunidade marcada por uma rica diversidade
étnica e cultural, a escola sempre buscou valorizar e integrar as multiplas tradicdes e
expressdes culturais presentes entre seus estudantes, professores e familias.

A suspensdo das aulas presenciais ndo apenas afetou o espaco fisico da
escola, mas também desestabilizou as préaticas sociais, culturais e cognitivas que
ocorrem nesse territério. Essa andlise destaca a importancia de considerar tanto os
aspectos materiais quanto (i) materiais na compreensao dos efeitos da pandemia
sobre o desenvolvimento das criangas e no planejamento de politicas educacionais
gue possam mitigar esses impactos. Saquet (2013), nos oferece embasamento
tedrico robusto para entender o impacto da pandemia no territério educacional,
enfatizando como as perdas materiais e (i) materiais estdo interligados na
constituicdo do territorio.

Na imagem a seguir observam que tinha a participacdo da escola nas
apresentacdes civicas do dia 07 de setembro, os alunos faziam apresentagcédo e

desfilavam nas comemorag¢des na cidade, como demonstra a imagem a seguir.
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Imagem 1 — Desfile no dia 7 de setembro (2019)

A CONSTRUCAO DA PAZ DEPENDE

Fonte: Marinho (2024)

Geralmente o dia 07 de setembro era o dia de festa que envolvia toda a
comunidade com a participacado das demais escolas do municipio, um momento de
troca de conhecimento, entretenimento, afetividades, além de trocas de relacbes
entre alunos das varias escolas.

Na imagem acima percebemos que o0s alunos apresentam varios cartazes
promovendo concientizacdo da populacéo a favor da paz nas escolas, do combate a
violéncia e o preconceito. Na faixa que os alunos sustentam na frente traz a frase “A
construcao da paz depende de cada um de nds”, incentivando a cada pessoa fazer
sua parte para que a paz possa estar entre nos.

Compreendemos que levar uma faixa com uma mensagem sobre a
construcéo da paz reforga valores cidaddos importante, como a responsabilidade
individual e coletiva pela manutengcdo da harmonia social. Este tipo de mensagem
promove a conscientizacdo de que a paz ndo € apenas um estado desejavel, mas
um objetivo que exige a participacdo ativa de cada individuo na sociedade. Ao
incorporar essa mensagem no desfile, os alunos sao incentivados a refletir sobre
seu papel na construcdo de uma sociedade mais pacifica e justa.

Nas entrevistas com professores e alunos perguntamos como era a

comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro e como era a relagdo da escola com a
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comunidade externa. Sobre as manifesta¢cdes culturais se contava com a partipacao
das familias. Os entrevistados demonstraram uma escola vibrante que desenvolvia
manifestacdes culturais envolvendo toda sociedade no entorno, realizava parcerias
com as instituicbes para tratamento de dentes, educacdo através da saude,
participacdo da Unidade Basica de Saude do bairro, participacdo de lideres
evangélicos, profissionais liberais como advogados e psicol6gos, outros profissionais
gue participavam da vida dessa escola, musicos, artistas sempre faziam parceria
com a escola. Desenvolvia desfile com alunos de forma inclusiva com a participacao
dos alunos com deficiéncia, empoderamento feminino e racial. A cultura escolar da
referida escola era bastante diversificada.

A escola Tereza Hilario Ribeiro, como muitas outras instituicdes educacionais,
enfrentou desafios Unicos ao acolher novamente sua comunidade escolar. O retorno
as aulas presenciais exigiu a elaboracdo de protocolos de seguranca, a
reorganizacdo dos espacos fisicos e a criacdo de novas rotinas que garantissem um

ambiente seguro e propicio ao aprendizado.

4.2- As préaticas culturais presenciais da escola Tereza Hilario Ribeiro antes da
suspensdo das aulas na pandemia

As préticas culturais na escola ndo eram apenas celebratérias, mas também
criticas e reflexivas. Os educadores incentivavam o0s alunos a pensar criticamente
sobre questbes de identidade, poder, e injustica social através das lentes culturais.
DiscussOes sobre preconceito, discriminacdo e resisténcia cultural eram comuns,
proporcionando aos alunos uma compreensdo mais profunda e consciente do
mundo ao seu redor.

Com o passar dos dias, vdo incorporando uma nova cultura, que varia
conforme as condi¢des socioecondmicas de cada crianca. Durante a suspencao das
aulas, essas mudancas culturais foram acontecendo, o que chamamos de
desterritorializacdo da cultura escolar e reterritorializacdo em uma nova pratica
cultural e territorialidades (i) materiais. Neste caso, como um complicador, 0
isolamento social, em que foram suspensos varios outros seguimentos da escola. As
criancas que tinham um contato social nas igrejas, também foram suspensas, 0s
parques, 0s Varios tipos de diversdo que faziam parte do mundo destas criancas

todos foram suspensos.
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Podemos observar que as atividades comunitarias da escola Tereza Hilario
Ribeiro antes da pandemia eram bastante intensas, envolvia a comunidade do
entorno da escola e também mantinha parcerias com varias instituicbes como a
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT) e Faculdade Dom Orione o
UNITPAC, FACIT, através de professores acompanhados de estagiarios de
odontologia, piscologia, enfermagem, bem como advogados realizando palestras
educativas sobre os direitos dos alunos. Como narrado pela professora aqui

chamada de P2;

Fazia eventos como festa junina, comemoragédo ao dia das maes,
dos pais, dia “D” da leitura, atendimentos comunitarios aos pais
com a parceria de profissionais liberais. As parceiras com a UFNT,
ou com a Faculdade Catdlica como também com o Curso de
Odontologia do UNITEPAC. Além das familias dos colaboradores
gue durante as festividades sempe se envolviam com a
comunidade escolar (Professora P2)

O envolvimento na comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro acontecia de
forma intensa com comparecimento dos familiares nas festas promovidadas na
escola. No contexto da escola Tereza Hilario Ribeiro, eventos como reunides de pais
sdo momentos de dialogo e troca de experiéncias, onde a colaboragéo entre escola
e familia é reforcada. Apos a reunido, o ato de compartilhar um lanche em conjunto
simboliza a continuidade desse envolvimento, transformando um encontro formal em
um momento de convivéncia e construcdo de lacos comunitarios. Como se pode

observar na imagem 2.
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Imagem 2 — Culminancia do | semestre letivo com a participacdo da Comunidade
escolar (2019)

Fonte: Marinho (2024)

A imagem acima ilustra de maneira clara e concreta o forte envolvimento da

comunidade escolar. Essa cena evidencia como a participacdo dos familiares nao se
restringe apenas ao cumprimento formal de suas responsabilidades educacionais,
mas se estende a uma interacdo mais profunda e significativa com o ambiente
escolar.

Saquet (2013), nos ajuda a compreender que o territdério da escola Tereza
Hilario Ribeiro é construido através das interacdes e experiéncias que ocorrem no
seu interior. O envolvimento dos pais, simbolizado pelo compartilhamento de um
lanche apds as reunides, € uma manifestacdo concreta dessa construcao territorial,
onde as relacdes sociais e a colaboracéo coletiva desempenham um papel central.
Esse territério vivido € fundamental para criar um ambiente escolar que va além do
ensino formal, promovendo um espaco de pertencimento, apoio mutuo e
desenvolvimento comunitario.

O dia da Consciéncia Negra € uma data que representa um profundo
significado historico e cultural, especialmente no contexto educacional. Ao celebrar
essa data, a escola reafirma seu compromisso com a promoc¢ao da igualdade racial,
oferecendo atividades que ressaltam a contribuicdo dos negros para a sociedade

brasileira, desde a cultura até a ciéncia e a politica. Essas a¢fes ajudam a
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desconstruir estereétipos raciais e a promover uma educagdo antirracista,
conscientizando alunos, professores e familias sobre a importancia do respeito e da
igualdade.

A realizacdo de um evento focado nessa tematica contribui para a formacao
de uma consciéncia critica entre os alunos, permitindo que eles reconhecam e
desafiem as praticas racistas que, infelizmente, ainda permeiam a sociedade. Ao
abordar a historia e as lutas do povo negro, a escola oferece uma oportunidade para
gue os estudantes compreendam as raizes historicas do racismo e reflitam sobre a
necessidade de promover a justica social.

Hall (2016), destaca que a forma como 0s grupos sao representados ou néao
representados na cultura tem um impacto direto na forma como eles sao tratados na
sociedade. Ao educar os alunos sobre as raizes histdricas do racismo e ao promover
discussbes que desafiem as préticas racistas, a escola esta participando ativamente
da luta contra as representacbes distorcidas e prejudiciais que sustentam a
desigualdade racial. Esse processo de reeducacdo é crucial para a formacdo de
uma consciéncia critica entre os alunos, permitindo que eles se tornem agentes de
mudancga que reconhecem e combatem as injusti¢cas sociais.

No més de novembro eram realizados eventos que promovia 0 combate ao
racismo e fortalecia a identidade racial dos alunos como relata a professora aqui
chamada P1.

Observando que ainda existia algum tipo de bullyng com as meninas
sobre o cabelo e até algum preconceito racial, a escola sempre
promovia no més de novembro varias atividades culturais, entre elas,
a promogao do desfile da beleza negra. Neste desfile todos os
funcionarios da escola se envolviam. Adquiriamos roupas, produtos
para cabelo, faziamos tratamento no cabelo das meninas, sempre
ensinando como elas deveriam ter o cuidado de si e depois
organizavamos o desfile (Entrevista com P1. 2024).

Relembrando esses desfiles, quando a professora apresenta os detalhes da
participacdo de algumas pessoas do proprio bairro, as meninas do desfile ficavam
muito animadas demonstrando clara autoestima. Observa-se nas informacgdes que o
evento ndo era apenas uma apresentacdo cultural, mas um momento de

compartilhamento de saberes e fortalecimento da identidade das alunas do desfile.
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Imagem lll- Apresentacao teatral pelos alunos no dia da Consciéncia Negra (2019)

Fonte: Marinho (2024)
As praticas culturais na escola Tereza Hilario Ribeiro contribuiam

significativamente para a formagéo integral dos alunos. Ao vivenciar e refletir sobre a
diversidade cultural, os alunos desenvolviam competéncias essenciais como
empatia, respeito, e pensamento critico. Essas experiéncias ajudavam na promocao
do segmento do alunado da escola ndo apenas para o sucesso académico, mas
muito mais para a cidadania em uma sociedade plural e democratica.

Trabalhar temas como a Pascoa e o Natal nas escolas pode ser de grande
relevancia por diversos motivos educacionais e culturais. Esses temas nao soé
introduzem os alunos a importantes aspectos histéricos e religiosos, mas também
promovem valores como solidariedade, respeito a diversidade e compreensao
cultural. Ao abordar essas datas comemorativas, os educadores podem explorar o
significado cultural, social e religioso que elas carregam, ajudando os alunos a
compreenderem melhor a pluralidade da sociedade em que vivem.

Ao tratar de festividades como a Péscoa e o Natal, as escolas tém a

oportunidade de educar para a diversidade, ensinando os alunos sobre as diferentes
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tradicbes e crencas. Isso pode ser particularmente importante em sociedades
multiculturalistas, onde compreender e respeitar as diferencas culturais e religiosas é
essencial para a convivéncia harmoniosa.

Vasconcellos (2002) discute a pratica pedagdgica e a educacédo em valores, e
a importancia de incluir no Projeto Politico Pedagogico-PPP temas relacionados a
cultura e valores éticos. O autor pode contribuir para pensar em como trabalhar a
Pascoa e o Natal no contexto escolar de forma que promova valores éticos e uma
reflexao critica sobre as tradi¢cdes culturais.

Imagem 4 — Comemoracgédo da Pascoa (2019)
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Fonte: Marinho (2024)
Eram realizadas manifestacdes culturais como a Pascoa, demonstrando a
religiosidade cristéd bastante forte no seio desta comunidade escolar. Este evento era
trabalhado em sala de aula e depois envolvia a comunidade, preparando uma festa
na escola em que eram distribuidos chocolates e apresentacdes teatrais dos alunos.
Stuart Hall (2016), nos lembra de que a cultura ndo € um mero reflexo da
realidade, mas um espaco onde significados sdo ativamente produzidos e
contestados. No caso da Pascoa na escola, o evento ndo apenas celebra uma
tradicdo religiosa, mas também serve como um meio de representar e reafirmar a
identidade cristd da comunidade. A distribuicdo de chocolates e as apresentacdes
teatrais dos alunos séo praticas culturais que tornam tangivel essa identidade,
fortalecendo o senso de pertencimento e coesao entre os membros da comunidade.
Além disso, Hall (2016), sugere que as representacdes culturais tém o poder

de moldar percepcdes e comportamentos. Ao celebrar a Pascoa de forma téo
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central, a escola esté ajudando a moldar a percepc¢ao das crian¢as e da comunidade
sobre o0 que é importante e valioso na cultura local. Essa pratica educacional e
cultural reforca a hegemonia da religiosidade cristd dentro da comunidade escolar,

tornando-a uma parte inquestionavel da experiéncia coletiva.

Imagem 5 — Reunido final do 11l bimestre com os pais/cuidadores (2019)

Fonte: Marinho (2024)

A imagem acima demonstra uma das reunides da comunidade escolar entre
pais, professores e dire¢cdo da escola que eram realizadas nos finais de bimestre,
em que a gestdo escolar os convidava para tratar de assuntos relacionados a
educacdo dos filhos, cujos finais sempre terminava com o0 momento de
confraternizacdo comunitaria.

A comemoracédo do dia das Mées e da Pascoa, entre outros eventos, contribui
para um ambiente escolar positivo e acolhedor. Elas permitem que os alunos se
conectem com suas tradicbes culturais e familiares, ao mesmo tempo em que
participam ativamente na vida escolar. Esse envolvimento fortalece o vinculo entre a
escola e as familias e criam memodrias significativas e promove um clima de respeito
e colaboragéo.

Além disso, essas celebracbes ajudam a criar uma cultura escolar que
valoriza a diversidade e a inclusdo. Ao reconhecer e celebrar diferentes aspectos da
vida e da cultura dos alunos e suas familias, a escola contribui para um ambiente
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mais harmonioso e solidario.

O dia das Maes era um evento a parte, durante meses 0s professores
preparavam junto com os alunos os presentes que dariam as maes, e no final da
semana que antecede o domingo das Maes era realizado uma grande festa com a
participacdo de todas as mées. Neste encontro geralmente tinha apresentacéo das
criancas com musicas, recital, entre outras atividades, como demonstra a imagem.

Imagem 6 — Apresentacéo do dia das maes (2019)

Fonte: Marinho (2024)

A suspensédo das atividades esportivas afetou a saude fisica e mental dos
alunos, privando-os de oportunidades para exercitar-se, aliviar o0 estresse e
desenvolver habilidades motoras, considerando que essas atividades promovem o
espirito de equipe, disciplina e a importancia de um estilo de vida saudavel, aspectos
gue ficaram comprometidos durante a pandemia.

Com a interupcao das aulas presenciais também foram suspensas as
atividades extracurriculares como visita ao parque da cidade, participacdo da
comunidade nas festas junininas entre outras. Durante a pandemia a falta dessas
atividades representou uma perda significativa para a comunidade escolar, afetando
nao apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o social, emocional e cultural
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dos alunos. Essas atividades sdo fundamentais para uma educacao integral e a

construcdo de uma comunidade escolar cidada.

4.3 A Retomada das aulas presenciais

A retomada das aulas presenciais na escola Tereza Hilario Ribeiro apés o
periodo de ensino remoto imposto pela pandemia da COVID-19, representou um
momento de grande expectativa e adaptacdo. A transicdo do ensino remoto para o
presencial ndo foi apenas uma mudanca de cenario, mas envolveu também uma
adaptacao significativa para alunos, professores e toda a comunidade escolar. Essa
transicdo exigiu uma readequacdo de rotinas, metodologias de ensino, além da
reestruturacdo dos espacos fisicos das escolas para garantir seguranca sanitaria.
Para os alunos, foi um momento de readaptacdo ao convivio social e a dindmica
presencial, o que, em alguns casos, gerou desafios emocionais e pedagodgicos
devido ao longo periodo de isolamento a aprendizagem remota.

Essas mudancas provocadas pela pandemia restringiram os espacos de
aprendizagem dessas criancas, levando em consideracdo as teorias de Vigostky,
Piaget e Wallon que considera a constru¢do do aprendizado em todas as relacdes
sociais do individuo.

Para os alunos, a volta as aulas presenciais foi marcada por um misto de
ansiedade e entusiasmo. Apds meses de isolamento e interacdo virtual, os
estudantes tiveram que se readaptar as dinamicas presenciais, as interacdes face a
face e as exigéncias académicas tradicionais. A socializacao, que havia sido limitada
durante o periodo remoto, retomou seu lugar central no cotidiano escolar, embora
com novas regras de distanciamento e higiene.

Os professores, por sua vez, enfrentaram o desafio de integrar as tecnologias
e metodologias desenvolvidas durante o ensino remoto ao novo ambiente
presencial. A necessidade de garantir a continuidade do aprendizado, ao mesmo
tempo em que asseguravam a seguranca e o bem-estar dos alunos, exigiu dos
educadores uma grande dose de flexibilidade e inovagdo. A retomada das aulas
presenciais também implicou em um esfor¢o adicional para identificar e apoiar os
alunos que apresentaram dificuldades durante o ensino remoto.

Os pais e/ou cuidadores tiveram um papel crucial nesse periodo de transicao.

Sua colaboracéo foi essencial para garantir que os protocolos de seguranca fossem
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seguidos, além de apoiar os filhos na adaptacdo as novas rotinas escolares. A
comunicagdo entre a escola e as familias intensificou-se, buscando manter todos
informados e engajados no processo de retorno as aulas presenciais.

As praticas da comunidade escolar Tereza Hilario Ribeiro durante a retomada
das aulas presenciais refletem um esforgo coletivo de adaptacéo e resiliéncia na
forma como com o novo cenario trouxe desafios enfrentados e estratégias para
superar as dificuldades e garantir um ambiente seguro e eficaz.

Retomando, um dos professores entrevistados sobre as condicbes em que 0s

alunos retornaram a escola, a professora P1 concede-nos a entrevista a seguir.

De forma gradativa, seguindo os protocolos de seguranca
determinado pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) e as
normativas determinadas pela Secretaria de Educacdo de
Araguaina, assim retoma as aulas com quantidade reduzidas de
estudantes em sala de aula e conforme as orientacdes
repassadas as escola, com o passar dos meses e com O
aumento da imunizagdo por meio da vacina e a diminuicdo de
casos de contagio do virus SARS-CoV-2 que causa a doenca da
COVID-19, foram retornando as aulas presenciais com todos os
estudantes matriculados nas escolas. (Entrevista realizada com
o P1 em 10/2023).

Embora, no decorrer da pandemia com a suspensédo das aulas o calendario
de atividades culturais de 2020 foi suspenso e apenas em 2022 foi retomado de
forma controlada; na atualidade ja se tem o retorno da participacdo da comunidade
em festas juninas, eventos como rodas de leituras com a apresentacao de jogral e as
parcerias estdo sendo retomadas.

Imagem 7 — Dia “D” da leitura-Roda de Leitura (2022)
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Fonte: Marinho (2024)

A roda de leitura é uma pratica pedagdgica de grande importancia para a
socializacdo dos alunos. Ela vai além do simples ato de ler; € um espaco de
encontro, dialogo e troca de experiéncias, que promove o desenvolvimento de
habilidades sociais, cognitivas e emocionais. Esse ambiente favorece o dialogo
aberto, onde cada participante tem a oportunidade de ser ouvido e de ouvir 0s
outros. Ao interagir de forma respeitosa e colaborativa, os alunos aprendem a
valorizar a diversidade de pensamentos e ideias, o que é fundamental para o
desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas.

De forma suscinta e como forma de ressignificacdo tedrica, afirmamos que
houve uma desterritorializacdo e reterritorializacdo, mesmo que de forma precaria,
da cultura escolar da comunidade Tereza Hilario Ribeiro durante a pandemia,
provocando muitas perdas na vida dos educandos, tendo em vista que seu periodo
de crianga participando ativamente da comunidade escolar foi bastente prejudicado,
considerando todos os eventos aqui mencionados o isolamento brusco e a retomada
em ritmo ainda lento. Neste sentido, todos esses eventos construiam conhecimentos
de formas diversificadas, sendo, a interrup¢cdo dos mesmos, portanto, considerada
como impactos negativos da pandemia na comunidade escolar. Na imagem abaixo

temos a festa junina.

Imagem 8 - Festa Junina- Quadrilha (2023)

Fonte: Marinho (2024)
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As festas juninas envolvem atividades praticas, como dangas tipicas
(quadrilhas), confeccdo de enfeites e preparo de comidas tradicionais. Essas
atividades proporcionam um aprendizado experiencial que é muito eficaz para o
desenvolvimento cognitivo. Ao participar de atividades manuais e performaticas, as
criangas desenvolvem habilidades motoras finas e coordenadas, além de fortalecer
sua capacidade de concentragdo e memoria.

Stuart Hall (2016), com sua analise sobre cultura e representacéo, oferece
uma perspectiva rica para compreender como as festas juninas contribuem para o
desenvolvimento das crian¢as na escola. O autor destaca que a cultura € um campo
de significacdo, onde representacfes sao construidas e negociadas. A festa junina,
como uma prética cultural, € uma forma de representacdo que transmite valores,
histérias e identidades culturais. Ao participar dessas festas, as criancas nao so
aprendem sobre a cultura de forma direta, mas também vivenciam e internalizam
essas representacoes culturais, o que contribui para seu desenvolvimento cognitivo

e identidade cultural.

4.4 - O processo cognitivo acompanhado pelos professores, méaes e/ou
cuidadores de alunos

Neste item trazemos alguns dados e resultados como andlise, com base no
documento Aprova Brasil (documento oficial do Ministério da Educacéao-2023). Os
primeiros trabalhos realizados nesta pesquisa foram a selecdo de fontes
bibliogréficas, logo ap6s buscamos entrar em contato com professores e
colaboradores para participar da pesquisa e analisamos o0s resultados das
avaliacdes internas e externas dos alunos do quinto ano. Em relacéo a esta analise,
ja temos resultados parciais que sdo: As turmas do quinto ano da escola municipal
Tereza Hilario Ribeiro contam com 80 alunos matriculados. Estes alunos realizaram
avaliacdo externa, dentre estes 21 % obtiveram apenas 21% de acertos em
portugués; 36 % dos alunos tiveram nivel dois de acerto que vai de 25% de acertos a
49%. Ainda em lingua portuguesa 26 % dos alunos acertaram entre 50 % a 79%; e
apenas 18% tiveram de 75 a 100 % de acerto.

Observa-se sobre os dados analisados que a metade dos alunos ficou abaixo
da média em lingua portuguesa. Acredita-se que estas condi¢cdes foram
consequéncias dos estudos remotos e da falta de mediacéo dos professores.

A figura abaixo também apresenta os dados de matematica. Em relacdo a
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esta area do conhecimento, este indice cai ainda mais, 19 % dos alunos ficaram com
menos de 25 % de acertos; 40 % acertaram entre 25 e 49 %, e 31 % tiveram de 50%
a 74.99 % de acertos e apenas 10% atingiram 75% a 100 % de acertos. Observa-se
gue 58 % dos alunos ndo atingiram a média. A imagem abaixo traz o demonstrativo

de resultado da Aprova Brasil.

Grafico | Distribuicdo dos alunos por nivel de acertos Aprova Brasil

Fonte: Aprova Brasil (2023)

Durante a pandemia foram testadas outras metodologias de ensino. A
primeira proposta de trabalho que foi executada em algumas cidades do Brasil e do
exterior foram o0s encontros online através das plataformas digitais ou mesmo por
rede de televiséo fechada.

Segundo Pretti (2021), nas escolas publicas, a presenca de tecnologias ainda
€ uma realidade pouco presente, visto que o investimento em educacdo, nos seus
varios setores, ainda € muito aguém do que deveria para que pudéssemos ter um
verdadeiro avanco na educacdo brasileira. Além da falta de infraestrutura das
proprias escolas, ainda é necessario destacar que grande parte dos alunos do nosso
pais ndo possui acesso a internet e computadores em casa, em muitos casos, nem
mesmo celulares que lhes permitam o acesso.

Os autores acreditam que a maioria das tecnologias utilizadas em sala de
aula e no processo educativo da escola basica sao instrumentos auxiliares, ndo sao

0 objeto, nem a substancia ou finalidade da educac&o. E fato que as tecnologias, por
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mais avancgos que apresentem, nunca poderdo substituir as relagcdes sociais, 0
aprendizado por meio da interacdo pessoal entre os alunos na escola e os alunos
com os professores.

Assumem uma importancia crucial ante as transformacfes do
mundo atual. Num mundo globalizado, transnacional, nossos
alunos precisam estar preparados para uma leitura critica das
transformacgdes que ocorrem em escala mundial. Num mundo de
intensas transformacdes cientificas e tecnoldgicas, precisam de
uma formacéo geral sélida, capaz de ajuda-los na sua capacidade
de pensar cientificamente, de colocar cientificamente os problemas
humanos (LIBANEO, 2011, p. 03).

Libanéo, em 2011 ja chamava atencdo para a necessidade dos profissionais
relacionados a educacao, em se preparar para as mudancas tecnologicas que este
territorio exige.

A Secretaria de Educacdo de Araguaina em entrevista com o jornal G1,
Tocantins, afirma que um dos desafios de aprendizagem dos alunos se deu levando
em consideracdo que a dificuldade de acesso na internet para os alunos das escolas
da rede publica, condicionou as escolas a produzirem algumas sequéncias didaticas
impressas pelas professoras, entregue nas unidades escolares, e as mées/ou
cuidadores tinham o dever de retirar para que os alunos respondessem em casa e
devolvessem na escola. No entanto segundo informacfes da referida secretaria, 30
% dos alunos néo realizavam as atividades e os pais ndo buscavam nas unidades
escolares (G1 Tocantins 07/04/2021).

Na escola municipal Tereza Hilario Ribeiro as aulas remotas e hibridas foram
aplicadas através de roteiro. Estas informacBes corroboram com as entrevistas
fornecidas pelas professoras e equipe gestora da escola Tereza Hilario Ribeiro, que
muitas maes ndo buscavam e das que buscavam algumas n&o entregavam e como
agravante, muitos alunos ndo conseguiam responder as atividades, como relata a
professora P3:

Durante as aulas hibridas foi muito dificil, tendo em vista que as professoras
trabalhavam em dobro e n&o viam resultados. Muitas mé&es ndo buscavam as
atividades na escola, outras buscavam e devolviam quase tudo sem responder,
guando abordavam as mées perguntando das respostas elas diziam nao ter tempo
para ajudar as criangas.

Neste sentido, percebemos o quanto a desterritorializacdo provocou

sofrimento nas professoras, preocupados com sua salde e, a0 mesmo tempo,



96

preocupados com a situacao dos alunos.

Durante os dois anos de pandemia, nés professores fomos
sobrecarregados com o desafio das aulas remotas, onde os
professores precisaram planejar e elaborar as apostilas sem
conhecer os alunos e suas habilidades (Entrevista com a P2 em
maio de 2023).

Através destas informacdes podem-se compreender as dificuldades de
aprendizagens enfrentadas pelos alunos neste periodo, além dos desafios
enfrentados pelas professoras em produzir materiais didaticos para serem realizados
em casa sob a mediacdo dos familiares, levando em consideragdo que muitos nao

tém condi¢des de atuar como mediadores.
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5- CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia da COVID-19 sublinhou a importancia da preparacédo e da
resiliéncia em todos os niveis da sociedade. Em cada contexto analisado - global,
brasileiro, tocantinense e de Araguaina - a crise sanitaria destacou a necessidade de
sistemas de saude robustos, de politicas publicas inclusivas e de uma abordagem
coordenada para enfrentar emergéncias de saude publica. A pandemia também nos
lembrou da interconectividade do mundo moderno e da importancia de solidariedade
e cooperacao para superar desafios comuns.

A pandemia da COVID-19 trouxe licdes valiosas que devem ser incorporadas
na formulacdo de politicas futuras. A experiéncia vivida refor¢ca a importancia de
investir em saude, educacédo e infraestrutura, bem como promover a equidade e a
justica social. A medida que avancamos, é essencial que continuemos a aprender
com esta crise, fortalecendo nossas comunidades e construindo um futuro mais
resiliente e sustentavel para todos.

Para a equipe gestora, o retorno as aulas presenciais implicou em um
planejamento minucioso e na elaboracdo de medidas de seguranca que pudessem
minimizar os riscos de contagio. A gestdo da escola precisou desenvolver
estratégias para lidar com possiveis surtos da COVID-19, reorganizar horarios e
fluxos de entrada e saida, além de garantir que todos os membros da comunidade
escolar estivessem cientes e comprometidos com as novas normas.

Durante este trabalho foi debatido sobre o processo de ensino e o cognitivo
das criancas da escola Tereza Hilario Ribeiro. Verificamos que a preocupacao da
Secretaria Municipal de Educacéo é com o nivel de aprendizagem dos alunos e que
para compreender a situacdo no periodo pés-pandemia, utilizou varios mecanismos
para medir esse grau de aprendizagem. Para chegar neste resultado utilizaram como
estrutura as avaliacdes externas, como as Provas Brasil e Saeb. Diante disso, na
avaliacdo destes mecanismos, entenderam que durante a pandemia da COVID-19, a
suspensao das aulas presenciais, provocou uma lacuna no desenvolvimento dessas
criangas, levando em consideragéo as notas obtidas nas avaliagoes externas.

Durante a pesquisa entrevistamos algumas professoras que nos narraram as
dificuldades de aprendizagem dos alunos do quinto ano. Esses alunos durante a
suspensdo das aulas estavam na fase de alfabetizagdo, um periodo importante na

vida das criancas e carente da mediacao profissional. Assim, fica clara a relevancia
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desta pesquisa que possibilitara a criacdo de estratégia que venha melhorar a
qgualidade do conhecimento destas criangcas. Apresentamos esses resultados, no
entanto, neste trabalho € apenas codjuvante, tendo em vista que o mais interessante
€ compreender as perdas (i) materiais da comunidade escolar durante o processo de
desterritorializagao.

As praticas culturais desempenhavam um papel central na vida escolar da
comunidade Tereza Hilario Ribeiro antes da pandemia. Essas atividades ndo apenas
enriqueciam o curriculo, mas também fortaleciam os lagcos comunitarios, promoviam
a identidade cultural e incentivavam a participacao ativa dos alunos e suas familias.
Os eventos culturais, como festas tradicionais, apresentacdes artisticas e
celebracbes de datas comemorativas, ofereciam aos alunos oportunidades valiosas
de expressao e aprendizado além da sala de aula. Essas praticas contribuiam para
o desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo habilidades sociais,
emocionais e cognitivas. A participacdo em eventos culturais fomentava um
ambiente escolar inclusivo e acolhedor, onde a diversidade era celebrada e a
identidade cultural de cada aluno era respeitada e valorizada.

Neste sentido, entende-se que € relevante trabalhar na escola temas como a
Pascoa, Natal, Festas Juninas entre outros. O tema pode ser integrado a diversas
disciplinas, como Histéria, Artes, Literatura, e Educacéo Religiosa, promovendo uma
abordagem interdisciplinar. Atividades como pecas de teatro, contacédo de histérias,
e artes visuais estimulam a criatividade e o engajamento dos alunos.

Além disso, a integracdo de préticas culturais no dia a dia escolar facilitava a
construcdo de um sentido de comunidade e pertenca entre os alunos, professores e
pais. As atividades colaborativas e 0s projetos culturais permitiam que todos os
membros da escola trabalhassem juntos, fortalecendo os lacos e criando uma rede
de apoio matua.

Nas rodas de conversas com os alunos realizadas no més de marco,
percebemos que estas atividades eram importantes para eles e durante a retomada
das aulas presenciais na pandemia, sentiam muita falta dessas praticas, tendo em
vista 0 momento que passava de estar isolado mesmo dentro da comunidade.

O presente trabalho abordou também sobre a desreterritorializagéo da cultura
escolar na escola Tereza Hilario Ribeiro e seu impacto no desenvolvimento social.
Ao longo do estudo, foi possivel identificar como a cultura escolar, entendida como o

conjunto de valores, normas, praticas pedagogicas e interacbes sociais, se
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transforma e se adapta frente as dindmicas sociais e culturais externas. A
desreterritorializacdo, nesse contexto, refere-se ao processo pelo qual a escola
passou durante a pandemia em que 0s alunos tiveram que se adaptar no ensino
remoto e hibrido.

A escola Tereza Hilario Ribeiro, situada em um contexto de crescente
diversidade social e cultural, tornou-se um espaco de convivéncia e troca de
experiéncias entre alunos, professores e comunidade. Este movimento de
desreterritorializacdo provocou um distanciamento entre a comunidade escolar e a
sociedade do bairro no entorno que antes da pandemia estava sempre presente em
todas as atividades culturais da escola. As parcerias que vinham sendo
desenvolvidas foram necessarias o distanciamento, enterrompendo a aprendizagem
dos alunos através das praticas culturais.

O processo de reterritorializagcdo da cultura escolar na comunidade Tereza
Hilario Ribeiro durante o retorno as aulas presenciais revelou-se essencial para a
renovacdo e fortalecimento do ambiente educacional. Este periodo de transicéo
proporcionou uma oportunidade Unica para refletir sobre praticas passadas, integrar
novas abordagens e reafirmar o compromisso com uma educacao inclusiva,
equitativa e centrada no bem-estar de todos os membros da comunidade escolar.

Este retorno as aulas ofereceu uma oportunidade importante para refletir
sobre as praticas educacionais anteriores e incorporar novas abordagens que
respondam melhor as necessidades atuais dos alunos e professores. O texto
enfatiza a importancia de aproveitar esse momento de transicdo para reafirmar o
compromisso da escola com uma educacédo que seja inclusiva e justa, valorizando o
bem-estar de todos os membros da comunidade escolar. Isso sugere que a escola
nao apenas retomou suas atividades, mas também buscou melhorar e evoluir,
adaptando-se aos novos desafios e buscando criar um ambiente educacional mais
acolhedor e eficaz.

Ao olhar para o futuro, é crucial que a escola continue a valorizar a
flexibilidade e a inovacéo, mantendo o foco na constru¢do de um ambiente educativo
gue nao apenas responda aos desafios imediatos, mas que também prepare 0s
alunos para um mundo em constante mudanca. A reterritorializacdo da cultura
escolar, portanto, deve ser vista como um processo continuo de aprendizado e
evolucdo, onde cada desafio € uma oportunidade para crescer e melhorar.

Portanto, a experiéncia vivida pela escola Tereza Hilario Ribeiro no retorno as
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aulas presenciais serve como um poderoso testemunho do poder da educacdo em
tempos de crise, destacando a importancia de uma comunidade escolar unida,
resiliente e adaptavel.

Os alunos das escolas de Araguaina transitam entre “capacidades e
capacidades”, ou seja, enquanto algumas delas tém acesso a aprendizagens digitais
adequadas e niveladas, monitoramento do envolvimento dos alunos e também das
maes nas tarefas escolares e fornecimento de feedbacks que possam potencializar
0s resultados, outras sequer tem recursos e treinamento para tal, e as maes nunca
tiveram acesso a cultura ou conhecimento e habilidade necessaria para atender a

demanda de seus filhos.
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