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RESUMO

A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe mudancgas
significativas para a educagao basica brasileira, especialmente no ensino de
Geografia, ao deslocar o foco dos conteudos para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Este estudo teve como objetivo compreender como a
formagao continuada de professores de Geografia tem se estruturado para atender
as exigéncias da BNCC nas escolas estaduais de Araguaina-TO. A pesquisa, de
abordagem qualitativa e carater descritivo-exploratério, envolveu o levantamento
bibliografico de artigos e teses sobre o tema, estudos na propria BNCC, aplicagéo de
questionarios com trés professores atuantes em trés escolas da rede publica
estadual, além da realizacdo de trabalho de campo nas unidades escolares
investigadas. Os resultados indicam que, embora existam iniciativas de formagéao
continuada promovidas pelas redes de ensino, muitas delas ainda se mostram
pontuais, insuficientes ou pouco especificas para o componente curricular de
Geografia. Quanto as mudangas pedagogicas, os docentes reconheceram avangos
como maior foco em competéncias e na interdisciplinaridade, mas também
apontaram desafios relacionados ao tempo reduzido e a complexidade das
habilidades propostas. Entre os principais obstaculos relatados estao a carga horaria
limitada, a falta de infraestrutura tecnologica e de materiais adequados, além da
necessidade de formagdes mais praticas e contextualizadas. Conclui-se que as
formagdes realizadas nas escolas estaduais de Araguaina tém contribuido apenas
parcialmente para a implementagcdo da BNCC, devido as limitagdes metodoldgicas e
estruturais. O estudo evidencia a necessidade de valorizacdo docente e da
implementagdo de politicas publicas que garantam condicbes adequadas de
trabalho, infraestrutura, tempo pedagdgico e apoio institucional. Somente por meio
desses investimentos sera possivel fortalecer uma educagao geografica critica,
significativa e comprometida com a formagdo de estudantes capazes de
compreender, analisar e intervir de forma consciente no espago em que vivem.

Palavras-chave: Base nacional comum curricular. Politicas Curriculares. Ensino de
Geografia. Desafios docentes.



ABSTRACT

The implementation of the National Common Curricular Base (BNCC) brought
significant changes to Brazilian basic education, especially in the teaching of
Geography, by shifting the focus from content to the development of competencies
and skills. This study aimed to understand how the continuing education of Geography
teachers has been structured to meet the BNCC requirements in state schools in
Araguaina-TO. The research, with a qualitative approach and descriptive -exploratory
character, involved a bibliographic survey of articles, theses, and the BNCC itself, the
application of questionnaires with three teachers working in three public state schools,
as well as fieldwork conducted in the investigated school units. The results indicate
that, although there are continuing education initiatives promoted by the school
networks, many of them are still punctual, insufficient, or not very specific to the
Geography curriculum component. Regarding pedagogical changes, teachers
recognized advances such as a greater focus on competencies and interdisciplinarity,
but also pointed out challenges related to limited time and the complexity of the
proposed skills. Among the main obstacles reported are limited class hours, lack of
technological infrastructure and adequate materials, as well as the need for more
practical and contextualized training. It is concluded that continuing education has
contributed only partially to the implementation of the BNCC, due to methodological
and structural limitations. The study reinforces the importance of valuing teachers and
creating public policies that ensure infrastructure, pedagogical time, and institutional
support. In this way, it will be possible to consolidate a critical and meaningful
geographic education capable of preparing students to interpret and intervene in the
space in which they live.

Keywords: National Common Curriculum Framework. Curriculum Policies.
Geography Teaching. Teaching Challenges.
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1 INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, representa
uma das mais significativas reformas educacionais das ultimas décadas no Brasil.
Trata-se de um documento normativo que redefine os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes em todas as etapas da Educacao Basica, buscando
estabelecer parametros curriculares comuns em escala nacional. Embora tenha sido
apresentada como uma estratégia para promover maior equidade, qualidade e
coeréncia curricular, sua elaboragcdo e implementagcdo tém suscitado intensos
debates no campo educacional, especialmente no que se refere aos limites da
padronizagdo curricular em um pais marcado por profundas desigualdades sociais,
culturais e regionais.

De acordo com o préprio documento, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se a educagéo escolar, tal como a define o Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado
pelos principios éticos e politicos que visam a formagdo humana integral e a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢do Basica (DCN) (Brasil, 2018, p.
07).

Entretanto, a proposicdo de um curriculo nacional comum nao esta isenta de
contradigbes. Se, por um lado, busca garantir direitos de aprendizagem, por outro,
levanta questionamentos acerca da autonomia dos sistemas de ensino, das escolas
e dos professores na construgao dos curriculos e das praticas pedagdgicas. Nesse
contexto, diversos pesquisadores apontam que a centralidade atribuida a definicao
de competéncias e habilidades pode favorecer processos de homogeneizagao
curricular, reduzindo espacos para a valorizagcao das especificidades locais e para a

construgdo coletiva do conhecimento escolar (Guimaraes, 2018).
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A BNCC propde uma abordagem centrada no desenvolvimento de

competéncias, compreendidas como a mobilizagdo integrada de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para enfrentar e resolver demandas complexas da
vida cotidiana. Essa perspectiva exige dos professores uma reconfiguragado de suas
praticas pedagogicas, orientando-as para a formagao integral dos estudantes. Ao
longo da Educacao Basica, as aprendizagens essenciais definidas pela BNCC devem
contribuir para o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que, no ambito
pedagogico, consubstanciam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos (Brasil, 2018).

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 08). Contudo, a
centralidade da nocao de competéncia também tem sido alvo de criticas, uma vez
que parte da literatura educacional identifica aproximacdes entre essa concepgao e
demandas associadas a logica da produtividade, da empregabilidade e da adaptacgao
dos sujeitos as transformagdées do mercado de trabalho. Tal perspectiva suscita
reflexdes acerca do papel da escola e da educacdo, especialmente quando se
considera a necessidade de uma formacao critica que ultrapasse a simples aquisigao
de competéncias operacionais.

No campo especifico da Geografia, essas questbes tornam-se ainda mais
relevantes, pois demandam uma reconfiguragéo das praticas pedagogicas, com foco
na construgcao do raciocinio geografico e do pensamento espacial, que permita
aos alunos compreenderem o espaco em suas multiplas dimensdes. Assim, a BNCC
constitui um marco importante para a educacao basica brasileira, mas, como aponta
Guimaraes (2018), o documento evidencia uma tendéncia de priorizar a descrigao
detalhada dos conteudos em detrimento de aspectos igualmente essenciais para o
fortalecimento das relagdes pedagogicas e para a construgdo conceitual que sustenta
0 processo de ensino e aprendizagem em Geografia. Ainda de acordo com a autora,
nao ha indicagcdo clara de referenciais tedricos que auxiliem o professor na
apropriagdo dos conceitos geograficos, o que pode dificultar a consolidagdo de

praticas pedagogicas mais reflexivas e contextualizadas.
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Para que a BNCC se concretize de forma efetiva, € necessario que sua

construgédo se materialize em propostas pedagogicas fundamentadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) da Educacédo Basica. Essas propostas devem se
organizar em um conjunto articulado de principios, critérios e procedimentos que
orientem os sistemas de ensino, as instituicdes e as escolas na elaboragao, execugao
e avaliagdo de seus projetos pedagdgicos e curriculares (Aguiar; Dourado, 2018).
Todavia, esse processo nao pode ser compreendido como mera adequacido as
prescricdes normativas, mas como um movimento continuo de interpretagao critica e
contextualizagc&o das orientagdes curriculares as realidades concretas das escolas.

Assim, mais do que aplicar prescricdes curriculares, torna-se fundamental
problematizar a BNCC como uma politica educacional atravessada por disputas de
concepgdes sobre curriculo, conhecimento e formagdo humana. No ensino de
Geografia, isso implica compreender que a efetivagcdo do documento depende da
capacidade dos professores de ressignificarem suas orientacbes a luz das
especificidades dos contextos escolares, equilibrando a definicido de conteudo e
habilidades com a valorizagdo das relagbes pedagdgicas, da construgao conceitual
e da formacgao critica dos estudantes para a compreensdao das dinamicas
socioespaciais contemporaneas.

Neste contexto, esta pesquisa delimita seu campo de analise as formacgdes
continuadas vivenciadas por trés professores de Geografia, atuantes em trés escolas
publicas estaduais de Araguaina, regido norte do estado do Tocantins, desde a
implementagdo da BNCC em 2020. Os docentes participantes desta pesquisa estéao
vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no
nucleo de Geografia da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), bem
como as atividades de Estagio Supervisionado realizadas pela discente. Além disso,
a participacao da pesquisadora no PIBID proporcionou uma maior aproximagao com
o contexto escolar, com os professores e com as praticas pedagodgicas desenvolvidas
na instituicdo, favorecendo uma compreensao mais aprofundada de como essas
experiéncias formativas tém contribuido para a implementacdo das competéncias e
habilidades previstas pela BNCC.

O recorte espaco-temporal foi definido, pois o ano de 2020 marca o inicio da
implementacao da BNCC nas escolas brasileiras e nas escolas publicas estaduais

do estado do Tocantins. Esse marco orienta a coleta e analise dos dados, permitindo
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acompanhar como o processo de formacgao continuada vem sendo vivenciado pelos

professores ao longo do tempo. Ressalta-se que esta pesquisa delimita sua analise
as questodes relacionadas a BNCC do Ensino Fundamental, uma vez que a Base do
Ensino Médio esta organizada dentro da area de Ciéncias Humanas, englobando
diferentes componentes curriculares (Historia, Filosofia, Sociologia e Geografia).
Nesse sentido, para garantir maior consisténcia metodoldgica e profundidade
analitica, o foco sera direcionado exclusivamente as mudancas ocorridas na
disciplina de Geografia no Ensino Fundamental.

Dessa forma, compreender como essas formagdes tém sido estruturadas e
vivenciadas pelos professores de Geografia em escolas publicas estaduais de
Araguaina (Tocantins), € fundamental para avaliar a efetividade da implementagéo
das politicas educacionais e seus impactos reais na sala de aula. Assim, temos como
questdo central: De que maneira a formag¢ao continuada de professores de
Geografia nas escolas publicas estaduais de Araguaina — TO tem contribuido
para a implementagao das competéncias e habilidades propostas pela BNCC,
e quais desafios tém sido enfrentados nesse processo?

A relevancia desta pesquisa reside em contribuir para os estudos sobre
formacdo docente e curriculo, oferecendo subsidios para o aprimoramento das
praticas pedagogicas em Geografia, conectando-se a melhoria da qualidade do
ensino publico, a valorizagéo da profissao docente e a formacéo de estudantes mais
criticos e conscientes do espago em que vivem. Investigar como os professores de
Geografia das escolas publicas estaduais de Araguaina tém se apropriado das
propostas da BNCC por meio da formacao continuada permite identificar avancos,
lacunas e desafios, contribuindo para o fortalecimento de uma educagao geografica
mais contextualizada, significativa e transformadora.

Diante desse contexto, torna-se fundamental investigar como a formagao
continuada de professores de Geografia tem se estruturado para responder as
demandas impostas pela BNCC, especialmente no que se refere a transformagao
das praticas pedagogicas. Ao focalizar as escolas publicas estaduais de Araguaina —
TO, esta pesquisa busca analisar de que forma esses processos formativos tém
impactado a pratica docente, bem como identificar os desafios enfrentados pelos
professores na implementacdo das competéncias e habilidades previstas. Assim,

pretende-se contribuir para a compreensdo dos caminhos possiveis para o
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fortalecimento de uma educagdo geografica critica, significativa e articulada as

exigéncias contemporaneas, favorecendo a formagao de sujeitos capazes de
interpretar e intervir no espago em que vivem.

1.1 Objetivos

Objetivo Geral

Compreender como a formacgao continuada de professores tem se estruturado para
atender as exigéncias da BNCC no ensino de Geografia nas escolas publicas de

educacéao basica de Araguaina —TO.

Objetivos Especificos

. Identificar as principais mudangcas na Geografia escolar a partir das
competéncias e habilidades previstas pela BNCC na educacgao basica;

. Investigar como os professores de Geografia de trés escolas de Araguaina
tém realizado formagbes e adaptagdes de suas praticas pedagogicas para atender
as diretrizes da BNCC;

. Analisar os desafios enfrentados por trés docentes na implementacao das

competéncias e habilidades propostas pela BNCC.

1.2 Estrutura do Trabalho
Este trabalho esta estruturado em cinco capitulos, o primeiro capitulo

apresenta a introducdo, na qual sdo expostos o contexto da pesquisa, o problema
investigado, os objetivos e a relevancia do estudo para o campo do ensino de
Geografia e da formagéo docente.

O segundo capitulo contempla o referencial tedrico que fundamenta a
pesquisa, abordando os principais debates acerca da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), da formagao continuada de professores e das implicagbes dessas
politicas para o ensino de Geografia. Neste capitulo, sdo discutidas as contribuigdes
de diferentes autores que subsidiam a anadlise das praticas pedagogicas e dos
desafios enfrentados pelos docentes no processo de implementacao curricular.

O terceiro capitulo descreve os procedimentos metodolégicos adotados,
explicitando a abordagem da pesquisa, os instrumentos de coleta de dados, os
sujeitos participantes e as estratégias de analise utilizadas para a interpretacéo das

informacdes obtidas. O quarto capitulo apresenta e discute os resultados da
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investigacao, estabelecendo um didlogo entre os dados empiricos produzidos e o

referencial tedrico. A analise busca compreender as percepcgdes, experiéncias e
desafios vivenciados pelos professores diante da implementacdo da BNCC, bem
como os impactos da formacgao continuada nesse processo.

Por fim, o quinto capitulo reune as consideragdes finais, retomando os
objetivos propostos e os principais resultados alcangados. Além disso, sao
destacadas as contribui¢gdes da pesquisa para o campo educacional, suas limitagcées
e possiveis perspectivas para estudos futuros que possam ampliar as discussdes
sobre a formagédo docente e o ensino de Geografia no contexto das politicas

curriculares contemporaneas.
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2 ABNCC E O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCAGAO BASICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017,
representa uma das mais significativas reformas educacionais das ultimas décadas
no Brasil. Trata-se de um documento normativo que redefine os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes em todas as etapas da Educacgao
Basica, buscando estabelecer parametros curriculares comuns em escala nacional.
Embora tenha sido apresentada como uma estratégia para promover maior equidade,
qualidade e coeréncia curricular, sua elaboracdo e implementagao tém suscitado
intensos debates no campo educacional, especialmente no que se refere aos limites
da padronizagdo curricular em um pais marcado por profundas desigualdades
sociais, culturais e regionais.

De acordo com o proprio documento, a BNCC € um documento de carater
normativo que, define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacgao (PNE).

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal
como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagao humana integral e a construgéo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Basica (DCN) (Brasil, 2018,
p. 07).

Entretanto, a proposi¢cdo de um curriculo nacional comum nao esta isenta de
contradigbes. Se, por um lado, busca garantir direitos de aprendizagem, por outro,
levanta questionamentos acerca da autonomia dos sistemas de ensino, das escolas
e dos professores na construgao dos curriculos e das praticas pedagdgicas. Nesse
contexto, diversos pesquisadores apontam que a centralidade atribuida a definicao
de competéncias e habilidades pode favorecer processos de homogeneizagao
curricular, reduzindo espacos para a valorizagao das especificidades locais e para a
construgdo coletiva do conhecimento escolar (Miranda; Diniz, 2023; Girotto, 2021;
Lopes, 2005).
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A BNCC propbée uma abordagem centrada no desenvolvimento de

competéncias, compreendidas como a mobilizagdo integrada de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para enfrentar e resolver demandas complexas da
vida cotidiana. Essa perspectiva exige dos professores uma reconfiguragado de suas
praticas pedagogicas, orientando-as para a formagao integral dos estudantes. Ao
longo da Educacao Basica, as aprendizagens essenciais definidas pela BNCC devem
contribuir para o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que, no ambito
pedagogico, consubstanciam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos (Brasil, 2018).

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2018, p. 08).

Contudo, a centralidade da no¢ao de competéncia também tem sido alvo de
criticas, uma vez que parte da literatura educacional identifica aproximacgdes entre
essa concepgcdo e demandas associadas a légica da produtividade, da
empregabilidade e da adaptagdo dos sujeitos as transformag¢dées do mercado de
trabalho Girotto (2021). Tal perspectiva suscita reflexdes acerca do papel da escola
e da educacao, especialmente quando se considera a necessidade de uma formagao
critica que ultrapasse a simples aquisicdo de competéncias operacionais.

No campo especifico da Geografia, essas questdes tornam-se ainda mais
relevantes. A BNCC constitui um marco importante para a educacao basica brasileira
ao propor uma formacgao pautada em competéncias e habilidades, mas, como aponta
Guimaraes (2018), o documento evidencia uma tendéncia de priorizar a descrigao
detalhada dos conteudos em detrimento de aspectos igualmente essenciais para o
fortalecimento das relagdes pedagogicas e para a construgdo conceitual que sustenta
0 processo de ensino e aprendizagem em Geografia. Ainda de acordo com a autora,
nao ha indicagcdo clara de referenciais tedricos que auxiliem o professor na
apropriagdo dos conceitos geograficos, o que pode dificultar a consolidagdo de
praticas pedagodgicas mais reflexivas e contextualizadas.

Para que a BNCC se concretize de forma efetiva, € necessario que sua
construgédo se materialize em propostas pedagogicas fundamentadas nas Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCNs) da Educacao Basica, essas propostas devem se
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organizar em um conjunto articulado de principios, critérios e procedimentos que

orientem os sistemas de ensino, as instituicdes e as escolas na elaboracao, execucéao
e avaliagdo de seus projetos pedagdgicos e curriculares (Aguiar; Dourado, 2018).
Todavia, esse processo nao pode ser compreendido como mera adequacado as
prescricdes normativas, mas como um movimento continuo de interpretagao critica e
contextualizacdo das orientacdes curriculares as realidades concretas das escolas.
Assim, mais do que aplicar prescricdes curriculares, torna-se fundamental
problematizar a BNCC como uma politica educacional atravessada por disputas de
concepgdes sobre curriculo, conhecimento e formagcdo humana. No ensino de
Geografia, isso implica compreender que a efetivagcdo do documento depende da
capacidade dos professores de ressignificarem suas orientacbes a luz das
especificidades dos contextos escolares, equilibrando a definigdo de conteudos e
habilidades com a valorizagdo das relagbes pedagogicas, da construgado conceitual
e da formacgao critica dos estudantes para a compreensdao das dinamicas

socioespaciais contemporaneas.

2.1 A Geografia na BNCC: Competéncias e Habilidades

No componente curricular de Geografia, a BNCC enfatiza o desenvolvimento
do raciocinio geografico, da leitura critica do espago e da compreensao das
dinamicas territoriais. O raciocinio geografico constitui uma forma de desenvolver o
pensamento espacial, utilizando principios especificos que permitem interpretar e
explicar elementos essenciais da realidade (Brasil, 2018).

De acordo com Straforini (2018), o raciocinio geografico € uma ferramenta
essencial para a construcdo do pensamento espacial, permitindo aos estudantes
interpretar criticamente a realidade por meio da aplicacdo de conceitos e
procedimentos proprios da Geografia escolar. Dessa forma a Geografia ensinada na
escola desempenha um papel essencial na formagao de uma visao critica e reflexiva
sobre 0 mundo atual, especialmente quando os alunos utilizam seus conceitos e
métodos de forma ativa e consciente.

Do mesmo modo, Cavalcanti (2019), a geografia deve estimular o
desenvolvimento do pensamento espacial, promovendo um raciocinio logico

sustentado por multiplas habilidades e voltado a formulacdo de raciocinios
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geograficos. Contudo, no contexto da geografia ensinada nas escolas, essa proposta

enfrenta desafios e nem sempre é plenamente concretizada.

Nesse sentido, a Geografia escolar tem como papel fundamental contribuir para

0s processos de ensino-aprendizagem com um conhecimento estratégico que permita

interpretar o mundo contemporéneo a partir de principios do raciocinio geografico,

como analogia, conexéo, diferenciagéo, distribuicdo, extensao, localizagao e ordem.

Os principios do raciocinio geografico, estdo sistematizados na BNCC e

apresentados no Quadro 1, orientam a construgao do pensamento espacial e a leitura

critica do espago, permitindo aos estudantes interpretar e compreender a realidade de

forma contextualizada (Brasil, 2018).

Quadro 1. Principios do Raciocinio Geografico

PRINCIPIO DESCRICAO

Analogia Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A
identificacdo das semelhangas entre fendmenos geograficos é o
inicio da compreensao da unidade terrestre.

Conexao

Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
sempre em interagcdo com outros fendbmenos proximos ou
distantes.

Diferenciacao

E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela
superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na
diferenca entre areas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fendmeno geografico.

Localizagao Posigédo particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizagdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relagdes espaciais topoldgicas ou por interagdes espaciais).

Ordem

Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturagdo do espacgo
de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educagao, 2018.
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Nesse contexto, € importante destacar que o raciocinio geografico,
sistematizado na BNCC, ndo se limita a definigdo de principios, mas também se
concretiza por meio de questbes geograficas e questdes-problema que orientam o
processo de ensino-aprendizagem. Esses principios favorecem a construgdo de
conhecimentos proprios da Geografia, como a capacidade de compreender por que
um mesmo fendbmeno pode se manifestar de maneiras distintas em diferentes lugares.
O raciocinio geogréfico, nesse contexto, possibilita reconhecer a espacialidade dos
fendbmenos, indo além da simples localizagao, ao passo que permite contextualiza-los
e identificar os diversos agentes que exercem influéncia sobre o espago geografico
(Santos, 2023).

Além disso, quando a BNCC apresenta a “situagéo geografica” como objeto de
conhecimento, realiza um avancgo qualitativo no debate da educagao geografica. Essa
centralidade atribuida a situagdo geografica € considerada ousada e de grande
potencial académico e intelectual, podendo trazer resultados significativos para a
Geografia escolar (Pereira, 2017).

Essa perspectiva dialoga diretamente com Diniz e Moura (2020), ao enfatizar
gue o raciocinio nao se limita a anadlise de fendmenos em escala global, mas também
se aplica as dimensdes regionais e locais, promovendo a formagao de individuos
criticos e conscientes, capazes de refletir sobre sua realidade e posicionar-se no
espacgo em que vivem.

Nessa mesma linha, Callai (2005) refor¢a que realizar uma analise geografica
implica investigar e interpretar o mundo a partir da perspectiva espacial. Essa
abordagem é o diferencial da Geografia, por meio dela, busca-se entender o cotidiano,
as dindmicas sociais, as formas de interacdo entre os individuos e os fatores
econdmicos e politicos que influenciam essas relagdes, revelando suas limitacoes,
condicodes e possibilidades.

Dessa forma, a principal contribuicdo da Geografia para a formagao dos
estudantes da Educacao Basica esta na promog¢ao do pensamento espacial, por meio
do estimulo ao raciocinio geografico, que permite representar e compreender o mundo

em constante transformacao (Brasil, 2018).
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2.2 Transformagoes na pratica pedagodgica da Geografia

A efetivagcdo da BNCC nas escolas publicas de educagao basica exige dos
professores de Geografia mais do que o dominio técnico do documento: requer uma
postura critica e reflexiva diante de suas orientacbes, capaz de interpretar suas
diretrizes considerando as especificidades territoriais, culturais e pedagdgicas de cada
contexto escolar.

Além disso, a BNCC foi estruturada a partir dos principais conceitos da
Geografia contemporanea, organizados em diferentes niveis de complexidade.
Embora o espaco seja considerado o conceito mais amplo e complexo da area, é
fundamental que os(as) estudantes também compreendam outros conceitos de
carater mais operacional, como territorio, lugar, regido, natureza e paisagem, que
permitem analisar distintas dimensbes do espago geografico (Brasil, 2018).

Nesse sentido, a BNCC na geografia organiza o ensino em cinco unidades
tematicas que orientam os conteudos e habilidades a serem desenvolvidos ao longo
do Ensino Fundamental. Essas unidades funcionam como eixos estruturantes,

garantindo a progressao do conhecimento e a formacgao critica dos(as) estudantes.

Quadro 2. Unidades Tematicas

Unidades Tematicas

O sujeito e seu lugar no mundo

Conexoes e escalas

Mundo do trabalho

Formas de representacédo e pensamento espacial

Natureza, ambientes e qualidade de vida

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educagao, 2018.

Ao apresentar essas unidades, os autores estabelecem a relagao entre forma,
conteudo e conceitos que serao trabalhados em cada uma delas. O texto se

caracteriza pela objetividade e clareza, construido com base nos conceitos e
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categorias da Geografia, sem se estender além do necessario. Além disso, aponta

especificidades de cada unidade para os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,
0 que contribui para organizar as expectativas e facilitar a compreensao (Pereira,
2017).

Dessa forma, segundo Morandi (2021), a exploragdo dessas cinco unidades
permite ao professor aprofundar-se tanto nos conceitos e categorias das ciéncias
humanas em geral como espago, tempo, sociedade, natureza, trabalho e cultura
guanto nos conceitos especificos da Geografia, como espaco, territério, paisagem,
regiao e lugar. Ao se apropriar desses referenciais, o docente pode orientar de forma
mais consistente os estudantes nos procedimentos cientificos necessarios para elevar
o nivel de cientificidade do componente curricular. Isso inclui estimular praticas como
a observacao de dados, a comparacao, a classificacdo e a elaboracao de inferéncias
diante de situagdes ou fendbmenos analisados.

Por conseguinte, conforme Cavalcanti (2019), para que a geografia cumpra
efetivamente sua fungao formativa, é necessario ir além do empirismo e da abordagem
tradicional presente nas escolas, que tende a tratar os conteudos apenas como
elementos do mundo sensivel. E fundamental compreender esses temas como
construgdes tedricas e objetos de conhecimento, e ndo apenas como dados empiricos.

Dando continuidade a reflexao sobre a superag¢ao do ensino geografico pautado
apenas no empirismo, Cavalcanti (2019) também ressalta que esse processo exige
uma reestruturacado na formacgao docente. Para isso, torna-se fundamental promover
uma integragdo mais efetiva entre as disciplinas de conteudo especifico e as
pedagogicas, bem como entre a geografia produzida na academia e aquela ensinada
nas escolas. Essa articulacido pode ser concretizada por meio das praticas como
componente curricular, que aproximam teoria e pratica no contexto da formacao. Além
disso, é fundamental fortalecer experiéncias de formagao inicial e continuada que se
desenvolvam de forma colaborativa, valorizando o didlogo e a construgao coletiva
entre os envolvidos no processo educativo.

Assim, a efetivacdo de uma pratica pedagodgica significativa em Geografia
passa pela valorizagado da formagao continuada dos professores e pela ressignificacao

do papel do professor como agente transformador do processo educativo.
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2.3 Formacgao Continuada: Politicas, avangos e desafios

A Unido tem como responsabilidade prioritaria revisar a formacao inicial e
continuada dos docentes, de modo a adequa-las a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Essa iniciativa exige uma atuagao nacional decisiva, uma vez que compete
a Unido regulamentar o ensino superior, etapa em que a maioria desses profissionais
€ formada. Considerando as evidéncias que apontam a importancia dos professores
e da equipe escolar para o desempenho dos estudantes, essa medida é essencial
para garantir a efetiva aplicagdo da BNCC (Brasil, 2018).

Por outro lado, Aguiar e Dourado (2018) ressalta que a BNCC nao deve se
limitar a definicdo de minimos curriculares ou impor objetivos de aprendizagem que
desconsiderem o desenvolvimento integral dos estudantes, pois isso compromete o
direito a educacdo. Para os autores, qualquer proposta de direitos e objetivos de
aprendizagem precisa assegurar 0s principios constitucionais da liberdade de
ensinar, aprender, pesquisar e divulgar o conhecimento, além de garantir o pluralismo
de ideias e concepgdes pedagdgicas.

Segundo Luz (2023), a formagao continuada dos professores € um aspecto
essencial para a efetiva aplicagdo das diretrizes curriculares nacionais. Esse
processo possibilita que os educadores mantenham seus conhecimentos atualizados
e desenvolvam praticas pedagogicas inovadoras, em sintonia com as demandas
atuais da Geografia. ABNCC, ao estimular o uso de recursos didaticos e tecnologias
digitais, amplia as oportunidades de aprendizagem e favorece uma maior
aproximacao dos estudantes com os conteudos geograficos.

Ainda de acordo com o autor, por outro lado, a ado¢ao dessa nova estrutura
curricular traz desafios significativos. E indispensavel um planejamento consistente e
uma articulagao eficaz entre as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas nas
escolas. Tanto gestores quanto professores precisam considerar as especificidades
locais, ajustando o curriculo de forma a atender as necessidades e realidades de
cada comunidade escolar.

Nesse sentido, a formacao continuada desempenha papel central ao fortalecer
esses saberes, oferecendo subsidios tedricos e metodologicos que possibilitam ao
professor desenvolver praticas pedagodgicas coerentes com as competéncias e

habilidades previstas na BNCC. Assim, o docente de Geografia torna-se apto a
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promover aprendizagens que favoregam a compreensao critica do espago geografico

e contribuam para a formagédo de sujeitos capazes de interpretar e intervir na

realidade em que vivem.

2.4 Formacao Docente: Fundamentos e saberes profissionais

Durante o periodo de mais de duzentos anos em que os jesuitas detiveram o
monopolio da educagéo no Brasil, a Geografia ndo figurava como disciplina escolar
e tampouco havia cursos de formacao de professores para esse campo. Os saberes
geograficos, apesar de serem de interesse do Estado, eram pouco difundidos nas
salas de aula. Somente no século XIX o ensino da Geografia passou a ganhar maior
relevancia na educacgao formal (Rocha, 2000).

Segundo Gengnagel (2021), valorizar o conhecimento empirico do estudante
em sala de aula é tao importante quanto reconhecer que o saber docente constitui
um elemento central na discussédo sobre formacédo continuada. Esses saberes se
constroem a partir da trajetéria pessoal, profissional e do percurso formativo do
professor. Por isso, ndo se deve desconsiderar o que o docente conhece, realiza e
reflete, ja que é justamente por meio de sua pratica e experiéncia que ele pode
contribuir para solucionar dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva Lopes (2023), enfatiza que a formagdo continuada de
professores € compreendida como um espago de apropriagdo e integragado de
saberes, contribuindo para a ressignificacdo da identidade docente. Esse processo
de ressignificagao envolve atribuir novos sentidos e valores a pratica profissional, por
meio da incorporacdo de diferentes conhecimentos, do desenvolvimento de
competéncias, das experiéncias compartilhadas nos momentos de formacao e das
vivéncias pedagogicas em distintos ambientes de aprendizagem, especialmente na
sala de aula. Dessa forma, busca-se aprimorar as praticas pedagogicas com vistas a
assegurar os direitos de aprendizagem de todos os estudantes.

De acordo com Silva (2023), a formagao continuada dos docentes deve se
desenvolver como um processo permanente de aprendizagem e autoaprendizagem,
no qual os professores reelaboram os conhecimentos adquiridos na formacéo inicial
a partir do confronto com suas experiéncias praticas e dos contextos escolares em

que atuam.
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Conforme destaca Cavalcanti (2019), diversos esforgos tém sido direcionados

para fundamentar concepgcdes de formagao docente tanto inicial quanto continua
compreendidas como um processo permanente de desenvolvimento profissional.
Essa perspectiva reconhece o professor como um intelectual autbnomo, capaz de
mobilizar conhecimentos e articular as contribui¢cdes tedricas da area com as praticas
cotidianas de sua atuacido. Nessa direcdo, reafirma-se que o dominio do saber
geografico é essencial e constitui base indispensavel para o ensino, embora,
isoladamente, nao seja suficiente.

Segundo Santos (2023), embora seja dever do professor buscar
constantemente atualizagdes para sua pratica, € preciso reconhecer que os baixos
salarios dificultam o investimento em formagdo continuada e obrigam muitos
docentes a atuar em mais de uma escola para garantir sua subsisténcia, reduzindo o
tempo disponivel para cursos de atualizagéo.

Além disso, fatores como sobrecarga de trabalho, falta de tempo, auséncia de
incentivos institucionais e condi¢cbes precarias de formacéo reforcam os obstaculos
a participacao efetiva dos professores em processos formativos. Assim, ainda que
seja amplamente reconhecida como fundamental, a formagéo continuada enfrenta
limitacdes estruturais que comprometem sua capacidade de promover mudancas

significativas na pratica pedagdgica.
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3 METODOLOGIA

Este estudo foi conduzido por meio de uma pesquisa qualitativa e exploratoéria.
A abordagem qualitativa permitiu investigar as percepgdes, experiéncias e praticas
pedagogicas dos professores frente a implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Conforme destaca Chizzotti (2000), a pesquisa qualitativa busca
o esclarecimento de situacdes vividas, promovendo uma tomada de consciéncia
sobre os problemas enfrentados e as condigbes que os originam, com vistas a
elaboragao de estratégias para soluciona-los.

A pesquisa exploratéria, por sua vez, busca proporcionar maior familiaridade
com o problema, tornando-o mais claro e compreensivel. A escolha por essa
abordagem se justifica pela necessidade de compreender em profundidade os
sentidos atribuidos pelos docentes as mudancas propostas pela BNCC em seu

cotidiano pedagdgico.

3.1 Procedimentos metodoldgicos: Levantamento Bibliografico, trabalho de
campo e aplicagcao de questionarios

3.1.1 Levantamento bibliografico

Foi realizada uma revisdo de literatura em livros, artigos cientificos e
documentos oficiais que tratam da formacgao continuada de professores, da BNCC e
do ensino de Geografia. Além disso, desenvolveu-se um levantamento bibliografico
no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, entre os anos de 2020 e 2023,
utilizando as palavras-chave formacao continuada de professores de Geografia,
BNCC e ensino de Geografia.

e BNCC e ensino de Geografia: 167 produgdes identificadas, reduzidas a 11
apos filtros tematicos e de relevancia.
e Formacao continuada de professores: 306 producdes encontradas, das quais

15 foram selecionadas apds filtragem.

e Selecao final: 5 estudos escolhidos para analise aprofundada, considerando
sua pertinéncia ao objeto de pesquisa e contribuicdo para a discusséo sobre

ensino de Geografia e formagao docente.
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Esse levantamento fornece o embasamento tedrico necessario para a analise dos

dados e para a contextualizagao do problema investigado.

Quadro 3 — Producgdes selecionadas para analise aprofundada (2021-2023)

Titulo do Artigo Nome do Ano de Local de Comentarios
Autor Publicacao Publicagcao
Formacéao continuada e | Lopes, Ana 2023 Universidade Dissertacao que
os saberes na docéncia Lucia Regional discute saberes
em Geografia nos anos Almeida Integrada do Alto docentes e
finais do ensino Uruguai e das formagéo
fundamental da rede Missdes (URI) continuada em
estadual de Rondonopolis.
Rondondpolis/MT
As mudancas tedrico- Luz, Universidade de | Dissertacdo que
metodoldgicas ocorridas | Felyssom 2023 Brasilia (UnB) analisa as
no curriculo lago mudancas
referéncia de Goias para | Pereira da curriculares em
o ensino de Geografia no Goias a partir da
ambito dos anos finais do BNCC.
ensino fundamental a
partir da BNCC
Ensino de Geografia e Silva, 2023 Universidade | Tese que discute
formagéo continuada de Eliane Federal da formagao
professores: Souza da Paraiba (UFPB)| continuada e
possibilidades de mediacao
mediacao didatica do didatica do
conceito de lugar para a conceito de
Geografia escolar lugar.

A formacéao continuada Morandi, 2021 Universidade Dissertacao que
dos professores de Marcos Regional analisa os
Geografia: desafios e Integrada do Alto desafios da
perspectivas frente a Uruguai e das formagéo
implementagdo da BNCC Missdes (URI) docente frente a
e DRC/MT nas escolas BNCC em MT.

publicas urbanas de
Juina-MT
Formacéao continuada em | Gengnagel, 2021 Universidade | Tese que aborda
Geografia: perspectivas | Claudionei Federal de Santa a formacéo
docentes na rede estadual| Lucimar Maria (UFSM) | continuada de
de Passo Fundo, RS professores de
Geografia no
RS.

Fonte: elaboragéo propria a partir do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES
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3.1.2 Elaboracéao e aplicagao de questionario

Os dados foram coletados por meio de questionarios elaborados e aplicados
via Google Forms, direcionados aos trés professores de Geografia atuantes nas
escolas publicas estaduais de Araguaina, TO. Os participantes foram identificados

como Professor A (Escola 1), Professor B (Escola 2) e Professor C (Escola 3).
O questionario foi estruturado em quatro seg¢des principais:

1. Perfil profissional — idade, formacéao académica, tempo de atuacao e rede de
ensino.

2. Formacao continuada — participacdo em cursos, instituicbes ofertantes e
avaliagao da qualidade.

3. Pratica pedagdgica e BNCC — mudangas percebidas, competéncias e
habilidades mais desafiadoras, raciocinio geografico e influéncia da BNCC e
do Documento Curricular do Tocantins (DCT).

4. Desafios e necessidades formativas — principais dificuldades enfrentadas,

apoio institucional e sugestdes de formacéo.
O instrumento teve como objetivo identificar:

e a participacao dos docentes em agdes de formacio continuada;

e as estratégias utilizadas para adaptar suas praticas pedagogicas as
competéncias e habilidades da BNCC voltadas para o desenvolvimento do
raciocinio geografico e da leitura do espaco;

e Os principais desafios enfrentados na implementagcdo das diretrizes

curriculares.

A escolha do questionario como instrumento de coleta de dados se justifica
pela sua adequacdo ao contexto da pesquisa e pela praticidade oferecida aos
participantes. Por meio do Google Forms, os professores puderam responder as
questdbes de forma mais livre e espontdnea, no momento em que lhes fosse
conveniente, sem comprometer sua rotina escolar. Esse formato favoreceu um
ambiente confortavel, permitindo que os docentes expressassem suas percepgoes
com maior sinceridade e autonomia. Além disso, a aplicacdo digital garantiu

acessibilidade, organizacao e sistematizagédo das respostas, facilitando o processo
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de anadlise e assegurando maior precisdo na interpretacdo dos dados. Dessa

maneira, o questionario mostrou-se um recurso metodolégico eficaz para captar
informacgdes relevantes sobre a formacdo continuada e as praticas pedagodgicas

relacionadas a BNCC.

3.1.3 Trabalho de Campo

O trabalho de campo foi realizado nas trés escolas publicas estaduais de
Araguaina-TO, com o objetivo de conhecer o espago escolar e compreender o

contexto em que os professores de Geografia desenvolvem suas praticas
pedagogicas. As visitas tiveram carater exclusivamente observacional, buscando
identificar aspectos estruturais, organizacionais e pedagogicos que pudessem
contribuir para a analise da implementacdo da BNCC. O trabalho de campo foi
conduzido de forma sem interferir na rotina escolar, garantindo a fidedignidade das
informacdes coletadas nas trés escolas.

Duas dessas escolas estdo localizadas em areas periféricas da cidade e
atendem tanto ao Ensino Fundamental Il quanto ao Ensino Médio, enquanto a
terceira situa-se na regiao central e atende exclusivamente ao Ensino Fundamental
Il. Essa diversidade de contextos possibilitou uma compreensido mais ampla das

condigdes estruturais e pedagogicas enfrentadas pelos docentes da rede estadual.

3.2 Participantes da pesquisa

Os participantes foram trés professores de Geografia do ensino fundamental,
atuantes em trés escolas publicas estaduais diferentes de Araguaina, TO.

A escolha dessas unidades escolares se justifica pelo vinculo académico
estabelecido ao longo da formagéo, especialmente por meio da participagdo no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e das disciplinas de
Estagios Curriculares obrigatérios. Essa aproximagdo com o ambiente escolar
favoreceu o acesso ao campo, fortaleceu o didlogo com os participantes e contribui
para uma investigacdo mais integrada a realidade educacional.

Para preservar a identidade dos professores e das instituicdes, nao serao

mencionados nomes proprios. Optou-se pela utilizacdo de codigos alfanuméricos
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(Professor A, Professor B, Professor C; Escola 1, Escola 2, Escola 3), assegurando

o anonimato e a confidencialidade das informacgdes coletadas.

Quadro 4 - Perfil profissional dos professores de Geografia das escolas

publicas estaduais de Araguaina-TO

Professor | Escola Idade Sexo Formagéo Tempo de | Rede de

Académica | Atuacao | Ensino
Professor | Escola 1 | 25 a 35 | Masculino | Doutorado |6 a 10 Estadual
A anos em anos

Geografia

Professor | Escola 2 | Acima | Masculino | Especializa | Mais de Estadual
B de 45 cao 10 anos

Professor | ESCOla 3 | 36 5 45 | FeMinino | pgpecializa | Mais de | Estadual
C anos cao 10 anos

Fonte: elaborado pela autora.

3.3 Analise dos dados

Os dados obtidos por meio dos questionarios foram submetidos a analise de
conteudo. Conforme aponta Chizzotti (2000), esse procedimento consiste no exame
e interpretagao das informagdes reunidas, organizadas em forma documental, com o
propdésito de compreender criticamente os significados presentes nas comunicagoes.

De acordo com Bardin (2016), a analise de conteudo se desenvolve em trés
etapas fundamentais. A primeira é a pré-analise, considerada a fase de organizagéao.
Nela, o pesquisador seleciona os documentos que serdo submetidos ao exame,
formula hipoteses e objetivos e estabelece indicadores que servirdo de base para a
interpretacéo final. Trata-se de um momento de preparagdo, em que se busca
sistematizar as ideias iniciais e estruturar o plano de analise.

A segunda etapa corresponde a exploragdo do material, que consiste na
aplicacdo sistematica das decisdes tomadas na pré-analise. E um processo longo e
minucioso, que envolve operagdes de codificagdo, decomposi¢céo e categorizagao

das informagdes, transformando o material bruto em dados organizados.
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Por fim, a terceira etapa é o tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretacdo. Nessa fase, os resultados obtidos sdo trabalhados de forma a se
tornarem significativos e validos, podendo ser apresentados em quadros, tabelas ou
diagramas. A partir deles, segundo Bardin (2016), o pesquisador realiza inferéncias
e interpretagdes criticas, relacionando os achados com os objetivos da pesquisa e
com o referencial tedrico, o que possibilita compreender os significados presentes

nas comunicagdes analisadas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A categorizacdo dos dados foi realizada por meio da técnica de analise de
conteudo, conforme Bardin (2016). Essa abordagem consiste em explicitar e
sistematizar o conteudo das mensagens a partir de indicadores complementares,
permitindo dedugdes logicas e fundamentadas sobre a origem das informacgoes.
Assim, foi possivel organizar os resultados em quatro categorias principais: formagao
continuada, mudangas na pratica pedagogica, implementagdo da BNCC e desafios
docentes que refletem tanto as percepg¢des dos professores quanto os impactos

concretos em sua atuagao profissional.

Quadro 5 — Categorias de analise de conteudo sobre a formacgéo continuada e
pratica pedagogica dos professores de Geografia diante da BNCC.

Categoria Descrigao

Formacgao continuada Tipos de formacao, frequéncia, temas abordados e
percepcdes dos professores

Mudangas na pratica pedagogica|Estratégias de ensino, metodologias e incorporacéo das
competéncias da BNCC

Implementacdo da BNCC Formas de aplicacdo das competéncias e habilidades no
ensino de Geografia

Desafios docentes Dificuldades estruturais, formativas e pedagdgicas
enfrentadas pelos professores

Fonte: Elaborado pela autora.

A analise das respostas dos professores de Geografia evidencia percepgodes
distintas, mas complementares, sobre a formacédo continuada, as mudangas na
pratica pedagogica, a implementacdo da BNCC e os desafios enfrentados no

cotidiano escolar.
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4.1 Formagao continuada

Os trés professores relataram participacdo em formagdes continuadas sobre
a BNCC, mas suas percepc¢oes foram distintas. O professor A avaliou positivamente
a formacgao oferecida pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem do MEC (AVAMEC),
considerando que ela contribuiu para compreender as competéncias e habilidades
previstas na Base. Trata-se de uma plataforma digital gratuita voltada para educagao
e qualificacao profissional, que disponibiliza cursos e recursos online em diversas
areas. O professor B também participou de formagdes promovidas pela Seduc e as
avaliou como boas, embora tenha ressaltado que sua contribuicado foi apenas parcial.
Ja o professor C avaliou como regular, destacando a necessidade de que essas
iniciativas sejam mais praticas e objetivas, voltadas para a realidade da sala de aula.
Esses relatos evidenciam que, embora haja oferta de formagdo continuada, a
percepcao sobre sua efetividade ndo € homogénea, havendo uma demanda por
iniciativas que articulem teoria e pratica de forma mais consistente.

Nesse sentido, Lopes (2023) ressalta que a formagéao continuada precisa partir
das demandas reais da escola, considerando tanto as necessidades formativas dos
professores quanto as aprendizagens dos estudantes. De forma complementar, Silva
(2023) enfatiza que a formagao docente deve garantir autonomia e capacidade
reflexiva, permitindo ao professor decidir tanto os conteudos a serem trabalhados
quanto as estratégias de condugado do processo de aprendizagem. A escolha dos
conteudos, segundo a autora, € determinante para a definicdo dos nucleos
conceituais e dos procedimentos pedagdgicos, e o conhecimento disciplinar precisa
ser compreendido como dinamico, capaz de se transformar e gerar novos saberes.

Assim, percebe-se que a formacdo continuada sobre a BNCC, embora
oferecida, ainda ndo atende plenamente as necessidades dos professores. Para ser
mais efetiva, precisa aproximar teoria e pratica, favorecendo reflexdes criticas e

fortalecendo a autonomia docente no cotidiano escolar.

4.2 Mudancgas na pratica pedagogica
Os professores reconhecem que a BNCC trouxe mudangas em suas praticas
pedagogicas, mas em intensidades diferentes. O professor A percebeu uma

padronizacgao do curriculo e maior foco nas habilidades e competéncias. O professor
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B avaliou que sua pratica mudou apenas parcialmente, destacando a

interdisciplinaridade e a autonomia docente como aspectos positivos. Ja o professor
C afirmou que o ensino se tornou mais dindmico e aprofundado, mas ressaltou como
desafio a complexidade das habilidades e o tempo insuficiente para desenvolvé-las.
Essas percepgdes revelam que a BNCC promoveu uma reorganizagao das praticas
pedagogicas, mas também trouxe tensdes relacionadas as condi¢des de trabalho e
ao tempo disponivel para o desenvolvimento das habilidades propostas.

Nesse sentido, Aguiar e Dourado (2018) apontam que a BNCC evidencia uma
forte énfase na regulacdo e no controle do sistema educacional sobre o trabalho de
professores e escolas, o que, paradoxalmente, tende a desvalorizar a pratica docente
e responsabilizar os educadores pelo desempenho dos estudantes. Além disso, os
autores destacam uma compreenséao restrita e conteudista da Base, concebida como
um curriculo Unico nacional, estruturado em conteudos minimos prescritivos
(competéncias e habilidades). Por fim, ressaltam a estreita vinculagao entre curriculo
e avaliagbes em larga escala, reforgando a l6gica de mensuragéo e padronizagao
dos resultados.

De forma complementar, Guimaraes (2018) observa que a BNCC insere-se
em um movimento mais amplo de reforma educacional que busca redefinir o papel
dos professores. As mudancgas propostas nao se limitam a aspectos técnicos do
ensino, mas envolvem também dimensdes politicas, orientando ndo apenas modos
de ensinar, mas também formas de compreender a educacgao e a funcao social da
escola.

A BNCC trouxe mudangcas na pratica dos professores, mas de formas
diferentes. Para alguns, ela significa padronizagcdo e controle; para outros, abre
espaco para novas formas de ensinar. No geral, sua aplicagdo ainda gera desafios e

depende da realidade de cada escola.

4.3 Implementagao da BNCC

Os trés professores reconhecem que a BNCC influenciou suas escolhas de
conteudos e atividades. O professor A destacou a padronizacao e a importancia das
competéncias voltadas ao raciocinio geografico. O professor B ressaltou o carater

interdisciplinar da Geografia, entendendo-a como fundamental na formagéo cidada.
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O professor C enfatizou que o foco em habilidades aproxima o ensino da realidade

cotidiana dos estudantes, tornando-o mais conectado as experiéncias concretas.

Os trés professores reconhecem que a BNCC influenciou suas escolhas de
conteudos e atividades. O Professor B destacou: “A Geografia se apresenta como
elemento fundamental na construgao do sujeito na sociedade. Apresenta-se de forma
mais interdisciplinar.” O Professor A ressaltou: “A padronizagdo dos conteudos da
Geografia, além de uma maior importancia dada as habilidades e competéncias
direcionadas ao raciocinio geografico.” O Professor C enfatizou: “Na medida em que
nao se propde mais temas aleatérios e sim habilidades, foca-se em algo inter
relacionado ao cotidiano dos estudantes e as experiéncias concretas. E isso que

pedem as novas estruturas curriculares.”

Ela nos leva a pensar em estratégias de ensino mais
globais, na medida em que apresenta as habilidades,
no entanto, ndo é tdo simples como parece,
perpassar a ideia de ensinar apenas temas, e o
tempo para desenvolver cada uma das habilidades,
como coloca as matrizes, precisa ser revisto
(Professor C).

Essas falas demonstram que a BNCC é percebida como um marco regulador
que orienta a pratica docente, mas sua implementacdo € vivenciada de formas
distintas: enquanto alguns a veem como instrumento de padronizagdo, outros
identificam nela possibilidades de integragao interdisciplinar e aproximagdo com o
cotidiano dos alunos.

Nesse sentido, Silva (2023) ressalta que a formagao docente deve promover
autonomia e reflexdo critica, permitindo que os professores ressignifiquem as
diretrizes da BNCC em dialogo com a realidade escolar. Essa perspectiva reforga a
fala do professor C, ao destacar que o foco em habilidades pode aproximar o ensino
das experiéncias concretas dos estudantes.

Por outro lado, Guimarées (2018) observa que o documento foi elaborado
seguindo uma orientacgao tecnicista, marcada pela objetividade e pelo prescritivismo,
sem problematizar o conhecimento geografico em si. De forma complementar, Aguiar
& Dourado (2018) destacam que a légica da diversidade acaba sendo substituida por
uma perspectiva de padronizagdo e homogeneizagao curricular, centrada em
habilidades e competéncias, o que reforca o vinculo da BNCC com avaliacbes

externas. Como consequéncia, ha uma reducdo da autonomia docente e da
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valorizacao das especificidades locais, em favor de uma centralizacao curricular, que

assume o controle das diretrizes e dos mecanismos de implementacao por meio do
financiamento, da gestao, da avaliagdo e da formagéao de professores.

Percebe-se que a BNCC influencia diretamente as escolhas dos professores,
mas sua implementac¢ao acontece de formas diferentes. Para alguns, ela representa
padronizagdo e controle; para outros, abre espago para integracdo e aproximagao
com a realidade dos alunos. No geral, ainda ha tensbes entre a proposta oficial e a

pratica cotidiana das escolas.

4.4 Desafios docentes

Os principais desafios relatados pelos professores dizem respeito as
condigdes estruturais e formativas. O professor A destacou como dificuldades a carga
horaria reduzida e a falta de estrutura tecnologica. Além disso, ressaltou a
necessidade de formacdes mais direcionadas: “Uma formacdo que vise o
planejamento pedagdgico com base na BNCC.” O professor B apontou problemas
relacionados a infraestrutura escolar e a auséncia de materiais adequados para o
ensino de Geografia. O professor C ressaltou que muitas habilidades propostas pela
BNCC sao complexas e exigem mais tempo para serem trabalhadas, o que ndo é
previsto nas matrizes curriculares do Tocantins, além de defender a necessidade de
formagbes mais praticas e objetivas, como formagdes, webinarios que foquem na
aplicagao pratica e nao tedrica, destacou ainda que essas formagdes devem ser

menos extensas e feitas por quem realmente vivencia o processo.

Quando se propde habilidades, muitas vezes, ndo se pensa
no tempo que podemos levar para ajudar o estudante a
desenvolvé-la. Muitas das habilidades sdo complexas e os
estudantes precisam de mais tempo e as matrizes do
Tocantins nao consideram esse tempo. Precisariamos ter
tempo para comecar pela base conceitual, sempre, para em
seguida, partir para o desenvolvimento propriamente dito das
habilidades (Professor C).

Esses relatos evidenciam que os desafios enfrentados pelos docentes néo se
restringem a dimensdo pedagdgica, mas estdo diretamente relacionados as
condicdes de trabalho oferecidas pelas escolas.

Nesse sentido, Silva (2023) ressalta que a escola constitui o0 espago central

para o desenvolvimento de projetos e agdes voltadas a formagao docente. Contudo,
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para que essas iniciativas se concretizem, € indispensavel que existam condigdes

adequadas, como a organizagao da gestéao institucional, prevendo tempo especifico
e a disponibilizacao de recursos diversos que viabilizem sua realizagao. O que reforca
a importancia de melhores condi¢gdes de trabalho e tempo adequado para que as
habilidades previstas na BNCC possam ser desenvolvidas de forma efetiva.

Nesse contexto, cabe ainda a Unido, conforme ja estabelecido, promover e
articular agbes e politicas em nivel federal, estadual e municipal, relacionadas a
avaliagdo, a producao de materiais pedagdgicos e a definicdo de critérios para
garantir infraestrutura adequada ao pleno desenvolvimento da educacgao (Brasil,
2018).

Portanto, os desafios relatados evidenciam que a efetiva implementacao das
habilidades previstas na BNCC depende ndo apenas do empenho docente, mas
sobretudo da garantia de condig¢des estruturais adequadas e de tempo pedagdgico
suficiente. Investir em infraestrutura, materiais didaticos e formacdes consistentes &
essencial para que o trabalho do professor se traduza em aprendizagens
significativas. Assim, assegurar melhores condicbes de trabalho e planejamento
torna-se um requisito indispensavel para que a BNCC cumpra seu papel de orientar

uma educacao de qualidade e equitativa em todo o pais.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que a implementacdo da BNCC trouxe mudancgas
significativas para a Geografia escolar, especialmente no deslocamento do foco dos
conteudos para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Os professores
relataram que essa transformacgao exige maior atengao ao raciocinio geografico e a
leitura do espago, o que contribui para uma pratica pedagdgica mais critica e
contextualizada, ainda que marcada por tensdes e desafios.

No que se refere as formagdes continuadas, verificou-se que os docentes
participaram de iniciativas promovidas por diferentes instituicbes, como Avamec e
Seduc. Contudo, a avaliagdo dessas formagdes variou entre boa, regular e parcial,
indicando que, embora tenham auxiliado na compreensao da BNCC, ainda carecem
de maior articulagdo com a pratica cotidiana e de metodologias mais objetivas e
aplicaveis a realidade escolar.

Quanto aos desafios enfrentados, os professores destacaram a carga horaria
reduzida, a falta de infraestrutura tecnolégica e a complexidade das habilidades
propostas pela BNCC. Essas limitagdes dificultam o desenvolvimento pleno das
competéncias previstas e revelam a necessidade de maior apoio institucional, tanto
em termos de gestdo quanto de recursos materiais e pedagodgicos, para que a
implementagao seja efetiva.

Apesar dessas dificuldades, o estudo contribui para o campo tedrico e
metodoldgico ao oferecer uma analise critica das percep¢des docentes, articulando
dados empiricos com referenciais académicos. Socialmente, reforga a importéncia
da valorizag&o da profissdo docente e da criagao de politicas publicas que garantam
condi¢cdes adequadas de trabalho, fortalecendo a escola como espaco de formagao
critica e significativa.

Em sintese, constatou-se que as formacgdes oferecidas aos docentes tém sido
insuficientes e pontuais, o que limita sua capacidade de promover mudancgas
consistentes na pratica pedagogica e de apoiar, de maneira continua, o
desenvolvimento das competéncias previstas no documento. Recomenda-se ampliar
estudos em diferentes contextos e investir em processos formativos mais praticos e
alinhados as demandas reais da escola, de modo a fortalecer uma educagao
geografica critica e significativa, capaz de preparar os estudantes para interpretar e

intervir no espago em que vivem.



39
REFERENCIAS

AGUIAR, Marcia Angela da Silva; DOURADO, Luiz Fernandes (orgs.). ABNCC na
contramao do PNE 2014-2024: avaliagao e perspectivas. Recife: ANPAE, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacido. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2018.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Traducio de Luis Antero Reto e
Augusto Pinheiro. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2016.

Callai, Helena Copetti. "Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos
iniciais do ensino fundamental." Cadernos Cedes 25 (2005): 227-247.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Pensar pela Geografia: ensino e relevancia
social. Goiania: Editora Alfa Comunicagéo, 2019.

DINIZ, Vanessa Lessio; MOURA, Osmar Oliveira de. Interlocugdes sobre
curriculo e a implementacao da BNCC de geografia: buscando pedagogias
decoloniais para o contexto amazénico. Revista e-Curriculum, v. 18, n. 4, p.
1668-1690, 2020.

GENGNAGEL, Claudionei Lucimar. Formagao continuada em Geografia:
perspectivas docentes na rede estadual de Passo Fundo, RS. 2021. 152 f. Tese
(Doutorado em Geografia) — Universidade Federal de Santa Maria, Programa de
Po6s-Graduagao em Geografia, Santa Maria, 2021.

GIROTTO, Eduardo Donizeti. Qual raciocinio? Qual geografia? Consideracdes
sobre o raciocinio geografico na Base Nacional Comum Curricular. GEOgraphia,
Niterdi: Universidade Federal Fluminense, v. 23, n. 51, 2021. Disponivel em:
<https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/45460/30512>. Acesso em: 22 jun.
2026.

GUIMARAES, lara Vieira. Ensinar e aprender Geografia na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Ensino em Revista, v. 25, n. 3, p. 1036-1055, 2018. DOI:
10.14393/ER-V25N3E2018-11.

LOPES, Alice Casimiro. Politica de curriculo: recontextualizagao e hibridismo.
Curriculo sem Fronteiras, v. 5, n. 2, p. 50-64, jul./dez. 2005. Disponivel em:
<https://www.curriculosemfronteiras.org/vol5iss2articles/lopes.pdf>. Acesso em: 22
jun. 2026.

LOPES, Ana Lucia Almeida. Formagao continuada e os saberes na docéncia em
Geografia nos anos finais do ensino fundamental da rede estadual de
Rondonépolis/MT. 2023. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) — Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes, Programa de Pds-Graduagao
em Educacao, Frederico Westphalen, RS, 2023.

LUZ, Felyssom lago Pereira da. As mudancgas teérico-metodolégicas ocorridas
no curriculo referéncia de Goias para o ensino de Geografia no ambito dos
anos finais do ensino fundamental a partir da BNCC. 2023. 163 f. Dissertacao
(Mestrado em Geografia) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2023.



40
MIRANDA, Linovaldo Lemos; Diniz, Vanessa Lessio. Por uma educagao geografica
plural: o pensamento espacial na Base Nacional Comum Curricular e as disputas
em torno do sentido de geografia. Revista Eletrénica Educacao Geografica em
Foco, ano 7, n. 13, abr. 2023. Acesso em: 22 jun. 2026.

MORANDI, Marcos. A formagao continuada dos professores de Geografia:
desafios e perspectivas frente a implementagcao da BNCC e DRC/MT nas
escolas publicas urbanas de Juina-MT. 2021. 152 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacédo) — Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes,
Programa de Pds-Graduacao em Educagao, Frederico Westphalen, RS, 2021.

PEREIRA, Carolina Machado Rocha Busch. Leitura Critica. Base Nacional Comum
Curricular — BNCC — 3a versdo. Ensino Fundamental — Geografia. Ministério da
Educacgao 2017.

ROCHA, Genylton Odilon Régo da. Uma breve histéria da formagao do(a)
professor(a) de Geografia no Brasil. Terra Livre, Sdo Paulo, n. 15, p. 129-144,
2000.

STRAFORINI, Rafael. O ensino de Geografia como pratica espacial de
significagao. Estudos Avancados, S&o Paulo, v. 32, n. 93, p. 147-163, 2018. DOI:
10.5935/0103-4014.20180037.

SILVA, Eliane Souza da. Ensino de Geografia e formagao continuada de
professores: possibilidades de mediagao didatica do conceito de lugar para a
Geografia escolar. 2023. 304 f. Tese (Doutorado em Geografia) — Universidade
Federal da Paraiba, Programa de Pés-Graduagcdo em Geografia, Jodo Pessoa,
2023.

SANTOS, Emilson Oliveira dos. Raciocinio geografico: reflexdes e possibilidades
a partir da BNCC. Revista Signos Geograficos, [S. I.], v. 5, p. 1-19, 2023. DOI:
10.5216/signos.v5.75969. Disponivel em:
https://revistas.ufg.br/signos/article/view/75969. Acesso em: 4 mar. 2026.



41
APENDICE A — Questionario aplicado aos professores de Geografia.

Tema: Formagéao continuada e implementagédo da BNCC no ensino de Geografia
Publico-alvo: Professores de Geografia das escolas publicas de Araguaina—TO
Objetivo: Compreender como a formagao continuada tem influenciado a pratica

pedagogica dos docentes na implementagao da BNCC.

SEGAO 1 — Perfil Profissional
: ldade:
) Menos de 25 anos
) 25-35 anos (
36—45 anos
) Acima de 45 anos
: Sexo:
) Feminino
) Masculino
) Prefiro nao informar
. Formacao académica:

) Licenciatura em Geografia

Pd6s-graduacéao (especificar):
) Outra formacgao (especificar):
: Tempo de atuagao como professor de Geografia:
) Menos de 1 ano
) 1-5 anos
) 6-10 anos
) Mais de 10 anos
. Rede em que atua:
) Municipal
) Estadual
) Ambas
SECAO 2 - Formagio Continuada

6. Vocé participou de formagdes continuadas sobre a BNCC nos ultimos anos?

1
(
(
)
(
2
(
(
(
3
(
( ) Bacharelado em Geografia (
)
(
4
(
(
(
(
5
(
(
(
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() Sim

() Nao

7. Caso sim, qual instituicdo ofereceu a formacao?

() SEMED

() SEDUC

() Escola

() Universidade

() Outra:

8. Como vocé avalia a qualidade das formacgdes continuadas que recebeu sobre

a BNCC?

() Excelente

() Boa

() Regular

() Insuficiente

9. As formagdes continuadas ajudaram vocé a compreender as competéncias e
habilidades da BNCC para Geografia?

() Sim

() Parcialmente

() Nao

SEGAO 3 - Pratica Pedagégica e BNCC

10.  Vocé considera que sua pratica pedagdgica mudou apos a implementagéao da
BNCC?

() Sim

( ) Parcialmente

() Nao

11.  Quais competéncias e habilidades da BNCC vocé considera mais desafiadoras
de trabalhar em sala de aula?

12.  Para vocé, o que é o raciocinio geografico presente na BNCC?

13.  Vocé utiliza metodologias especificas para desenvolver o raciocinio geografico
e a leitura do espaco?

() Sim

() Nao

Se sim, quais?
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14. A BNCC influenciou a escolha dos conteudos e das atividades que vocé

desenvolveu?
Sim

( ) Parcialmente

() Nao

15.  Vocé considera que o Documento Curricular do Tocantins (DCT) contribuiu para
orientar sua pratica pedagogica em relagao a BNCC?

() Sim

( ) Parcialmente

() Nao

16. Em sua pratica docente, qual a principal diferenca observada apds a
implementagdo da BNCC?

17. Em relagdo a Geografia escolar, qual a principal diferenga percebida apés a
implementagdo da BNCC?

18.  Vocé trabalha situagdes de ensino a partir das unidades tematicas da Geografia
propostas pela BNCC?

() Sim

() Nao

19.  Vocé ja trabalhou alguma situagao de ensino relacionada a realidade geografica
de Araguaina ou da regido Norte do Tocantins?

() Sim

() Nao

20. Qual foi a principal diferenga percebida em sua pratica pedagdgica apds a
implementagdo da BNCC no ensino de Geografia?

21.  Vocé ja desenvolveu debates ou atividades a partir das unidades tematicas da
Geografia propostas pela BNCC, utilizando situagbes geograficas concretas
(locais, regionais ou nacionais)?

() Sim

() Nao

SECAO 4 - Desafios e Necessidades Formativas

22. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta para implementar a BNCC

no ensino de Geografia?
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23. Vocé considera que ha apoio institucional (gestdo, coordenacgao, secretaria)

para a implementacdo da BNCC?
() Sim
( ) Parcialmente
Nao
24.  Que tipo de formagao continuada vocé considera necessaria para melhorar sua
pratica pedagogica em relagdo a BNCC?
25. Deseja acrescentar alguma observagao sobre a formagao continuada ou sobre

a implementacdo da BNCC



