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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo geral demonstrar como ocorre 0 processo de
valorizacdo e construcdo da identidade étnico-racial mediante projetos interventivos
que contribuem para o desenvolvimento intelectual, bem como estimulam o
posicionamento de alunos negros através do enfrentamento e questionamentos de
suas vivéncias, tomando como objeto de analise o projeto Negra Flor de Girassol,
realizado no Colégio Campos Brasil, situado no extremo sul da cidade de Araguaina,
no Norte do Tocantins. Entre os objetivos especificos destacamos: Investigar a
contribuicao do projeto Negra Flor de Girassol para a transformagé&o de alunos, no que
tange aos discursos sobre o corpo e a estética negra no ambiente escolar; analisar as
vivéncias de alunos negros, na referida escola, considerando as temporalidades;
demonstrar como tem se dado a formacdo humana dos discentes a partir das
discussoes e atividades realizadas pelo projeto. Para compreender as raizes e efeitos
do racismo entranhado na escola, esta dissertacdo buscou entender o processo
histérico de exclusédo (i)legal dos sujeitos negros ao direito de estudar. Com o direito
de estudar garantido legalmente e com as questdes raciais amparadas pela Lei
10.639/2003, reflito como a rejeicdo ao corpo negro no territorio escolar por meio do
racismo recreativo e do epistemicidio, operou durante séculos e ainda se constituem
em negacdo simbolica ao direito pleno a educagdo. A partir dessas andlises,
compreende-se como esse conjunto de violéncias simbdlicas atacam o corpo negro
por meio das representacdes inferiorizadas no territorio escolar, utilizando para a
depreciacgéo, os fendtipos cor da pele e cabelos — crespos e cacheados — e a cultura

negra.

Palavras-chave: Projeto Negra Flor de Girassol; Racismo; Educacado; Estética;

Negra.



ABSTRACT

This study aims to demonstrate how the process of valuing and constructing ethnic-
racial identity occurs through interventionist projects that contribute to intellectual
development, as well as encourage the empowerment of Black students by addressing
and questioning their lived experiences. The project analyzed is Negra Flor de
Girassol, carried out at Colégio Campos Brasil, located in the southernmost part of
Araguaina, in northern Tocantins. Among the specific objectives, we highlight:
Investigating the contribution of the Negra Flor de Girassol project to the transformation
of students, particularly regarding discourses on Black bodies and aesthetics in the
school environment; Analyzing the experiences of Black students in this school,
considering different timeframes; Demonstrating how students’ human development
has occurred through the discussions and activities carried out by the project. To
understand the roots and effects of racism entrenched in the school system, this
dissertation sought to comprehend the historical process of (il)legal exclusion of Black
individuals from the right to education. With the legal right to education and racial
issues supported by Law 10.639/2003, | reflect on how the rejection of the Black body
within the school territory, through recreational racism and epistemicide, has operated
for centuries and continues to symbolically deny the full right to education. From these
analyses, it becomes evident how this set of symbolic violence attacks the Black body
through demeaning representations within the school territory, using phenotypes such
as skin color and curly or kinky hair, as well as Black culture, for denigration. Such
violence negatively impacts the construction of a positive Black identity and reinforces
the educational gap between white and Black students, thus maintaining social

inequalities to the detriment of Black people.

Keywords: Project; Racism; Education; Aesthetics; Black woman.
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1. INTRODUCAO

O racismo advindo da escraviddo no contexto brasileiro violenta a identidade e a
cultura negra, petrificando inferioridade nos que trazem inscrito no corpo os sinais da
negritude. Essa violacdo pode ser vista e vivenciada no caso dos negros, por meio das
representacdes negativas e da inferiorizacdo da corporeidade, em diversos locais, inclusive
no territério escolar. As préticas racistas, naturalizadas no cotidiano transformam o territério
escolar em um ambiente hostil ao promover territorialidades precarias (Haesbaert, 2011),
destoando do papel ideal preconizado para a escola.

Partimos dessa reflexdo para apresentar os caminhos desta pesquisa: essa
investigacao teve como objetivo geral demonstrar como ocorre o processo de valorizagao
e construcdo da identidade étnico-racial por meio de projetos interventivos (como este) que
contribuem para o desenvolvimento intelectual, bem como estimulam o posicionamento de
alunos negros através do enfrentamento e questionamentos de suas vivéncias, tomando
como objeto de analise o projeto Negra Flor de Girassol, realizado no Colégio Campos
Brasil, situado no extremo sul da cidade de Araguaina, no Norte do Tocantins. Entre os
objetivos especificos destacamos: a investigacdo da contribuicdo do projeto Negra Flor de
Girassol para a transformacdo de alunos, no que tange aos discursos sobre o corpo e a
estética negra no ambiente escolar; analise das vivéncias de alunos negros, na referida
escola, considerando as temporalidades; e a demonstracdo de como tem se dado a
formacdo humana dos discentes a partir das discussdes e atividades realizadas pelo
projeto.

A presente dissertacao desenvolvida no Programa de Pds-Graduacao em Estudos de
Cultura e Territério-PPGCULT, da Universidade Federal do Norte do Tocantins — UFNT,
estd intimamente relacionada com minha histéria de vida, a problematica motivadora e o
local onde a pesquisa se desenvolveu compdem a minha trajetéria estudantil e profissional.
Porém, mesmo desenvolvendo o Projeto Negra Flor de Girassol desde 2016, tendo
consciéncia da importancia da estética e de outros fatores como vestuario e a validacéo
dos saberes e cultura negros para mitigar o racismo na escola, fatos que marcaram a minha
infancia enquanto estudante, estavam adormecidos em minha memoria e o meu fazer,
pensava eu, era mais pelas alunas e nao por mim.

O Projeto Negra Flor de Girassol esta voltado para o desenvolvimento de acfes que

buscam fortalecer a identidade e a cultura negra, especialmente as a¢bes de valorizagéo
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da estética negra, por entender que o combate ao racismo perpassa pelo fortalecimento
das caracteristicas fisicas do individuo, suas subjetividades e coletividades sdcio-historicas.
Desse modo, ao ver-se positivamente, bem como ter sua cultura valorizada, novas
territorialidades poderao ser construidas na escola, assentes em rela¢cdes mais igualitarias,
onde os padrdes de beleza sdo contestados, desconstruidos e reconstruidos, com a cultura
negra sendo reconhecida como parte da formacdo do pais. Nesse sentido, a pesquisa
aponta reflexdes acerca das vivéncias e representacdes que alunos negros experimentam
no territério escolar da periferia de Araguaina—TO, por meio de a¢Bes que anseiam
desconstruir a cultura do branqueamento, bem como as representagcoes negativas do que
€ ser negro dentro e fora da escola, utilizando os marcadores fenotipicos de cabelo e corpo.

Considerando a realidade social, percebe-se que os alunos que frequentam o colégio
onde o projeto é desenvolvido sdo atravessados por questdes de raca, género e classe.
Por esse viés, compreendendo essa questdo como fator que interfere na estética negra
(como a dificuldade de aquisicao de produtos para o cuidado com os cabelos), foram
planejadas e executadas a¢des que amparam as alunas quanto ao cuidado e manutencéo
dos cabelos cacheados e principalmente os crespos, que requerem produtos e técnicas
especificas, cujo modo como aconteceram séo detalhadas na escrita dessa dissertagao.

A partir das aulas no PPGCULT, com a leitura dos textos propostos, seguidos das
discussoes, gradualmente, a compreensao sobre minha ancestralidade foi aflorando. Foi
uma volta ao passado de varias geracdes do meu ser menina, mulher, do meu ser Zilma,
uma professora negra. Entéo, a presente dissertacao aborda as vivéncias e representacdes
das a¢bes do Projeto Negra Flor de Girassol para o fortalecimento da identidade étnico-
racial dos estudantes, mas antes essa abordagem resgata saberes sobre mim que eu
desconhecia. Pude perceber que sou coletividade tanto no que diz respeito as opressodes
sofridas quanto as conquistas alcancadas.

Muitos fatos estavam adormecidos na minha memadria e sO6 comegaram a vir a
superficie apoOs realizar minha autobiografia, atividade orientada na disciplina de
Interdisciplinaridade em Estudos de Cultura e Territorio, ministrada pelos professores
Doutores Dernival Ramos Venancio Junior, Elias da Silva e Renata Rauta Petarly. A partir
dessa atividade, minha percepcéo foi se ampliando com as leituras e atividades das
disciplinas, bem como os semindrios de orientacdo indicadas pelos professor Doutor

Vinicius Gomes Aguiar, meu orientador e Doutora Luciméa Santos Lima, minha



19

coorientadora. Com essas atividades, compreendi que as violagdes sofridas estdo
relacionadas com a maioria das acfes do Projeto Negra Flor de Girassol. Ao refletir sobre
elas, certifico que ao realiza-las me cura dos traumas sofridos durante a escolarizacao,
causados pela violéncia do racismo.

A dissertacdo esta dividida em capitulos e subcapitulos. No capitulo 2 apresento
“Escrevivéncias: escrita de si, uma trajetoria pessoal e coletiva”, onde abordo minha histéria
de vida com destaque para a minha escolarizacdo sofrida, vilipendiada, escamoteada no
territdrio escolar. O capitulo esta dividido em “2.1 Memoérias de Subsisténcia” — um passeio
pelas memdrias da minha infancia no quintal da casa onde cresci e toda a episteme ali
existente, envolvida na composicao dele, através dos saberes imbricados nas espécies e
cultivo das plantas. Finalizando-o com o “2.2 Trajetéria escolar: entre o trauma e a
libertagdo” — nele discorro sobre minha trajetdria escolar —, com énfase no Ensino
Fundamental | e Il, antigo priméario e ginasio onde fui vitima reiteradas vezes de racismo
recreativo naturalizado pelas pessoas que podiam intervir.

O capitulo 3, educacédo/ensino no territdrio escolar, traz discussdes acerca de como
o racismo advindo da escraviddo no contexto brasileiro pode ser vista e vivenciada no caso
dos negros, por meio das representa¢cdes negativas e da inferiorizagcado da corporeidade,
em diversos locais, inclusive no territdrio escolar. Traz discussdes sobre as negacoes
institucionalizadas e simbdlicas ao direito de estudar para os negros e a Lei 10.639/2003 e
suas contribuicbes para a correcao historica da inferiorizacdo sofrida pelo povo negro em
todos os espacos da sociedade, e na escola como parte desta. O item 3.1 aborda o Projeto
Negra Flor de Girassol, centralidade desta pesquisa, desenvolvido no Colégio Estadual
Campos Brasil desde 2016, detalhando suas ac¢des para mitigar o racismo que alunos
negros enfrentam no territdrio escolar. Esse capitulo faz uma descricdo minuciosa da
dindmica das acbes desenvolvidas e dos participantes envolvidos direta e indiretamente
durante todos os anos em que o projeto vem sendo desenvolvido. Identidade e a cultura
negras sao outros temas debatidos neste trabalho, especificamente no capitulo 4,
considerando que durante longo periodo e atualmente, a populacdo descendente de
escravizados vindos da Africa, ndo pode realizar livremente as suas praticas culturais. O
subtitulo 4.1 “a estética capilar e autoestima”, e 4.2 “estética capilar’, discutem a
representacdo negativas do corpo e cabelos negros, instrumentos de luta politica pela

afirmacao do corpo negro sdo detalhadas refletem sobre o cabelo crespo e cacheado como
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elemento importante da nossa estética negra e como ele é compreendido e manipulado no
Projeto Negra Flor por meio de a¢6es especificas e em segundo plano como o corpo hegro
€ representado no ensaio fotogréafico profissional. O ponto 4.3 discorre sobre o Cinema
Superacao, uma agao que objetiva proporcionar entretenimento associado a validacdo do

Corpo negro na midia.
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2. ESCRITAS DE S| — UMA TRAJETORIA PESSOAL E COLETIVA

Gosto de escrever, na maioria das vezes doéi, mas depois do texto escrito é
possivel apaziguar um pouco a dor, eu digo um pouco... Escrever pode ser
uma espécie de vinganca, as vezes fico pensando sobre isso. N&o sei se
vinganga, talvez desafio, um modo de ferir o siléncio imposto, ou ainda,
executar um gesto de teimosia esperancga (Evaristo, 2005, p. 202).

A nocéo de escrevivéncia surgiu inicialmente da observacao de Evaristo a sua mae,
gue ao precisar de sol para secar as roupas das madames que lavava, o desenhou no chao
com um graveto para interromper a chuva e assim poder continuar o trabalho e conseguir
alimentar sua familia. “Foi dai, talvez, que eu descobri a fungcédo, a urgéncia, a dor, a
necessidade e a esperanca da escrita. E preciso comprometer a vida com a escrita ou € o
inverso? Comprometer a escrita com a vida?” (Evaristo, 2007, p. 21). A partir desse
guestionamento de Evaristo, é facil afirmar que durante muito tempo as vidas negras pouco
estiveram relacionadas comprometidas com a escrita, pois essa nos foi negada durante
séculos.

Compreendemos que ao falarmos da trajetoria de uma mulher negra néo falamos
apenas dela, mas de uma geracdo apos outra que segue sendo marcadas pelas
desigualdades duraveis (Lima, 2022), como o racismo, a fome e o machismo. E preciso
compreender que se trata de trajetorias coletivas, pois “se ndo ha narrativas comuns, clara
esta a impossibilidade da existéncia de uma visao de mundo comum” (Benjamin apud
Montagner, 1986).

Para ndés mulheres negras, escrever sobre nossas vivéncias ndo é s0 um fazer
académico. E sobretudo um enfrentamento a uma das muitas formas de cerceamento de
guem carrega inscrito em seu corpo dois instrumentos de subalternizacao pela sociedade:
ser mulher e ser negra. Durante muito tempo nds fomos apenas objeto de pesquisa.
Sujeitas, ndo! A escrita a partir de n0s também € um processo de cura das violéncias a que
fomos submetidas, historica e cotidianamente. Escrever sobre nés é um constante tirar as
cascas das feridas e sangrar novamente; chorar, abandonar o texto, tomar folego e
recomecar. E, embora com poucas garantias de cicatrizacdo das feridas reabertas, € o que
nos cinge de esperanca de que o caminho académico de outras mulheres negras seja
menos pedregoso o que, portanto, unguenta as nossas feridas.

Collins (2019) nos auxilia nessa reflexao, afirmando:



22

Em instituicdes de ensino superior de elite, em especial essas mulheres costumam
ser consideradas objetos de estudo, uma classificagdo que cria uma falsa dicotomia
entre pesquisa académica e ativismo, entre pensar e fazer. Em contrapartida,
analisar as ideias e as iniciativas desses grupos excluidos de modo que sejam
percebidos como sujeitos revela um mundo no qual o comportamento corresponde
a uma assercao filoséfica e no qual uma tradicdo vibrante ao mesmo tempo,
académica e ativista se mantém integra. (Collins, 2019, p. 55)

Nossas historias s6 eram consideradas cientificas a partir da caneta do homem
branco. Nés, raca inferiorizada, subjugada e subalternizada, ndo podiamos falar de nds
como um fazer cientifico. Até mesmo porque 0s espacos académicos ainda sao
predominantemente masculinos e brancos. E sendo a histéria do negro, e sobretudo da
negra nos paises colonizados, uma histéria de horror, ndo nos causa nenhuma estranheza
gue sejam invalidadas como fonte de episteme, especialmente quando escritas em primeira
pessoa por maos femininas negras.

Collins (2019), nos incita a resgatar os conhecimentos guardados por nossas
ancestrais “Saber que o pensamento e o talento de nossas avds, maes e irmas foram e tém
sido suprimidos motiva muitas contribui¢cdes para o campo crescente dos estudos da mulher
negra (...) Recuperar as ideias das mulheres negras também implica descobrir,
reinterpretar e analisar as ideias de subgrupos da coletividade(...)” (Collins, 2019, p. 49).
bell hooks também analisa o papel excludente da universidade, ao afirmar que “Se
examinarmos criticamente o papel tradicional da universidade na busca da verdade e na
partilha de conhecimento e informacéao, ficara claro, infelizmente, que as parcialidades que
sustentam e mantém a supremacia branca, o imperialismo, o sexismo e 0 racismo
distorceram a educagao” (hooks, 2017, p. 45).

Outro ponto utilizado para invalidar o conhecimento de mulheres negras é a
associacao de intelectualidade ao alto grau de escolaridade. Collins (2019), confronta o
conceito de intelectual tomando como exemplo as reflexdes de Sojourner Truth, ativista
feminista negra estadunidense do século XIX que ndo sabia ler e nem escrever. Todavia,
seus discursos, sobre as contradi¢cées entre quem era considerada mulher, evidenciavam
ao longo da historia, o fosso entre mulheres brancas e mulheres negras. Ao questionar o
tratamento que mulheres brancas recebiam em detrimento das mulheres negras, Truth
langou a pergunta que até hoje nos fazemos em muitos espacos que frequentamos, ela

perguntou: E por acaso ndo sou uma mulher?
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Sendo analfabeta, assim como muitas mulheres negras, Truth certamente néo seria
considerada uma intelectual. Entretanto, “ao recorrer as contradicées de sua vida de mulher
afro-americana e as qualidades atribuidas as mulheres, Sojourner Truth expde o conceito
de mulher como algo culturalmente construido.” E, “ao desconstruir o conceito de mulher,
Truth mostrou-se uma intelectual formidavel, ainda que fosse uma ex-escravizada que néo
soubesse ler e nem escrever” (Collins, 2019, p. 52). Desse modo, o conceito de intelectual,
também deve ser desconstruido, se quisermos de fato ser decoloniais e anti epistemicidio.
Pois “se ndo dermos atencdo a essas fontes ndo tradicionais, grande parte da tradicéo
intelectual das mulheres negras corre o risco de permanecer desconhecida e, portanto,
desacreditada.” (Collins, 2019, p.54).

Nesse sentido, a intengdo com este movimento é “(...) ir além das histérias de vida
e desenvolver uma reflexdo sobre os fatores sociais que circunscrevem estas experiéncias
no contexto escolar” (Lima, 2022, p. 82). Na encruzilhada dessa reflexao, nos aproximamos
das Escrevivéncias, conceito cunhado por Concei¢ao Evaristo, no ambito da escrita literaria
‘e embora tenha nascido originalmente no bergo da literatura e da histdria, este conceito
ndo se limitou a ambas as areas mencionadas e, portanto, tornou-se passivel de outras
diregdes em campos como a fotografia, a musica, a pedagogia e psicologia social” (Oliveira,

2021, p. 08). A autora define que as Escrevivéncias:

Pode ser como se o sujeito da escrita estivesse escrevendo a si préprio, sendo ele
a realidade ficcional, a prépria inventiva de sua escrita, e muitas vezes o é. Mas, ao
escrever a si proéprio, seu gesto se amplia e, sem sair de si, colhe vidas, historias do
entorno. E por isso é uma escrita que ndo se esgota em si, mas, aprofunda, amplia,
abarca a historia de uma coletividade (Evaristo, 2020, p. 36).

Evaristo nos convida a pensar a construcdo tedrica — textual como uma
interrogacéao, sendo, pois, “a busca por se inserir no mundo com as nossas historias, com
as nossas vidas, que o mundo desconsidera. Escrevivéncias nao esta para a abstracéo do
mundo, e sim para a existéncia” (Evaristo, 2020, p. 36). Escrevivéncias escancara o que a
branquitude tenta esconder na histéria de subjugacdo dos povos considerados outros. Ato
de teimosia para viver e dar significado a vida como foi desde o inicio da colonizacéo, a
escrita de nossa histéria secular de lutas pela sobrevivéncia dos nossos corpos e

resisténcia da nossa cultura €, na sua maioria, sinébnimo de dendncia da perpetuacao da
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dominacdo e negacdo que a branquitude insiste em perenizar, como analisa Conceicao
Evaristo (2007).

Assim, desenhando um sol-alimento, a Mae, Joana Josefina Evaristo, se negava a
obedecer a precariedade da vida imposta as pessoas negras e demonstrava que
escrever é muito mais complexo do que nos ensinou a cultura letrada; escrever ndo
€ apenas articular palavras no papel, é inscrever tracos da vida, investindo-se,
enguanto sujeito, transformando a escrita no gesto que interrompe o livre fluxo da
negacdo ou limitagdo de existéncias, tornando possiveis vidas pensadas pela
estrutura racialmente construida como inviaveis (Evaristo, 2007, p. 18).

Partindo dessa reflexao:

Podemos entédo afirmar que o relato de Evaristo dialoga com o que diz Paulo Freire
em A importancia do ato de ler: a escrita do mundo precede a escrita da palavra.
Escrita de pessoas negras sobre suas vivéncias, é possivel asseverar que a
Escrevivéncia certifica o que sabemos na prética: as trajetdrias de mulheres negras,
mesmo quando entre elas existe uma grande diferenca de idade, sdo marcadas
pelas mesmas experiéncias racistas, explicitando a intencionalidade da
manuten¢do dos privilégios brancos por meio das desigualdades raciais (Lima e
Gabino, 2023, p.20).

Escrever sobre nossas vivéncias é “assenhorear-se simbolicamente da pena de
formato falico” (Evaristo, 2005) e desafiar o machismo e o patriarcado. Além de desafiar
injusticas, tem carater curativo. A escrita de nés na academia, portanto, possibilita que o

caminho de outras mulheres negras seja menos pedregoso e unguenta as nossas feridas.

2.1 MEMORIAS DE SUBSISTENCIA E DE RESISTENCIA

Eu nasci no estado do Piaui, na cidade de Bertolinia, no dia 13 de abril de 1975. Sou
filha de Domingos Alves Gabino e Antdnia Concei¢cdo Gabino. Meu pai € um homem negro
retinto, inteligentissimo, um contador de histérias nato, com escolarizacdo até a terceira
série do ensino fundamental I. Minha mae, também negra retinta, analfabeta, ja falecida,
relatava que nasci a tardinha de um domingo, grande e bem pretinha em um parto muito
dificil, doloroso e demorado, realizado por uma parteira. Sou a terceira de seis irmaos, a
cacula das mulheres.

Oriundos do Nordeste brasileiro eles vieram para Araguaina com o auxilio de outros
familiares, em novembro daquele ano, em busca de melhores condi¢cfes de vida. Dentre 0s

seus desejos e suas aspiracoes, estava o direito de morar em um pedaco de terra de sua
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propriedade e plantar o que quisessem para alimentar a familia, composta, até entédo, por
cinco pessoas (pai, mde, minhas duas irmas, e eu, com sete meses), além de poder,
oferecer escolarizagao para as filhas.

Assim, com meu pai ja instalado na cidade, todos o0s seus irmdos vieram para
Araguaina, fugindo desse sistema de opressao, racismo, fome e perpetuacdo da miséria,
por mais que o trabalho n&o lhes desse garantias de que aqui seria diferente. Apos
conseguir trabalhar em fazendas, como chapa, no Estado do Para, meu pai comprou um
lote, no entdo povoado Chapada Redonda, hoje, Bairro de Fatima, Regido Sul, marginal da
cidade, onde mora ainda hoje. Por mais de trés décadas, a ultima casa da rua nao teve
acesso a agua tratada, rede de esgoto, ou energia, e o asfalto s6 chegou em 2022.
Entretanto, em contrapartida, a esse abandono, a casa era situada em um enorme quintal
alargado pelas margens da BR-153, onde recebemos os familiares que vieram do Piaui
perseguindo 0s mesmos desejos que trouxeram 0s meus pais até aqui. Quando chegavam,
formava-se um pequeno quilombo, onde predominava a corrente de luta por libertacdo em
oposicao ao colonialismo, ainda que nédo tivéssemos ideia de que se tratava disso,
rasurando confrontando essa “globalizagdo que mata a nogao de solidariedade, e devolve
o homem & condi¢&o primitiva do cada um por si (...)" (Santos, 2001, p. 88).

As memoarias que guardo da primeira infancia sdo de uma casa de pau a pique onde
praticamente ndo tinha moveis ou eletrodomésticos, e nem o minimo de saneamento
basico. Eu e minha irm& dormiamos na mesma cama até a adolescéncia, ndao havia roupas
e calcados em abundéancia e, na minha lembranca, as roupas que tinhamos eram frutos de
doacbes. Também ndo tinhamos lencdis de cama para cobrir o frio.

Contra o vento que espreitava a madrugada, minha mae nos acordava bem cedo
para puxar agua no poco e molhar as plantas, depois varrer o quintal que chamavamos de
terreiro, e entdo, apos varré-lo, faziamos pequenas fogueirinhas e ficAvamos de cocoras ao
redor dela, esquentando o frio. Posteriormente, as folhas da fogueira serviam de adubo
para os canteiros de hortalicas. A comida era feita no fogdo a lenha; lenha que buscavamos
nas madeireiras existentes nos setores Vila Azul e Nova Araguaina. Meus irméos e eu,
faziamos um feixe, colocAvamos sobre a rodilha' e traziamos na cabeca.

L& crescemos, seis irmaos e muitos primos, sem muros ou cercas, com abundancia

! pano enrolado em formato de caracol que serve para sustentar o peso sem que o produto manuseado
machuque o topo da cabeca.
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de arvores frutiferas (manga, goiaba, abacate, caju e suas castanhas, banana, tamarindo,
maracuja, mandioca, feijdo, fava, abdbora, cana-de-acucar, batata-doce roxa por dentro,
inhame, jil6, maxixe, quiabo e os canteiros suspensos de minha mée, nos quais ela plantava
alface, couve, tomate, coentro, cebolinha e pimentdo). Havia também o plantio das plantas
protetoras (espada de Sao Jorge, tipi, arruda, comigo-ninguém-pode, pimenta-malagueta)
e as plantas medicinais (capim-santo, erva-doce, erva-cidreira, anador, boldo, poeija,
alfavaca, mastruz, gervao, algodao, assa-peixe, malva-do-reino) e a criacao de galinhas da

terra e galinhas d’Angola.

Figura 1: Plantagdo de diversas plantas na ribanceira as margens da BR-153. Ao fundo um caminhéo
trafegando na BR 153.

Fonte: Arquivo pessoal.

Meu pai, 0 homem mais trabalhador que conheco, ganhava um salario-minimo para
sustentar oito pessoas. Ele nunca ganhou mais que isso, por mais que trabalhasse. Minha
mae contribuia com as despesas de casa lavando roupas para fora, quebrando coco-
babacu para fazer azeite, raspando mandioca nas casas de farinha, coletando as frutas do
quintal para vender as margens da BR-153, coletando as frutas da regido, como pequi e
buriti, “panhando arroz de meia”, e pescando. Era uma pescadora destemida. Nao tinha
medo de escuriddo, de mato nem de pessoas. Em todas essas atividades minha mae
levava minhas duas irmés e eu. Lembro-me, com certa incredulidade, que em uma das
casas mais ricas que ela lavou roupas, a patroa serviu apenas um prato de comida para
minha mae, ignorando a presenca e a fome de trés criancas.

Em meio a tantas dificuldades tinhamos esse quintal, que era um alivio para a fome

e a pobreza que nos assolava. De |4 trago memodrias deliciosas de costumes que
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preservarei enquanto viver. A maioria das lembrancas diz respeito ao café da manha: a
mandioca cacau tirada e cozida, triscada no sal com pimenta-do-reino que era pilada
somente na hora de comer; a batata-doce roxa por dentro, que escavavamos até encontrar;
a cana caiana docinha; abdbora cozida; abacate-de-pescoco amassado com acucar e
farinha que vinha da casa de farinha de Sr° Rafael Branddo?; caju geladinho do orvalho da
manhd; a castanha de caju que cada um juntava as suas e assava; goiaba com e sem

bicho; maracuja e manga, muita manga.

Figura 2: Mangueira onde brincavamos, cujos frutos e memdérias séo doces. Ele resiste!

Fonte: Arquivo pessoal

A manga que tinhamos disponivel era a manga de fiapo, também conhecida como
manga comum ou manga de porco. Tiravamos ainda verde e deixavamos “amadurecer de
madureiro”, de trés a cinco dias. Mas, nosso sonho de consumo eram as manguitas ou
manga de cheiro, que buscavamos na madrugada nos quintais dos vizinhos (seu Fil6 e Zé
Gato) a luz de uma lanterna artesanal, fabricada com uma lata de 6leo vazia e uma vela de
cera, tdo potente que nos fazia enxergar longe. Quando a sorte batia na porta e ninguém
chegava antes de nds, enchiamos o balde nas madrugadas para comer o dia todo. Dessas
frutas, comiamos sempre as mais moles, as fora do padréo de venda, pois as mais bonitas
eram comercializadas as margens da BR-153. Desse modo, como o0s alimentos eram

limitados, as crendices povoavam nosso cotidiano. Quem comia manga nao bebia o raro

2 Nosso vizinho que morava do outro lado da BR, proprietario de uma casa de farinha que ainda existe no
bairro. Seu Rafael nos vendeu muita farinha, com e sem dinheiro para meus pais pagarem quando pudessem.
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leite de vaca e nem comia ovo. Como manga predominava, a gente ja amanhecia com uma
bacia no colo. Eu questionava a minha mae se a gente tinha prateleiras na barriga para
separar as comidas e por que s6 ndo podia ovo e leite. Sem respostas convincentes,
entendi muito tempo depois que era uma medida de economia do pouco que tinhamos. Um
dos nossos sonhos de crianga era comer um ovo inteiro.

Carne era outro artigo de luxo. As que tinhamos acesso vinha do frigorifico do bairro
JK o Unico que tinha na cidade nos anos 80. Faziamos o percurso com um carrinho de méao,
e traziamos tripas (grossa e fina), bucho, bofe e a garganta de boi. Apés limpar as tripas,
minha mae as estendia nos arames para secar e tinhamos carne por alguns dias. Além
dessas carnes, minha mé&e sempre ia aos agougues pegar 0ssos (corredor de boi) e
pelancas, que eram usados para colocar no feijdo, tinhamos ainda as galinhas que
criavamos, que na primeira troca de penas ja iam para panela, afinal, tinhamos urgéncia.

O quintal que nos fartava também era nosso parque de diversdes. Ali nos
brincAvamos de pular macaco (a conhecida amarelinha), pega-pega, trisca, salve a
bandeira, de achar a bola no escuro em noites de lua cheia, de casinha e de fazer
piguenique embaixo das mangueiras que a gente varria e se deliciava com a sombra e as
comidinhas sapecadas. As mangueiras também tinham as casinhas que a gente usava para
brincar, mais tarde para estudar para as provas e onde guardavamos o sal enrolado em um
papel e uma faca para comer com manga “de vez”. Além dos quintais, nds desbravavamos
0s corregos da regido: Lino, Prata, Ponte da Dona Margarida e fontinha do Seu Fil6 para
tomar banho durante todo dia. Muitas vezes, munidas de farofa de ovo com uma
desproporcionalidade gigantesca entre proteina e carboidrato na composigéo.

Sabemos que, desde o processo de abolicéo, o colonialismo persiste e se reinventa
sob diversos aspectos, talvez um dos mais cruéis seja a naturalizacdo da escassez de
alimentacdo para nosso povo, que, subjugados desde o sequestro em solo africano e
posterior trafico nos pordes dos navios negreiros, vivem ainda hoje as consequéncias
nefastas desse periodo. A pobreza ainda atinge a populacdo negra massivamente. Em
2021, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar Continua (PNAD), o rendimento
médio per capita mensal da populacdo branca foi R$1.866, quase duas vezes maior do que

o da populacéo preta que recebeu em média R$ 956, e a parda com renda de R$945. A

3 No antigo Frimar, atual LKJ essas “carnes” eram doadas. Dona Maria Elza, moradora aqui do Bairro de
Fatima, articulava a ida de mulheres e criangas para buscar a fonte de proteina que duraria por alguns dias.
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pobreza a que o povo negro foi relegado historicamente, muitas vezes é justificada pelo
mito de que somos preguicosos. Todavia, sempre reconheci 0 quanto meus pais
trabalhavam, sem descanso semanal ou noturno (muitas vezes trabalhavam a noite toda
fazendo carvao e tinham que vigiar a caeira para nao passar do ponto de queima da
madeira), para nos alimentar minimamente.

Desde muito cedo participavamos das atividades inerentes ao cultivo do canteiro de
hortalicas e das plantacbes do quintal que caia pela ribanceira, as margens da BR-153.
Nossa participacao envolvia a limpeza do mato, puxar agua do poco, e limpar o terreiro
varrendo as folhas que apés queimadas eram misturadas ao esterco de galinha para adubar
as plantas. A produc¢é&o do quintal, além da fung&o de nos alimentar, serve até os dias atuais,
para validar um direito conquistado com muita luta pelos nossos ancestrais e que
certamente foi ensinado aos meus pais. Carney nos ajuda a compreender esse processo,
nos explicitando que “(...) apds conseguirem o direito de produzir seus alimentos, passaram
a lutar por outros direitos adicionais, como um dia livre para prover sustento e a capacidade
de legar uma parcela de alimento a uma pessoa de sua escolha” (Carney, 2020, p. 11).

A formacdo dos quintais, em que muitos de nds crescemos, é rodeada de
historicidade imbricada na luta do povo negro pela necessidade de sobrevivéncia desde
o periodo da colonizacdo, quando foram violentamente tirados do continente africano e
submetidos ao processo desumano de escravizacdo. O fim do periodo escravocrata é
marcado pelo abandono que o Estado impetrou contra esta parcela da populacéo e isso

refletiu, e ainda reflete, no acesso a direitos basicos. E o caso da terra:

A emancipagéo trouxe liberdade, mas [...] deixou os ex-escravos despossuidos
das rogas individuais que haviam negociado com os proprietarios de plantacdes.
Os libertos buscavam terras ndo reclamadas ou abandonadas para cultivar, a fim
de evitar novos regimes de trabalho exploratério — como trabalho assalariado,
arrendamento e parceria — em propriedades existentes (Carney, 2020, p. 14).

Essas parcerias sdo compreendidas enquanto regime de agregados, onde o0s
direitos sao restritos. Deve-se plantar apenas para comer, com plantio selecionado (néo
pode plantar o que quer), e nas partes mais improdutivas da propriedade, assim como no
periodo da escravidao, se assemelhando ao que diz a autora, quando aponta que as areas
destinadas a subsisténcia dos escravizados eram “terrenos montanhosos e areas aridas ou

improdutivas as vezes ofereciam oportunidades aos escravizados para cultivar alimentos
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destinados a sua propria sobrevivéncia” (Carney, 2020, p. 2).

Ainda lembro de um periodo em gque meu pai ficou desempregado e sem ter como
nos alimentar, fez uma roca na terra cedida pelo Sr° Jodo Ferreira, que ficava distante da
nossa casa uns trés quildmetros. lamos cedo e voltavamos no sol de meio-dia para poder
ir a escola. Nesse periodo sentimos a fome doer mais forte, pois a roca alimenta, mas ela
precisa de tempo para que a producao chegue até o prato.

Foram tempos dificeis, onde a fome era minimizada pelo nosso quintal, pelo fiado no
caderno dos botecos do bairro e na casa de farinha do Sr° Rafael e o pedir alimento
‘emprestado” na vizinhanga. Essa pratica, comum na vizinhanga, até hoje & praticada no
meu bairro, embora com menos frequéncia. Na minha infancia, entendo que era a partilha
da escassez, que tinha marca de género. Hoje compreendo que se trata de generosidade
e solidariedade entre pessoas que moram proximas e estdo prontas a servir umas as
outras, mantendo um costume intergeracional.

As singularidades presentes no nosso quintal eram vivenciadas sem maiores
guestionamentos. O machismo e o patriarcado se faziam presentes em varias situacoes,
mas, mais especificamente, na divisdo dos cuidados com o quintal. As plantacdes as
margens da BR eram de responsabilidade de todos, liderados pelo meu pai, enquanto o
cultivo das hortalicas, frutiferas e plantas medicinais eram lideradas pela minha mée. E em
todas as atividades, tinha a participacdo dos filhos. Embora minha mée trabalhasse no
quintal e fora dele, como relatado em momento anterior, para 0 meu pai, minha méae era a
pessoa que “ndo trabalhava”.

Seu trabalho com afazeres da casa e quintal, além dos citados anteriormente, ndo
eram validados pelo meu pai e essa inferiorizacdo era absorvida por ela. Essa
desconsideracdo do labor feminino se conecta ao que Parente (2012) observou em
pesquisa com as mulheres impactadas pela construcdo da Usina Luis Eduardo Magalhaes
em Lajeado-TO, em seus reassentamentos. “O trabalho doméstico, para essas mulheres,
€ percebido como ordem natural das coisas, e o trabalho na roca € visto como de dominio
masculino devido ao valor de troca produzido, ndo havendo, portanto, reconhecimento
social no trabalho doméstico (Parente, 2012, p. 281).

Outra questao de género bem definida, era a comercializagao das frutas e hortalicas
gue eram produzidas no quintal. Meu pai nunca vendia nada do que era produzido. Me

guestionava se Ihe faltava coragem para comercializar os produtos que cultivava com tanto
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trabalho, mesmo cansado, aps uma semana extenuante de trabalho. Todavia, essa pratica
€ observada desde o periodo da escraviddo como uma divisdo do trabalho por género,
como destaca Carney e Rosomoff (2020, p. 182—184): “Tanto homens quanto mulheres
escravizadas cultivavam provisdes; no entanto, as mulheres desempenhavam um papel tao
proeminente no comércio e venda desses produtos que eram coletivamente chamadas de
‘higglers' nas coldnias britanicas e 'quitandeiras' no Brasil”.

O dinheiro produzido por minha mae e nds, era entregue ao meu pai para que ele
decidisse o que, quando, e o quanto comprar, semelhante ao que evidenciam as
interlocutoras de Parente (2012, p. 281) que atuam na venda dos produtos “mas sédo os
maridos que recebem o dinheiro. Cabe a elas apenas entregar os produtos para os
compradores. Quando se indaga ‘quem compra as coisas para casa’, todas as
entrevistadas afirmam que sao os maridos, embora enfatizem que € com o ‘consentimento’
delas”.

Ainda hoje no espaco entre a calgada e o muro, é cultivado banana, manga,
mandioca, amora e caju. A ro¢a na calgcada virou pratica comum no Bairro de Fatima, desde
2022, quando finalmente o bairro foi asfaltado. Para plantar, meu pai utiliza principios
agroecoldgicos de adubacgéo orgéanica, com folhas em decomposigéo, cascas de frutas ou
esterco de galinha. Saberes aprendidos com seus ancestrais. Hoje, no nosso quintal, ndo
se vé mais os canteiros de hortalicas, as plantas protetoras da casa e nem as plantas
medicinais que eram plantas de mulher, da minha méae, que faleceu em 2004. A marca de
género se faz presente novamente na auséncia de plantas especificas.

Do lado de dentro do muro tem mamaéo, limao, goiaba, laranja, acerola, graviola, um
bananal na porta da cozinha que serve como quebra vento, acerola, graviola, batata-doce,
cana-de-acgucar, coco, abdbora, maracuja, mandioca de espécies variadas, vindas de

diversos lugares e caju.

Figura 3: arvores frutiferas e a pequena roga dentro do quintal
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Fonte: Arquivo pessoal

Nesses espacos € possivel observar uma agrobiodiversidade e praticas de cultivo
bem aproximadas do que foi observado no periodo da escraviddo e com a aplicacdo de
tecnologias sociais, que “se apresenta historicamente enquanto elemento de auxilio a
resisténcia frente a colonizagao”. (Aguiar, 2020, p. 341). Principal fonte alimentar no periodo
da escravidao e quase dois séculos apos a “libertacdo”, o quintal com sua diversidade de
plantas alimenticias, serviram e servem de base para a seguranca alimentar das familias
descendentes dos escravizados.

Reconheco que o quintal da minha casa e sua agrobiodiversidade, € um componente
importante da minha identidade negra. Olho para ele como paiol que aliviava nossa fome,
nos oferecendo produtos com sabor que ndo se encontra em nenhum supermercado, mas
também como parque de diversbes que guarda as melhores memoérias de inUmeras
brincadeiras da infancia. Saber que esse modelo de quintal veio dos meus ancestrais,
restaura em mim, aos 48 anos, a positividade em ser negra. Pela primeira vez, escrevo
sobre mim sem sentir dor. Aprender sobre sua historicidade, me faz reconhecer que nele
estd imbricada a nossa luta por subsisténcia e varios outros saberes e vivéncias pelos quais
0S negros em diaspora passaram, e seus descendentes preservam para alimentarem-se,
até os dias atuais.

Ao visitar meu pai, € cotidiano voltar com um ou varios cachos de banana, sacolas de
manga, laranjas, sacos de tamarindo, mandioca, tudo em abundancia. Atitudes que
também costumo reproduzir com as pessoas da familia ou com quem estimo, acreditando
gue se trata apenas do reconhecimento da superioridade de frutos produzidos com base

na agroecologia, portanto, um bom agrado. Porém, a explicagcdo esta na luta secular dos



33

meus antepassados por subsisténcia e liberdade, assentes em outro modo de vida, que
foge completamente da l6gica capitalista.

Hoje, sei que nos utilizamos disso como mais uma “forma nova de contestar o
capitalismo como principio politico” (Laval e Dardot, 2015), vivenciamos diariamente,
gracas ao generoso quintal, o trabalho compartilhado e os frutos divididos com todos os
moradores. Nele moram as memdrias que aliviam o sofrimento a que minha geracao e as
anteriores foram submetidas. Nosso quintal é, ainda hoje, guardido da agrobiodiversidade,
de saberes ancestrais que afirmam a minha identidade e brotam em mim o orgulho de
pertencer a um povo que lutou bravamente pela vida, no sentido literal.

A narrativa sobre minha trajetdria de vida, € um duro e sensivel exercicio para mim,
gue escrevo e certamente desagrada alguns leitores. Mas, atualmente e cada vez mais, “A
nossa Escrevivéncia ndo € mais para adormecer os da casa grande, pelo contrario, é para
acorda-los dos seus sonos injustos.” Evaristo (2020). S&o essas memorias resgatadas que
me fazem compreender as pecas que compdem a minha identidade e determinam o meu
fazer como filha, mulher, mae, professora e agora como uma pesquisadora negra. Entendo
gue Pesquisar, refletir e compreender sobre as desumanidades, precariedades a que fomos
submetidos, faz-nos perceber que mulheres negras sado as mais afetadas, ainda que
durante o trajeto reflexivo e de escrita eu encontre alento em alguns fatos, guiam o meu
fazer no espaco profissional que ocupo, priorizando o publico feminino, que é mais sujeito
as opressoes interseccionais de género, raca e classe.

Compreender o processo de subalternizacéo e todas as opressdes que minha mae
enfrentava, é a maior de todas as conquistas que esse mestrado pode me trazer. Resgatar
as memorias positivas de minha mae, é reparacdo a historia dela e a minha também. Na
minha memoaria, agora, a mulher ébria troca de lugar com a vendedora de frutas, negociante
com uma expertise impar, certamente aprendida com suas antepassadas.
Resgato também, e solidifico, a memadria da mulher que tinha muitos saberes sobre o cultivo
de plantas medicinais para cada problema de saude que nos apresentavamos. Quando
ficavamos doentes, os comprimidos eram sempre engolidos com um chazinho, que para
ela tinha propriedades farmacéuticas, e para nds, tinha outro elemento indispensavel para
a cura: o amor em cada xicara do liquido. Preparar um ch& para nos curar, muitas vezes

era a unica atividade que minha mée conseguia realizar durante o dia.
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2.2 TrajetOria escolar: entre o trauma e a libertagéo

Minha trajetéria escolar se inicia no ano em que nasci e meus pais vieram do Piaui
para o entdo norte de Goias, para que nés pudéssemos estudar. Minha méae era analfabeta.
Relatava que seus pais de criacdo, nao permitiram que ela estudasse para nao aprender a
escrever cartas para namorados. Por isso, cuidava de outras necessidades e nossa
escolarizacao ficava por conta do meu pai, um homem inteligentissimo, (mesmo s6 tendo
cursado até a 32 série), que ia até a escola acompanhar nosso desempenho e pagar a
Caixa Escolar®. E eu tinha o maior prazer em levar para casa um boletim todo azul.

Me recordo, de descer a rua de casa vestida em uma saia bege, rodada, de
preguinhas, com uma camisa branca, que minha méae passava com o ferro de passar a
brasa, toda saltitante com o boletim aprovativo nas méos. Meu pai, mesmo em meio a
pobreza extrema, nunca nos deixou faltar um caderninho de capa mole e um lapis com uma
borracha na ponta.

Outra lembranca que tenho € de como desenvolvi a leitura fora do espago escolar:
era amiga de uma menina, filha da professora da 32 série. Nos anos 80 as professoras eram
“fixas” nas turmas. A gente ja sabia quem seria a professora. Dona Carmélia Martins € uma
das maiores leitoras que conheco, ela tinha (e ainda tem) uma vasta biblioteca em sua casa
e deixava que a gente lesse romances, gibis, Conan, Tex Willer, Zagor (...) eu lia por horas
sem fim a luz de lamparina a querosene ou me escondia na privada com um livro para
minha mae ndo me dar o que fazer e eu terminar a historia com a qual estava envolvida.

Entretanto, as lembrancas mais recorrentes da minha trajetoria escolar sdo opostas:
lembro dessa alegria em aprender, mas também de como o racismo sofrido, logo ao
ingressar na escola e nos anos que se seguiram, afetou meu desenvolvimento
socioemocional e cognitivo. Na primeira série a professora leu o conto da Moura Torta onde
as personagens eram uma princesa, um principe e uma bruxa horrenda, e essa narrativa e
comparacao com a bruxa me acompanhou durante todo o tempo em que estudei na escola
— O Ensino Fundamental Il. Mesmo acompanhada da Moura Torta, conseguia bom
desempenho. Gostava de ir para escola, apesar do racismo sofrido diariamente. Os

apelidos eram naturalizados e ndo lembro de intervencdes por parte das professoras.

4 Caixa escolar era uma contribuicdo voluntaria com valor previamente estabelecido que as familias
pagavam por cada crianca que estudava.
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Assim que alcancei a pia, por volta dos 9, 10 anos, ja comecei a trabalhar como
doméstica nas casas do bairro e minhas notas perderam a exceléncia de antes. O trabalho
infantil, sobretudo o trabalho doméstico, que era ensinado de mae para filha, era pratica
recorrente desde a escravidao.

Ratts e Rios (2010), relatam que “Lélia Gonzalez, ainda na infancia, trabalhou como
baba de filhos de diretores de clubes em que seu irméo jogava. Ocupacao bastante comum,
naquela época, para meninas negras - e um indicativo de que aquelas mulheres seriam
empregadas domésticas.” (Ratts e Rios, 2010, p. 30). Nogueira, et al. (2023), ao analisar
os relatos das suas interlocutoras, empregadas domésticas em Araguaina, observa

narrativas semelhantes.

(....) sua experiéncia no trabalho infantil, ela acontecia em um ambiente proximo, as
meninas comegavam a trabalhar na casa dos vizinhos exercendo tarefas que os
pais consideravam leves, ou seja, tarefas que os pais consideravam que as filhas,
ainda criangas, conseguiam realizar (Nogueira et. al, 2023, p.186).

Mesmo com o rendimento escolar em declinio, continuava com o boletim todo azul,
sem nenhuma “mancha vermelha”. Na adolescéncia, passei a perceber e sentir de modo
mais forte as violéncias que eu vivenciava: abuso sexual, racismo na escola e de um vizinho
e violéncia doméstica sofrida pela minha mae, que se tornou alcoodlatra. Ela bebia todos os
dias e ja ndo conseguia cuidar dela, de nés e nem realizar as atividades domésticas que
historicamente sdo delegadas a mulher.

Nesse periodo, além de nao termos alimentos suficientes, também n&o tinhamos
roupas e nem produtos de higiene pessoal. O racismo se acentuou ainda mais. Na 72 série,
a demonizacao cotidiana dos meus fenétipos por parte de varios colegas de sala de aula,
tornava minha escolariza¢cdo uma tortura. Dos muitos apelidos, além da Moura torta, havia
outros como: forma de fazer capeta, lepecid®, cabelo de bombril, resto de fogueira, macaca,
demdnio... um rapaz se destacava em meio aos outros que me maltratavam. Ele era o
mais cruel de todos e exercitava sua maldade todos os dias sem puni¢céo alguma por parte
da escola. Pegava os cabelos das meninas brancas e dizia para mim: isso que é cabelo,
ndo € essa bucha que vocé carrega na cabeca. Ao que todos sorriam. Eu ndo sabia me
defender. Acreditava realmente na minha inferiorizagdo, na minha feiura.

Um dia um colega me ensinou um apelido desse rapaz e me disse para devolver

alguma coisa para ele e eu o fiz. Ndo apanhei muito porque o mesmo colega me defendeu.
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Esse periodo foi tdo cruel que bloqueou minha aprendizagem e minhas notas foram
insuficientes para aprovacdo. Apds esse episodio, meu algoz desistiu de estudar, mas eu
ja estava reprovada. Eu segui e ele nunca mais estudou. E se me perguntarem se ele era
branco, a resposta € negativa. A diferenca fenotipica entre mim e ele era apenas o cabelo
dele que ndo era crespo como 0 meu. Sua pele era preta como a minha. Todavia, ele ndo
se reconhecia como negro.

Aos 14 anos, revoltada com a pobreza e a fome, resolvi, contra a vontade do meu
pai, que ndo iria mais para a roga. Queria trabalhar “na rua” de empregada doméstica e
assim poder comprar absorventes, antitranspirantes, um creme de pele, um perfume...
gueria o basico. O apelido de lepecid, que certamente fora criado devido a falta de produtos
bésicos de higiene pessoal, me perseguia.

Entdo, apareceu uma vaga na limpeza de uma manséo e eu fui. No primeiro dia, ao
chegar na casa, a patroa me deixou cuidando dos afazeres e foi comprar pdo. O telefone
fixo tocou e eu ndo sabia atender. Com isso 0 patrdo acordou enfurecido e me odiou a
primeira vista e para sempre. Para completar, eu ndo tinha nenhuma habilidade para
exercer a funcdo a que me propus. Ora, nunca vi um piso de taco, de ardésia e nem
conhecia os aparelhos de limpar e encerar tais pisos. Conhecia apenas a vassoura de mato
gue a gente cortava, colocava para secar e amarrava com uma tira de borracha de camara
de ar em um cabo, também cortado no mato.

Mas a essa altura, ja gostava muito da filha deles de 8 meses e ela também gostava
de mim. Porém, baba de rico os acompanha em todos os lugares e o patrédo ndo aceitava
minha presenca ao lado deles. Quando estavamos s6 eu, ele e a crianga e apareciam
negros na tv., ele mostrava a ela dizendo ser um bicho. Decidiram entdo me testar na
cozinha. Também néo deu certo, pois 0s pratos que eu estava acostumada a comer e a
preparar ndo fazia parte do cardapio da elite. Resolveram que eu seria baba, mesmo com
a reprovacédo do patrdo. Viajavamos para praias, para Goiania, chicaras e o racismo era
vivenciado publica e cotidianamente sem nenhum pudor. Em uma ocasido, um amigo do
patrdo perguntou a ele, se dirigindo a mim, por quanto ele havia comprado essa escravinha.

Fiquei trabalhando como baba por trés anos nessa casa até criar coragem para descumprir
a ordem de ir para o baile de carnaval com eles para cuidar da menina. Era feriado e eu
queria ir para a minha casa. E nada era pior para mim, do que acompanh&-los em festas.

Aquela elite luxuosa, toda branca sentada, conversando, comendo e sorrindo enquanto
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varias babas, meninas pretinhas, malvestidas, sem um minuto de sossego, correndo atras
das criancas birrentas, mimadas, que podem tudo.

Lélia Gonzalez descreve a experiéncia de ser baba:

Quando era crianca eu fui baba de filhinho de madame, vocé sabe que criangca negra
comega a trabalhar muito cedo. Teve um diretor do Flamengo que queria que eu
fosse para casa dele ser uma empregadinha, daquelas que viram criam da casa. Eu
reagi muito contra isso e entdo o pessoal terminou me levando de volta para casa.
(Ratts e Rios, 2010, Apud O Pasquim, 1986, p.10)

Como estava previsto fui demitida, mas ardi em febre em casa e a crianca na casa
dela, pois existia um forte laco entre nds. Assim, sai e voltei por trés vezes até descobrir
gue sumiu um dinheiro da mae do patrdo e eu era a culpada. Como sempre!

A minha geracgdo cresceu ouvindo nos radios a seguinte mensagem: precisa-se de
uma funcionaria com boa aparéncia. Meninas como eu ndo ousava se candidatar a tais
vagas, pois ser negra e ter boa aparéncia eram antdnimos. A estética negra era um ponto
decisivo em desfavor de meninas como eu. Questionei muito a mim mesma, em qual tipo
de trabalho me encaixaria, se nem para domeéstica eu servia. Uma semana apoés sair desse
trabalho, minha irma mais velha que também trabalhava como doméstica para uma senhora
gue tinha problemas de saude e ndo poderia ser “deixada na mao”, arrumou outro emprego
de domeéstica em Brasilia e ia ganhar um salario. Essa era uma oportunidade que nao podia
ser perdida. Diante disso, eu que estava desempregada, fui, enquanto ela arrumava outra
pessoa mais qualificada, pois eu continuava sem saber cozinhar e limpar uma casa grande.
Mas, era curiosa e ela queria me ensinar. Assim, aprendi a fazer a comida muito préxima
da dela (deliciosa por sinal), a fazer servicos de banco, compras no supermercado
preenchendo o cheque que ela me dava s6 assinado para pagar a conta.

Com a bondosa senhora, fazia caminhada em volta do quarteirdo para ela se
exercitar, faziamos horta no quintal, assistiamos a um jogo de vélei do Brasil para olhar
para os jogadores bonitos da selec&o olimpica de 1994 e sorriamos muito. No ao seguinte,
ela foi embora para uma fazenda e passei a trabalhar para a filha dela como baba e
cozinheira. Essa hereditariedade conhecida e vivenciada por nés mulheres negras que so
a educacado quebra. Mas dessa familia também tenho boas lembrancas de cuidado e

respeito comigo. Com eles fiquei por quatro anos até terminar o magistério e comecar a
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trabalhar como professora. Nas minhas folgas semanais ia sempre visitar a crianca de
guem eu era babé e até hoje tenho contato e carinho.

Hoje, apesar das boas lembrancas, consigo perceber as relacbes coloniais
estabelecidas entre patrdes e empregados, sobretudo empregadas domésticas; meninas
negras, extremamente pobres, em um periodo em que essa classe trabalhadora ndo tinha
direitos assegurados por lei e a exploragdo econdmica era frequente. Meninas que
moravam nas casas dos patrdes e “eram quase da familia”. Que trocavam seu fim de
semana por mais trabalho, um quartinho dos fundos com uma cama e ventilador, e comida.
Dentre as lembrancas que trago comigo, sé poder comer depois dos patrdes € uma delas.

Apesar da jornada de trabalho segui estudando e ao terminar o magistério aos 19
anos, consegui uma vaga como professora na escola em que eu estudara o Ensino
Fundamental | e Il. Foi um ano dificil, do ponto de vista profissional, pois eu era muito jovem,
imatura e insegura. Nao tinha um dos principais quesitos para ser um bom professor, que
era o dominio de sala de aula. A meu favor tinha o fato de me considerarem inteligente e o
esforco que imprimo nas atividades a que me proponho. Por passar por situacdes dificeis
prometi a mim mesma que so6 voltaria a trabalhar no Colégio Estadual Campos Brasil a
convite ou concursada. Trabalhei durante todo o ano de 1995 guardando o maximo de
dinheiro que eu conseguia para fazer a inscri¢cdo no vestibular do ano seguinte e levar algum
trocado na bolsa.

Como planejei, consegui ser aprovada no vestibular para cursar Pedagogia na
Universidade Estadual do Tocantins (UNITINS) em uma cidade onde eu ndo conhecia
ninguém. Fiz a inscrigdo com um grupo de pessoas que combinou de morar juntos, porém
s6 eu passei. Sem o grupo de amigos, desesperada, fui a Tocantindpolis procurar alguém
gue me quisesse como empregada domeéstica em troca de casa e comida, mais uma vez.
Com o agravante de estudar no periodo matutino, bati em varias portas até que uma se
abriu para me receber.

Naguela casa consegui ficar por uma semana somente. Ndo me adaptei as pessoas.
Dormia chorando cedinho da noite e acordava na madrugada para chorar até adormecer
novamente. Mas nao tinha como me manter na casa do estudante, pois minha familia ndo
tinha como me enviar nenhum valor. Entdo fui morar com uma colega de aula para ser baba
do neto dela para que sua filha pudesse estudar. Eu, baba experiente, ndo fui aceita pela

crianca, que chorava da hora que a mée saia até a hora que ela voltava. Nao comia, ndo
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bebia e nem dormia comigo. Assim, minha situacao ficou insustentavel e la fui eu a procurar
outra casa. Um amigo que morava sozinho me acolheu enquanto sua méae voltava de
Goiania. Quando ela voltou, me disse claramente que 14 ndo me cabia. Nesse periodo, além
dos afazeres domésticos, consegui trabalhar fazendo uma pesquisa de intencédo de votos
para as eleicdes municipais e consegui também passar no concurso do IBGE para realizar
0 censo demografico em 1997. Com esse dinheiro guardado, planejei ficar em um
dormitdrio até aparecer outro trabalho de doméstica, o ideal para mim, e seguir.

Calculei que o dinheiro que eu tinha me permitiria ficar por mais uma semana, mas
em meio aos planos, sé conseguia chorar. Uma amiga percebeu minha tristeza e me falou
gue uma pessoa da nossa turma precisaria de uma doméstica. Entédo la fui eu mais uma
vez trabalhar em troca de moradia, alimentacdo e uma pequena remuneracdo. Nesse
periodo, mal tinha dinheiro para xerocar meus textos, mas conseguia fazer trabalhos a partir
do meu e assim ia ganhando uns trocados. Também nesse periodo, os professores
comecaram a exigir que os trabalhos fossem digitados ao invés de manuscritos. Certa vez,
por nao ter o dinheiro de contribuir para a digitagao do trabalho em grupo, fiquei responsavel
para fazé-lo. No dia, chorei muito e prometi a mim mesma aprender a datilografar. A
promessa foi em vao, pois dormi por cima da maquina e acordei com as teclas enfiadas nos
meus bracos. Mas ser a parte intelectual do trabalho foi certamente a melhor parte de todas,
ao refletir positivamente no meu futuro profissional.

Nesses dias dificeis, as vezes meu coracao doia e a saudade de casa escorria pelos
olhos. Um amigo em especial enfiava a mao no bolso e me dava o dinheiro da passagem
de ida e de volta. Ari, (José de Arimatéia Gomes — In Memoriam, meu professor de
Filosofia, negro com consciéncia racial), que também tinha conhecimento da minha
situacdo, me dizia que nao era feio pedir dinheiro para estudar, para comprar livros ou
xerocar os textos. Ao dizer isso, ele ja tinha o dinheiro de que sabia que eu precisava,
pronto para me entregar. O cuidado de Ari comigo foi o primeiro aquilombamento intelectual
gue vivenciei. Ele sabia que precisava me ajudar para que eu tivesse forgas para continuar.

Alguns trabalhos apareciam e eu aproveitava cada um. Certa vez um colega me
perguntou se eu conhecia uma boa lavadeira de roupas, ao que afirmei e pedi o endereco.
No horério combinado eu estava |4 para executar o trabalho. Tudo isso me fazia resistir,

semana apos semana, chorando por cima dos livros, mas firme no propdsito de realizar
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meu sonho. Teimosa como sempre fui, dizia a mim mesma que fui por vontade prépria e s
voltaria depois da ultima possibilidade.

Nesse periodo passei por situacBes de chacota e de racismo. Uma dupla de
colegas, gostava de dizer que eu “espiava” o lanche deles. Pura verdade! Em uma época
em que as politicas de apoio a permanéncia de jovens na universidade ainda eram parte
da luta do movimento negro e ndo existiam as bolsas, auxilios, tampouco RU, com certeza
a fome batia e eu espiava mesmo. Outra vez, pela ultima vez em uma sala de aula, um
colega me chamou de urubu, mas decidi que n&o choraria mais. Que o outro chorasse!
Ent&o o coloquei no seu devido lugar em alto e bom som para que todos ouvissem. Depois
desse episddio nos tornamos amigos, e eu, enfim, aprendi a me defender. Segundo eles
eu sou muito brava. Discordo! Sé era ferida demais para me deixar ser violentada como era
guando crianga.

Certamente esses desafios contribuiram muito para forjar minha identidade pessoal
e profissional. Passado um ano de desafios (1997), Ari conseguiu um trabalho como
alfabetizadora de adultos no Setor Alto da Boa Vista, pelo projeto PABA-Programa de
Alimentagdo para a Bacia Amazonica, onde juntando com o dinheiro de domeéstica, supria
um pouco minhas necessidades. Como doméstica ganhava 40 reais e como professora
ganhava 70 reais, que utilizava com minhas despesas basicas. Foram dois longos anos
suportando até chegar a oportunidade de ser aprovada em um concurso para professora
da rede municipal de Tocantinopolis. Passei entre as dez primeiras colocadas e isso me
oportunizou escolher onde queria trabalhar. Nao dependeria de meio de transporte, pois
escolhi uma escola préxima, que poderia ir a pé. A partir dai, pude, enfim ter o minimo de
dignidade e estabilidade financeiras. Entdo passei a morar com uma amiga de turma e a
dividir todas as despesas da casa e ainda enviar um pouco de dinheiro para minha familia.

Da turma da graduacéo tenho amigos que guardo do lado esquerdo do peito, que
ocasionalmente doi de saudade e a quem recorro quando quero receber e dar carinho, além
de sorrir muito. Mesmo com todo sofrimento até metade do curso, fui/ fomos muito felizes.
Viajamos todos os anos. No primeiro ano, 1996, fomos conhecer a Serra dos Carajas-PA e
Tucurui - PA. No segundo ano, 1997, fomos a Icapui e Fortaleza - Ceara, no terceiro ano,
1998, fomos a SBPC - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia em Natal - RN e
apos a formatura em 1999, fomos para Sao Luis - MA. Em todas as viagens trabalhdvamos

nas festas juninas, pediamos patrocinio aos politicos da cidade, faziamos pedagios e o
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dinheiro era dividido pelos que trabalhavam. Eu nunca faltei aos trabalhos. Katya Cilene,
nossa lider de turma do inicio ao fim do curso, nunca deixava os mais vulneraveis dormir
sem passar conferindo se todos ja tinham se alimentado.

Além de trabalhar para conseguir dinheiro, nas viagens em que Arimatéia estava,
nunca me deixava desamparada. Me propunha “trabalhos” como lavar suas roupas
somente para me ajudar. De todos os trabalhos que me ofertaram, ndo recusei nenhum. O
gue mais executei antes de aprender a triplicar trabalhos e passar no concurso como
professora, foi lavar roupas. Nesse periodo, calcinhas sujas de sangue menstrual de colega
de sala, me apareceram. Tal qual a méde de Concei¢cdo Evaristo, a minha mae e uma
infinidade de outras mulheres negras, empregadas domésticas de mulheres brancas,
também lavei roupas intimas em tais condi¢cfes. Lavei, mas nunca esquecerei. Esse fato,
dentre muitos outros, ndo deixa duvidas de que mulheres brancas e negras nao falam dos
mesmos lugares. Talvez por isso eu considere a maquina de lavar o eletrodoméstico mais
importante de uma casa.

Tenho muitas memdrias de sofrimento, mas também de superacéo, de persisténcia
e das inUmeras travessuras que fizemos e que nos fazem sorrir sempre que nos
encontramos e contamos a nds mesmos, as velhas repetidas historias, algumas
impublicaveis. Ao planejar voltar para Araguaina, prometi a mim mesma que so retornaria
com um trabalho garantido. No ano 2000, fiz uma sele¢cdo no SESC para trabalhar com
alfabetizacdo de adultos e consegui a Unica vaga disponivel. O trabalho que Ari conseguira
para mim e que eu ia somente porque nao tinha escolhas, foi o que pesou na hora da equipe
de avaliacdo da selecao escolher a vencedora do processo seletivo.

Outra vez nao seria tao facil assim. Iria ganhar quase o triplo do que ganhava em
Tocantindpolis, mas o local onde trabalharia era muito longe da minha casa, nao tinha
transporte publico que chegasse até |a, e era muito perigoso. Nesse ano, (2000) o Setor
Céu Azul onde trabalharia ndo era interligado ao Setor Vila Ribeiro. Nao tinha asfalto e nem
iluminacao publica no caminho que separava ambos os bairros. la de transporte escolar da
prefeitura municipal de Araguaina e ao término das aulas os alunos me traziam a pé, para
pegar o 6nibus, ao som do assovio dos assaltantes em cima das arvores do caminho. Meus
alunos se identificavam e eles nos deixavam passar. No mesmo periodo recebi o convite
para trabalhar como professora contratada no Colégio Estadual Campos Brasil e em 2002

passei no concurso para professora da educacao basica do Estado do Tocantins e subi um
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degrau que me possibilitou mobilidade social. Essa conquista possibilitou retribuir um
pouco do que os meus pais fizeram por mim e finalmente, quebrar “a tradicao nefasta que
mantém geragdes e geragdes de mulheres presas no circulo dos estigmas e violéncias
dessa atividade”, o trabalho doméstico (Nogueira, et.al., 2023. p.187).

Em 2005 me casei. Em 2006 me tornei mae da Maria Eduarda e em 2009 mée do
Jodo Paulo. Meus filhos me completam de tal modo que ndo consigo descrever o
sentimento de ser mae. Eles, por mais que eu fale, ndo tem nogao do que enfrentei para
viver e estudar.

Em 2010 comecei a ndo me encontrar mais na mulher forte que eu sempre fui. Nao
conseguia trabalhar e nem explicar corretamente o que sentia. Nesse periodo fui a muitos
especialistas até ter uma crise nervosa na escola e ser diagnosticada com depressao que
ja estava no nivel profundo. Fiquei um ano inteiro sem trabalhar. Na escola da minha vida,
eu ndo conseguia ir buscar um documento para dar entrada nas muitas licengas que peguei.

Somente em 2014, comecei a reencontrar meu caminho novamente, mais forte,
porém mais sensivel com varias questdes. Me desafiei a fazer viagens, a aprender Libras
e comecei a trabalhar na Educacéao Especial. De todos os alunos que tive, um em especial
faz parte, mais diretamente do meu processo de cura. Autista, ndo verbal, mas
extremamente inteligente, me obrigava a resgatar a pedagoga que habitava em mim e a
pensar estratégias de ensino diferenciadas diariamente, visto que ele aprendia, sim, mas
nao era pelos meios convencionais de ensinar. Nada de lapis e papel! E assim fui me
fazendo uma profissional conhecida pelo trabalho que desenvolvia e voltei a sentir
encantamento em ensinar.

Toda a minha trajetéria pessoal e escolar, se reflete no meu trabalho. Acredito que
a minha presenca e postura se fazem necessarias no ambiente escolar para que mais
“Zilmas” existam e resistam por meio da Educacido. O curso de Mestrado, um sonho
adormecido por mais de 20 anos e hoje real, me leva de volta ao “ndo sera facil”’, mas é
certo que é possivel, com o esfor¢co que sempre tive e com o auxilio dos que vieram antes
de mim. A academia me trara novos aprendizados e conhecimento cientifico através da
pesquisa para confirmar (ou refutar) saberes sobre o processo formativo do povo brasileiro,
relacbes de poder, territorialidades, sociedade, racismo em varios contextos, mas
principalmente no ambiente escolar. O prazer de aprender e tudo que ele implica, me guiou

até aqui. A academia me faz muito feliz!
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3 EDUCACAO/ENSINO NO TERRITORIO ESCOLAR: O RACISMO E AS NEGACOES
INSTITUCIONALIZADAS E SIMBOLICAS AO DIREITO DE ESTUDAR

Educacédo é instrumento de poder e por isso foi negada aos povos escravizados.
Dispositivos legais foram criados pela elite dominante detentora do poder, para deixar o
povo preto sem acesso a educagao formal. De acordo com Silva e Araujo, “A populagao
escrava era impedida de frequentar a escola formal, que era restrita, por lei, aos cidadaos
brasileiros — automaticamente esta legislacédo (art. 6, item 1 da Constituicdo de 1824)
coibia o ingresso da populacdo negra escrava, que era, em larga escala, africana de
nascimento (Silva e Araujo, 2005, p. 68).

Essa era uma potente estratégia de dominagdo para introjetar no imaginario de
negros que eles possuiam pouca cogni¢do e, portanto, sdo predestinados ao trabalho
bracal, enquanto brancos reafirmavam que a educacao, é servi¢o de luxo ao qual somente
a nobreza poderia acessar (essas afirmacdes poderiam estar escritas no presente que
teriam o mesmo sentido). Por isso para tecer reflexdes sobre essa tematica com o recorte
racial, € necessario visitar a histéria da educacdo do negro no Brasil e suas legislaces
excludentes, a bravura dos negros na luta pela educacao, até a Lei 1.0639/2003 e seus
desdobramentos.

A reforma Couto Ferraz trazia em seu texto a exclusao violenta do negro na escola,

colocando na mesma métrica de alguém com doenca contagiosa.

Em 1854, a reforma de Couto Ferraz (decreto 1.331A de 17 de fevereiro de 1854)
instituia a obrigatoriedade da escola primaria para criangas maiores de 07 anos e a
gratuidade das escolas primarias e secundarias da Corte. Cabe ressaltar,
entretanto, dois pontos relevantes nesta Lei, que comprovam a ideologia da
interdicdo: primeiro, nas escolas publicas ndo seriam admitidas criancas com
moléstias contagiosas e nem escravas; segundo, ndo havia previsédo de instrugcédo
para adultos. De uma maneira geral, essa reforma educacional previa a exclusao
dos negros escravos, adultos e criancas, além de associa-los as doencas
contagiosas da época, provavelmente a variola e a tuberculose. (Silva e Aradjo,
2005, p. 68)

Gosto de fazer analogias entre esses decretos excludentes e as acdes racistas que
vivenciei no passado como aluna e no que observo no cotidiano da escola, ou que tenho

conhecimento por meio das redes sociais ou telejornais. Quantas vezes fui tratada como

se estivesse com doencas contagiosas? Quantas vezes, como professores antirracistas
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precisam cuidar do aluno negro e da aluna negra para sentirem minimamente as exclusées
gque sofrem?

A exclusao (i) legalizada de 170 anos atras, se arrasta e se traduz em nimeros que
comprovam o quanto negar o acesso a educacao foi cruel para os escravizados e libertos.
Os dados da PNAD/ IBGE de 2022, confirmam essa hipGtese e mostram que “entre as
pessoas pretas ou pardas com 15 anos, ou mais de idade, 7,4% eram analfabetas, mais
gue o dobro da taxa encontrada entre as pessoas brancas (3,4%). No grupo etario de 60
anos ou mais, a taxa de analfabetismo dos brancos foi de 9,3%, enquanto entre pretos ou
pardos ela chegava a 23,3%.” (IBGE, 2023)

Lima (2022) demonstra que havia ainda o decreto 7.031-A de 06 de setembro de
1878, Art. 5°, que trazia a exclusdo com marca de género. Nele, somente os homens
poderiam frequentar o ensino noturno. “Nos cursos nocturnos poderdo matricular-se, em
qualquer tempo, todas as pessoas do sexo masculino, livres ou libertos, maiores de 14
annos.” (Camara dos Deputados). Ao refletir sobre os efeitos da proibicdo ao direito de
estudar para mulheres, lembro novamente da minha mae, analfabeta e dos alunos negros
gue ja passaram por mim, ou quando ouco meus colegas se queixarem da falta de
acompanhamento dos “pais”. Além de todas as outras questdes sociais e de género (as
vezes é uma mae que cuida dos filhos sozinha sem nenhuma rede de apoio, que sai de
casa ha madrugada muitas vezes para cuidar dos filhos de familias brancas e deixa os seus
filhos sozinhos) que permeiam o cotidiano dessas familias, podem estar maes analfabetas
ou com baixa escolarizacao.

Um estudo realizado pelo Ministério da Igualdade Racial aponta o quanto esse

decreto de 146 anos atras, reverbera na sociedade brasileira.

Entre 1995 e 2015, a taxa de analfabetismo caiu a menos da metade, tanto para as
mulheres negras, quanto para as mulheres brancas, mas o nivel de desigualdade
manteve-se praticamente inalterado — entre as mulheres negras é mais de duas
vezes a observada entre as mulheres brancas — estimativas mais recentes sugerem
que as disparidades continuam no mesmo patamar. Em 2022, a taxa de
analfabetismo entre as mulheres negras foi de 6,9%, enquanto para as mulheres
brancas foi de 3,4%.

Por mais que as pesquisas tragam dados positivos sobre educacdo, o abismo
educacional entre brancos e negros é imenso. Como os dados mostram, a vantagem para

0s brancos é o dobro.



45

Mas, se por um lado, tentaram marcar nossa historia educacional por exclusoes,
podemos ecoar as lutas que nos trazem até aqui. Em 16 de setembro de 1930, o movimento
de pretos e pardos em Sao Paulo, se organizou em um dos maiores movimentos na luta
pelo acesso a educacao, cultura e cidadania plena, criando a Frente Negra Brasileira, o
“‘maior e mais amplo movimento negro paulista, a FNB, expandiu-se em outros estados
brasileiros, entre eles, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Bahia e
Pernambuco.” (Silva e Araujo, 2005, p. 73).

Outro exemplo marcante na historia de luta por educacéo € o Teatro Experimental

do Negro,

Fundado em 13 de outubro de 1944, na cidade do Rio de Janeiro, o Teatro
Experimental do Negro é proposto por Abdias do Nascimento (...) O TEN atendeu
mais de 600 pessoas em seu curso de alfabetizacao de adultos. Aqui ndo se mede
simplesmente o resultado quantitativo do projeto, mas, o da ades&o aos movimentos
do grupo e das pessoas para derrubar as barreiras da invisibilidade ou dos discursos
de naturalizacdo das diferencas e desigualdades raciais (Roméo, 2005, p.118).

E importante destacar que esses movimentos formais em busca da escolariza¢io
negada ou dificultada foram acompanhados de movimentos menos conhecidos, mas
igualmente relevantes de enfrentamento. Lima (2022, p. 104) evidencia que “a educagéao
do negro escravizado ou liberto, no periodo escravocrata e colonial, foi proporcionada pelos
seus pares a partir de aulas de alfabetizagdo e leituras.” Ensinar aos seus iguais era e
continua sendo mais um modo de enfrentamento e resisténcia.

A luta por educacdo seguiu sendo bandeira de luta dos negros em movimento de
enfrentamento pela conquista desse direito essencial para o exercicio da cidadania. A
primeira LDB, promulgada em 20 de dezembro de 1961, A LDB (4.024/61), ja trouxe,
discurso a inclusédo da raga no seu texto, na “Alinea g - A condenacéo a qualquer tratamento
desigual por motivo de conviccao filosofica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer
preconceitos de classe ou de raga.” (Dias, 2005, p. 52).

Lucimar Rosa Dias, observa que “que essa dimensdo ocupou papel secundario,
servindo mais como recurso discursivo. Ou seja, ao defender um ensino para todos, nao
ignoravam esses educadores que, além da classe, a dimensdo raca era fator de
diferenciacdo no processo de escolaridade.” (Dias, 2005, p. 53). A autora observa também
a falta de atuacéo dos educadores da época para inclusdo da questéo racial na educacéo,

de fato.
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Infelizmente, nenhum dos educadores que se destacaram na defesa da escola para
todos rompeu com o acordo da elite brasileira de tratar a questdo racial na
generalidade e ndo como politica publica, apesar da inclusdo da raga como recurso
discursivo. Compactuam com o mito da democracia racial, mantendo invisivel a
populacao negra da escola para “todos” defendida com tanto entusiasmo no debate

para aprovacédo da LDB de 1961.

As legislacdes seguintes, Lei 5.540/68 centralizou suas discussbes no Ensino
Superior e a 5.692/71, manteve seu foco em questdes do Ensino de Primeiro e Segundo
Graus, deixando a questéo racial como estava na LDB 4.024/61. Uma nova LDB comeca a
ser articulada a partir da IV Conferéncia Brasileira de Educacédo em 1986, onde foi aprovada
a Carta de Goiéania. “A discuss&o da LDB cruza-se com outros movimentos €, no caso em
analise, a questdo de raca nas LDBs tem dois importantes marcos impulsionadores: o
Centenario da Abolicdo, em 1988, e os 300 Anos da Morte de Zumbi dos Palmares, em
1995.” (Dias, 2005, p. 54). A LDB 9394/96, no entanto, ndo traz a discussao sobre raca na
centralidade do seu texto. Abrangentemente, o artigo 26, § 4°. Diz que “O ensino da Historia
do Brasil levard em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para a formacéo
do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.” (LDB
9394/96, p. 11). Dias (2005), ressalta a inércia dos educadores e o protagonismo do
Movimento Negro em abordar claramente o combate ao racismo na educacdo, no
documento que estava sendo gestado.

Na historia da luta pela igualdade na educacédo, o volume Pluralidade Cultural dos
PCNs, publicados em 1997, se constitui como um passo importante. A raca passou a ser
trabalhada na educacéo como fator positivo na formacéo do Brasil.

Em 09 de janeiro de 2003,

O entdo Presidente Luis Inacio Lula da Silva, sancionou o projeto de lei dos
deputados federais Ester Grossi (educadora do Rio Grande do Sul) e Ben-Hur
Ferreira (oriundo do movimento negro de Mato Grosso do Sul), ambos do PT. A lei
10.639/2003 modificou os artigos 26 e 79 e tornou obrigatéria a inclusao no curriculo
oficial de ensino da tematica “Histdria e Cultura Afro-brasileira” (Dias, 2005, p. 58)

Desde os primeiros decretos no periodo colonial, até chegarmos a Lei 10.639/2003
e a 11.645/2008, que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e tornaram
obrigatoério o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena nas escolas publicas e

privadas do Brasil, percorremos um longo e pedregoso caminho. A assinatura da referida
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lei, além de ser um ganho juridico também é politico, pois “desvela a sua construgao no
contexto das relacdes de poder, rompendo com visGes distorcidas, negativas e
naturalizadas sobre os negros, sua cultura, praticas e conhecimentos” (Gomes, 2017, p.
22).

Lima (2022) cita Cunha Janior (1997) para fomentar a discusséo sobre a importancia
da Lei 10.639/2003 para a correcdo do conhecimento transmitido nas escolas a respeito da

histéria e cultura afro-brasileiras.

Os movimentos negros insistiram por mais de um século para que se realizasse a
devida incorporacdo das histérias e das culturas de africanos e dos
afrodescendentes ao ensino da histéria geral da humanidade e a Histéria do Brasil,
sem, contudo, lograrmos sucesso até o ano de 2003. Os movimentos negros
persistem na necessidade e no direito de, pelo menos, as populacdes
afrodescendentes terem estes conhecimentos histéricos e culturais expressos na
educacdo nacional (Cunha Junior apud Lima, 2022, p.125).

Passados 20 anos da aprovacao da Lei 10.639/03, € evidente que tivemos inegaveis
avancos tanto na escola publica, quanto nas escolas privadas e universidades, mas
observamos que a obrigatoriedade do ensino que a lei traz em seu texto, ainda fica relegada
ao papel. Na prética, sua aplicabilidade ainda é pauta lembrada para ser executada no dia
20 de novembro, geralmente direcionada por professores negros que sao conscientes da
importancia de contar outra histéria sobre o povo negro no Brasil e mostrar seu heroismo
desde a formacéo do pais.

Saber que nossa verdadeira histéria € esquecida durante todo o ano letivo e em
muitas escolas o “trabalho” realizado promove des-educagdo a todos, muitos ficam
indignados. Gomes (2021) nos provoca sobre essa indignacdo que fica em maior parte,
apenas no campo dos sentimentos. Indignados, porém inertes, ndo provocara as mudancas
que a questdo do negro na escola urge. Para a professora “para sair dessa inércia em
relacdo a questdo racial na escola, é preciso assumir o compromisso pedagogico e social
de superar o racismo, entendendo-o a luz da historia e da realidade social e racial do nosso
pais” Gomes (2002, p. 41).

Além do ndo cumprimento efetivo da Lei 10.639/2003 como prevé o texto, outras
guestdes sao entraves na plena educacédo do negro no cotidiano das escolas. Gomes
(2002, pp.40-41) aponta que muitas vezes, a diferenga racial € associada a deficiéncia,
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desconsiderando o contexto social, familiar e econdmico onde esse aluno ou aluna esta

inserido. E segundo ela:

Quando a diferenca étnica/racial é transformada em deficiéncia, surgem também
justificativas pautadas num “psicologismo” que reduz as implicagbes histéricas,
sociais e econbmicas que incidem sobre o povo negro a comportamentos
individuais: “alunos com dificuldade de aprendizagem”, por exemplo. A énfase
nesse “psicologismo” encobre o carater excludente da estrutura escolar brasileira,
dando margem para que a diferenca cultural da aprendizagem seja vista como
desvio. Os alunos e as alunas negras, vistos dentro da escola como portadores de
“deficiéncia” ou de “dificuldade de aprendizagem”, séo fatalmente rotulados como:

“indisciplinados”, “lentos”, “defasados”, “atrasados”. A estratégia, dita pedagdgica,
mais comum a ser adotada pelas escolas para “solucionar” esse problema tem sido

as “salas projetos”, “salas especiais”, “turmas experimentais”. (Gomes, 2002, p. 40-
41).

A reflexdo de Gomes nos faz perceber outras formas de exclusdo do negro dentro
do territério escolar. Nao se considera, por exemplo, o analfabetismo dos pais e
especialmente da mée que culturalmente € quem cuida das criangcas em sua maioria, foi
promovido intencionalmente para perpetuar desigualdades raciais. Considerar a historia de
excluséo educacional, deve nos levar a pensar em estratégias pedagdgicas para mitigar as
probleméticas que envolvem a presenca do aluno negro na escola. Para isso, dois pontos
sdo imprescindiveis: reconhecer as negacfes engendradas no sistema educacional;
fomentar formacao inicial e continuada com conhecimento sobre a histéria da educacgéo do
negro no Brasil e corrigir esse desconhecimento sobre o pioneirismo dos negros em varias
areas do conhecimento, bem como o protagonismo dos negros para a formacgao do Brasil.

A formacao antirracista de professores deve ser planejada em todos os niveis de
ensino, comecando pela base até a pos-graduacao. Professores precisam ser combativos
com 0s racismos presentes nesse territorio que proporciona vivéncias antagonicas para o
sujeito negro. Por um lado, a escola oferece a possibilidade de emancipacao atraves da
construgcéo do conhecimento. Por outro lado, a negacdo de si enquanto sujeito que tem
uma identidade afro diasporicas com uma historia cultural riquissima que o racismo
desconsidera na escola.

Certamente, os mais variados tipos de racismo estéo presentes na escola, mas aqui
vamos discorrer sobre dois tipos de mecanismos discriminatorios — racismos — que
consideramos ser mais agressivos no ambiente educacional. O primeiro, o racismo
epistétmico presente na escola por negacdo ou silenciamento dos saberes dos

descendentes de africanos escravizados. Saberes colocados em uma escala valorativa
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inferior ao conhecimento eurocéntrico que afeta negativamente a construcéo da identidade
das criancas negras, que ndo reconhece o pioneirismo do seu povo em inimeras areas do
conhecimento, ndo reconhece o heroismo de negros na formacéo do Brasil, e ndo tem sua
cultura tratada como valiosa pedagogicamente, imputando aos negros somente o papel de
escravos ao longo da histéria, subjugando e inferiorizando em um espaco que necessita de
validacdo para que aprendizagem seja significativa.

Carneiro (2005) explica o conceito de epistemicidio a partir do:

[...]aparato tedrico de Boaventura Sousa Santos, para quem o epistemicidio se
constituiu num dos instrumentos mais eficazes e duradouros da dominagao étnica
e racial pela negacao da legitimidade do conhecimento produzido pelos grupos
dominados e consequentemente, de seus membros, que passam a ser ignorados
como sujeitos de conhecimento (Carneiro, 2005, p. 82).

Carneiro aprofunda a reflexdo sobre o apagamento dos conhecimentos dos sujeitos
subalternizados, trazendo observac¢6es mais pontuais do modo de operar do epistemicidio

e seus efeitos para negros, no processo educativo.

Para além da anulacéo e desqualificagdo do conhecimento dos povos subjugados,
0 epistemicidio implica um processo persistente de producéo da indigéncia cultural:
pela negacdo ao acesso a educacao, sobretudo a de qualidade; pela producéo da
inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitima¢éo do negro
como portador e produtor de conhecimento e pelo rebaixamento da sua capacidade
cognitiva; pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da sua autoestima
pelos processos de discriminacdo correntes no processo educativo. (Carneiro,
2005, p. 83).

O segundo tipo de racismo, é o recreativo, que de acordo com Adilson Moreira
(2019),

designa um tipo especifico de opressdo racial: a circulacdo de imagens
derrogatérias que expressam desprezo por minorias raciais na forma de humor,
fator que compromete o status cultural e o status material dos membros desses
grupos. Esse tipo de marginalizacdo tem o mesmo objetivo de outras formas de
racismo: legitimar hierarquias raciais presentes na sociedade brasileira de forma
que oportunidades sociais permane¢am nas méaos de pessoas brancas (Moreira,
2019, p. 24).

Adilson Moreira (2019), discute o conceito de racismo recreativo como uma
manifestacéo sutil, porém profundamente enraizada, do preconceito racial na sociedade
contemporanea. O autor destaca que 0 racismo recreativo se manifesta em formas

aparentemente inofensivas, como piadas, comentarios e representacfes -culturais
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folclorizadas, mas que, na verdade, perpetuam estereétipos prejudiciais e reforcam a
discriminacdo racial através da inferiorizacdo e animalizacao.

Moreira (2019) afirma que esse modo de operar do racismo recreativo, o torna
especialmente perigoso porque é muitas vezes justificado como humor ou entretenimento,
0 que torna mais dificil para as pessoas reconhecerem e confrontarem seu impacto
prejudicial. Ele destaca ainda, como esse tipo de racismo € normalizado e aceito na
sociedade, o que dificulta ainda mais a sua erradica¢do, uma vez que quem se manifesta
contrario a essa pratica, geralmente a vitima, € vista como chata ou mal-humorada.

Por isso, segundo o referido autor, € importante reconhecer o racismo recreativo
como parte de um sistema maior de opresséo racial, por este, 0 racismo recreativo, nao ser
apenas um problema individual, mas sim uma manifestacdo do racismo estrutural que
permeia todas as instituicdes e normas sociais.

As contribuicdes de Moreira para a discussao e nomeacao correta do que antes era
considerado piada e divertimento, sdo essenciais para fortalecer o combate a esse mal.
Entretanto, é imprescindivel discutir os efeitos do racismo recreativo no territério escolar.
Quando se trata de racismo, acredito que € impossivel mensurar qual tipo € o mais cruel.
Mas, o racismo recreativo, quando ocorre no interior da escola, cotidianamente, tem efeito
devastador ndo somente na formacao da identidade dos sujeitos, como influencia no seu
futuro, uma vez que interfere no seu processo de aprendizagem. O racismo recreativo
contribui para o fracasso escolar levando o aluno que sofre diariamente a faltar na escola,
a repetir o ano escolar e abandonar este que seria seu meio provavel de mobilidade social.

Permitida pela ndo punicédo, essa préatica deixa evidente as relacdes desiguais de
poder baseadas no critério racial. As disparidades de tratamento dispensado a negros e
brancos por professores, mesmo quando pequenos, sdo marcantes nas memdarias da sua
trajetéria escolar. Esse fazer nefasto nos remete a historia da educacdo do negro no
periodo colonial, mais especificamente ao primeiro decreto. No cotidiano de uma escola, é
comum alunos negros serem tratados como se tivessem doencgas contagiosas: ficam sem
pares para fazer as atividades grupais ou em festas como as festas juninas, séo dificilmente
escolhidos para fazer apresentacoes, sobretudo se o papel tiver énfase no padréo de
beleza branco, como de principe ou princesa, ou quando se destacam cognitivamente tem
sua inteligéncia questionada e negada. Nas festas juninas, as meninas, qui¢cd conseguem

par, mas néo serao a rainha nem a noiva da festa. Nunca vi.
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Embora no Brasil haja ampliacao da oferta de vagas e campanhas do governo para
gue nenhuma crianca fique fora da escola, muitas criancas ndo sentem ali incluidas.
(Barcelos, 1992; Hasenbalg, 1977; Henriques, 2001, apud Santos, 2009, p.39), reflete

sobre a relagdo entre racismo e fracasso escolar apontando que:

Na contramd@o da expansdo do sistema educacional estd a participacdo da
populacdo negra. Em acréscimo nos mecanismos de discriminacéo de classe do
sistema educacional, cujos efeitos sdo sentidos especialmente por pretos e pardos,
a cor da pele também opera como um elemento que afeta negativamente o
desempenho escolar e o tempo de permanéncia na escola. No Brasil, o trajeto do
estudante pelo sistema publico de ensino esta marcado por histérias de insucesso
e este insucesso tem atingido sobretudo os negros. E sobre estes que recai o peso
da excluséo.

Casos diversos, cotidianos e recorrentes nao faltam para exemplificar a citacao
acima. Em 2023, um caso ocorrido em Araguaina tomou conta dos noticiarios formais e
redes sociais em todo o estado do Tocantins. Uma mae descobriu que o filho, que é uma
crianga negra, estava sofrendo racismo na escola havia mais de dois meses. Tomada pelo
sentimento de revolta, indignacgéo, tristeza e impoténcia, ela resolveu denunciar o caso ao
perceber que o filho ndo queria mais frequentar a escola. Em um video que faz parte da

reportagem concedida a varios canais de TV, a mée pergunta ao filho:

Méae: Fala ai porque vocé ndo quer mais ir para a escola.
Filho: Porque os amiguinhos ndo gostam de mim porque eu sou hegro.
Mé&e: E eles falaram como?
Filho: Que ndo é para mim se sentar do lado deles.
Mae: Por que vocé é que cor de pele?
Filho: Negro, cor marrom.
Mé&e: E como tu se sentiu quando eles falaram isso?
Filho: Me senti com o coracéo partido.
Segundo a mae, que aparece na reportagem muito emocionada, a crianca que
era alegre e brincalhona se tornou triste e passou a ndo querer comer, nem voltar para a
escola. A sequéncia de efeitos do racismo no ambiente escolar que vivenciei, se repete
com o0 menino da reportagem e muitos milhares de outras criancas negras, humilhadas
nesse espaco que precisa ser harmonioso, acolhedor para haver aprendizagem.
A escola, como campo de investigacdo de meu interesse, guarda certas
particularidades que n&o podem ser ignoradas no decorrer dessa pesquisa. Guirado (1998)

defende que o ambiente escolar é possibilitador das aprendizagens, ao mesmo tempo, em
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gue se apresenta enquanto espaco de conflitos e exclusdes. Esses conflitos e exclusdes
podem estar relacionados com as relacdes desiguais de poder pautadas na racializacéo
dos espacgos sociais, incluindo a escola. Bernard Lahire (2004) destaca que “a escola néo
€ um simples lugar de aprendizagem, mas sim, e, a0 mesmo tempo, um lugar de
aprendizagem de formas de exercicio do poder e de relagbes com o poder” (p.59). Com
isso, entendemos que 0s esterebtipos que cercam a identidade negra podem influenciar
particularmente o desenvolvimento social e educacional de meninos e meninas negras no
ambiente escolar. Isso se assemelha ao que Gomes (2003) defende ao falar que a
identidade “(...) diz respeito as vivéncias concretas dos sujeitos, a variabilidade de formas
de conceber o mundo, as particularidades e semelhangas construidas pelos seres humanos
ao longo do processo historico e social” (p. 75).

A escola é também territério promotor de conhecimentos e agente de transformacéao
social. Podemos considerar, de acordo com Haesbaert (2011, p. 35), que “o territorio aqui
€ antes de tudo territorio simbdlico ou um espaco de referéncia para a construcdo de
identidades”. Essas construgdes, sdo baseadas no aspecto vivido do territério, ou seja, nas
territorialidades humanas. “A territorialidade humana envolve o controle sobre uma area ou
espaco que deve ser concebido e comunicado, mas ela € mais bem entendida como uma
estratégia espacial para atingir e influenciar pessoas” (Haesbaert, 2011, p. 86). Ainda,
seguindo com o pensamento de Haesbaert, “a territorialidade se manifesta em varios
contextos sociais” (Haesbaert, 2011, p. 87). Desse modo, as territorialidades manifestadas
na escola, estdo impregnadas de resquicios da escraviddo que assolou negros e negras.
Nesse contexto social, amalgamam a inferiorizagdo racial mediante préaticas pedagogicas
racistas, excludentes e a servi¢co da manutencgéo de privilégios da branquitude.

Baseados na ruptura da contacdo de uma historia Unica, apds a aprovacao da lei
10.639/2003, pressupunha-se que novas territorialidades passariam a ser construidas no
ambiente escolar e que, o fazer pedagdgico envolvendo a tematica racial seria assente no
protagonismo dos negros e teriamos, enfim, representacdes positivas. No entanto, ao
completar 20 anos, reconhecemos 0s avancos, mas, ainda percebemos muitas fragilidades,
sobretudo na sua efetiva aplicacédo no territério escolar.

Reconhecemos que os conflitos raciais vivenciados por alunos negros nas escolas
privadas s&o ainda mais acentuados. No entanto, a escola a que nos referimos no contexto

desta pesquisa, € a escola publica, “escola que se esquece que ela é a instituicdo que mais
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recebe corpos marcados pela desigualdade sociorracial” (Gomes, 2017, p.87). Ao esquecer
do seu publico-alvo, ela se torna ambiente de praticas pedagdgicas e/ou outras, que tolhem
o desenvolvimento socioemocional e cognitivo do aluno negro, ao invés de emancipar e
valorizar os diferentes seres, sujeitos e saberes. O professor se torna personagem principal
através da sua atuacao no territério da sala de aula. E ele que detém o maior poder, na luta
contra hegemoénica em favor da superacdo do racismo epistémico e recreativo no contexto
da sala de aula, bem como na valorizagdo das diferencas.

No entanto, muitos alegam desconhecer as questdes raciais e o0s efeitos do racismo
para as criancas negras. Na maioria das vezes, € um professor negro com consciéncia
racial que toma para si a responsabilidade de realizar atividades de enaltecimento da
diversidade durante o ano letivo. Para esses, € pauta de vida combater o racismo cotidiano,
guando ndo permitem que aconteca no espaco onde ele é a maior autoridade. Assim,
“transformam aquilo que é produzido como nao existéncia em presencga, na sua agao
politica” (Gomes, 2017, p. 79). Dendncias de racismo na escola surgem durante todo 0 ano
letivo e se intensificam na Semana da Consciéncia Negra, quando, muitas vezes, na
tentativa de afirmar a negritude corporal, cultural e os saberes ancestrais que 0 povo negro
resiste em guardar, as atividades acentuam ainda mais a sua negacao. Informacdes
errbneas sobre a escravidao e representacdes subalternizadas do corpo negro, alimenta o
racismo recreativo em vez de promover educacgao sobre as questdes raciais.

Mesmo com a diversidade de ac¢des positivas promovidas por escolas, sites de apoio
a populacéo negra, avancos nas legislacdes, temos o sentimento de que as relacdes raciais
nao avangam ou avangam muito lentamente, tantos s&o os casos de racismo noticiados (e
nao citamos o0s vivenciados cotidianamente, engolidos com lagrimas de tristeza e
descrenca de que o racismo um dia termine). Em oposicdo, 0 que se vivencia é a
valorizacdo do eurocentrismo no padrdao de beleza, na cultura e no conhecimento
reconhecido como modelo a ser seguido.

Para enfrentar o comodismo da branquitude, outra histéria e cultura afro-brasileira e
africana precisa ser contada sobre nossos corpos, nossa beleza, nossos saberes e nossa
bravura. Como afirma Walsh (2012), “Las luchas sociales también son escenarios
pedagdgicos donde los participantes ejercen sus pedagogias de aprendizaje,
desaprendizaje, reaprendizaje, reflexiébn y accion.” (Walsh, 2012, p. 29). Permitir que o

racismo em seus inimeros modos de atuacdo se faca presente nas escolas diariamente,
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corrobora com a petrificacdo do colonialismo persistente e para a manutencéo dos indices
negativos para a populacéo negra, para a desvalorizacao das africanidades que compdem

a formacgé&o do Brasil.

3.1 COLEGIO ESTADUAL CAMPOS BRASIL E O PROJETO NEGRA FLOR DE
GIRASSOL

O Colégio que faz parte da minha historia escolar e profissional foi criado em marcgo
de 1959, no Povoado Chapada Redonda, municipio de Araguaina, hoje Bairro de Féatima,
pela professora Luzia Machado, na época denominada Escola Reunida Campos Brasil,
nome dado pela professora em homenagem ao seu primeiro professor: Alto Campos Brasil.
Nesta época, funcionava apenas uma sala de aula multisseriada de 12 a 42 série, no turno
diurno para criangas e adolescentes, e noturno para jovens e adultos, em um barracdo de
palha, construido pela propria comunidade. Em 1963, foram construidas duas salas de aula,
situadas a Rua Liberdade, atendendo a comunidade local e circunvizinha. Em 1977 com a
denominagéo Grupo Escolar Campos Brasil, com 3 salas de aula e 203 alunos de 12 a 42
série, foi autorizada condicionalmente pela resolugédo n° 909 de 1° de janeiro de 1973, pela
SEE - GO.

Logo apos, foi regulamentada pela Lei de Criacdo 8.408 de 19/01/1978. Sendo
denominada a partir desta data, Escola Estadual Campos Brasil. Reconhecida por 5 anos,
sob a portaria n° 2.159/81 — SEE-GO. Neste periodo, a Escola se destacou pela qualidade
de ensino e aprendizagem, apresentacoes teatrais e desfiles com alegorias alusivas as
datas civicas. Devido ao aumento e ao desenvolvimento da populacao local, os alunos para
darem continuidade aos estudos, deslocavam-se para outras comunidades, dependendo
de transporte urbano. Por se tratar de familias de baixa renda, havia a necessidade da
implantacdo do Ensino Fundamental, de 52 a 82 série, sendo este concretizado em 1983, e
autorizado pela Portaria n° 038/83 SEE-GO, gradativamente.

Atualmente, o Colégio Estadual Campos Brasil, localizado no Bairro de Fatima,
porcdo sul da cidade de Araguaina—TO, atende a 1.048 alunos matriculados no Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio. Os alunos tém faixa etaria que varia de 11 a 17 anos,
moram no bairro onde a escola esta situada e nos bairros vizinhos (Setor Monte Sinai | e Il,
Lago Azul I, II, lll e 1V, Vila Azul, Bairro JK, Setor Nova Araguaina, Setor Ponte, Setor

Xixebal, chacaras, Projeto Alegre e Assentamento Caju Manso). Segundo os dados do



55

Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB), no ano de 2022, 11% dos
estudantes se declaram de cor preta, 59% parda, ou seja, 70% dos estudantes se
autodeclaram negros. Ao considerar a realidade do colégio onde o projeto é desenvolvido,
percebe-se que o0s estudantes estdo atravessados por questdes de classe, raca e género,
numa triade interseccional que marcam suas trajetorias individual e coletivamente.

O Projeto Negra Flor de Girassol é uma tentativa de descolonizacdo dos corpos e
das mentes de alunos e profissionais que la trabalham. “O processo de descoloniza¢do das
mentes e das praticas como acdo de combate ao racismo nas sociedades € tenso e
conflituoso” (Gomes, 2021, p. 437). Ainda segundo a autora, € na educacdo que essa
tensdo pode ser mais visivel, devido aos “apagamentos historicos e epistemoldgicos
presentes nos curriculos, nas propostas e nas praticas educacionais, tanto na Educacao
Basica quanto no Ensino Superior’ (Gomes, 2021, p. 437). Com atuacao na educacao
basica, O Projeto Negra Flor de Girassol busca minimizar esses apagamentos, tanto nos
curriculos como nas propostas educacionais, mas sobretudo nas praticas adotadas pelos

educadores no Colégio Estadual Campos Brasil. Os apagamentos ocorrem:

Quando a educacéo insiste em reforcar a ideia de civilizagdo como algo préprio do
mundo Ocidental; quando trabalha com a légica de que a ciéncia ocidental € a Unica
forma de conhecimento legitimo e validado; quando reforgca valores, idiomas,
padrbes estéticos e culturas ocidentais e urbanas, apagando a diversidade de
formas de ser e de constituicdo linguistica, de formas de Estado, de processos
culturais e politicos; quando despreza os conhecimentos locais, ndo ocidentais, as
culturas produzidas pelos setores populares, as religides que ndo se baseiam na
visdo cristd de mundo e a diversidade de herancas e memodrias, ela atua de forma
excludente e violenta. E ao fazer isso, organiza-se, reproduz e perpetua a
colonialidade (Gomes, 2021, p. 437).

Inicialmente acreditava que a ideia surgiu ap0s assistir a uma apresentacao no dia
20 de novembro, onde um grupo de alunas, a maioria negras, lideradas por uma professora
também negra, pintadas com tinta guache preta e usando perucas Black Power,
apresentando um corpo negro estigmatizado, que divertia a plateia ao invés de educa-la.
Pensei entdo em uma atividade que ajudasse a afirmar a beleza das alunas negras ao invés
de representa-las como alegorias caricatas esvaziadas do sentido politico que o Dia da
Consciéncia Negra representa.

No entanto, apoOs leituras e reflexdes, percebi que o motivo de o criar estava

imbricado com o racismo que sofri na infancia e adolescéncia, quando ali estudava. A
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desumanizacédo a que fui submetida, fez com que eu destruisse uma importante meméria
fisica que remetia aquele periodo. A tradicional foto com o globo terrestre e os livros,
marcando a série que estudava, a segunda série, trazia minhas maozinhas negras em
destaque em cima dos livros e uma mecha de cabelo “assanhada”, que aflorava todas as
memoarias dificeis daquela etapa da minha trajetoria escolar.

Além desse objetivo, queria uma atividade que afirmasse a beleza das meninas com
cabelos naturais, cacheados e especialmente crespos, e desconstruisse os padrdes
eurocéntricos de beleza, inicialmente para as préprias alunas e depois para as outras
pessoas. Acreditava que essa seria a melhor maneira de enfrentar o racismo
individualmente, mas que certamente teria reflexo coletivamente. Entdo o ensaio fotografico

foi a primeira acdo a ser pensada para atingir os objetivos propostos.

3.2 Ensaio fotografico

E preciso a imagem para recuperar a identidade. Tem-se que tornar —se visivel.
Porque o rosto de um é o reflexo do outro, o corpo de um é o reflexo do outro, e em
cada um, o reflexo de todos os corpos”. (Beatriz Nascimento, 2022, p. 33)

Para a atividade que ocorreu em novembro daquele ano, 2016, convidei um aluno
egresso, fotégrafo profissional, para poder fazer as fotos. Ele aceitou o convite
prontamente. Convidei também uma professora para me auxiliar no contato com as alunas,
pois acreditava que ndo seria aceita por elas por ndo trabalhar com elas. Trabalhava na
Sala de Recursos Multifuncionais e tinha pouca relagdo com alunos que nao frequentavam
a referida sala. Depois compreendi que, na verdade, eu queria ser validada por uma
professora branca, assim como permitia que alunas de cabelos cacheados, porém brancas,
participassem do Ensaio Fotografico para que as alunas negras se sentissem “incluidas”.
A atividade foi apoiada pela equipe gestora e varias funciondrias colaboraram na decoragéo
do espaco utilizado para a realizagéo das fotos e confecgéo de aderecos para enfeitar 0s
cabelos. Na edicdo de 2016 participaram 20 alunas e um aluno. Participaram também
funcionarias do colégio e suas filhas.

Em 2017, sem verbas e sem encontrar voluntarios, o ensaio fotografico néo foi
realizado. Ja em 2018, conseguimos parceria com uma fotografa da cidade que aceitou o
desafio de fotografar 82 alunas e 3 alunos por um valor simbdlico - R$100,00. O ensaio

aconteceu no Parque Cimba, ponto turistico da cidade ainda desconhecido por muitos
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participantes. Uma equipe de 7 funcionarias participou da organizagédo da atividade. Cada
participante contribuiu com uma quantia de 5 reais para pagar o 6nibus e comprarmos 0s
itens para servir o café da manha. Aléem do 6énibus, trés funcionarias cederem seus carros

para auxiliar no transporte dos alunos.

Figura 4: Ensaio Fotografico-2018- Parque Cimba

Foto: Paula Fraga

Na edicdo de 2019 contamos com a mesma fotografa de 2018, Paula Fraga. Dessa
vez, o palco do ensaio foi a prainha da Via Lago, outro ponto turistico da cidade. Oitenta e
sete alunos — 85 meninas e 2 meninos fizeram suas fotos. Na organizacao participaram 6
professores e 5 alunos do PIBID de Quimica da UFNT coordenados pelo professor Donizete
Melo. Para a locomocéo dos alunos, a gestao escolar conseguiu dois 6énibus do transporte
escolar, gratuitamente.

Figura 5: Ensaio fotografico-2019 realizado na praia da Via Lago

Foto: Paula Fraga
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Em 2020, devido a pandemia, as aulas foram suspensas e nédo tivemos ensaio. Ja
em 2021, as aulas voltaram, mas, no sistema hibrido e com as turmas divididas em dois
grupos: A e B. Em uma semana o grupo A participava das aulas e na semana seguinte, era
a vez do grupo B. Véarias medidas de prevencéo para evitar o contagio do Covid 19 foram
tomadas. A principal delas, evitar aglomeracdes. Por isso, optamos por realizar 0 ensaio na
propria unidade escolar, em um espago decorado, fotografando apenas individualmente.
Fizemos a tematica de aniverséario, com plaquinhas contendo nimeros para formar as
idades e um bolo confeitado com a nossa tematica: girassol. Nesse ano, 2021, contamos
com o apoio do Projeto Mulheres que brilham para fazer penteados e maquiagem nas
meninas. J4 as plaquinhas e aderecos para os cabelos foram confeccionados pelas
proprias alunas. A decoracdo do ambiente foi realizada por quatro funcionérias e o bolo,
doacao de pessoas simpatizantes e da confeiteira, aluna egressa da escola, mulher negra.
A fotégrafa em 2021 foi Paula Fraga, mais uma vez que fotografou o grupo pelo valor
simbdlico de R$ 100,00, custeado por mim.

Nesse ponto cabe uma nota sobre o Projeto Mulheres Que Brilham: o Projeto foi
fundado em 2015 por Adalice Santos visando resgatar a autoestima de mulheres em
situacao de vulnerabilidade. O projeto é composto por mulheres negras, profissionais da

beleza araguainense, que se dispdem a cuidar voluntariamente de outras mulheres.

Figura 6: Professora participando do ensaio fotografico em 2021

Foto: arquivo pessoal
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O Ensaio Fotografico Profissional de 2022, aconteceu no dia 17 de novembro de
2022, nos periodos matutino e vespertino, devido ao nimero de participantes. Algumas
alunas participam desde a primeira edi¢cdo (2016), outras vao se integrando a cada ano. No
periodo matutino participaram 32 alunas do 9° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do
Ensino Médio. Voluntariamente, a professora Jéssika Leal, fotografa profissional que hoje
é profissional da educacao e tem contato com as alunas, as fotografou por 3h e as alunas
puderam fazer um verdadeiro livro de fotos. Ja no periodo vespertino, o fotégrafo Janior
Barbosa, que ja havia contribuido com o projeto em outras ocasibes, fotografou 40 alunas,
também com muito profissionalismo e paciéncia. O ensaio durou das 14h as 17h30min.

No periodo vespertino as alunas participantes do Ensaio Fotografico foram as
estudantes do Ensino Fundamental Il, do 6° ao 9° ano. Muitas, pela pouca idade e outras
guestdes como acesso a material, por exemplo, ainda ndo tém experiéncia em cuidar do
cabelo e maquiar a pele. Para solucionar tal problematica, um grupo de 8 alunas mais
experiente se disponibilizou a trancar, hidratar, fazer penteados e maquiagem. Nessa

edicao, o lanche servido foi uma sorvetada custeada por mim.

Figura 7: Ensaio fotografico 2022 - aluna maquiando a outra para fotografar.

Fonte: arquivo pessoal

Quando os fotégrafos finalizam as fotos, elas sdo enviadas para as alunas e os pais
selecionarem a que elas autorizam para postagem nas redes sociais do colégio. A
dindmica da atividade tem a seguinte ordem: entrega de convites —, negados com
frequéncia e veeméncia por alunas negras retintas e cobradas por alunas brancas que se

afirmam desde cedo como belas e merecedoras de participar de tais atividades — com
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autorizacdo para fotografar e postar nas paginas do Colégio, penteados e maquiagem.
Muitas alunas nédo aceitam participar, ou aceitam com a condicao de nao ficar ninguém na
sala, além do fotégrafo, ou fotdgrafa, e de mim. Seria timidez ou ainda ndo descobriram
gue existe uma histoéria de subjugacdo dos nossos corpos, forjada no racismo para nos
vermos inferiorizadas esteticamente e assim manter o privilégio da branquitude de ser
considerado o Unico padréo valido de beleza?

Em 2022, foi preciso repetir as fotos de uma aluna que estava tdo nervosa a ponto
de ndo conseguir respirar direito. Depois que todas terminaram de fazer suas fotos,
pedimos ao fotografo para repetir as fotos sé com ela no ambiente. A aluna estava mais
calma e o resultado melhorou. Seria timidez ou a baixa autoestima provocada pelo racismo
fez com que ela ndo conseguisse fotografar na presenca de outras pessoas? Nascimento
(1982), ainda falando sobre sua timidez se definia como “uma crianga extremamente bem-
comportada na escola primaria, muitas vezes era elogiada pelas professoras porque eu era
a mais educada, ndo pedia nem para ir la fora durante a aula. O que eu era, era muito
reprimida. Imagine uma crianga que nao pede para ir la fora...” (Nascimento, 2022, p 141-
142).

A timidez da estudante negra em diversos aspectos da vida, é discutida por varios
autores. Ratts e Rios (2010), ao analisar as entrevistas de Lélia Gonzalez, observam que
“suas entrevistas nos transmitem a imagem de uma moca timida, reprimida(...) Ao que
parece, a timidez da jovem negra ndo era somente uma questao de comportamento, sem
ligacdo como tema da raca e o contexto social. (Ratts e Rios, 2010, p.38-39)". Beatriz
Nascimento também faz relagc&o entre racismo e timidez ao refletir que “a inferiorizacéo do
negro € uma coisa que sou levada a vivenciar a todo momento e isso (...) faz com que eu
me recolha para dentro de uma casca” (Nascimento, 2022, p. 140). Portanto, é possivel
inferir que a “timidez” observada em tais comportamentos, na verdade, é autoprotecéo ou
baixa autoestima de alguém que sempre teve seus fenétipos negados e estereotipados.

Outra possivel hipétese é que a identidade negra das meninas que se negam ainda
estd em fase de construgdo. Segundo (Gomes, 2020) “O racismo e a branquitude, ao
operarem em conjunto, lancam dardos venenosos sobre a construcdo da identidade negra
e tentam limitar os individuos negros, sobretudo as criangcas e as mulheres que, ao se

mirarem no espelho, veem aquilo que ele - o racismo - coloca a sua frente”, a feiura.
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O processo de rompimento de negacao da negritude como meio de minimizar o
sofrimento que o racismo traz, deve ser respeitado e compreendido. Cada menina que
pede para ficar sozinha com a fotégrafa ou o fotégrafo, é prontamente atendida pelas
colegas. NOs sabemos 0 quanto essa atividade € desafiadora. Mirar-se no espelho, é
afirmar-se positivamente quebrando estigmas, desconstruindo essa imagem ligada a feiura
gue o racismo nos imputa. Neusa Santos Souza nos acolhe nessa reflexdo dolorosa sobre

0s entremeios do nosso corpo com nossa identidade.

Pensar sobre a identidade do negro redunda sempre em sofrimento. Em func¢éo
disto, 0 pensamento cria espagos de censura a sua liberdade de expressao e,
simultaneamente, suprime retalhos de sua prépria matéria. A “ferida” do corpo
transforma-se em “ferida” do pensamento. Um pensamento forcado a ndo poder
representar a identidade real do sujeito € um pensamento mutilado em sua
esséncia. (Souza,1983, p.10).

Fotografar € um momento de afirmacdo da corporeidade negra no territorio escolar.
Posar para o fotografo, para muitas alunas, inclusive para mim, que planejo essa a¢do em
conjunto com as alunas, equipe escolar e fotografos, € desafiador. Estar juntos é
reconstrucdo da autoestima, da identidade fragmentada pelo racismo. E aceitacdo da
negritude inferiorizada, negada, demonizada.

Jade é uma menina “timida”. Participa do projeto dede 2018, de todas as agdes.
Mesmo as vezes demonstrando incbmodo ao fotografar, garante que o ensaio fotografico
€ para ela, a agao mais importante do projeto. Diz que “apesar de ser timida eu gosto do
Ensaio. E 0 nosso momento de a gente ser protagonista!”

A dinamica de realizacdo do Ensaio Fotogréafico envolve outras acdes do projeto, que
foram pensadas a partir de necessidades observadas na primeira edicdo. Para participar
do ensaio, algumas alunas precisam de maquiagem, penteados ou mesmo roupas. E para
isso, hoje, o projeto conta com o apoio de doadores que disponibilizam roupas, produtos
para cabelo, itens de maquiagem e perfumaria. Os penteados e maquiagem, sao realizados
pelas proprias alunas e maes voluntarias que cuidam umas das outras. Na producédo de
aderecos para enfeitar os cabelos, organizacdo do bazar solidario — que é realizado as
vésperas do ensaio ou quando recebemos um grande volume de doa¢gBes — e a decoracao
do espaco utilizado, também contamos com as alunas, funciondrias e funcionérios da

escola. Durante toda a realizagédo da acéo, é possivel identificar uma “cultura que valoriza,
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ao mesmo tempo, a experiéncia da escassez e a experiéncia da convivéncia e da
solidariedade” (Santos, 2001, p.148).

Em 2023, realizamos uma mini edi¢do do Projeto Negra Flor de Girassol ao receber
a visita dos professores e alunos da Disciplina de Topicos Especiais do Programa de Pos-
Graduacao em Estudos de Cultura e Territorio - PPGCULT. Os professores doutores, Elias
da Silva, Vanessa Léssio Diniz e Yonier Alexander Orzoco-Marin, acompanhados pelos
alunos Dione Cley Bento, Edileila Sousa Santos, Mary Pereira Marinho e Gabriel Araujo,
estiveram presentes no Colégio Estadual Campos Brasil para conhecer o projeto e apreciar
uma demonstracdo de como ocorrem as acoes.

Na ocasido, em reunido com o grupo de alunas e funcionarias que articulam as
atividades comigo, decidimos convidar as alunas novatas que ingressaram naquele ano na
unidade escolar para participar das atividades e conhecer o projeto. Convidamos 10 alunas
do 6° ano do Ensino Fundamental Il e enviamos o pedido de autorizagdo tanto para
participacdo no Ensaio Fotografico, quanto para publicagdo das fotos nas redes sociais da
escola.

Na véspera da atividade, no periodo noturno, um grupo de funcionérias, o guarda da
escola e o grupo de alunas, ajudaram a decorar o local das fotos, a organizar a sala do
bazar e os aderecos para cabelos. Observo com grande alegria o envolvimento de tantas
pessoas ajudando a realizar as atividades. Essa coletividade nos enche de forcas para
continuar.

Na manha seguinte, as alunas convidadas compareceram cheias de ansiedade. O
grupo colaborador, composto por alunas e pela presenca de duas mées, fez penteados e
magquiagens e as deixou prontas para serem fotografadas por Marcya Eduarda, psicéloga
negra, com pesquisa na tematica feminina negra. Durante o ensaio, uma se destacou pela
alegria em participar da atividade. Relatou que a mée ia esperar pela foto para fazer um
guadro e colocar na sala de casa. A partir dessas observacdes, podemos notar que 0
projeto reverbera positivamente ndo s6 para as alunas, mas para as familias das alunas
participantes. O corpo negro se afirma como um corpo que agrega beleza no territério
escolar e fora dele.

Essa atividade de 2023, para Jasmim*, m&e voluntéria, foi a melhor na sua avaliagdo.
Ela relata que se sentiu maravilhada com a presenca dos professores universitarios e o

modo como foram tratadas. De acordo com ela, “a atengao que os professores deram para
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as meninas e para as maes que estavam presentes, fez com que elas se sentissem

importantes, empoderadas.”

Figura 8: Aluna participando do ensaio fotografico - 2023

Fonte: arquivo pessoal

O ensaio fotografico, entdo, se contrapde especialmente aos padrdes estéticos e
culturais ocidentais eurocéntricos e confronta o “branqueamento, processo inventado e
mantido pela elite branca brasileira, embora apontado por essa mesma elite como um
problema do negro brasileiro.” (Bento, 2002, p.01), bem como fortalece a identidade dos
alunos por meio da valorizagdo dos seus sinais diacriticos - cor da pele, cabelos,
especialmente os crespos, labios carnudos e formato do nariz.

Participar de um ensaio fotogréafico, € autoafirmar-se perante a si mesma e a
sociedade. E criar uma base emocional para enfrentar com mais forca, o racismo a que
certamente serdo submetidas. Racismo que “solapa sua identidade racial, danifica sua
autoestima, culpa-a pela discriminagdo que sofre e, por fim, justifica as desigualdades
raciais” (Bento, 2002, p.02). E sua autoestima elevada reverberara em todos os que estao
a sua volta, ressignificando o ser negra, dentro e fora da escola.

Em 2023, as a¢bes que necessitam de recursos financeiros como aula de campo na
comunidade quilombola de Cocalinho, o Projeto Trancas, o Ensaio Fotogréfico e a compra
de 40 exemplares do livro “O avesso da pele”, de Jeferson Tendrio, para fomentarmos
gradativamente uma biblioteca antirracista, foram planejadas e financiadas pelo PPP da

escola. A partir deste ano, os fotografos serdo mais bem remunerados pelo trabalho
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realizado (antes os fotografos eram voluntarios ou pediam um valor simbdlico, dada a
guantidade de alunas) pela escola e ndo mais por mim, como ocorreu nas edicdes
anteriores. Mas ao retornar para a escola, constatei que somente as acdes da aula de
Campo na comunidade quilombola de Cocalinho e o ensaio fotografico, acées que
direcionei pessoalmente mesmo estando de licenca para cursar o mestrado foram
realizadas, deixando evidente que mesmo que 0 projeto esteja institucionalizado néao é

garantia que as agdes sejam realizadas.
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4 IDENTIDADE E CULTURA NEGRA

Resgate

Sou negra ponto final
Devolvo-me a identidade
Rasgo minha certiddo
Sou negra

Sem reticéncias

Sem virgulas

Sem auséncias

Sou negra balacobaco
Sou negra noite cansago
Sou negra

Ponto final

Alzira Rufino

Claude Raffestin analisa a construcdo identitaria como um processo formado na
relacdo com os territérios. Para ele, “A identidade é entendida ndo somente como um
estado, mas também e sobretudo como processo (...) um processo de tornar-se similar no
interior de uma area territorial com as mesmas imagens, idolos, nhormas um processo
dindmico de identificagdo que se faz reconhecer ao outro” (Raffestin, 2003, p. 04). Desse
modo, a compreensao da dinamica do processo de composicéo de si, de autoaceitacao ou
negacgao tem forte relagdo com como nos vemos no outro. O outro eleito como modelo
hegembnico a ser seguido € o branco, dificultando a construgdo identitaria negra
positivamente uma vez que ao negro sO0 sao associadas imagens negativas dada a
hierarquizacao racial no Brasil.

Diante das inferéncias do autor percebemos que € possivel que as agdes realizadas
no Colégio Estadual Campos Brasil, em Araguaina, possam contribuir para a reconstrucao
processual da identidade individual e coletiva dos alunos de forma direta e indireta,
estendendo-se para o contexto da propria familia, no que diz respeito a ressignificacdo do
modo como se veem pelo viés da beleza, da afirmacgéo da diferenca sem hierarquizacao,
por meio da participacdo das filhas nas a¢cbes propostas para alcancar esse objetivo.

E importante reforcar que pelos processos vivenciados durante os séculos de
escraviddo do povo negro, apés a libertacdo dos escravizados e atualmente, persistem
ainda em nossa sociedade representagdes sociais e culturais do negro “negativas e
folclorizadas, fixadas no escravismo” (Ratts, 2022, p.36). Tais representagdes ocorrem na

televisdo, nos livros, nas escolas, onde de forma errbnea, porém intencional, a histéria do
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negro é sempre associada ao ser escravo, desconsiderando sua histéria no continente
africano e sua bravura e resisténcia na construc¢ao do Brasil e manutencéo de toda a riqueza
cultural trazida nos porbes dos navios negreiros. Assim, a cultura negra e todos os
elementos que a compdem, é vista e representada de modo inferiorizado por ser definida
como cultura popular pela cultura dominante.

A identidade negra precisa de interrelacdes para se reconstruir nesse territério a que
foram violentamente submetidos com suas culturas e identidades sufocadas pelo racismo.
“Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina ao
negro, desde muito cedo, que para ser aceito é preciso negar a si, € um desafio enfrentado
pelos negros brasileiros. Sera que, na escola, estamos atentos a essa questao?” (Gomes,
2003, p. 171). Acreditamos que as acdes do projeto respondem a esse questionamento
positivamente, mesmo que em partes, visto que ndo conseguiremos resolver um problema
tdo complexo e historico.

As discussdes de Hall (2003) apontam que “ha uma luta continua e necessariamente
irregular e desigual por parte da cultura dominante, no sentido de desorganizar e
reorganizar constantemente a cultura popular”. E complementa afirmando que: “(...) o
essencial em uma definicdo de cultura popular sdo as relagdes que colocam a ‘cultura
popular’ em uma tensdo continua (de relacionamento, influéncia e antagonismo) com a
cultura dominante” (Hall, 2003, p. 256). Desse modo, a cultura negra, tida como popular no
Nosso pais, vive em constante luta por afirmacao, aceitacéo e respeito, em meio a ataques
rotineiros e violentos, que agridem as representacdes culturais relacionadas a negritude,
da corporeidade as religiGes de matriz africana. E a reificagdo da cultura dominante, branca
e eurocéntrica, em detrimento da cultura negra.

Por outro lado, mesmo ndo sendo a cultura da elite dominante, o consumo de
elementos da cultura negra estéo presentes nas vivéncias do povo brasileiro de modo geral,
seja na culinaria, no vocabulario, na musicalidade, no esporte, na religiosidade, em
costumes que resistem as discriminagdes e sao passados de geragcdo em geragdo. “Essa
cultura faz-se presente no modo de vida do brasileiro, seja qual for o seu pertencimento
étnico. Todavia, a sua predominancia se da entre os descendentes de africanos
escravizados no Brasil, ou seja, o0 segmento negro da populagao” (Gomes, 2003, p.77).

Desde o inicio do processo de escravizagdo, as vivéncias vilipendiadas e
escamoteadas do corpo negro seguiram sendo representadas, inferiorizadas e negadas na
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sua humanidade. A hierarquizacdo dos corpos, pautada no eurocentrismo, coloca 0s
esteredtipos negroides na base da escala valorativa. O corpo, elemento fundamental da
identidade do sujeito negro, ao longo da histéria brasileira tem lutado para se afirmar no
pais da “democracia racial’.

Ao circular pelos espacos sociais 0s corpos se territorializam. E ao se territorializar
nesses espacos, levam consigo suas subjetividades. No territorio escolar, ocorre 0 mesmo
movimento. Como afirma Miranda (2020), “O corpo que circula pelas cidades, pelas
florestas, por qualquer tipo de espac¢o geografico, independente da concentra¢cdo humana,
requer elementos tanto do campo bioldgico quanto dos aspectos culturais” (Miranda, 2020,
p. 72). Considerando que o corpo-territério de estudantes negras € um corpo-territério-afro-
brasileiro, é Africa do lado de ca do atlantico e traz consigo todos os elementos fenotipicos
gue sdo a base da dicotomia racial histérica, quando subalternizado pelas extensdes do
colonialismo, se desterritorializa de si ao tentar — em vao — se encaixar no padrao
eurocéntrico corporal, cultural e religioso, e se reterritorializa apds o processo de aceitacdo
de si, para se firmar e combater a hegemonia racial e cultural eurocéntrica.

O corpo-territério de meninas negras € mapa transatlantico simbolico. Memarias de
caminho da dor, mas também de enfrentamento e resisténcias contra os grilhbes da
heranca escravista e patriarcal brasileira. Esse enfrentamento ganha sustentagéo no que
Deleuze e Guattari, afirmam: “se for preciso, tomarei meu territdrio em meu préprio corpo,
territorializo meu corpo” Miranda, apud (Deleuze e Guattari, 1997, p. 128). Destarte, a
reflexdo que tecemos aqui sobre corpo-territorio, tem a perspectiva de ligacdo intima com
0 continente africano. Isto posto, me apoio, entdo, em Miranda (2020), que reflete sobre o
mito de Oxumaré® para tecer indagacdes acerca dos corpos que se des-re-territorializam
guando sao subalternizados.

Miranda (2020), tece sobre a simbologia do mito e as nossas relacdes cotidianas na

tentativa de nos encaixar no molde valido. Segundo ele,

A relacao conflitante entre um rei (Xangd) e um sudito (Oxumaré), na qual o poder
hegemoénico (rei) se contraria com os talentos do corpo-territério de Oxumaré. A
partir disso, inicia-se uma tentativa de repressao ao belo alheio, censura a estética
do outro que incomoda, a tentativa de adaptacdo do corpo as normas
padronizadoras. Por sua vez, o corpo-territrio da serpente-arco-iris se mobiliza e
ganha outros contornos, outras estéticas, outras ideologias. (Miranda, 2020, p.31)

> Ha duas grafias para se referir a este orixa, a autora utiliza Oxumaré, mas nos utilizaremos Oxumareé.
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A compreensdo do que representa culturalmente e socialmente a nossa
corporeidade, assumida como simbolos da nossa identidade, da nossa ancestralidade,
podem representar a troca de pele de Oxumaré como tentativa de fuga do rei Xangd. Ao
nos mobilizarmos para o autocuidado coletivo, aceitarmos nossos fendtipos, certamente
ganhamos “outros contornos, outras estéticas, outras ideologias para romper com as
continuidades e propor uma nova forma de ser e viver no mundo que tenta padronizar o
diferente, o diverso, aquele que foge a regra. (Miranda, 2020, p. 31)". Com isso, a nossa
corporeidade e identidade sdo, em uma “escala mais micro, mais intima, que € o corpo”,
“primeiro territério de luta” (Haesbaert, 2020, p.80) em um pais com relagbes sociais
forjadas na escravidéo.

Cada menina negra que passeia pelos corredores da escola, de cabeca erguida, com
sua negritude assumida conscientemente, € um pedacinho do territério africano fortalecido
e recuperado. E “um outro sistema de construgéo vindo de um territério de origem africana,
nao mais de um lugar do passado, mas moderno — ndo mais 0 escravo, mas o0
aquilombado, num novo esfor¢o de guerra, e de estruturagédo”. (Ratts /Nascimento, 2022,
p.31). Com nosso corpo-territorio afirmamos outro modo de ser menina, mulher negra no

territorio escolar negado e agora recuperado individual e coletivamente.

Refletir sobre as poténcias do meu corpo-territério e do corpo-territério dos
educandos € dar vazao a ética sinestésica do préprio ato de existir organicamente.
Poténcia oportuna no trato com as provaveis auséncias e emergéncias na educacgao
brasileira em macro escala, e pensar na microescala como espacialidades
alternativas para a libertacao (Miranda, 2020, p.56).

Desse modo, “o corpo € um dos locais envolvidos no estabelecimento das fronteiras
que definem quem nds somos, servindo de fundamento para a identidade.” (Woodward,
1977, p. 15). O corpo negro que é politico, fundamenta, assim, uma identidade que precisa
se afirmar cotidianamente em uma sociedade racializada, onde a cor da pele é fator
determinante para se ter oportunidades e para o tratamento que recebe nas ruas e nas
vérias instituicdes sociais. A cor da pele, além de outros fenétipos, sdo marcadores da
diferenca, utilizados pelo branco que se autodenominou ser superior para dominar 0s
“outros”. A rejeicao do “outro” o atinge em todas as areas da sociedade por onde ele

transita, desde a educacéo, mercado de trabalho, midias, relacbes amorosas e o ir e vir do
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sujeito de pele escura. Woodward, 1997, nos ajuda a compreender a relacdo entre

identidade e diferenca.

As identidades séo fabricadas por meio da marcagéo da diferenca. Essa marcagéo
da diferenca ocorre tanto por meio dos sistemas simbdlicos de representacdo
quanto por meio de exclusado social. A identidade, pois, ndo é o oposto da diferenca:
ela depende da diferenca. Nas relagbes sociais, essas formas de diferenca — a
simbdlica e a social - sdo estabelecidas, ao menos em parte, por meio de sistemas
classificatdrios. Um sistema classificatorio aplica um principio de diferenca a uma
populacdo de uma forma tal que seja capaz de dividi-la (e todas as suas
caracteristicas) em ao menos dois grupos opostos (nés/ eles/ eu/ outros)”
(Woodward, 1997, p. 19).

Quando as representacdoes estereotipadas do “outro” o rotulam, promovem
desigualdades violentas contra todo o grupo “diferente”. Logo, 0 modo como um negro é
visto e representado é coletivo e alcanga todos os outros, visto que identidade e diferenca
estao interligadas, como afirma Tadeu Tomaz e Silva. “Assim como a identidade depende
da diferenca, a diferenca depende da identidade. Identidade e diferenca sao, pois,
inseparaveis” (Silva, 2014, p. 91). Representagcbes sobre o “outro” denotam também
relacdes de poder. Ainda citando Silva (2014), “Quem tem o poder de representar tem o
poder de definir e determinar a identidade.” (Silva, 2014, p. 91). Construida verticalmente,
a identidade negra, determinada pela branquitude, é sempre negada. O negro €
intencionalmente aprisionado na estética inferiorizada, na moral inexistente, na
racionalidade menorizada.

O apelo imperativo de Alzira Rufino sobre a identidade do povo afro-brasileiro que
abre este capitulo, requer buscar os saberes que ficaram do outro lado do Atlantico que
foram silenciados durante os quase quatro séculos de violéncias. Woodward, (1997) afirma
que “Uma das formas pelas quais as identidades estabelecem suas reivindicacdes € por
meio do apelo a antecedentes historicos (...) reafirmar suas identidades supostamente
perdidas, buscando-as no passado (...)” (Woodward, 1997, p. 11). Amarilis e Violeta
voltaram ao passado dos seus corpos para resgatar suas identidades e aliviar as feridas
fisicas e emocionais e devolver a si mesmas as suas identidades.

Se a Lei 10.639/2003 for seriamente cumprida, planejada e incluida nos documentos
gue direcionam a educacdo em todos o0s niveis de ensino, viabiliza esse resgate de
memaorias que contam outra historia antes, durante e depois do escravismo, nos dando

orgulho do pertencimento de sermos negros apesar da barbérie a que “fomos” submetidos
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e gue segue nos oprimindo utilizando-se de mecanismos diversos e legalizados. Assim, de
acordo com Saquet (2013) a identidade pode ser reconstruida histérica e coletivamente e
se territorializar, especialmente por meio de acdes politicas de gestao e culturais dentro dos
territdrios, incluindo o territorio escolar.

Assim, a cultura negra presente no cotidiano da populagéo brasileira, sobretudo da
populacdo descendente de africanos escravizados, tem forte influéncia na formacédo da
identidade de quem traz inscrito em seu corpo, marcas que assim o classifiguem
socialmente. “A cultura negra possibilita aos negros a construgdo de um ‘nés’, de uma
histéria e de uma identidade” (Gomes, 2003, p.79). atravessada pelas vivéncias e
representagcdes que criangas e até mesmo adultos, tém no decorrer da sua trajetéria, mas
gue resiste e se levanta orgulhosa e fortalecida contra a opresséao racial.

Em 2021 incluimos no Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar, uma
atividade que fomentasse aos alunos, conhecimento sobre comunidades quilombolas do
nosso estado, mais especificamente da regido de Araguaina. Intencionamos que os alunos
relacionassem vivéncias experienciadas nas atividades, com suas vivéncias na propria
familia e nos espagos sociais por onde transitam, conectando tais conhecimentos com a
cultura negra presente nos territdrios de comunidades tradicionais visitadas. Planejamos
entdo a ida de 56 pessoas (49 alunos e 7 funcionarios da escola, dentre os quais a gestora
escolar, os professores de Histéria e Geografia do Ensino Médio, coordenadora
pedagdgica, coordenador do PPP e eu).

A participagao na referida atividade envolveu os alunos destaque do 2° e 3° ano do
Ensino Médio, alunas que participam do Projeto Negra Flor de Girassol (muitas ja eram
alunas destaque) e os alunos com Deficiéncia matriculados nos anos publico-alvo da
atividade todas as despesas foram custeadas pela gestédo escolar através do PPP. Antes
da viagem propriamente, fizemos um estudo prévio com resumo e estudo dirigido sobre a
Comunidade Quilombola Dona Juscelina em Muricilandia—TO, refletindo sobre a figura de
Dona Juscelina como lider da comunidade e guardid de saberes ancestrais. Doutora
Honoris Causa pela Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT) Dona Juscelina
tem grande importancia para a preservacao de varios saberes presentes na religiosidade,
nas festividades culturais, nas africanidades vivas presentes nos festejos da aboligéo,
desde o cardapio dos alimentos disponiveis para os visitantes, ao ciclo de palestras que

pudemos assistir.
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Em 2022, incluimos no PPP a ida a Comunidade Quilombola de Cocalinho em Santa
Fé do Araguaia—TO, em junho de 2023. Nessa atividade os alunos selecionados para
participar, eram os alunos da disciplina eletiva Entre Quilombos e Quilombolas, que desde
0 inicio do ano letivo vinham trabalhando os saberes e a cultura dos territdrios tradicionais
da regido. Além desses alunos participaram também alunas participantes do Projeto Negra
Flor de Girassol bem como alunos destaque das turmas do 2° e 3° ano do Ensino Médio.
Acompanhando os alunos estiveram presentes o coordenador do PPP, a coordenadora das
disciplinas eletivas, a professora de Histéria, responsavel pela disciplina eletiva, a
coordenadora das ciéncias humanas, e eu. Pudemos assistir a uma representacdo da
cultural vibrante que vai de encontro a negacao do negro no Brasil. Exemplo de resisténcia
cultural, o linddé mirim apresentado aos visitantes ressalta o orgulho das criancas em fazer
parte daquela comunidade negra. Ao final da apresentacdo, as criancas enfileiradas
erguem o punho e a voz para se afirmarem como quilombolas. O lindé aprendido com os
adultos, certamente se mantera vivo na comunidade por muitas outras geracoes.

Juliana Gérbera relembra a importancia de estar em contato com essas atividades.

Para ela:

Todas as acdes sdo importantes! Eu gosto das viagens, a gente pode sair, descobrir
e aprender mais sobre nossa identidade, nossos antepassados. Na Comunidade
Dona Juscelina noés visitamos uma casa que parece um museu, eu achei
interessante. E no Cocalinho uma danca que as criancas apresentaram para nés —
0 lind® mirim.

Figura 9: Grupo de alunos participando das palestras e conhecendo o Rio Murici, nos festejos da abolicdo
em 2022

2 L

Fonte: arquivo pessoal
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Ao final das apresentacdes, a coordenadora da comunidade nos convidou para
conhecer o local de ensaio das criancas. Na estradinha de terra, as criancas seguiram
enfileiradas entoando os cantos das apresentacfes, batendo os pés e as maos em

sincronia, mostrando aos visitantes a unicidade do povo negro por meio da cultura.

Figura 10: Apresentacao lindd infantil

Fonte: arquivo pessoal

Neste contexto, o contato com um dos avangos que 0 movimento negro brasileiro
alcancou, diz respeito ao debate envolvendo a problemética racial no contexto escolar.
Devido a importancia da questdo, o movimento negro difunde ainda mais a tematica no
inicio dos anos 2000, conseguindo tornar real a criacdo da Lei Federal 10.639/2003, que
inclui “no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da teméatica Histéria e
Cultura Afro-Brasileira” (Brasil, 2003).

No filme Ori (1989), dirigido pela cineasta e socidloga Raquel Gerber, Beatriz
Nascimento afirma que € preciso a imagem para recuperar a identidade. Tem-se que tornar-
se visivel. Porque o rosto de um é o reflexo do outro, e em cada um, o reflexo de todos os
corpos.” Dessa forma, o “corpo - espelho negro “(Nascimento,1989, p.33) precisa ser visto
verdadeiramente, positivamente para reverberar e refletir a identidade negra, pois
“Afirmagao e reconhecimento fazem parte de um jogo de espelhos entre pessoas negras
em processo de construgao de sua identidade racial.” (Ratts e Rios, 2021. p. 70).

Nascimento, questiona o impacto da forma negativa como o negro € apresentado na
midia, nos programas infantis, cujas representacfes reverberam negativamente, na

formacéao da identidade dessa crianca. No texto “O Racismo na Midia”, Nascimento discorre
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sobre a representagao do negro no programa “O Sitio do Pica-Pau Amarelo” e de modo

como as criangas negras que o assistem ndo se veem representadas pelos personagens

negros ali apresentados. Ela diz:

Num intervalo do programa, abordei a crianca (preta), perguntando-lhe qual
personagem de que ela mais gostava, a criangca enumerou quase todos

(0]
0s

personagens, comecando por Pedrinho, Narizinho, Emilia e até o personagem Joao

Carneiro. Com certa apreensdo notei que ela ndo mencionara 0s personage
pretos Saci, Malasarte, Tio Barnabé, e para meu desapontamento, a Tia Nastac

ns
ia,

um dos personagens centrais. Perguntei-lhe entdo: vocé ndo gosta de Tia Nastécia?

Ela ficou meio embaragada e disse: ela tem medo de tudo, € meio bo
(Nascimento,1979, p. 41).

O telespectador unanimidade em um periodo em que nao existia TV por
assinatura, ndo se sentia representado pelos personagens negros apresentados, pois
eles auxiliavam a introjetar nas criangcas e adultos/negros e ndo negros uma imagem
dissociada do heroismo de tantos negros brasileiros que se destacaram em varios
setores. Ainda citando Nascimento, “o “preto” veiculado pela televisdo, ndo é uma
realidade histérica, social e individual que corresponde a vivéncia de todos os
componentes do grupo étnico a que pertence essa crianca. Sao conceitos, ou melhor,
pré-conceitos: tolos, docil, servil, ignorante, medroso, fala errado.” (Nascimento,1979, p.
43).

Assim como na midia, a representacdo do negro, ainda atualmente, fere o que
preconiza a Lei 10.639/2003, 20 anos apos ser sancionada, ao intencionalmente ou por
desconhecimento da historia, silenciar a luta dos negros que ousaram transgredir, sair do
‘lugar de negro” e romper com a ordem escravocrata que impera durante quase quatro
séculos. Beatriz Nascimento continua a questionar: “Por que, por exemplo, essa midia
nao veicula essas figuras do passado que participaram de fato de uma realidade
socioecondmica e politica? Sera que desconhecem? E por que desconhecem?”
(Nascimento,1976, p. 23).

Muniz Sodré (2018) faz uma reflexdo sobre o papel da midia na solidificagdo do
racismo no Brasil. Segundo ele, embora as midias recrutem um negro aqui e outro ali na
sua programacao, ela é racista. E isso tem consequéncias enormes. Uma delas é a

invisibilidade da diversidade que fuja do padréo de corpo, cultura e saberes.

ba



74

A diversidade étnica e cultural ndo esta inscrita na escola. E se quisermos fazer
uma revolugdo na educacéo brasileira, isso comeca com a diversidade. Diversidade
n&o é aceitacio formal intelectual do diferente. E aceitac&o sensivel do outro dentro
do seu espago. A escola brasileira tem que se preparar para combater o racismo,
para lutar contra o racismo. SO falar intelectual contra o racismo ndo adianta nada.
Ela tem que se preparar na midia que € uma espécie de pedagogia secundéria, pois
€ ela que pauta os agendamentos sociais (Sodré, 2018, s.p).

Quando uma escola ndo valida a diversidade como instrumento pedagogico, ela ndo
aplica efetivamente a Lei 10.639/2003 e permite a manutencdo do “desconhecimento”
relacionado a identidade e a cultura negra, o que se traduz em um dos mecanismos de
desumanizacao do povo negro pos-colonizagdo. Mas, como aponta Memmi (2007) “pouco
importa ao colonizador o que o colonizado verdadeiramente €”. Pois a desumanizagéo
“consiste primeiramente em uma série de negagdes. O colonizado nao ¢ isto, ndo é aquilo.
Jamais é considerado positivamente.” (Memmi, 2007, p. 122).

Do mesmo modo, no livro didatico a representacéo do negro, quando ndo considera
0 que preconiza a Lei 10.639/2003, nega e silencia a luta dos negros que ousaram
transgredir, sair do “lugar de negro” e romper com a ordem escravocrata que impera em
todas as esferas sociais e se afirmar também nos livros, nas producdes literarias que séao
instrumento de poder. Conhecer as comunidades quilombolas da nossa regido e descobrir
0s saberes ali preservados é imperativo. Dona Juscelina deve estar presente nos livros
didaticos e paradidaticos, para que sua histéria e memodria sejam conhecidas desde a
educacéao infantil.

No prefacio do livro Pele negra, mascaras brancas, de Frantz Fanon, Grada Kilomba
relata como tomou conhecimento da obra censurada de Fanon, inexistente na biblioteca da
universidade de Lisboa em Portugal. A obra foi censurada por cerca de 50 anos, sob a
justificativa de “o autor é negro e comunista e escreve contra a civilizagado ocidental”
(Kilomba, 2019, p.14). Ao se questionar sobre o longo tempo em que a obra permanece
ausente das bibliotecas, ela indaga sobre o possivel motivo: Como as escritas nesse
documento e relatério de censura podem permanecer validas durante tanto tempo? Como
uma obra como esta pode permanecer “proibida” até hoje? E finalmente a ultima questao:
0 que é proibido em Frantz Fanon? O seu discurso? A sua pele? Ou ambos?”

Kilomba (2019) discute existéncia e auséncia coletivas a partir da censura da obra.
Se Fanon ndo existe na biblioteca, ela também n&o existe. N&o existe em histdria, nem em

proporcionalidade. Ela era a Unica estudante negra em todo o instituto de psicanalise e
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psicologia clinica em que estudava, apesar de existir muitos afrodescendentes na cidade.
Ela define essa proporcionalidade irriséria como o principio da auséncia, no qual quem
existe passa a nao existir. “E € com este principio da auséncia que espacos brancos séo
mantidos brancos, que por sua vez tornam a branquitude a norma nacional. A norma e a
normatividade que perigosamente indicam quem pode representar a verdadeira existéncia
humana. Sé uma politica de cotas € que pode tornar o ausente existente.” (Kilomba, 2019,
p.14-15). Armar as bibliotecas de escolas e universidades com historias escritas por méos
negras, € um meio de enfrentar o racismo, persistente na representacao escrita dos nossos
iguais.

Ao analisar trés livros didaticos de Lingua Portuguesa escolhido por trés escolas da
rede publica de ensino de Araguaina—TO, Testa e Araudjo (2019, p. 100) constataram “uma
total auséncia de textos de autoras negras brasileiras nos livros de didaticos de lingua
portuguesa do 9° ano do ensino fundamental, adotados por trés escolas da rede estadual
de ensino do Tocantins”. Quando aparecem ainda nao trazem o protagonismo do povo
negro, nem sua histéria antes da escravidéo. Isso se conecta com o que o rapper Emicida
apresenta na musica Mufete: “Esquece o que o livro diz, ele mente!”

As discussoOes sobre o racismo na escola de modo geral, evidenciam a ambiguidade
do papel politico da escola. Por um lado, é o meio provavel de ascensao social, mesmo
com todos 0s mecanismos contrarios ao sucesso do negro na escola. Por outro lado, é
também instrumento politico de manutencdo de relacdes desiguais de poder para
amalgamar os privilégios da branquitude.

Tais praticas cotidianas, estdo arraigadas na estrutura da sociedade brasileira, a
negacgao do arcabouco cultural negro. A tradicdo de silenciamento da cultura negra na
formacéao do Brasil, é parte da estrutura que se articula para desvalorizar o negro. Por tanto,
nao nos causa estranheza que a classe dominante ndo reconheca a riqueza cultural
advinda da Africa, bem como a bravura de pessoas que ousaram mudar as suas trajetorias.
Nesse sentido, percebe-se que essa negligéncia histérica, solidifica o racismo em todas as
esferas da sociedade, incluindo a escola, o que consideramos prejudicial, pois é sabido que
a escola é a instituicdo que detém os meios capazes de promover a mobilidade social, tdo

urgente para promover a igualdade racial.
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4.1 ESTETICA CAPILAR, NEGRA E AUTOESTIMA

Ao longo da historia, a partir do periodo colonial, 0s corpos negros passaram a ser
medidos por uma escala desvalorativa a partir da tonalidade da pele e da curvatura do
cabelo. A cor da pele, mais escura ou mais clara, e o cabelo, mais crespo ou mais anelado,
determinaram as vivéncias dos sujeitos com tais caracteristicas fenotipicas ao longo dos
séculos, em diversos lugares do mundo, por onde a escraviddo passou. Gomes,
exemplifica, a partir das contribuicbes de Byrds e Tharps (2001), observacdes de vivéncias
nos Estados Unidos da América, no periodo escravocrata, que eram determinadas por uma
hierarquia racial, colocando os individuos de cabelo mais anelado e pele mais clara em

situagdes que envolvia melhores oportunidades de trabalho.

(...) o cabelo anelado n&o significava somente a possibilidade de liberdade nos
tempos da escraviddo. Os escravos e as escravas gque o0 possuissem, ainda que
tivessem uma cor da pele mais clara, eram os preferidos para o trabalho no interior
da casa grande ou nas plantagfes domésticas. Eles conseguiam ter alguma
educacéo, recebiam melhor comida e a, algumas vezes, promessas de liberdade
(...)- Os outros escravos, que possuiam o cabelo mais crespo e a pele mais escura,

eram destinados ao trabalho no eito e aos servigos bragais mais pesados. (Gomes,
2020, p. 276)

Além das “melhores” vivéncias, “um escravo de cabelo anelado e pele mais clara,
era comprado no mercado por um preco superior em relagdo ao seu companheiro de cabelo
crespo e pele escura.” (Gomes, 2020, p. 276). No Brasil, em dias atuais, ainda temos
nossas vivéncias baseadas na nossa estética. Barbara Carine Pinheiro, a intelectual
diferentona, reflete a partir das violéncias histéricas que pessoas negras sofrem, que essas

se dao pela estética e ndo pela genética. Ela afirma que

(...)mesmo que o individuo pertenga a uma familia inter-racial, se a sua estética ndo
leva vocé a receber um baculejo semanal da policia, se ela néo te faz ser seguido
no shopping, se ela ndo faz vocé perder uma vaga de emprego por “auséncia de
boa aparéncia”, se ela ndo eleva a décima poténcia o seu risco de ser encarcerado
ou morto, se ela ndo faz, durante sua vida, as pessoas o reconhecerem como
alguém menos bonito e inteligente, vocé ndo é uma pessoa lida como negra no
Brasil (Pinheiro, 2023, p. 37).

Assim, € notdrio que a autoestima da pessoa negra, para se fortalecer, passa por

um processo de reconstrucéo, individual ou coletivamente, organizados em movimentos.
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Estética e autoestima fazem parte da luta politica historica por afirmacédo, por
pertencimento, pelo direito de ser quem somos.

O filésofo francés Jacques Ranciére, enriquece essa discussdo ao estabelecer uma
conexao entre a estética e a politica. Para ele:

A politica advém quando aqueles que “ndo tém” tempo tomam esse tempo
necessario para se colocar como habitantes de um espaco comum e para
demonstrar que sim, suas bocas emitem uma palavra que enuncia algo do comum
€ nao apenas uma voz que sinaliza a dor.” (Ranciére, 2010, p.07).

E o que se observa e se sente, quando nos colocamos, impositivamente, como
sujeitas desses espacos, levantando n&o apenas 0s nossos lamentos de dor contra esse
sistema de opressao, mas principalmente, a nossa estética do corpo e do nosso cabelo. No
entrelagamento entre estética e politica, o fildsofo continua a reflexao afirmando que: “A
politica consiste em reconfigurar a partilha do sensivel que define o comum de uma
comunidade, em nela introduzir novos sujeitos e objetos, em tornar visivel o que néo era
visto (...). Esse trabalho de criagao de dissenso constitui uma estética da politica (...)"
(Ranciére, 2010, p.07).

De fato, a geragdo do século XIX cresceu sem referéncias estéticas negras.
Suprimidos pela colonialidade do ser, ndo ousavamos desafiar a imposicédo da estética que
nos enquadrava a modificar o nosso cabelo para se encaixar em uma Unica forma corporea
aceitavel. Nos enquadrava, mas continuava — e continua, pois, nada sobre o racismo é no
passado — a nos marginalizar como um corpo possuidor de beleza. Nesse sentido, a
estética negra é, sim, instrumento de luta politica.

Santos observa o periodo em que a estética negra se fortaleceu através da luta

politica dos negros em movimento no Brasil:

[...]Ino final dos anos 70 quando panorama tornava se propicio houve uma
rearticulacdo do movimento social negro e a criacdo de entidades nacionais de
carater mais politico falamos aqui em panorama propicio porque dois fatores sao
importantes nesse momento primeiro a luta dos afro-americanos pelos direitos civis
e segundo as lutas podem dependéncia ou libertacéo de varios paises africanos de
lingua portuguesa contra o racismo colonial tais fatores terdo grande impacto no
cenario nacional e véao influenciar decisivamente os jovens negros este também é
um periodo em que cresce e se deve ler uma autoestima Negra uma valorizacédo da
aparéncia e estética Negra como politica de afirmacéo também muito influenciada
pelos movimentos negros (Santos, 2009, p. 43).
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Todavia, mesmo com o cenario positivo de crescente valorizacdo da estética negra,
no Brasil persiste a dissociacao entre esses termos - beleza e negritude - de forma explicita,
como afirma (Gomes, 2018, p.110) “no contexto do racismo ha uma rapida associagéo entre
beleza e branquitude e fealdade e negritude”. O vilipéndio do corpo negro na sua
humanidade, no seu fisico e psicoldgico por séculos, bem como na atualidade, pode gerar
auto-odio que se sobrepfe a autoestima, e interferir no modo como as pessoas negras se
veem ao se olhar no espelho ou ao olhar o seu igual. Mas, como querer que criangas e
jovens negros se amem, se sintam bonitos, se vivenciam cotidianamente o contrario?

Com base no racismo que regula a nossa sociedade, o cabelo crespo é associado a
inimeros termos pejorativos: é cabelo ruim, cabelo feio, cabelo a prova d'agua, associado
a criminalidade (cabelo de negro € igual a bandido: ou esta preso, ou estd armado), ou
comparado a produtos de limpeza, o cabelo de bombril. E o fen6tipo mais utilizado como
instrumento de racismo recreativo nas escolas e em varios espacos sociais frequentados

por criangas, adolescentes e adultos. Para Aguiar e Costa (2021),

muito mais que uma expressao estética, os cabelos revelam as nuances do racismo.
Considerando que o cabelo possui um alto valor simbdlico nas sociedades
africanas, que é expresso na diversidade de estilos e penteados, ele foi
rapidamente modificado quando os europeus instauraram o mercado escravo.
Dessa maneira, raspavam-se os cabelos dos escravizados como forma de eliminar
o vinculo identitario e cultural (Aguiar e Costa, 2021, p. 02).

Os expostos acima, mostram como o cabelo do negro foi perseguido ao longo da
histéria para atender ao ideal branco e sufocar as africanidades, bem como sua relagéo
intrinseca com a identidade e a autoestima do negro e da negra. As experiéncias do negro
em relacdo ao cabelo comecam muito cedo. Mas engana-se quem pensa que tal processo
inicia-se com o uso de produtos quimicos ou com o alisamento do cabelo com pente, ou
ferro quente. As meninas negras, durante a infancia, sdo submetidas a verdadeiros rituais
de manipulagéo do cabelo, realizados pela mae, tia, irma mais velha ou pelo adulto mais
préximo. As trancas sdo as primeiras técnicas utilizadas. Porém, nem sempre elas sao
eleitas pela entdo crianca negra — hoje, uma mulher adulta — como o penteado preferido da
infancia.

Na minha infancia, muasicas racistas que viralizavam no periodo de carnaval, se
tornavam mais um mecanismo de depreciagdo do nosso cabelo. A “néga do cabelo duro

que nao gosta de pentear’ de Luis Caldas, langada em 1985, quando eu tinha 10 anos,
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perseguiu a minha geragao. Outro “sucesso” dessa época, a musica: “Meu cabelo duro é
assim” da banda Chiclete com Banana, era hino dos colegas de classe racistas. A referida
banda também teve a musica “Cabelo de chapinha” que cita os varios tipos de cabelo, mas
que enfatiza na sua letra o seguinte trecho: “O, mainha eu também gosto do cabelo de
chapinha”.

Revoltadas com o racismo explicito na letra da musica, as mulheres de um dos
movimentos de mulheres negras de Salvador-Bahia, intitulado Marcha do Empoderamento
Crespo, entregou uma peticao no Ministério Publico Estadual da Bahia e a rede de combate
ao racismo e intolerancia religiosa amparadas pela Lei 7.716/89, que no seu artigo 20 afirma
que “praticar, induzir ou incitar a discriminacdo, ou preconceito de raca, cor, etnia, religiao
ou procedéncia nacional” e pode ser punido com pena de reclusdo de um a trés anos e
multa. A partir da denuncia, o cantor Bell Marques compareceu ao Ministério Publico e
“optou” pela mudanga do nome da musica “Cabelo de chapinha” para “Minha Deusa”, o que
mostra a forga desse movimento de mulheres negras politicamente motivadas.” (Figueiredo,
2018, p. 20).

Refletir sobre a depreciacao do corpo negro, sobretudo do cabelo crespo, é perceber
que sobre nos é permitido tudo, inclusive fazer “sucesso”. Em enfrentamento ao massacre
gue o cabelo crespo sofre, existem varios instrumentos de afirmacdo como paginas na
internet comandadas por mulheres negras que ensinam a cuidar dos cabelos e varios livros
gue abordam a beleza e ancestralidade do cabelo crespo.

De bell hooks com “Meu crespo é de rainha” a autores regionais como o escritor
araguainense Denys Costa, que teve sua obra “A coroa da princesinha Carolina” trabalhada
pela professora de Lingua Portuguesa do Colégio Estadual Campos Brasil em uma turma
do 6° ano em 2022. A obra ressalta o conflito interno vivenciado por Carolina e a sua
resisténcia ao manter o cabelo crespo para participar de um concurso de beleza, onde foi
orientada a “arrumar” o cabelo. O arrumar o cabelo é expresséao utilizada frequentemente,
quando em ocasides especiais como formaturas, aniversarios e casamentos, por exemplo,
meninas negras sao incentivadas a despir-se da propria identidade e manipular o cabelo
para estar em alinhamento com o padrao estético branco. Simbolicamente, € como se o
corpo negro ndo merecesse estar naquele lugar de celebracdes. Apds trabalhar a obra em
forma de teatro, os alunos a apresentaram ao publico que incluia o autor da obra na plateia,

e assim puderam conhecé-lo pessoalmente.
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Em discurso marcante proferido na cidade de Los Angeles em 1962, Malcom X faz
perguntas que podem guiar nossa reflexdo: “Quem te ensinou a odiar a textura do seu
cabelo? Quem te ensinou a odiar a cor da sua pele de tal forma que vocé passa alvejante
para ficar como o homem branco? Quem te ensinou a odiar a forma do nariz e dos
labios? Quem te ensinou a se odiar do topo da cabega para a sola dos pés?”.

Esses questionamentos sdo respondidos pelo colonialismo, a escraviddo e o
racismo. E o racismo que coloca o ser negro antecedendo qualquer crime que se tenha
cometido, ou “defeito” que se possa ter: negro bandido, negro preguigoso, negro ladréo,
negro feio... na piramide dos “defeitos” o ser negro vem no topo. Diante de tantos conflitos
identitarios, querer fugir do corpo que causa sofrimento e dor é compreensivel. Manipular
o cabelo crespo é um dos meios de fuga mais acessiveis. Mas, ao longo da historia, 0s
métodos de alisamento deixavam feridas visiveis no couro cabeludo das mulheres negras.

Do pente de ferro quente ao alisamento feito a base de soda caustica, aménia e
outros produtos quimicos, muitas marcas de agressdo a nossa identidade ficavam na
cabeca. Queimaduras, cortes quimicos dos cabelos, feridas, sem nenhuma garantia de
transicdo para a raca considerada superior, principalmente se a pele é preta. Entre
mulheres negras, € dificil encontrar alguém gque nunca tenha tido queimaduras no couro
cabeludo ou corte quimico nos cabelos ao alisa-los. Porém, diante da face cruel do racismo,
é preferivel ter feridas no corpo que traumas na alma (ainda que, por fim, tenhamos ambas)
para se inserir no padrao estético de beleza autoproclamado pela elite branca como ideal
e afirmado pela midia e sociedade, vale qualquer sacrificio. O negro é intencionalmente
aprisionado na estética inferiorizada, na moral inexistente, na racionalidade menorizada.

Partindo dessa Otica, Neusa Santos Souza afirma que:

Pensar sobre a identidade do negro redunda sempre em sofrimento. Em funcéo
disto, 0 pensamento cria espacos de censura a sua liberdade de expresséo e,
simultaneamente, suprime retalhos de sua prépria matéria. A “ferida” do corpo
transforma-se em “ferida” do pensamento. Um pensamento forcado a ndo poder
representar a identidade real do sujeito € um pensamento mutilado em sua
esséncia. (Souza,1983, p.10).

Os alisamentos capilares, impostos simbolicamente, ddo a dimensao das feridas do
corpo e do pensamento a que Neuza Santos Souza se refere. Nesse ponto, apresentamos

alguns relatos das interlocutoras desta pesquisa de modo a ilustrar a discusséo tedrica
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apresentada até aqui. Amarilis, 19 anos, fala do seu processo de alisamento que

literalmente a fere.

J4 alisei o cabelo e sofri bastante com alisamento. Sofri muitos danos no meu couro
cabeludo. Feriu bastante, caiu meu cabelo inteiro, tive corte quimico. Foi uma
tragédia total. Hoje pode se dizer que minha relagdo com meu cabelo é de amor e
6dio. Porque, ao mesmo tempo, quando eu o finalizo, eu acho ele muito bonito. Eu
sei que da um trabalho, mas eu gosto dele. Mas chegam uns pontos para tras,
nestes tempos para tras, eu tava querendo realmente alisar ele. Tava! Por conta
que vi assim, meu Deus, d4 muito trabalho. Eu ndo sei se eu vou conseguir ta
cuidando dele. Porém, eu lembro da labuta que passei antes. Ai eu fico assim, ndo
vale a pena eu alisar meu cabelo por isso. Porque eu sei do que sofri para t4 aqui,
para aceitar o meu cabelo, pra depois eu tacar um alisante por cima, hdo compensa.

Violeta também relembra como o processo de alisamento feria seu corpo e sua
identidade.

Tipo assim, eu alisava o cabelo, mas néo era satisfeita porque ficava uma semana
perfeito, na outra semana podia passar dedo que tava arrepiando... Nao tinha
cabelo. Quebrava todinho, quebrava todinho. Ai ndo ficava nem liso, nem crespo...
Era aquela coisa, tipo assim, ndo tinha autoestima, ndo tinha nada, né? Ficava
insatisfeita com aquilo ali. Ai chegou um ponto que fiquei... ndo... Quer saber? Vou
assumir as minhas raizes, as minhas origens... Meu cabelo é esse, entdo... Se eu
tivesse feito isso a mais antes. Mas nao tinha muito o que cortar. Foi muito pouca
coisa, ndo tinha cabelo, quebrava tudo com a quimica. O meu cabelo ndo aguenta
guimica.torava todinho. Ai a menina so tirou as pontinhas e fez trancinha. Foi
questdo de um més... Vixeee... Meu cabelo tava muito bonito demais, cheio de
cachinhos. Foi logo o bichinho cresceu.

Os relatos acima dimensionam o0 quanto o racismo viola a psiqué e a corporeidade
humanas. Amarilis demonstra a importancia do Projeto Negra Flor de Girassol para sua
afirmacao identitaria. Marcada pela depreciacdo do cabelo, ela encontrou no projeto um
lugar de cuidado para dores que séo coletivas e faz a reflexdo de como a coletividade opera
como suporte emocional na reconstrucéo da identidade. Questionada sobre quando decidiu
nao alisar mais o cabelo, ela aponta que estar entre varias outras meninas que combatem
o racismo utilizando como instrumento de enfrentamento o proprio corpo, foi decisivo para

a sua decisao.

Era assim, quando eu entrei no Campos Brasil, eu vi a quantidade de meninas que
tinha muito mais cabelo cacheado do que liso. Porque até antes mesmo, eu sempre
quis, mas 0s outros colégios que eu sempre fui (estudei), eu nunca encontrei
ninguém que tinha um cabelo cacheado realmente assim, que se aceitava e
gostava. Geralmente tinha um cabelo cacheado, mas alisava, ou ndo gostava.

Depois eu conheci a Laura* também.
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Margarida também evidencia a importancia da coletividade para reforcar a sua
autoaceitacao, “Depois que cheguei ao Colégio Campos Brasil em 2019, conheci as
meninas e a Jade* me apresentou o Projeto Negra Flor de Girassol. E bom estar entre as
meninas.” Ratts e Rios (2021, p.69), enfatizam a importancia do cabelo de Lélia Gonzalez
no fortalecimento da sua identidade de mulher negra. Segundo os autores, “naquele tempo,
pode-se dizer que Lélia passou por um processo de corporificacdo da consciéncia negra.
Seu corpo demarcava uma nova persona publica. Um dos sinais que mais acentuam essa
mudanca é o cabelo, usado agora entre o cacheado e o crespo, volumoso, mais ao natural
e, as vezes, no estilo Black Power.” A estética capilar de Lélia Gonzalez, bem como as
vestimentas coloridas, antes proibidas e associadas ao demonio, como relatou Arany
Santana, serviam de inspiracao para suas alunas. O corpo negro da professora universitaria
e militante do Movimento Negro Unificado era um espelho para que as jovens negras se
vissem refletidas afirmando que a estética capilar negra, é coletividade.

Amarilis acrescenta sobre o desgaste emocional que a colonialidade do ser impde:

Eu sou uma pessoa muito emotiva. Eu sempre guardo as coisas muito pra mim. E
eu lembro, assim, que tinha muitas coisas que me faziam muito, muito mal. Me
deixavam triste, muito pra baixo. Em questdo de que eu queria alisar, que nem eu
alisei 0 meu cabelo. Nao me aceitar de jeito nenhum. SO que eu nunca cheguei a
comentar dentro de casa como eu me sentia. Eu nunca cheguei a falar pra alguém
como eu me sentia.

Em outro depoimento, Margarida faz uma reflexdo sobre a importancia do projeto na

construcéo da sua identidade e na aceitacédo dos seus fenotipos.

O projeto Negra Flor de Girassol carrega consigo o poder da autoaceitacdo algo de
extrema importancia para nés meninas negras e crespas, € um projeto que ajuda
muitas meninas a se aceitarem.

Amarilis, que n&o tem a pele retinta, mas, tem cabelos crespos, afirma ainda:

Quando eu cheguei no colégio Campos Brasil era como se eu estivesse me
encontrado entre tantas meninas com os tracos parecidos com o meu, foi algo
surpreendente, visto que nas outras escolas eu sempre me senti diferente por
sempre ser a amiga do “cabelo ruim” (...) hoje eu posso dizer EU SOU NEGRA
FLOR DE GIRASSOL. Hoje em dia as criticas sobre meu cabelo ndo mudaram, mas
0 que mudou é que ja ndo me abala mais, pois hoje eu reconheco o poder que meu
cabelo tem e como ele é belissimo. O projeto trouxe muitos brilhos de volta e muitos
sorrisos nos rostos de muitas meninas. E eu sou grata por fazer parte desse projeto.
Amarilis, 19 anos, egressa.
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Os depoimentos evidenciam o quanto o cabelo é parte importante da identidade
negra e fundamental para elevar a autoestima. Além dessas relages conflituosas, o cabelo
crespo assumido orgulhosamente, seja natural ou trancado, parece ser de dominio publico.
Pessoas desconhecidas acreditam que tem o direito de apalpar, opinar sobre a textura,
sobre como o cabelo crespo € usado ou modelo de corte, e até questionam a higienizacao.
Essa invaséo ao corpo negro “justificada” pela “admiragao” a diferenga, segundo (Kilomba,
2019, p. 121) “é uma experiéncia de invasao e violagdo.” Invasdo do nosso corpo que
muitas vezes nos paralisa e nos deixa sem acdo, sem saber nos defender. O sentimento
gue emerge a cada violacao, disfarcada de admiracao, € que se trata de mais uma manobra
do racismo para agrilhoar a estética negra no lugar de inferioridade. Geralmente, o toque
nao permitido vem acompanhado de perguntas 6bvias, como, por exemplo: Como vocé
lava seu cabelo? Ou, de comentarios esdrixulos que evidenciam mais ainda o racismo:
Olha! E macio! E cheiroso!

Na escola o racismo se manifesta utilizando principalmente a cor da pele e o cabelo
crespo para atacar a estética negra. Logo, ndo querer ter cabelos crespos e ter meios
acessiveis para alisa-lo, € a possibilidade mais considerada de branqueamento e
afastamento do corpo inferiorizado.

Indagadas se ja sofreram racismo na escola e quais foram os fenotipos mais
atacados, Violeta, uma das interlocutoras dessa pesquisa, responde afirmativamente: “Ja
sofri com relagdo ao cabelo e cor. Era a negrinha do cabelo de gruli, era azulona, cabelo
gue nem fogo entra... Na época, ndo tinha coragem de denunciar, ndo. O povo chamava
e a gente ficava triste. Se sentia ofendido, mas era “normal.” Violeta fala sobre o racismo
sofrido de cabeca erguida! Sem alterar a voz. Ela recuperou a autoestima que o racismo
solapou e sabe que falar sobre o racismo sofrido € um enfrentamento necessario para seu
combate.

Melissa, outra interlocutora, também relata episodios de racismo nas escolas onde
ja estudou. Relata que ja foi chamada de macaca, teve seu cabelo igualado a produtos de
limpeza e varios outros comparativos racistas impregnados no vocabulario brasileiro. Seus
relatos contam, ainda, outro episodio que ficou marcado na sua mente. Um jogo da
discérdia “organizado” pela professora de lingua portuguesa foi a oportunidade que
colegas racistas queriam para lhe ofender sem serem identificados. Ela relembra que

‘passaram uma folha de papel em branco onde a gente colocava 0 nosso nome e 0s
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colegas iam colocando caracteristicas da gente. Ai eles me chamaram de avatar.” Chamar
pessoas negras de avatar equivale a chamar de azulona, em referéncia a cor escura da
pele. Mais uma vez ndo houve denuncia. Ela achou melhor “deixar quieto”, “deixar pra 1a.”

Arany Santana*, em palestra no Il Ciclo Afro Internacional em Cachoeira- Bahia, em
maio de 2023, fala da sua infancia marcada por conflitos e pelo sofrimento de ser uma

crianca negra retinta e de cabelos crespos no ambiente escolar.

Eu sou uma mulher de 71 anos que foi de uma geracéo que foi crianca na década
de 60, filha de familia, de amargosa, interior do recéncavo da Bahia. Sou de uma
geracao que vivenciou dificuldades de ser aceita como tal. Negra, cabelos crespos,
labios grossos, nariz achatado, pele seca e ressecada das maos e das pernas, maos
de textura grossa que na escola primaria muitas coleguinhas se recusavam a pegar
na hora das cantigas de roda. Sou de uma geracdo que ndo usava roupas
estampada, coloridas, vermelho, amarelo, preto, pois diziam que ficava parecendo
com o diabo. Sou de uma geracdo que s6 usava trangas ou mutucas amarradas
com barbante e pano na cabeca na hora de dormir, afim que no dia seguinte o
cabelo estaria mais perto do padrdo branco. Naquele periodo, chamavam a gente:
nega tibufu, cabelo de pixaim, nega beicola, venta de jegue, canela fubenta, ticéo,
negra preta feito o satanas. Escola priméria, palco de discrimina¢des. Meu pai, por
outro lado, estabelecia as regras do jogo: Negro tem que ser o melhor da sala! N&do
pode tirar nota baixa. Além de negro, burro? Nem pensar! Nao podia deixar de
ostentar uma medalha de primeiro lugar no peito dependurada por uma fita verde e
amarela. Era a Unica alternativa! Em casa os rigores, a limpeza da casa, higiene do
corpo, os deveres da escola e o ritual dos cabelos. Eramos cinco meninas de
cabelos crespos, cheios. Meu pai e minha mae assumiam nosso cabelo na tentativa
de deixa-los menos rebelde. Tutano de mocotd de boi batido com 6leo de ricino
deixado trés dias no sereno para dar o ponto. Trancas apertadas, testa reluzente,
marcas do sofrimento de ter cabelos crespos. Marcas (Santana, 2023).

Arany Santana fala das suas vivéncias na década de 1960. Meus relatos sédo da
década de 1980. Violeta, fala dos anos 1990, Amarilis e Melissa falam do século XXI. ApGs
mais de meio século, em regides diferentes do Brasil onde o engodo da democracia racial
ainda persiste, as representa¢des negativas e a hostilidade no ambiente escolar continuam
as mesmas. Na sua pesquisa para a tese de doutorado, Nilma Lino Gomes (2002)

constatou que:

A trajetoria escolar aparece em todos os depoimentos como um importante
momento no processo de construcdo da identidade negra e, lamentavelmente,
reforcando esteredtipos e representacfes negativas sobre esse segmento
étnico/racial e o seu padréo estético. O corpo surge, entdo, nesse contexto, como
suporte da identidade negra, e o cabelo crespo como um forte icone identitario
(Gomes, 2002, p. 41).
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Nenhum dos relatos evidenciou denuncia. Certamente, pelo fato de ndo existir
intervencao institucionalizada da escola no sentido de coibir tais praticas. Gomes (2022), é
conclusiva nessa discusséo, com a seguinte reflexao sobre a corporeidade negra no ambito
escolar.

[...] A escola imp6e padrdes de curriculo, de conhecimento, de comportamentos e
também de estética. Para estar dentro da escola é preciso apresentar-se
fisicamente em um padrédo, uniformizar-se. A exigéncia de cuidar da aparéncia é
reiterada, e os argumentos para tal nem sempre apresentam um contetdo racial
explicito. Muitas vezes esse contetdo é mascarado pelo apelo as normas e aos
preceitos higienistas. Existe, no interior do espaco escolar, uma determinada
representacao do que € ser negro, presente nos livros didaticos, nos discursos, nas
relagbes pedagogicas, nos cartazes afixados nos murais da escola, nas relagdes
professor/a e aluno/a e dos alunos/as entre si. [...] Embora atualmente os curriculos
oficiais aos poucos incorporem leituras criticas sobre a situacdo do negro, e alguns
docentes se empenhem no trabalho com a questéo racial no ambiente escolar, o
cabelo e os demais sinais diacriticos ainda s&o usados como critério para
discriminar negros, brancos e mesti¢cos (Gomes, 2002, p. 45).

Querer fugir do corpo que causa sofrimento e dor é compreensivel. Manipular o
cabelo crespo é um dos meios de fuga mais acessiveis para desconstruir a inferiorizacao
histérica a que a corporeidade negra foi relegada. Kabengele Munanga afirma que “para
alguns, mudar o cabelo negro gragas as novas técnicas de “relaxamento” e ao uso de novos
cosmeéticos pode significar a fuga do corpo negro e a busca de um novo corpo que se
assemelha com o referencial branco de beleza” (2020, p. 24). O que é ilusério, de acordo

com Souza, (1983), aponta que:

Um primeiro expediente do pensamento na luta contra a negritude em favor do ideal
branco, ja observamos, consiste em tentar reverter a situagdo bioldgica do corpo,
por meio de técnicas de correcdo fisica. O pensamento abandona a verdade
partiilhada pelo grupo cultural a respeito da imutabilidade das leis da
hereditariedade. Deixa-se contaminar pela ilusdo de poder interferir sobre o
patrimdénio genético, mediante o emprego de artefatos mecanicos aplicados a
superficie corporal. (Souza, 1983, p.11).

Contra esse mal que fere nosso corpo, abala a nossa mente e garante as vivéncias
privilegiadas para brancos, é preciso acdes de enfrentamento. Eleger a estética negra como
importante instrumento de combate as préticas racistas por meio do incentivo ao uso do
cabelo natural no ambiente escolar pode contribuir para o0 combate ao racismo e o
desenvolvimento da autoestima por parte das alunas negras (Lopes; Figueiredo, 2018, p.
21). E urgente ressignificar as representacdes do ser negro na escola pelo viés do resgate
da identidade, através da coletividade. Para esse enfrentamento, o cuidado coletivo e o
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aporte de produtos para cuidado dos cabelos sempre que as alunas precisarem, se
constituem como uma contribuicdo (i)material para fortalecer a identidade e enfrentar o
racismo persistente.

Por esse viés, ao compreender essa questdo como fator que interfere na estética
negra, especialmente em relacdo as estudantes negras inseridas na base da piramide
socioeconbmica, 0 projeto realiza oficinas, palestras formativas e rodas de conversa
relacionadas com estratégias de cuidados para os cabelos crespos e cacheados. As acdes
planejadas e executadas que amparam as alunas quanto ao cuidado e manutencao dos
cabelos cacheados e principalmente os crespos, que requerem produtos e técnicas
especificas, sdo fundamentais para contribuir com o processo de aceitacdo de si mesmas.

No decorrer dos anos em que o projeto vem sendo executado, o cuidado foi se
tornando evidente. Na verdade, desde sua concepcao, uma das definicbes que se pode lhe
atribuir, € como um espaco de cuidado com a identidade negra. E importante ressaltar que
o cuidado inicial € com as nossas individualidades. Quando proponho o espaco de cuidado
para os cabelos crespos como uma a¢ao do projeto, é porque ja superei 0 racismo que
permeia esse fenotipo e me causou sofrimento.

Do mesmo modo as meninas e maes que aceitam participar seja cuidando ou sendo
cuidadas, indica superagdo do auto-6dio que o racismo nos imp8e. Quando uma das
interlocutoras afirma que fica maravilhada em participar das oficinas de hidratagdo e
penteados, ndo € somente pelo ir e vir para participar das atividades. Mas especialmente
pelo efeito da sua acao nos corpos de outras meninas como ela. As acfes de valorizacao
dos cabelos das estudantes tiveram inicio a partir de 2018, quando percebemos a
necessidade ap0ds o ensaio fotografico. Compreendendo que tais acbes coadunam com a
desconstrucao da negacao do cabelo cacheado e crespo como simbolos identitarios e de
beleza, e assim, se tornam elementos politicos de combate ao racismo.

O primeiro encontro para os cuidados coletivos dos nossos cabelos foi planejado
como uma acgdo do Projeto Negra Flor de Girassol em 2018, ap0s observarmos essa
necessidade no cotidiano e no Ensaio Fotografico. Naquele ano, ainda ndo tinhamos o
banco de cremes na escola. Entéo, os produtos foram custeados por mim e pela professora
colaboradora, a professora Nayrana Franca. Para a realizacdo da atividade, colaboraram
trés alunas experientes em cuidados com os cabelos crespos e cacheados e uma

professora. Nove alunas receberam cuidados. Também participei dessa atividade, mas
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sendo cuidada. Isso para me colocar em posicdo de igualdade com as outras meninas
negras participantes, recebendo cuidado e aprendendo a cuidar dos préprios cabelos. Em
2019, as alunas colaboradoras contaram com o auxilio de trés alunos do Curso de
Licenciatura em Quimica que faziam o PIBID no Colégio.

Dessa vez, oito alunas participaram recebendo a hidratacdo. Além de colaborar na
hidratac&o capilar, os alunos do PIBID contribuiram com cremes e fizeram uma reflexado
sobre os maleficios do uso de produtos para alisamento capilar. Em 2021, cinco
participantes do projeto Mulheres que brilham colaboraram conosco fazendo penteados e
maguiagem antes do ensaio fotogréafico. Profissionais do ramo da beleza, todas mulheres
negras, deixaram as alunas ainda mais bonitas e seguras para fotografar. As alunas
também colaboraram no processo de producdo do cabelo e da pele umas das outras.
Dezoito alunas participaram desse momento.

Jaem 2022, o momento de cuidar dos cabelos envolveu cinco alunas colaboradoras,
todas estudantes do 2° ano do Ensino Médio, duas méaes de alunas com préatica em
hidratacdo capilar e penteados, uma voluntaria, moradora da comunidade onde a escola
esta inserida, e uma graduanda do Curso de Histdria, trancista, cujo tema da sua pesquisa
é transicao capilar. As alunas participantes tinham idade entre 11 e 18 anos, além das irmas
e primas das alunas que ainda ndo estudavam na escola, mas acompanharam as irmas
gue estudavam e participavam do projeto, desde a primeira hidratacao coletiva realizada
em 2018. Na época, essas crian¢as tinham idade entre 6 e 7 anos. As mesmas foram
esperadas ansiosamente para estudar no colégio e ao chegarem ja comecaram a participar
ativamente do projeto, fazendo parte do grupo que ajuda a executar as acdes dentro e fora
da escola quando somos convidadas.

Além dos encontros formais, no cotidiano, sempre que € necessario, as participantes
voluntarias sdo convidadas a cuidar umas das outras, 0 que € prontamente atendido. Na
maioria das vezes, sdo elas que percebem as colegas com essa necessidade. Esse
cuidado oferecido € uma “forma de fortalecer a determinagdo em deixar o cabelo em raiz
natural, uma vez que sabemos que maes e muitas mulheres negras alisam seus cabelos e
de suas filhas, pelo fato de desconhecerem as melhores formas de tratamento e cuidado
para os cabelos crespos e cacheados.” (Lopes e Figueiredo, 2018, p. 18).

Na imagem abaixo € possivel observar como a hidratagdo capilar coletiva ocorre

utilizando produtos naturais como babosa, liméo e azeite de oliva para potencializar os
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efeitos dos cremes. Produtos facilmente encontrados nos nossos quintais e cozinha,
associados ao conhecimento que as méaes e alunas que participam da agdo tém sobre

manipulagcéo dos cabelos cacheados e crespos.

Imagem 13 - hidratacdo capilar coletiva

Fonte: arquivo pessoal

O festival € uma importante acdo de fortalecimento da identidade negra, sendo
também ferramenta de autoamor em oposicdo ao auto-6dio que nos é ensinado sobre
nosso corpo. Além disso, o cuidado coletivo atesta o ato politico e ancestral, que é a
reunido para afirmar a nossa beleza por meio dos cuidados com os nossos cabelos
crespos.

No texto “Alisando nossos cabelos”, bell hooks (2005) relembra com saudosismo
0 quanto era significativo, as reunides de mulheres negras aos sabados, para cuidar dos
cabelos. Nesses momentos o cuidar significava alisar os cabelos e se aproximar do ideal
de beleza da supremacia branca. Mas, os encontros para cuidar dos cabelos naturais sao
um exercicio de reveréncia a ancestralidade e a descoloniza¢éo do corpo negro por meio

de rituais de beleza, os quais ela relembra com nostalgia.
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S6 nesses Ultimos anos foi que eu senti consecutivamente o prazer lavando,
penteando e cuidando do meu cabelo. Esses sentimentos me lembram o
aconchego e o deleite que eu sentia quando menina, sentada entre as pernas de
minha mae, sentindo o calor do seu corpo e do seu ser enquanto ela penteava e
trangava o meu cabelo (hooks, 2005, p. 08).

O movimento de cuidar da estética capilar de meninas negras no espago escolar, o
Festival de Hidratacdo Capilar e o0 Banco de Cremes, segundo as interlocutoras, sao as
aclOes mais importantes do projeto. Melissa, que ja participou recebendo cuidados e agora

€ peca fundamental na realizacdo da acao de cuidados, diz:

Eu gosto de tudo! Eu gosto de sair para fazer penteados nas meninas*, gosto
também do apoio do projeto, de realizar as a¢bes, do banco de cremes, do Ensaio
Fotografico... gosto quando recebemos um valor e a gente sai para escolher o que
vamos comprar. Mas nas oficinas eu fico bem maravilhada de estar participando de
tudo isso.

Ja& Amarilis, mesmo nao sendo cuidada nas oficinas, pois gosta de cuidar do seu

cabelo de um jeitinho préprio, reconhece a importancia da acao:

Eu acho muito importante aquela acdo de hidratacdo e penteados, porque tem
muitas meninas que elas tém o cabelo cacheado ou crespo, mas elas ndo sabem
cuidar do cabelo. Ai as que ja sabem, elas ajudando, fazendo penteado, fica muito
mais bonito. Eu acho que elas sdo uma das mais importantes. Claro que todas séo,
mas essa eu acho mais importante.” (Amarilis, 18 anos)

Margarida, também reflete sobre esse fazer com outras meninas negras. “Eu gosto
mais do fato de ajudar as meninas que ndo sabem cuidar do cabelo. Gosto de ajudar a
cuidar, fazer hidratagéo, ensinar a finalizar o cabelo. Gosto do festival de hidratagéo e as

palestras em outras escolas.”

Margarida participou da oficina de penteados na Biblioteca Beira Rio em uma
atividade organizada pelo Coletivo Julho da Pretas Karen Luz, oficinas de
penteados no Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Meneses e é peca fundamental
em todas as atividades do projeto que requerem o cuidado com a estética negra,
pois € a Unica maquiadora profissional do grupo de meninas que fazem o projeto
acontecer.

Elaborar acdes contra hegemodnicas que corroboram para desconstruir a

branquitude como ideal universal de beleza a ser seguido e valorizado, € fundamental
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para reparar 0 modo como nos vemos e enfrentamos 0 racismo, que oprime a nossa
identidade, escamoteia nossos fenotipos e nos distancia de nés e dos nossos iguais.
Seguindo o pensamento de Beatriz Nascimento, formar quilombos em todos os lugares
€ necessario para o enfrentamento ao abismo racial que persiste na nossa sociedade.
Quilombos simbdlicos, que fortalecem, que cuidam e protegem. Quilombos nas
comunidades, nas escolas, nas universidades, nos espagos de poder. Afinal, “Quatro ou
cinco negros reunidos também formam um quilombo. Basta um negro estar com outro
negro ou consigo mesmo.” (Nascimento,1977, p. 127).

O sentimento de alegria de Melissa® ao participar das oficinas de penteados, se
conecta ao pensamento de Beatriz Nascimento sobre formagao de quilombos e coaduna

com o pensamento de bell hooks sobre a celebracdo dos nossos corpos:

Em uma cultura de dominagéo e antiintimidade, devemos lutar diariamente por
permanecer em contato com nés mesmaos € com 0S NOSSOS COrpos, UNs CoOm 0S
outros. Especialmente as mulheres negras e os homens negros, ja que sdo
nossos corpos os que frequentemente sdo desmerecidos, menosprezados,
humilhados e mutilados em uma ideologia que aliena. Celebrando os nossos
corpos, participamos de uma luta libertadora que libera a mente e o coragéo
(hooks, 2005, p. 08).

O espaco escolar, para atender o que preconiza a educagdo para as relagdes étnico
raciais necessita ser acolhedor da diversidade e da diferenga. Padrdes estéticos universais
nao contribuem para a afirmacao das multiplas identidades presentes em salas de aula de
um pais diverso como o Brasil. Quem adentra o colégio em questéo, percebe que ali existe
um nuamero significativo de alunas que se contrapem ao padrao hegemdnico de estética
capilar, pela participacdo no projeto ou por influéncia dele. Sdo os anuncios de que o
enfrentamento ao racismo por meio das acdes de fortalecimento da identidade negra,
através da valorizacéo da estética capilar, consegue promover outras vivéncias no territorio

escolar, ressignificando nesse espaco de transformacgédo e mobilidade social, o ser sujeito

®Melissa é especialista em fazer penteados em cabelos crespos e cacheados. No dia a dia, vai sempre
impecavel para a escola. Com penteados coloridos ou trancinha nagb que aprendeu a fazer e ja oferece seus
servicos na internet. Melissa agora participa das oficinas de penteados, cuidando e ndo mais sendo
cuidada.Nos ensaios fotograficos sua participacéo cuidando dos cabelos das colegas é essencial. Participou
das Oficinas de penteados no Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Meneses, na Biblioteca Beira Rio, Em
Tocantin6polis, a convite do Festival de Artes LEDOC - Licenciatura em Educacdo do Campo da UFNT,
Campus de Tocantinopolis, na Escola Paroquial Cristo Rei e na Escola Municipal Walfredo Campos Maia.
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negro. Anuncios de descolonizacdo das mentes refletidas nos corpos que se afirmam nas

diferencas que os compdem, mas que nao os tornam inferiores. Para Fanon:

A descolonizacdo jamais passa despercebida porque atinge o ser, modifi
fundamentalmente o ser, transforma espectadores sobrecarregados

ca

de

inessencialidade em atores privilegiados colhidos de modo quase grandioso pela
roda-viva da historia, introduz no ser um ritmo proéprio, transmitidos por homens
novos, uma nova linguagem, uma nova humanidade. A descolonizacdo é, em

verdade, cria¢cdo de homens novos (Fanon,1968, p. 26).

Alunas participantes do projeto ja denotam na percepcédo das diferencas do seu
corpo, nova linguagem sobre si, novas humanidades, mesmo gque essas sejam negadas.
Suas percepcdes de si, anunciam o surgimento de novas mulheres. Ao falar sobre si,
sobre seus fenotipos, sobre sua estética negra, Jade € categorica: “Eu gosto da minha
boca, dos meus olhos, do meu corpo todo! Gosto do meu pé também. As pessoas falam
gue o0 meu nariz € bonito e eu também acho.”

Margarida diz:

Hoje em dia eu aprendi a me amar mais. Até uns dois anos atras, eu ndo gostava
do meu tom de pele ndo. Apesar que minha mée € branca e eu tenho um irmao
branco. Por ser diferente, achava meu tom de pele feio e ndo gostava. O que eu

gosto mais em mim é a minha boca e o meu cabelo. Amo meus cachinhos!

Violeta se afirma:

Eu me acho linda e maravilhosa! Mas nem sempre foi assim. Quando eu era mais
nova a gente sofria muito preconceito e s6 vim me amar, gostar de mim, dos
meus 26 anos para ca. Mas quando eu era mais nova, nao. Eu gosto da minha
boca, eu gosto do meu sorriso!

Jasmim é enfatica: “Eu sou linda! Gosto de mim todinha!”. Sua afirmacgao
contundente é acompanhada de uma forte gargalhada. Ela gargalha, certamente porque
sabe que se auto afirmar bela, € uma transgressdo em uma sociedade racista como o
Brasil. Dos relatos das interlocutoras sobre como se veem esteticamente, o de Melissa
chama a atengao para as marcas do racismo. Ela diz: “Eu n&o gosto de nada em mim.
Me acho feia. Quer dizer, antigamente eu ndo gostava nao. Agora té6 melhor... mais ou
menos. Tem dias que me acho bonita, tem dias que eu nao me acho”.

Em sua maioria, os relatos das interlocutoras denotam a desaprendizagem e

reaprendizagem necessarias para a autoaceitacdo e enfrentamento ao racismo pelo viés
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do fortalecimento identitario. Mas, por outro lado, deixam o alerta de que ele sempre
ronda e precisamos estar atentas e combativas. O processo de recuperacdo da
autoimagem é gradativo. Mirar-se no espelho, e afirmar-se positivamente, quebrando
estigmas, desconstruindo essa imagem ligada a inferioridade, animalizagéo e feiura que
0 racismo imputa, € um processo de desconstrucao.

Dessa maneira, € possivel avaliar que as acfes realizadas no campo de pesquisa,
tenham contribuido para a reconstrucao da identidade individual e coletiva das alunas de
forma direta e/ou indireta, estendendo-se para o contexto da propria familia, no que diz
respeito a ressignificacdo de si, como se veem pelo viés da beleza e da afirmagéo das

jovens negras que participam das agdes propostas no projeto.

4.2 Banco de cremes

O banco de cremes é a acdo que apoia a estética capilar negra no cotidiano das
alunas. Alunas de classe social desfavorecidas, as vezes ndo conseguem hidratar os
cabelos pela falta de produtos. Isso se agrava quando na casa tem muitas mulheres e existe
a necessidade de hidratar muitos cabelos. Com a possibilidade de ter armazenado na
escola cremes para as alunas retirassem sempre que necessitassem, a primeira campanha
para angariar cremes foi organizada pela fotégrafa do ensaio de 2018, Paula Fraga. Em
2020, no auge da pandemia, passamos a trabalhar de forma remota. Com o estoque de
cremes em alta, organizamos Kits para serem entregues junto com os roteiros de estudos
ou cestas basicas para as alunas continuarem com os cuidados dos cabelos em suas

casas.

Figura 11: Kits de produtos para cuidados com os cabelos (creme de hidratacdo e shampoo) para ser
entregues para as alunas pela gestora Rosely Justino Pinto que apoia o projeto
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Fonte: arquivo pessoal

Quando essa remessa acabou, foi realizada uma campanha trocando mudinhas de
plantas (rosas do deserto) por potes de creme. Também é comum que alunas que ja
participaram do projeto e pessoas que o conhecem, ao visitarem a escola tragam potes de
creme para presentear o projeto, de modo que o estoque nunca esvaziou por completo.

Antes de doar ou participar da campanha, as pessoas perguntam qual marca de
produto devem comprar. Essa pergunta é repassada para as alunas, que fazem uma lista
dos cremes que costumam usar e em seguida a lista é repassada para os colaboradores.
Ja em 2023, recebemos uma quantia em dinheiro vinda de colaboradores e um grupo de
trés alunas foi levado ao comércio para escolher cremes, xampus, gelatinas, aderecos para

penteados e escovas préprias para cabelos cacheados e crespos.

Figura 12: Alunas escolhendo escovas e aderecos para fazer penteados em 2023.

Fonte: acervo pessoal

Os cremes sdo armazenados na escola e distribuidos sempre que as alunas
precisam. Ser professora da Sala de Recursos Multifuncionais no Atendimento
Educacional Especializado, permite que um espago seja reservado no armario para
guardar os produtos capilares. A quantidade distribuida varia conforme a quantidade de

mulheres que tem na casa. Algumas alunas tém trés ou quatro irmas. Para essas,



entrega-se um pote completo, quando tem estoque abundante. Quando o estoque esta

baixo, o pote é dividido em duas ou trés partes.

Figura 13: Estoque de cremes arrecadados na campanha de 2022

Fonte: acervo pessoal

Figura 14: Distribuicdo de cremes

Fonte: acervo pessoal

4.3 Representacdes do corpo negro no cinema

Figura 15: Alunos assistindo ao filme Wakanda forever

Fonte: acervo pessoal
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A incluséo de sessdes de cinema inicialmente foi uma proposta para recuperacéao de
frequéncia para reverberar nas notas. Frequéncia escolar € indissociavel ao bom
desempenho escolar, uma vez que o aluno infrequente dificilmente tera boas notas. Foi
proposto pela primeira vez em 2019 para um grupo de trés alunas onde uma delas estava
com notas abaixo da média em algumas disciplinas. As outras duas alunas, nessa acao,
tinham a tarefa de incentivar a aluna com notas abaixo da média a superar a si mesma.
Alcancada a meta, as alunas escolheram o filme O Rei Le&do e o grupo foi levado para a
tarde de lazer no cinema da cidade e na Via Lago. Naquele ano, os ingressos, pipoca e
refrigerantes foram custeados por professores, parceiros e simpatizantes do projeto.
Inicialmente ndo associamos a atividade as questfes de raca. O objetivo era apenas que a
aluna melhorasse o desempenho escolar em troca de entretenimento.

Ja em 2022, fomos ao cinema em duas sessdes. A primeira no dia 30 de setembro,
onde participaram trés alunas da turma 13.04. Uma aluna de 16 anos e as duas de 17 anos,
seguindo a dindmica de 2019: uma das alunas apresentou nota abaixo da média nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, Fisica e Biologia, enquanto as outras duas sao alunas
destaque* no primeiro e segundo bimestre. A proposta era que a aluna abaixo da média
melhorasse a frequéncia e as notas, ndo ficando de recuperacdo, melhorando seus
resultados, comparando-se apenas a si mesma e, se preciso, sendo ajudada pelas outras
interessadas em ir ao cinema também.

O filme escolhido foi “A Mulher Rei” que narra a saga das guerreiras Agojie,
comandadas por Nanisca, interpretada por Viola Davis, atriz e produtora norte-americana,
vencedora de um Oscar, um Emmy Award e dois Tony Awards. A atriz que é (considerada
pela revista Time uma das 100 pessoas mais influentes do planeta em 2012 e em 2017) no
filme interpreta Nanisca, comandante do exército do Reino de Daomé, reino africano, onde
hoje é o pais de Benin, que existiu entre 1.600 a 1904, um dos locais mais poderosos da
Africa nos séculos XVII e XIX. Durante o periodo, o grupo militar era composto apenas por
mulheres que, juntas, combateram os colonizadores franceses, tribos rivais e todos aqueles
gue tentaram escravizar seu povo e destruir suas terras.

O protagonismo das mulheres negras contra o colonialismo, o patriarcado e o mercado
de escravos, trazendo representacdes de forca e coragem séo evidentes no filme. Durante
a entrevista de lancamento do filme no Brasil, Viola Davis disse que aceitou fazer o referido

filme para que as mulheres negras pudessem se reconhecer na tela grande. E foi atras
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dessa representacdo heroica, desse jogo de espelhos, pautado na luta e ndo na
subalternizacdo como nos é mostrado reiteradas vezes, que fomos ao cinema.

O aluno destaque, para a escola, € o aluno que apresenta as melhores notas, mas
também boa frequéncia e comportamento. S&o considerados destagues aqueles que
alcancam as trés melhores notas. Para o projeto Negra Flor de Girassol, a aluna destaque
€ aquela que supera a si mesma em todos 0s aspectos da sua escolarizacao.

Para as trés alunas, foi a primeira vez no cinema, um espaco de lazer pouco
frequentado pelos jovens residentes nos setores marginalizados da cidade. A maioria das
alunas participantes do projeto e alunos da escola de modo geral, tém pouco acesso aos
espacos de lazer. Desigualdades sociais como o transporte coletivo ineficiente, por
exemplo, dificulta os acessos, sendo necessario elaborar as acdes, pensando-as desde o
financiamento dos ingressos ao deslocamento das discentes.

Ainda em 2022, dia 23 de novembro, nas atividades comemorativas da Semana da
Consciéncia Negra, foi organizada uma sessdo de cinema para os alunos destaque e
alunas participantes do Projeto Negra Flor de Girassol de toda a escola, visto que ao
propormos uma escola antirracista, devemos incluir todos os inseridos no contexto
educacional.

Nesta atividade ocorreu uma parceria com a empresa Mobi Cine, que disponibilizou
0s ingressos a um valor acessivel de 10 reais sem a obrigatoriedade de consumo. Utilizou-
se para o translado, o transporte escolar, o que nao gerou custos para o deslocamento da
escola até o cinema. Alguns alunos contaram com o apadrinhamento de professores e
funcionéarios da equipe gestora, o que € costumeiro nas a¢gfes do projeto. Participaram 56
pessoas, dentre alunos de todas as turmas e equipe gestora.

O filme escolhido foi Wakanda Forever, filme da Marvel de elenco majoritariamente
negro, com a jovem cientista Shure, interpretada pela jovem atriz Letitia Wright, protagonista
do filme. A intencionalidade era que os alunos além de se verem refletidos na tela, fizessem
‘rolés” em territorios centrais da cidade, negados historicamente, tal qual os participantes
do rolé representado no documentario “Encontro Global com Milton Santos ou O Mundo
Global Visto do Lado de C&” onde as pessoas moradoras da favela reivindicam o direito de

ocupar os espacos de lazer na cidade, negados para as classes populares.
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Em 2023 os alunos foram levados ao cinema para assistir A Pequena Sereia, filme
interpretado por Halle Bailey. O filme com a protagonista negra, foi apreciado por um grupo
de 52 alunos com a maioria de alunas participantes do projeto, 28 alunas.

O cinema que inicialmente foi pensado como meio de incentivo a reconstrugdo da
aprendizagem, depois passou a ser um elemento poderoso de afirmacédo do corpo negro
por meio da arte. Os filmes escolhidos traziam protagonistas negros com papéis enfatizando
o heroismo dos seus personagens, afirmando coragem e ndo subalternizagdo como cresci
vendo na televisao.

Combater o racismo no ambiente escolar, fortalecer a identidade das alunas,
desconstruir os padrdes de beleza, conhecer e reconhecer-se na cultura negra, corroboram
para o bom desempenho escolar. Muitas alunas relataram que foi sua primeira vez no
cinema e o melhor dia de sua vida. Percebo que as a¢cdes sdo moedas de troca para
possibilitar conversas sobre frequéncia, leituras e rendimento escolar, dentre outras
questdes. Esses dialogos ocorrem em todas as acgdes, principalmente na entrega de
cremes que é a acao mais frequente. A énfase no bom desempenho escolar é reforcada

sempre que possivel.



98

5 ESTETICA NEGRA VALORIZADA, IDENTIDADE FORTALECIDA NO SEIO
FAMILIAR E BOM RENDIMENTO ESCOLAR: AS SEMENTES GERMINADAS DO
PROJETO NEGRA FLOR DE GIRASSOL

As entrevistas para ilustrar esta pesquisa, ocorreram em dias diversos. As
interlocutoras me receberam no seio de suas casas em horarios propostos por elas. Todas
as interlocutoras séo participantes do projeto de forma direta. Por isso, as questdes
abordadas na pesquisa mais uma vez acessaram minhas memarias. As reflexdes tecidas
no decorrer desta pesquisa e o contato com as interlocutoras, deixaram evidente que
projetos como o Negra Flor de Girassol impactam positivamente na recuperacédo da
identidade negra das alunas e maes envolvidas nas agdes. Das seis entrevistadas, todas
se afirmam negras. Quatro se autodeclaram pretas e duas pardas. Quatro jA manipularam
o cabelo com procedimentos quimicos e duas nunca manipularam.

No entanto, trés afirmam nao lembrar de ter sofrido racismo no territorio escolar. “Se
ja sofri, ndo me lembro”, foi a frase dita por elas durante a entrevista. E preciso, entao refletir
sobre a natureza desse esquecimento, que pode ser entendido aqui como nao querer falar
e, portanto, um modo de siléncio. E como afirma Pollak (1989), “o siléncio tem razbes
bastante complexas” (Pollak,1989, p. 4). E provavel que uma das razdes seja que o trauma
gue o racismo provoca ainda néo foi superado. Recorro a Pollak mais uma vez para reforcar

meu pensamento.

(...) a sobrevivéncia, durante dezenas de anos, de lembrancas traumatizantes,
lembrancgas que esperam 0 momento propicio para serem expressas. A despeito da
importante doutrinacdo ideoldgica, essas lembrancas durante tanto tempo
confinadas ao siléncio e transmitidas de uma geracdo a outra oralmente, e ndo
através de publicacbes, permanecem vivas. O longo siléncio sobre o passado, longe
de conduzir ao esquecimento, é a resisténcia que uma sociedade civil impotente
opde ao excesso de discursos oficiais. Ao mesmo tempo, ela transmite
cuidadosamente as lembrancas dissidentes nas redes familiares e de amizades,
esperando a hora da verdade (...) (Pollak, 1989, p. 03).

Isso me ocorreu na infancia, adolescéncia e s6 na fase adulta, depois que ja era
professora, consegui falar abertamente sobre o racismo sofrido na escola. Em uma
formagdo dos PCn’s- Parametros Curriculares Nacionais, o formador distribuiu papel e
caneta e pediu que fizéssemos anota¢cfes sobre as memaorias escolares mais marcantes.
Eu escrevi, e quando chegou a minha vez de falar, chorei copiosamente e relatei todas as

lembrancas traumatizantes que guardei durante décadas. SO depois desse episodio, me
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transformei em uma ativista contra o racismo e consigo falar, a maioria das vezes, sem
chorar. Por isso entendo que para conseguir acessar essas memorias, compreendendo que
conseguir expressar o racismo sofrido € um processo longo e doloroso, que precisa de
tempo para amadurecer, cicatrizar e transformar dor em luta. O que Pollak reforca: “Pode-
se imaginar, para aqueles e aquelas cuja vida foi marcada por mdultiplas rupturas e
traumatismos, a dificuldade colocada por esse trabalho de constru¢cdo de uma coeréncia e

de uma continuidade de sua propria histéria.” (Pollak, 1989, p.11).

Figura 16: Jeane e Maria Cecilia seu instrumento de ressignificacdo identitaria
\~ \ ﬂ# \

Jeane e Maria Cecilia participando do ensaio fotografico em 2023. Foto: Marcya Eduarda.

Jeane Pereira de Sousa, 35 anos, € uma das mées que participa voluntariamente do
Projeto Negra Flor de Girassol. Jeane cursou o Ensino Médio Completo e sonhava cursar
Educacao Fisica. Porém, por enquanto, seu sonho esta adormecido. Atualmente € casada
e mae de dois filhos, Maria Cecilia e Heitor, a quem dedica seus dias. Filha de mae branca
e pai negro, ndo percebeu conflitos identitarios na sua infancia. Na sua memoéria, a mae
fortalecia sua autoestima reforcando que ndo havia diferenca entre elas com relacéo a
beleza. Lembra que cresceu corajosa! Na escola, era defensora de outras meninas e

enfrentava agressores racistas. Na adolescéncia, influenciada pela estética dominante,
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passou pelo processo de alisamento capilar e o manteve até perceber que influenciava a

filha que tem cabelos crespos. Questionada se ja alisou o cabelo, ela me responde:

Jé& alisei. E deixei natural por causa da minha bencéo - a Maria Cecilia. O cabelo
dela é crespo. Quando ela era pequena, com 4 aninhos, ela olhava para o meu
cabelo alisado e dizia: Ei mée, quando eu crescer eu quero ter o cabelo igual ao da
senhora. Grande e liso. Agora ela fala que quer o cabelo grande, mas néo fala que
quer liso.

Apés reaprender sobre seu corpo para apoiar a filha na sua construcao identitaria,
Jeane afirma que sua familia se junta a ela para ser o apoio que Maria Cecilia precisa para
aceitar seus fenaétipos. Ela diz que todos ao redor da adolescente, investem na autoestima

dela para fortalecer sua identidade.

A gente conversa muito com ela, elogia muito ela. Principalmente a questdo do
cabelo que ela queria alisar. Eu falei que ndo. Eu digo, minha filha vocé tem que
aceitar quem vocé é. A maioria das fotos que tiramos, ela pega meu cabelo e coloca
na cabeca dela. Eu digo a ela, minha filha vocé é perfeita. Nos elogiamos muito ela.
O pai dela, as tias dela. Toda a familia!l Agora estou incentivando ela a tirar o
dedoliss” e deixar o cabelo dela como ele é.

Jeane comecou a contribuir com o Projeto Negra Flor de Girassol na acédo de
hidratacéo capilar em 2021. Ao observar sua filha sempre com os cabelos impecaveis, fiz
0 convite para que ela contribuisse e fui atendida prontamente. Sempre que precisamos
dos seus conhecimentos ela se disponibiliza com muita vontade de cuidar, assim como
cuida da propria filha. Sabe cuidar dos cabelos crespos e produzir receitas com produtos
naturais, como gel de babosa, misturas de Oleos, frutas e cremes para nutrir os cabelos.
Nas hidrata¢fes, cuida das meninas com zelo maternal, transmitindo as técnicas que sabe,
orientando para a importancia da estética. Maria Cecilia sé participa do Ensaio Fotogréfico.
Os pais se desdobram para comprar produtos capilares com mais qualidade, o que o Banco
de Cremes ainda néo consegue oferecer. Quando temos acdes de distribuicdo de cremes,

Maria Cecilia costuma ofertar para outras pessoas 0 que recebe.

Figura 17: A familia Palhano: Beleza negra, identidade forte e esperanca de futuro promissor

7 dedoliss € uma técnica de manipulacdo do cabelo sem quimica, utilizada para tirar o volume dos cabelos,
fazendo com que um crespo fique cacheado e ndo se torne um Black Power.
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Cislene Palhano (ao centro), Juliana Palhano (a direita) e Gabriele Palhano (a esquerda) no ensaio Fotografico
de 2023. Foto: Marcya Eduarda.

Juliana Palhano tem 19 anos, mora no Setor Monte Sinai com a mae e os trés irmaos.
Comecou a participar do Projeto Negra Flor de Girassol em 2018. E uma menina doce,
extremamente carinhosa e grata. Toda vez que participa de alguma atividade, agradece.
Juliana participou de todas as acdes propostas pelo projeto. Estudante do 3° ano do Ensino
Médio, sonha ser zootecnista e ser a primeira da sua familia a ter curso superior. Juliana
mora com a mae e seus quatro irmaos. Trabalha em um escritério de uma empresa da
cidade, como assistente administrativo pelo programa Jovem Aprendiz®. Além dos estudos
e do trabalho, Juliana dedica parte do seu tempo para frequentar a igreja. Juliana quebrou
o ciclo do trabalho doméstico que é socialmente imposto as meninas negras como Unica
via possivel de iniciar no mercado de trabalho. Faz curso para aprimorar o trabalho. La,
teve experiéncias inovadoras com um campo que lhe era desconhecido até entdo. O
contato com a informatica, e a timidez (novamente a timidez), foram seus maiores desafios
de adaptacdo. Mas Juliana é muito comprometida com seus estudos, € aluna exemplar, é

comprometida com seu trabalho, com o projeto e consigo mesma.

8 O programa de trabalho Jovem Aprendiz € uma lei federal cujo objetivo é inserir e capacitar jovens entre 14
e 24 anos no mercado de trabalho. Ela estabelece que empresas de pequeno a grande porte devem ter entre
5 e 15% de colaboradores nessa modalidade.
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Juliana ndo expressa com palavras faladas, mas cartinhas de gratiddo e sua
dedicacdo ao Projeto Negra Flor de Girassol denotam a importancia que ela atribui ao
projeto. Entendo também como uma forma de cuidado que ela sabe que eu preciso para
continuar planejando e executando as acdes para alcancar tanto as meninas que ja
participam quanto para acolher as meninas que ainda virao.

Cislene Palhano, 37 anos, Ensino Médio completo, trabalha como diarista em
residéncias, empresas do ramo de hotelaria e “no que der certo”. Mora no setor Monte Sinai
| com seus quatro filhos. Forte, corajosa empoderada e dona de uma autoestima elevada,
relata com admiracéo a si mesma que concluiu o Ensino Médio no ENCCEJA® e passou na
primeira tentativa em todas as provas. Seu sonho era fazer direito e ser uma delegada da
Policia Federal, mas acredita que ja passou o tempo, devido aos atravessamentos do
cotidiano de uma mulher negra, periférica e mée solo de quatro filhos. Durante a entrevista,
tento estimula-la a escolher outro curso e ndo desistir de fazer um curso superior.

Cislene participou do projeto diretamente a primeira vez no Ensaio Fotogréafico de
2023, mas indiretamente, o projeto a alcangava por meio das filhas, através do Banco de
cremes, do Bazar Solidario e de outras acdes de assisténcia social que chegam até o
projeto e como diz Emicida (2019), “se a bengdo vem a mim, reparto, porque tudo que nos
tem, € nés!”. Em 2023 ela queria fotos especiais para celebrar seu aniversario e foi a modelo
mais espontanea no momento das fotos e garantiu que “na préxima edigdo, eu t6 dentro.

Se eu tiver, eu td dentro. Se me convidarem...” Ela reaprendeu a se olhar e perceber a

beleza do seu corpo negro e repassa para as filhas. Cislene cuida da identidade negra das
filhas, que nunca se submeteram a processos quimicos de alisamento capilar. Nas

conversas com as filhas, reforga:

Eu falo, eu converso tudo sobre elas. Empoderamento, sobre racismo... Eu falo pra
elas. Elas ndo aceitar menos do que elas merecem, que elas podem tudo que elas
guiserem. Ninguém tem que dizer o que € que ela pode e o0 que ela ndo pode, ndo.
S6 depende delas. Ndo é minha cor que vai dizer que eu ndo posso, ndo é meu
cabelo que vai dizer que eu n&o posso, ndo(...). E a sua capacidade. E s6 vocé ir
além. E tipo assim, pessoas que ndo te agrega, pessoas que ndo te levam pra
frente, essas pessoas vocé deixa pra trds. Vocé néo precisa virar inimiga dela, ndo.
Deixa pra tras. Nao ta te levando pra frente, deixa pra tras.

® O Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) € uma prova do
Governo Federal que permite a jovens e adultos obterem os certificados de ensino fundamental e médio.
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A forca e sabedoria da mae reverbera no comportamento das filhas tanto no que diz
respeito a estética quanto no comportamento ao enfrentar a vida.

Gabriele Palhano Silveira, 15 anos, é estudante do 1° ano do Ensino Médio. Mora
com a mée e seus trés irmaos no Setor Monte Sinai I, periferia de Araguaina. Estuda no
Colégio Estadual Campos Brasil desde os 11 anos. Aluna exemplar, Gabriele € lider da
turma que estuda, se expressa nas reunides de conselho de classe e faz curso para
trabalhar como assistente administrativo. Durante a entrevista relatou timidamente, olhando
para baixo e com a voz trémula, que queria fazer um curso para ser técnica. Técnica em
qué? Eu questiono, ao que ela me responde: “Quero ser médica!” Pedi a ela para repetir
com firmeza que queria ser médica e assim ela fez, por trés vezes. Fizemos uma pausa na
entrevista para conversar sobre as possibilidades que os jovens negros tém atualmente.
Mais uma vez, o efeito do racismo se manifesta na forma de timidez.

Provavelmente, Gabriele sabe que ser médica ndo é uma realidade profissional entre
a juventude negra. Pois “Os cursos de Medicina Veterinaria, Medicina, Psicologia,
Odontologia e Direito apresentam percentuais de brancura superior aqueles encontrados
na sociedade.” (Santos, 2017, p.31). Ao analisar o modo timido como a entrevistada nos
respondeu, podemos observar dois pontos importantes: o primeiro é que o racismo nos tira
o direito de sonhar e o0 segundo € que a falta de histérico familiar de pessoas com ensino
superior também pode ser um dos motivos da inseguranca de Gabriele ao afirmar seu

sonho. As andlises de Santos (2017) se alinham com essa observacgéao.

(...)no caso das familias menos abastadas e, em geral, negras, a universidade
representa um grande feito, ja que, no seu imaginario, ela estava ausente, distante,
“pouco provavel”’. A entrada de um membro dessas familias no Ensino Superior e a
sua permanéncia tem dois sentidos: um sentido que é individual e outro que é
grupal, uma vez que ser universitario(a) significa a possibilidade de alteracées no
seu futuro e no meio social em que o individuo circula(...) (Santos, 2017, p. 41).

Gabriele que se observa no cotidiano da escola ou em conversas, ndo demonstra
nenhuma timidez. Ela é uma das meninas que comecou a frequentar o projeto quando ainda
nao estudava na escola e vinha na companhia da irmé e da prima, aos oito anos. Durante
sua participacao, me fez refletir muito sobre como conduzir as atividades de estética capilar
negra. Gabriele so foi cuidada duas vezes. A partir dai, transformou-se em especialista em
penteados em cabelos crespos e seu grande sonho enquanto menina negra, € ser uma

trancista. Ela ja deu vida ao sonho. Aprendeu a fazer trancinhas nago treinando na irma,
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mae e nas primas, e criou uma pagina na internet para oferecer seus trabalhos para garantir
uma renda extra. Ademais, Gabriele se destaca também pela sua estética. Preta retinta,
esta sempre impecavel com penteados com liguinhas coloridas, que ela mesma produz.
Certamente seu corpo e seus fazeres servem de espelho para outras meninas negras como

ela.

Figura 18: Isabela Cristina Santos de Souza

Isabela tem 19 anos e cursa o terceiro periodo de Zootecnia na Universidade Federal
do Norte do Tocantins - UFNT. Mora com os pais e 0s dois irm&os mais jovens no setor
Nova Araguaina, periferia sul de Araguaina. Isabela é a primeira da familia a ingressar na
universidade. Catolica fervorosa, Isabela divide seu tempo entre os estudos da graduacéo
e as atividades da igreja.

Iniciou sua participacao no Projeto Negra Flor de Girassol em 2019, quando chegou
no colégio para cursar a 72 série e foi acolhida por outras participantes do projeto,
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inicialmente. Mesmo apds egressa, Isabela participa de varias acdes do projeto e sua
presenca é estimulo para as outras meninas, pois estd onde almejamos.

De acordo com seus relatos, o maior impacto do Projeto na sua vida, é no
fortalecimento da sua identidade, na consciéncia do seu pertencimento racial, 0 que acha
importante. Filha de mae branca e pai negro, Isabela tinha dificuldades para compreender
os conflitos que vivenciava, pois na sua casa sua familia ndo conversava sobre essas
guestdes raciais, sobre empoderamento. Isabela conta que desde a infancia sofria com
violéncias simbdlicas sobre os tragos negroides que compdem seu corpo. Ela diz: “Desde
muito pequena, eu sempre venho escutando coisas do meu cabelo.” Hoje Isabela tem
consciéncia do seu pertencimento racial: “Eu me defino como parda. Com os fenotipos
negros. Porque o meu cabelo é crespo e eu tenho os tracos negros. Tenho labios grossos,
nariz mais largo, mais avantajado.” Ainda de acordo com seus relatos, saber negra Ihe
confere tranquilidade para enfrentar o racismo. “Eu nao ligo mais para o que as pessoas
falam.” Os relatos de Isabela mostram que ela € uma menina com identidade racial
fortalecia. Além da identidade, Isabela garante que participar do projeto contribuiu com seu
desempeno académico em disciplinas como Histéria, Sociologia, Filosofia e redacéo.

Figura 19: Anna Kaliny Ribeiro Sousa
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Anna Kalinny tem 17 anos, reside com a mée e dois irmaos no setor Lago Azul I,
regiao periférica de Araguaina. Cursa o 3° ano do Ensino Médio. Até o momento nenhuma
pessoa da familia tem curso superior. Ainda esta decidindo entre cursar Pedagogia,
Psicologia ou Medicina Veterinaria. Dos trés cursos, Medicina Veterinaria tem mais peso
na sua vontade. Ela relata que estudar no Campos Brasil foi a melhor experiéncia
educacional que ja teve, pela amizade com meninas iguais a ela do ponto de vista racial,
pelos professores e pelo Projeto Negra Flor de Girassol.

Kalinny € uma jovem educada, doce e bem decidida. Sugere atividades no projeto,
observa as meninas que precisam de hidratacédo capilar e esta sempre disposta a contribuir
com seus saberes. Maquiadora profissional, encontra o tom certo da pele das meninas nos
dias que temos ensaio fotografico. Também sabe cuidar dos cabelos crespos e cacheados
e por isso sua participacdo agrega muito. Kalinny participa de todas as acdes propostas
pelo Projeto. Aprendeu sobre seu pertencimento racial e se autodeclara negra/preta. Antes
de participar do Projeto, existia um conflito interno por ser diferente da sua mée e de um
dos irmaos que sao brancos. Seus relatos apontam que € no projeto que ela se reconhece
COmo uma jovem negra, aceita seus fendtipos e passa a se declarar possuidora de beleza.
Kalinny, como a chamamos € mais uma das participantes que contribuem muito no cuidado
com as outras. Anna Kalinny agora sabe que eram violéncias simbdlicas o que sofreu ao
longo da vida, tanto na escola, quanto fora dela, por ser uma menina negra, mas que nao
sabia definir na infancia.

Ao longo desta dissertacdo, todos os relatos ilustraram exemplos de violéncias
simbdlicas. Quando falo de minha mae, de mim, de exemplos da TV, de Arany Santana e
das interlocutoras dessa pesquisa, fica evidente que nascer negra nos deixa mais expostas
a essas violéncias.

Bourdieu (2002) diz que “Todo poder de violéncia simbdlica, isto &, todo poder que
chega a impor significacdes e a impd-las como legitimas, dissimulando as rela¢des de forga,
acrescenta sua propria forca, isto €, propriamente simbdlica, a essas relagbes de forga.”
(Bourdieu, 2002, p. 25). Essa reflexdo nos faz compreender as imposicdes estéticas, dentre
as outras formas de racismo, como violéncias simbdlicas. A significacdo da beleza validada
somente pelo padrdo branco é uma violéncia contra n0sso corpo e nossa cultura negra que

se amplia e abarca geragfes subsequentes.
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Essas violéncias simbdlicas aplicadas na escola reforcam e reproduzem as
desigualdades sociais, representadas nesta pesquisa, as interlocutoras e muitas, muitas
mulheres negras ainda ndo terem nas suas familias nenhuma pessoa com curso superior,
ou serem as primeiras da familia a ingressar na universidade. Outra vez, retorno ao periodo
colonial onde mulheres negras tiveram o acesso a educacao atrasado. Sao resquicios! Mas
mesmo com oportunidades desiguais, as interlocutoras desta pesquisa tém trajetorias
educacionais excepcionais (Lima, 2022). Isabela, Juliana, Gabriele e Anna Kaliny, apesar
de todo contexto desfavoravel, sdo destaques no que tange ao resultado quantitativo de
notas bimestrais e tem permanéncia escolar com sucesso, como preconiza a SEDUC-TO.

Para alcancar tal feito, essas alunas perpassam por enfrentamentos concernentes a
permanéncia material, pois sdo oriundas de baixa renda e as necessidades cotidianas sao
muitas. No entanto, a elas é imputado também o desafio da permanéncia simbdlica que
Santos (2009) discute analisando o ingresso e 0 percurso de jovens negros na
universidade, mas que acreditamos ser um conceito adequado as reflexfes que tracamos
aqui sobre o percurso de meninas negras na educacao basica, condicdo inegociavel para
entrada na universidade. Santos (2009) afirma que “Estigmatizar um grupo ou afixar- lhes
o rotulo de inferioridade é uma tatica largamente utilizada na disputa de poder como forma
de garantir a superioridade social.” (Santos, 2009, p. 74). O Projeto Negra Flor de Girassol,
€ uma ferramenta que favorece a permanéncia simbdlica na educacéo basica, quando atua
para que as participantes se sintam pertencentes ao universo educacional sem estigmas
fisicos ou culturais e busquem por meio da educacao planear o fosso social que existe entre
brancos e negros.

Outro ponto em comum que as interlocutoras desta pesquisa apresentam é o
sucesso escolar. Lahire (2004), aponta que o “sucesso” e o “fracasso” escolar tem
variacOes historicas e sociais destas no¢des um tanto vagas. Elas ndo séo evidentes por
diversas razfes: de um lado, porque o tema do “fracasso” (ou do “sucesso”) € o produto
discursivo historico de uma configuragcéo escolar e econdémica singular.” (Lahire, 2004, p.
54). Outra variagao do sentido de “sucesso” e de “fracasso” € do ponto de vista social. Ele
diz que “o que é resultado brilhante para uma familia operaria pode ser o “minimo esperado”
ou um “resultado decepcionante” para uma familia burguesa.” (Lahire, 2004, p.54). Partindo
das analises de Lahire sobre “sucesso” e “Fracasso” escolar, podemos afirmar que Isabela,

Anna Kaliny, Gabriele e Juliana sdo casos de sucesso escolar.
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De fato, com seus bons rendimentos escolares, elas se juntam a tantas outras
florzinhas de girassol que participaram do projeto ao longo desses 8 anos de existéncia.
Varias ja estdo na universidade. Sao futuras enfermeiras, esteticistas, dentistas, gedgrafas,
psicologas, radiologistas, agrébnomas... elas sdo muitas. Algumas ja concluiram a
graduacéo, outras estdo cursando. Todas elas, assim como eu e a maioria das mulheres
negras, carregam o pioneirismo de ingressar na universidade. Sao as primeiras das suas
familias. (Santos, 2009).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A escrita desta dissertacdo foi composta por trés fases: inicialmente o encantamento
de estar na academia e o medo de ndo conseguir chegar até aqui, o final. A segunda fase,
de revirar memorias por meio das minhas escrevivéncias, descascar minhas feridas, vé-las
sangrar ao encontrar histérias semelhantes as minhas escritas por tantas outras mulheres
negras e, talvez, cicatrizar essas feridas. E, na ultima fase, ir ao encontro das meninas,
espinha dorsal do Projeto Negra Flor e interlocutoras, e conduzir o dialogo sobre
nossas/suas vivéncias. O desafio era, tentar dialogar sem acessar a dor dilacerante que
muitas vezes, rememorar quem somos racialmente, provoca. Analisar o percurso desta
pesquisa é fazer um movimento ciclico e voltar ao inicio para buscar compreender se
alcangamos aquilo a que nos propomos.

Retomando ao que propds o objetivo geral deste estudo, foi possivel demonstrar
como ocorreu cada acado que propunha valorizar e contribuir na construcdo da identidade
étnico-racial das participantes no ambito do projeto. O detalhamento das a¢fes de apoio a
estética negra, bem como a unanimidade das participantes em afirmar tais agcbes como as
mais importantes do projeto, mostram a sua relevancia. Se autoafirmar negra é um
enfrentamento. Aceitar seus fenotipos € uma transgressdo em uma sociedade que impde
regras branco normativas.

Os discursos colhidos, bem como os relatos que servem como referéncia e minhas
memoarias, revelam que uma diferenca de quase um século néo altera o modo como o
racismo opera no seio das escolas. O racismo inferiorizando o corpo de meninas negras
ainda é cotidiano e essas ndo se sentem seguras em denunciar, provavelmente devido a
falta de politicas institucionalizada de combate ao racismo nas escolas.

No que tange ao enfrentamento ao racismo a partir do fortalecimento da identidade,
este estudo constatou a partir das narrativas das interlocutoras, resultados mais
consistentes. Todas elas afirmam seu pertencimento racial como mulheres negras. Desse
modo, é afirmativo que projetos como o Negra Flor de Girassol, contribuem com o
enfrentamento ao racismo a partir da identidade fortalecida. E possivel abstrair dos
discursos da maioria das interlocutoras, percepcdes positivas de si e discursos sem
conflitos identitarios, ou de inferiorizacdo do proprio corpo. Perceber os seus fenoétipos

positivamente é um ganho imensuravel no enfrentamento ao racismo. As discussfes
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tecidas a partir dos discursos colhidos, oferecem evidéncias significativas de mudancas no
modo como as sujeitas dessa pesquisa passam a se perceber positivamente do ponto de
vista corpoéreo. O fortalecimento da identidade é preponderante nos resultados encontrados
aqui. As narrativas das alunas sobre o préprio corpo, nao reforcam os objetivos do racismo.
Ao contrério, sdo armas potentes de enfrentamento cotidiano que se estendem para as
familias dessas alunas.

As diversas atividades planejadas e executadas pelo projeto para as alunas
participantes e demais alunos da unidade escolar, se somam as atividades de apoio a
estética na busca pelo direito de ter pertencimento com orgulho. Nesse sentido, a pesquisa
demonstrou que as alunas percebem que estar em contato com a cultura negra, é relevante
para a composi¢cdo da sua negritude e para a sua formagdo humana. Tais atividades
repercutem e educam toda a comunidade educacional do referido colégio.

Diante dos expostos, afirmamos que as contribuicdes desta pesquisa para
proposituras sobre educacdo para as relacdes étnico-raciais a partir da valorizagdo da
identidade, séo valiosas. Nos apontam a urgéncia de oferecer subsidios para que meninas
negras tenham permanéncias simbdlicas positivas dentro das escolas, atraveés da adogéo
de préticas pedagdgicas com vistas a mitigagdo do racismo.

E sabido que no imaginario de muitos, a escola € o espaco onde reina a justica e o
tratamento igualitario. E por isso, denunciar o racismo no territorio escolar expbe as
violéncias que sofremos e seus estragos ha nossa autoestima e no rendimento escolar.
Dessa forma, dos pontos a serem aprofundados, entrelacar autoestima elevada e bom
rendimento escolar com um contingente maior de sujeitos, podera oferecer mais
consubstancialidade na empreitada de comprovar os efeitos maléficos do racismo também

na aprendizagem e consequentemente no rendimento escolar.
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