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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma analise das praticas pedagogicas inclusivas voltadas a
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerando o ambiente escolar e
outros espacos de ensino e aprendizagem, com €nfase no brincar como estratégia pedagdgica.
Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater narrativo, fundamentada nas
vivéncias, observacdes e reflexdes construidas ao longo do estdgio supervisionado do curso
de Pedagogia, bem como nas experiéncias desenvolvidas junto ao grupo Arco-iris, composto
por criancas de 0 a 14 anos, no Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS). O estudo
tem como objetivo compreender de que maneira as agdes pedagdgicas podem favorecer a
inclusdo e o desenvolvimento integral de criangcas com TEA por meio de atividades ludicas,
promovendo interagdes significativas e o fortalecimento das potencialidades individuais. Os
resultados evidenciam que o brincar se configura como um importante mediador das relagdes
sociais e do processo de aprendizagem, contribuindo para a constru¢do de ambientes mais
inclusivos e participativos.

Palavras-chaves: Inclusdao Escolar. Transtorno do Espectro Autista (TEA). Brincar.



ABSTRACT

This study presents an analysis of inclusive pedagogical practices aimed at children with
Autism Spectrum Disorder (ASD), considering the school environment and other teaching
and learning spaces, with an emphasis on play as a pedagogical strategy. It is a qualitative,
narrative-based study grounded in experiences, observations, and reflections developed
throughout the supervised internship of the Pedagogy course, as well as in activities carried
out with the Arco-Iris group, composed of children aged 0 to 14, at the Social Assistance
Reference Center (CRAS). The study aims to understand how pedagogical actions can
promote the inclusion and holistic development of children with ASD through playful
activities, fostering meaningful interactions and strengthening individual potentials. The
results indicate that play acts as an important mediator of social relationships and the learning
process, contributing to the construction of more inclusive and participatory environments.

Key-words: School Inclusion. Autism Spectrum Disorder (ASD). Play
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1. INTRODUGAO

Sou aluna do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Norte do Tocantins
(UFNT), inicialmente, essa ndo seria minha primeira op¢ao, pois minha vontade era cursar
Medicina Veterindria, ja que sempre adorei animais. Entretanto, devido as condi¢des da renda
familiar, optei por ingressar em Pedagogia, considerando que lecionar e ensinar sempre
fizeram parte da minha vida, pois desde o ensino médio ministrei aulas particulares e, apds
concluir o colégio, antes de ingressar na universidade, continuei dando aulas para criangas,
especialmente na fase de alfabetizagdo. Essa experiéncia se mostrou extremamente
gratificante, pois ¢ emocionante ver uma crianga ler e saber que vocé foi a responsavel por
ensina-la.

Ao longo dessa trajetdria, o contato direto com as criangas despertou em mim um
olhar mais sensivel para os diferentes processos de aprendizagem, especialmente no que se
refere as criancas que aprendem de formas singulares. Nesse contexto, o brincar passou a se
apresentar como um elemento fundamental no desenvolvimento infantil, constituindo-se
como uma estratégia pedagogica essencial para a aprendizagem, a socializacdo e a construgao
de sentidos, sobretudo no trabalho com criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
O brincar, além de favorecer o desenvolvimento cognitivo, emocional e social, possibilita
praticas pedagogicas mais inclusivas, respeitando as especificidades e potencialidades de cada
crianca. Entretanto, ¢ importante problematizar a compreensao de que a responsabilidade pela
inclusdo recai sobre o professor, quando, na realidade, deve ser compartilhada por toda a
comunidade escolar e pelas politicas publicas educacionais. A efetivagdo de praticas
inclusivas exige o envolvimento da gestdo, das familias e do proprio sistema educacional,
garantindo condig¢des, formacao e suporte adequados para que o professor ndo atue de forma
isolada nesse processo.

Escrevo esse texto como parte da minha apresentacdo para o TCC (trabalho de
conclusdao de curso), a fim de registrar minha trajetéria académica e pessoal, revelando nao
apenas minha formag¢do, mas também os desafios e conhecimentos que me moldaram até aqui
durante essa trajetoria.

Apos conclusdo do curso, pretendo seguir atuando na area da educacdo, contribuindo
para o desenvolvimento da aprendizagem das criangas e para a constru¢do de praticas
pedagdgicas que valorizem o conhecimento significativo. Um dos meus objetivos futuros

apos a minha formagdo ¢ me especializar em psicopedagogia, pois, nas aulas da faculdade me
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interessei muito por essa area envolvendo tanto a psicologia quanto a pedagogia em uma
mesma linha de atuagdo. Com isso pretendo continuar me especializando, e expandir meu
conhecimento no meio educacional, de modo a ajudar em minhas agdes pedagogicas e
impactar positivamente a vida dos alunos com os quais tive a oportunidade de trabalhar.

Durante minha experiéncia profissional em uma instituicdo de ensino particular, atuei
como auxiliar de uma professora responsavel pelo acompanhamento de uma crianga com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e como professora regente no jardim I. Nesse periodo,
pude observar de forma direta diversos desafios relacionados tanto ao processo de
aprendizagem quanto a socializagdo da crianga no ambiente escolar. Essas dificuldades ndo se
restringiam apenas a adaptagdo das metodologias de ensino, mas também a propria postura da
escola perante a crianga, que, em determinadas situagdes, acabava por excluir o aluno das
atividades pedagogicas, limitando sua participagdo e aprendizagem.

Essa vivéncia pratica despertou em mim inimeras dividas e inquietagdes sobre como
ocorre, de fato, o processo de inclusdo escolar de criangas autistas. Questdes relacionadas a
adequacdo curricular, a formagdo dos profissionais, ao uso de recursos pedagogicos adaptados
e as estratégias de mediacdo social passaram a fazer parte das minhas reflexdes. Além de ter
duavidas em relacdo a como funciona a inclusdo dessas criangas na rede de ensino publica do
municipio de Tocantinopolis.

No decorrer do curso de Pedagogia, especialmente ao cursar disciplinas da area de
Psicologia da Educagao e do Desenvolvimento Humano, meu interesse pelo tema se
intensificou. A partir desses embasamentos tedricos, notei a importancia de aprofundar o
estudo sobre a inclusdo de criangas com TEA, n3o apenas como forma de embasar minhas
praticas pedagogicas futuras, mas também para contribuir com a construcdo de ambientes
escolares mais inclusivos, que valorizem as potencialidades e respeitem as especificidades
desses estudantes.

Assim, a escolha deste tema para o Trabalho de Conclusdo de Curso justifica-se pela
relevancia social e educacional de se compreender e propor estratégias efetivas para a
inclusdo de criangas com TEA no contexto escolar. Trata-se de um campo que exige constante
reflexdo e aprimoramento profissional, de modo a garantir o direito a educagao de qualidade e
a plena participagdo desses alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a relevancia social desta pesquisa esta relacionada a necessidade de
ampliar o debate sobre praticas pedagogicas inclusivas, especialmente aquelas que
reconhecem o brincar como um recurso fundamental no processo de aprendizagem e

socializacdo de criangas com TEA. Ao discutir essa problematica, o estudo contribui para a
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sensibilizacdo de profissionais da educagdo, familias e gestores escolares acerca da
importancia de uma escola que nao apenas inclua, mas que promova a participacao ativa da
crianca em todas as atividades pedagogicas. Além disso, a pesquisa busca colaborar para a
constru¢do de uma educagdo mais equitativa, que assegure o respeito as diferengas e o
desenvolvimento integral das criangas.

Considerando a problematizagdo apresentada, o objetivo geral desta pesquisa busca
compreender de que forma as atividades vivenciadas em grupos no contexto de um projeto
social denominado “arco-iris” contribuem para o desenvolvimento de criancas com TEA.

Como objetivos especificos almeja -se caracterizar trés contextos de experiéncias
formativas envolvendo criancas com TEA; descrever as trés experiéncias vivenciadas nestes
contextos; identificar nas trés experiéncias as contribui¢cdes ao processo formativo enquanto

Pedagoga para atuagdo numa perspectiva inclusiva.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa fundamentada nos
pressupostos da pesquisa narrativa. Esta abordagem propde-se a investigar o contexto do
desenvolvimento das atividades pedagogicas durante o processo formativo em uma
perspectiva inclusiva, tendo como base as reflexdes e experiéncias vivenciadas pela
pesquisadora. Ao observar como tais vivéncias impactam o seu processo de formagdo, a
narrativa € utilizada como um instrumento de producdo de saber que contribui para a
formagdo de outros professores, conforme explicitado por Cunha (2016). O foco central desse
trabalho foi no brincar como forma no desenvolvimento de criancas autistas.

Como instrumentos de coleta de informagao foi utilizado o didrio de campo que € um
instrumento de observacdo e registro das estratégias de ensino que foi utilizado pela

pesquisadora (Marconi; Lakatos, 2004) . A analise das informagdes foi realizada com a

técnica da andlise de conteudo explicitada por Bardin (2011).



13

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A exclusio de pessoas com deficiéncia no decorrer da historia

A deficiéncia sempre esteve presente na sociedade, seja para a aceitagdo ou negacao,
independentemente da época em que olharmos. Ainda assim, quando falamos sobre ela na
antiguidade quase ndo se encontram registros, contudo ao se fazer estudos sobre a literatura,
arte da época e como essas sociedades se organizavam, podem-se encontrar varios relatos de
como eram tratados. Portanto, ao ser relatado a seguir a historicidade da deficiéncia, antes se €
necessario fazer um resguardo de como a sociopolitica de algumas das principais sociedades
desse marco historico se organizava.

Com base em estudos feitos no texto da Maria Lucia de Arruda Aranha (p. 5, 2005)
quando olhamos para o passado percebemos que pessoas com deficiéncia eram excluidas da
vida em sociedade entendidos como seres desqualificados e inferiores podendo até mesmo ser
morta por apenas apresentarem uma caracteristica diferente das demais, a autora também
destaca que os termos deficiéncia, portador de deficiéncia, sdo novos e surgiram recentemente
apenas no século XX.

Com isso, varios foram os tratamentos que pessoas que possuem alguma deficiéncia
mental ou fisica receberam ao longo da historia, a primeira delas foi a exclusdo. Sendo assim,
sobre a exclusdo, Castro (2013, p.1) afirma que a forma de pensar e por consequéncia a forma
de agir com relagdo a deficiéncia enquanto fendmeno e a pessoa com necessidades
educacionais especiais enquanto ser, modificaram-se no decorrer do tempo e das condicdes
socio-historicas. (Aranha, 2005, p. 5)

Os bebés nascidos disformes deveriam ser expostos, a deformidade da crianga ou a
pobreza da familia bastavam para que a justica doméstica decretasse sua morte ou seu
abandono. Na Roma antiga os bebés malformados eram rejeitados ou afogados. Estes podiam
ser perfeitamente mortos, atirados ao mar ou queimados. Acreditava-se que as deformidades
traziam mau agouro para a comunidade e para a familia.

Seguindo essa ideia, esses comportamentos eram justificados e aceitos como sendo
uma atitude correta, s6 pelo fato da pessoa apresentar alguma deformidade j4 era considerada
uma justificativa plausivel para tal ato. O infanticidio perdurou por um longo periodo em

varias sociedades e épocas distintas, assuntos esses que serao melhores abordados a seguir.
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Nesta perspectiva, ¢ importante também ressaltar que cada pais tem uma concepgao
acerca da deficiéncia, cada um com a sua moral ética e percurso historico diferente que estao
em constante mudanga, assim como termos ligados a deficiéncia, que foram passados a serem
usados recentemente.

Para comegar a trilhar o percurso histérico sobre a deficiéncia, antes ¢ necessario
iniciar a discorrer sobre uma das maiores sociedades da antiguidade, a Grécia antiga. Lugar
onde surgiu a ideia do corpo perfeito. A Grécia era uma sociedade em que as pessoas eram
treinadas para a guerra, para isso, tornava-se necessario que elas tivessem o fisico adequado,
sendo assim se uma crianga nascesse com algum “defeito” a mesma era exterminada, muitas
vezes eram jogadas em um abismo formado por varias montanhas muito profundas, € quando
a familia ndo tinha coragem de realizar tal ato, a crianca era apenas abandonada tendo o
mesmo destino.

Em Esparta, por exemplo, uma das mais importantes cidades-estados da Grécia antiga,
era conhecida por seus guerreiros, ja que a atividade que os espartanos mais se dedicavam era

a politica e a guerra.

A cultura na Grécia antiga ndo permitia pessoas com imperfeigdes, a €tica e a moral
aqui presente permitia que esses comportamentos fossem aceitos, até mesmo Platdo um dos
grandes filésofos gregos, que segundo Castro (2013, p.2) julgava as criangas como seres
faceis de serem moldadas e que deveriam estar submetidas as vontades dos adultos, portanto
se o adulto julgar que tal crianca ndo tinha direito a vida, s6 por nascer com alguma
deformidade, a mesma deveria ser eliminada.

Outra sociedade que também tem muita importancia historica e que prezava pelo fisico
perfeito era a Roma, as leis da época ndo eram a favor para quem nascesse com alguma
diferenca fisica, permitindo assim que se a crianga nascesse com alguma deformidade ela
poderia ser exterminada através do afogamento. Tém-se relatos de pessoas que abandonaram
seus filhos em cestas no rio Tibre, se sobrevivessem muitas vezes acabavam virando atragdes
para circo ou acabavam sendo exploradas por pedintes. Tal afirmacao pode ser achada no mito
sobre a fundagdo de Roma, sobre os gémeos Romulo e Remo, em que ambos foram deixados
no rio Tibre que temia que o trono fosse tomado por eles, onde foram encontradas as margens
do rio e foram amamentados por uma loba e criados por um pastor e sua esposa.

Os hebreus, também conhecidos como judeus, localizados no Oriente Médio, sdao
considerados um dos mais importantes povos da antiguidade de origem semita com uma forte

narrativa biblica. Por conta de sua ligacdo com a religido eles acreditavam que pessoas, tanto
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com doengas cronicas, quanto com deficiéncias fisicas eram consideradas impuras e que
possuiam algum pecado, sendo assim elas ndo tinham serventia para nada. As historias tidas
por esse povo semindmade sdo resgatadas da biblia, porém fontes historicas retiradas da biblia
ndo significam que ocorreram de fato como descrevem. Cabe acrescentar que ndo existem
registros bibliograficos documentados acerca destes fatos.

Ao lermos essas passagens podemos perceber a forte influéncia que varias sociedades
sofrem em suas concepgdes acerca da deficiéncia por causa de sua cultura, principalmente
sociedades da antiguidade.

A seguir vamos entender melhor como uma das maiores igrejas e mais influentes no
mundo foi responsavel pelo sofrimento e exterminio de pessoas portadoras de deficiéncia: a
igreja catdlica. Que por ligar a moral e a ética cristd, era considerada a pratica do exterminio
de pessoas deficientes uma atitude errada, mas que durante o periodo de caga as bruxas, essa
concepgdo passou a mudar, j& que a mesma foi responsavel pela eliminagdo de inimeras
pessoas com deficiéncia. Porém, apos a reforma protestante a igreja retorna a proteger esses
individuos, todas as pessoas foram consideradas “filhas de Deus” e possuidores de uma alma,
posto isso daremos a explicacao desses acontecimentos.

Na antiguidade a economia era focada no trabalho agricola, a riqueza e poder politico
eram destinados somente a uma minoria: a nobreza; e a parte trabalhadora da populagdo, o
populacho, era reservada apenas as sobras da nobreza.

Nesse contexto, a pessoa diferente, com limitacdes funcionais e necessidades
diferenciadas, era praticamente exterminada por meio do abandono, o que ndo representava
um problema de natureza ética ou moral. A Biblia traz referéncias ao cego, a0 manco e ao
leproso - a maioria dos quais sendo pedintes ou rejeitados pela comunidade, seja pelo medo
de doenga, seja porque se pensava que eram amaldicoados pelos deuses. (Aranha, 2005, p. 7)

Tal como descrito na referéncia acima, a natureza moral e ética até entdo existentes
nesse contexto histdrico permitiam que tais comportamentos fossem aprovados e aceitos pela
sociedade, principalmente por influéncias religiosas.

Com o seu fortalecimento, a igreja catolica passou a causar mudangas extremamente
marcantes na organizagdo politica que marcou toda uma época, com o advento do
cristianismo. Os membros que faziam parte desta organiza¢do eram chamados de clero e
detinham o maior poder social e politico, guardavam todo o conhecimento j& entao produzido,
além disso, vale lembrar que s6 eram permitidas coisas que a igreja catdlica julgava como
certas. Nessa época as pessoas defeituosas, assim como a sociedade acreditava, fazendo

mengdo também as com deficiéncia mental, ndo mais poderiam ser exterminadas, por causa
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dos valores morais e religiosos, mas eram ignoradas e dependiam da prépria sorte para a sua
sobrevivéncia. No século XIII comegaram a surgir instituicOes especificas para abrigar
deficientes, de acordo com Aranha (2005) existiam duas vertentes educacionais, uma religiosa

e a outra variando de acordo com as necessidades assumidas por cada sociedade.

Em consequéncia aos ataques que a Igreja Catolica estava sofrendo, na tentativa de se
proteger, a institui¢ao iniciou um dos periodos mais sombrios de sua historia, marcado pela
perseguicdo e exterminio de pessoas que discordavam de seus principios, sob o argumento de
que estariam possuidas pelo demodnio. Nesse contexto, conforme analisa Foucault (2008), a
exclusdo dos individuos considerados desviantes sempre esteve associada a mecanismos de
controle e normalizacdo, por meio dos quais a sociedade define aquilo que € aceito e o que

deve ser corrigido ou eliminado.

A partir dessa perspectiva, € possivel observar que tais praticas desumanas ndo se
restringem ao passado. Por mais que tenham ocorrido varias mudangas na sociedade em
ambitos educacionais e politico, as pessoas com deficiéncia fisica e mental ainda sofrem
exclusdo constantemente em nossa sociedade principalmente diante de atos capacitista, por
exemplo, utilizando termos pejorativos como “idiota e retardado” para ligar a alguém que nao
tenha um raciocinio ldgico ou ao se fazerem preconcepcdes sobre as capacidades que um
individuo tenha s6 por causa da sua deficiéncia o reduzindo apenas a isso gerando assim uma
onda de preconceito e uma sociedade repleta de discriminacdo. A seguir no proximo topico
podemos ver que apesar dessas mudancas ainda assim foram integrados métodos muito

questionaveis e que foram fortemente criticados.

A pratica da integragdo de pessoas com deficiéncia

O mundo em que vivemos estd em constante mudangas, em todos os seus aspectos e
esferas podemos observar avangos em diversas areas. Diante desse processo temos pessoas

pioneiras que vao a busca desses novos descobrimentos que, segundo Mantoan (2003, p. 11):

Sdo essas pessoas que despontam nos diferentes dmbitos das atividades humanas e
que num mesmo momento comegam a transgredir, a ultrapassar as fronteiras do
conhecimento, dos costumes, das artes, inaugurando um novo cenario para as
manifestagdes e atividades humanas, a qualquer custo, porque tém clareza do que
estdo propondo e ndo conseguem se esquivar ou se defender da forca das concepgdes
atualizadas.
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Nesse sentido estamos sempre buscando uma relagdo de aprimoramento das coisas,
sendo assim, ¢ a partir dessas relacdes de mudangas entre sociedade e o meio em que essas
pessoas estao inseridas que os paradigmas da institucionalizacdo, suporte e servigos podem
ser definidos. Mas afinal o que seriam esses paradigmas?

Ainda de acordo com Mantoan, conforme pensavam os gregos, os paradigmas podem
ser definidos como modelos, exemplos abstratos que se materializam de modo imperfeito no
mundo concreto. Podem também ser entendidos, segundo uma concep¢do moderna, como um
conjunto de regras, normas, crengas, valores, principios que sao partilhados por um grupo em
um dado momento histérico e que norteiam o nosso comportamento, até entrarem em crise,
porque ndo nos satisfazem mais, ndo ddao mais conta dos problemas em que temos de
solucionar. (Mantoan, 2003, p. 11)

Aranha (2005) também nos vem falar sobre as concepgdes acerca dos paradigmas, que
segundo a autora, podem ser definidos como um conjunto de ideias e valores que cercam uma
sociedade e por isso ele estd em constante desenvolvimento. Ja que ideias e concepgoes estdo
sempre em mudangas (podemos pegar como exemplo a maneira como pessoas deficientes
foram tratadas ao longo dos anos assim como falado no topico anterior) esses paradigmas
podem mudar no decorrer do tempo.

Mantoan também acrescenta que, conforme pensavam os gregos, os paradigmas
podem ser definidos como modelos, exemplos abstratos que se materializam de modo
imperfeito no mundo concreto. Podem também ser entendidos, segundo uma concepgao
moderna, como um conjunto de regras, normas, crengas, valores, principios que sdo
partilhados por um grupo em um dado momento historico e que norteiam 0 nosso
comportamento, até entrarem em crise, porque nao nos satisfazem mais, ndo dao mais conta
dos problemas que temos de solucionar. (Mantoan, 2003, p. 11)

Com isso o primeiro paradigma a surgir ligado as pessoas com deficiéncia na
sociedade, foi o paradigma da institucionalizacdo. De acordo com Mantoan (2003) esse
constituia na ideia de proteger a parcela da populagdo com deficiéncia abrigando elas em lares
especificos para o seu cuidado, ou até em hospitais psiquiatricos, porém esses locais nao
passavam apenas de prisdes afastando essas pessoas de seus familiares e adotando métodos de
tratamentos erraticos. Ainda na perspectiva da autora esse paradigma se manteve por mais de
500 anos, mas conforme a medicina foi se desenvolvendo as concepgdes acerca de

deficiéncias mentais foram mudando e novos métodos foram sendo aplicados. Varias foram
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as criticas relacionadas aos cuidados anteriores, esse paradigma foi substituido por
paradigmas de servigos.

E a partir do paradigma de servigos que foi criado o conceito de integragio, nessa ideia
a pessoa portadora de deficiéncia necessita se moldar para poder se adaptar ao meio, ao
integrar alguém significa localizar no sujeito o alvo da mudanca. E com as ideias vindas desse
paradigma que comecam a ser criadas escolas especiais com o objetivo de manter criangas
com deficiéncia, ou seja, os “indesejaveis” longe das criancas tidas como “normais”.

Para entendermos melhor como a integracdo de uma crianga com algum tipo de
deficiéncia no ambiente escolar funciona na pratica, podemos usar como exemplo o filme de
produgdo indiana, Como Estrelas na Terra: toda crianga € especial, um filme que estreou em
2007, com a diregao de Aamir Khan e Amole Gupte. O filme conta a historia de Ishaan, uma
crianca de nove anos que sofre de dislexia, antes de descobrir que possuia essa doencga, o
menino sofria muito na escola por ndo conseguir ir bem nos estudos e conseguir acompanhar
o restante da turma, a prépria escola ao invés de buscar meios para ajudd-lo acaba o
mandando para um internato, para estudar longe de seus pais acreditando que essa seria a
melhor op¢do. Nesse internato Ishaan conhece um professor de artes, nada convencional, ¢ a
partir das trocas de vivéncias entre ambos que o professor descobre que o menino tinha
dislexia, por ja ter trabalhado com criancas assim, ao conhecer a realidade da crianca o
professor consegue fazer com que aquele ambiente escolar, que antes era totalmente
desconfortavel para o menino, se tornasse um local seguro para ele. Mas no decorrer da
historia percebemos varias tentativas de ambas as escolas de fazer com que a crianga mude
quem ela €, como se fosse possivel curar a dislexia, para que ele pudesse ser igual as outras
criangas.

Nas situagdes de integragdao escolar nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas
turmas de ensino regular, pois ha uma sele¢do prévia dos que estdo aptos a insercdo. Para
esses casos, sdo indicados a individualizagdo dos programas escolares, os curriculos
adaptados e a reducdo dos objetivos educacionais para compensar as dificuldades de
aprendizagem. Em suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para
se adaptar as suas exigéncias (Mantoan, 2006, p. 16).

Com essa fala entendemos por integracdo um processo onde impde colocar a crianga
junto a outras em uma sala de aula ou a segregacdo dessas criangas em salas especiais, mas
sem se preocupar se a mesma ira participar do seu processo de ensino aprendizagem, fazendo
com que a mesma ndo seja participante e nem produtiva. Nesse modelo a escola nao dispde de

ferramentas para que uma pessoa com deficiéncia tenha todos os meios para que de fato
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ocorra o seu processo de aprendizado, onde muitas vezes nao se importam se a desisténcia ou
se alunos com deficiéncia estdo ou ndo matriculados.

Viérias foram as pesquisas realizadas nesse ambito acerca da deficiéncia por muitos
pensadores na tentativa de poder compreender melhor sobre a deficiéncia mental e varias
foram as areas da ciéncia que também realizaram pesquisas

A Psicandlise, por exemplo, traz a dimensdo do inconsciente, uma importante
contribuicdo que introduz os processos psiquicos na determinagdo de diversas patologias,
como a questdo da deficiéncia mental. A inibi¢cdo, desenvolvida por Freud, pode-se definir
pela limitagdo de determinadas atividades, causada por um bloqueio de algumas fungdes,
como pensamento, por exemplo. A debilidade, para Lacan, define a maneira particular de o
sujeito lidar com o saber, podendo ser natural ao sujeito, por caracterizar um mal-estar
fundamental em relacdo ao saber, ou seja, todos nds temos algo que ndo conseguimos ou nao
queremos saber. Mas também define uma patologia, quando o sujeito se fixa numa posi¢ao
débil, de total recusa de apropriagdo do saber. (Mantoan, Mota, Gomes, 2006, p. 10)

Por mais que ajam todas essas teorias sobre o desenvolvimento e tenhamos varias
teorias de teor sociologico e antropoldgico, elas ndo sdo o suficiente para sanar todas as

duvidas e para se ter conceitos Unicos para definir essa complexa area

Paradigma de suporte: da integracao para a inclusao

Como ja falado anteriormente os paradigmas foram mudando no decorrer do tempo,
diante de varias criticas principalmente ligadas ao desrespeito e ao ndo cumprimento de leis, o
conceito de integracdo necessitou ser substituido pela inclusdo, tanto no ambiente escolar
quanto em sociedade, nessa nova concepcao esse paradigma foi denominado como paradigma
de suporte. Que tem por finalidade a nao segregagdo de pessoas com deficiéncia ao serem
inseridas nos devidos segmentos em sociedade garantindo o acesso a recursos necessarios
para a sua vivéncia, devido a isso se foi necessario a criagdo de inumeros instrumentos de
suporte para que ocorra essa inclusao.

Inclusdo e integragcdo sdo dois termos que sao confundidos diariamente por terem
vocabulos parecidos, mas ambos possuem semanticas divergentes. No ambito escolar, por
exemplo, a integra¢do impde apenas a simples inser¢do de alunos com deficiéncia em salas
especiais, necessitando assim que o aluno mude para se adaptar ao ambiente e se caso nao se

adaptasse o ambiente ndo se dispdem de nenhuma ferramenta para fazer com que a pessoa
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consiga se encaixar. Ja a inclusdo consiste ndo apenas em inserir o sujeito na escola, mas
buscar meios para que a crianga seja participante e atuante na aprendizagem. Para melhor
entendimento dessas concepcdes podemos usar os pensamentos de uma importante autora que
se dispdem a discorrer sobre esses dois conceitos.

Aranha (2005), que ao falar sobre a inclusdo, antes nos explica sobre o paradigma de
suporte, que ao mudarem as concepgoes sobre a deficiéncia percebeu-se que pessoas que a
possuem deficiéncia necessitam de suportes € ndo apenas as inserir em determinado ambiente
sem que haja nenhum ajuste, assim como o proprio nome diz, que as amparem e as facam
fazer parte da sociedade, mas indo muito além do que apenas lhes garantir esses servigos a
sociedade necessitar garantir com que os direitos e a seguranga de pessoas com deficiéncia
sejam assegurados e garantidos. Aranha (2005) fala que os suportes podem ser de diferentes
tipos (sociais, econdmicos, fisico, instrumental) e ttm como fung¢ao favorecer a constru¢ao de
um processo que se passou a denominar inclusao.

Mantoan (2003) ao se falar de inclusdo, sempre deixa muito claro as divergéncias que
essa terminologia tem com a integracdo, que segundo ela, a integracdo escolar pode ser
entendida como o “especial na educagdo”, ou seja, a justaposicdo do ensino especial ao
regular, ocasionando um inchaco dessa modalidade, pelo deslocamento de profissionais,
recursos, métodos e técnicas da educacao especial as escolas regulares (Mantoan, 2003, p. 16)

Segundo a autora esse paradigma de servigcos ligado a integracdo necessitava ser
mudado para s6 assim poder mudar o cenario da educagdo e que a inclusdo possa acontecer.
Sobre a inclusdo, a autora afirma que quanto a inclusdo, esta questiona ndo somente as
politicas e a organizagdo da educacdo especial e da regular, mas também o préprio conceito de
integragdo. Ela ¢ incompativel com a integracdo, pois prevé a insercao escolar de forma
radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem excecao, devem frequentar as salas de
aula do ensino regular. (Mantoan, 2003, p. 16)

Inimeras criangas sdo excluidas e segregadas do sistema educacional,
independentemente de serem portadoras de alguma deficiéncia ou ndo, a educacao tem como
de um de seu objetivo oferecer oportunidades para que todas as criangas possam ter a
possibilidade de serem incluidas na escola. Portanto, ao se falar de inclusdo escolar, estamos
abrangendo nesse conceito varias causas que levam o individuo a ndo frequentar a escola ou
por ndo estar se adaptando nela, com o intuito de que a educagdo envolve a todas as realidades
nas quais os alunos se encontram.

Romeu Kazumi Sassaki (2003) afirma sobre a educagdo inclusiva em sua obra que a

Educacdo inclusiva ¢ o conjunto dos principios e procedimentos implementados pelos
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sistemas de ensino para adequar a realidade das escolas as realidades dos alunos que, por sua
vez, deve representar toda a diversidade humana. Nenhum tipo de aluno podera ser rejeitado
pelas escolas. As escolas passam a ser chamadas de inclusivas no momento em que decidem
aprender com os alunos o que deve ser eliminado, modificado, substituido ou acrescentado
nas seis areas de acessibilidade, a fim de que cada aluno possa aprender pelo seu estilo de
aprendizagem e com o uso de todas as suas multiplas inteligéncias (SASSAKI, 2003, p.15)
Mantoan (2004, p.45) também nos traz uma afirmagao acerca da educagdo inclusiva:
E fruto de uma educagio plural, democratica e transgressora, haja vista que a mesma
gera uma crise de identidade institucional que, por sua vez, abala a identidade dos
professores e faz com que seja redefinida a identidade do aluno. Deste modo, a
educagdo para todos tem como objetivo desempenhar seu dever de abranger todas as

criancas na escola e defender valores como ética, justica e direito do acesso ao saber
e a informacao.

A inclusdo passou a ser usada no ambito educacional gragas a uma pesquisa realizada
na universidade de Harvard, nos Estados Unidos, no ano de 1980, liderada pelo psicologo
cognitivo Howard Gardner, onde a mesma gerou um grande impacto na educagao. Segundo
ele existem multiplas inteligéncias e com isso ndo podemos utilizar um Unico método de
avaliagdo em sala de aula com todos os alunos, ja que cada um possui habilidades diferentes.
Para entendermos melhor essa teoria criada por ele podemos usar o seguinte exemplo, vamos
supor que um professor aplica uma mesma prova de portugués para dois alunos, mas apenas
um deles se sai bem e o outro obteve uma nota ruim, mas na aula de matematica o professor
aplica uma prova dessa disciplina para esses mesmos alunos, o que se saiu mal em portugués
consegue obter bons resultados em matemadtica, ja o que se saiu bem em portugués obteve
notas ruins. O fracasso de um e o sucesso do outro na prova nao significa que um aluno seja
mais inteligente que o outro, mas sim que possuem habilidades e aptiddes tnicas. Com isso,
notou-se que as escolas deveriam se adaptar e se modificar para poder de fato se tornar um

local de ensino e aprendizagem que correspondesse as realidades de seus alunos.

A inclusdo nao esta ligada somente as praticas, mas também as terminologias, como ¢
afirmado na Conveng¢do de Guatemala, internalizada a constituicao Brasileira pelo Decreto n°
3.956/2001, no seu artigo 1° define deficiéncia mental como [...] “uma restri¢do fisica, mental
ou sensorial, de natureza permanente ou transitdria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdomico
social”. Essa definicdo ratifica a deficiéncia como uma situacdo. (MANTOAN, MOTA,
GOMES, 2006, p. 10)
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Dessa forma, compreende-se que a deficiéncia ndo se configura apenas como uma
condi¢do individual, mas como resultado da interagdo entre o sujeito e as barreiras impostas
pelo meio social, economico e cultural. Essa perspectiva desloca o foco da limitacdo do
individuo para a responsabilidade coletiva de promover ambientes acessiveis, equitativos e
inclusivos. Assim, a inclusdo passa a exigir ndo somente adaptacdes pedagdgicas e praticas
educativas, mas também a revisdo de conceitos, discursos € nomenclaturas que historicamente
reforcaram a exclusdo e o estigma. Ao reconhecer a deficiéncia como uma situagdo
socialmente construida, reforca-se a necessidade de politicas publicas, a¢des educacionais e
praticas institucionais comprometidas com a elimina¢do de barreiras e com a garantia do
direito a participacdo plena de todos os sujeitos nos diferentes espacos sociais, especialmente

no contexto educacional.

Conceito de inclusao

A inclusdo estd intrinsecamente ligada a ideia de que todas as pessoas,
independentemente de suas particularidades, tém o pleno direito de participar da vida em
sociedade em todos os seus ambitos: social, educacional, cultural, economico, politico e
judicial. Isso significa reconhecer que a diversidade humana ¢ um valor essencial e que a
diferenga ndo pode ser motivo de exclusdo, discriminagdo ou desigualdade. Nesse sentido,
incluir a pessoa com deficiéncia ndo se resume apenas a permitir a sua presengca em
determinados espagos, mas também implica em assegurar que ela tenha condig¢des reais de
participagdo, permanéncia e desenvolvimento pleno.

Sobre a exclusdo de pessoas com deficiéncia:

“A histéria da atencdo & pessoa com necessidades educacionais
especiais tem se caracterizado pela segregacdo, acompanhada
pela conseqiiente e gradativa exclusdo, sob diferentes
argumentos, dependendo do momento historico focalizado. No
decorrer da Historia da Humanidade foram se diversificando a
visdo e a compreensdo que as diferentes sociedades tinham
acerca da deficiéncia. A forma de pensar e por consequéncia, a
forma de agir com relagdo a deficiéncia enquanto fendmeno ¢ a
pessoa com necessidades educacionais especiais enquanto ser
modificaram-se no decorrer do tempo e das condi¢des
socio-historicas”

(ARANHA, 2005, p.5).

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica,
a inclusdo deve ser compreendida como parte integrante da democracia. O documento afirma

que:
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A democracia, nos termos em que ¢ definida pelo Artigo I da
Constituicdo Federal, estabelece as bases para viabilizar a
igualdade de oportunidades, e também um modo de
sociabilidade que permite a expressio das diferencgas, a
expressao de conflitos, em uma palavra: a pluralidade.
Portanto, no desdobramento do que se chama conjunto central
de valores, devem valer a liberdade, a tolerancia, a sabedoria
de conviver com o diferente, tanto do ponto de vista de valores
quanto de costumes, crencas religiosas, expressdes artisticas,
capacidades e limitagdes. (Brasil, 2008, p. 25)

O documento ainda relata que: “Os individuos com deficiéncias, vistos como
“doentes” e incapazes, sempre estiveram em situagdo de maior desvantagem, ocupando, no
imaginario coletivo, a posi¢ao de alvos de caridade popular e de assisténcia social, e ndo de
sujeitos de direitos sociais, entres os quais se inclui o direito a educacdo”. (Brasil, 2008, p. 19)

Assim, a inclusdo pode ser compreendida como um direito humano fundamental e, ao
mesmo tempo, como um principio ético e social que visa assegurar equidade, respeito as
diferengas e oportunidades iguais para todos, fortalecendo os ideais de uma sociedade
democratica e solidaria. Em contraposicao, o conceito de inclusdo se coloca frontalmente
contra a exclusdao, pratica que marcou a histéria e que, por séculos, segregou individuos
considerados “diferentes”, como pessoas com deficiéncia, populacdes marginalizadas ou
grupos minoritarios, afastando-os do convivio social pleno.

Segundo Sassaki (2003), a inclusdo ndo ¢ um ato isolado ou pontual, mas sim um
processo continuo que demanda transformagdes profundas em atitudes, praticas, estruturas e
politicas, de modo a garantir a participagdo ativa de todas as pessoas na vida social. No campo
educacional, isso exige mudangas significativas, como a reformulacdo de metodologias,
curriculos e formas de avaliagdo, de maneira a torna-los acessiveis a todos os alunos. Dessa
forma, a inclusdo representa a eliminagao de barreiras fisicas, pedagogicas, comunicacionais €
atitudinais que historicamente contribuiram para a exclusdo de muitos estudantes.

Segundo Mantoan e Mota (2007, p. 18), modificar praticas discriminatorias ¢ um
grande desafio, que requer inovagdes por parte dos professores e das escolas, eliminando
caracteristicas excludentes que adotam propostas pedagdgicas conservadoras substituindo por
préaticas inclusivas

A construg¢do de uma sociedade inclusiva €, portanto, um movimento de carater social
e politico de grande relevancia, pois estd diretamente associada a efetivagdo de um Estado

verdadeiramente democratico. O proprio documento das Diretrizes destaca que:
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A construgdo de uma sociedade inclusiva é um processo de
fundamental importdncia para o desenvolvimento e a
manutencdo de um Estado democratico. Entende-se por
inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago
comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar
orientada por relagcdes de acolhimento & diversidade humana,
de aceitagdo as diferengas individuais, de esforgo coletivo na
equiparagdo de oportunidades de desenvolvimento, com
qualidade, em todas as dimensdes da vida. (Brasil, 2008, p. 20)

No ambito educacional, Mantoan (2006) reforca que a inclusdo ¢ um desafio que vai
além da simples inser¢ao fisica do aluno em sala de aula. Ela requer a reorganizacao de todo o
sistema escolar, de forma a reconhecer e valorizar as diferengas, garantindo que todos os
estudantes tenham ndo apenas acesso, mas também condi¢des adequadas para aprender e
contribuir de maneira singular.

Portanto, o conceito de inclusdo deve ser entendido como um processo abrangente,
dinamico e inacabado, que exige o compromisso coletivo na construcao de espagos mais
democraticos, acessiveis e igualitarios. Nao se trata apenas de uma concessdo ou de uma
politica assistencialista, mas de um direito inalienavel que reconhece cada pessoa como

sujeito ativo, capaz de participar e transformar a realidade em que vive.

Processo socio historico, politico e cultural da Educacio Inclusiva

A educacdo constitui-se como uma ferramenta essencial na vida do individuo, nao
apenas enquanto um direito assegurado por dispositivos politicos ou juridicos, mas como um
direito inato, que pressupde igualdade de acesso a todos. Sob essa perspectiva, entende-se que

a educacao desempenha papel fundamental na formag¢ao do sujeito para a vida em sociedade.

Dentre esses contextos, destaca -se a escola que, a luz das politicas inclusivas atuais,
visa ampliar o acesso desses educandos nas classes regulares. Em termos legais, trés
documentos alicergam essa pratica. Primeiramente, ressalta-se a Politica Nacional de
Educacgdo Especial na Perspectiva da Educag@o Inclusiva, que inclui esse alunado
como publico-alvo da educagdo especial (Brasil, 2008b). Em seguida, assinala -se a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista que, dentre suas diretrizes, trata do incentivo a formacdo e capacitagdo de
profissionais especializados no atendimento a essa populagdo (Brasil, 2012). Por
fim, destaca-se a Nota Técnica n. 24, emitida pelo Ministério de Educacdo, que
orienta os sistemas de ensino a efetivarem agdes para a inclusdo da pessoa com TEA
(Brasil, 2012).

Sob esse prisma, observa-se que a relevancia da educagdo inclusiva na dimensdo
politico-juridica assume grande centralidade. Entretanto, nem sempre foi assim.

Historicamente, pessoas com deficiéncia ndo tinham assegurado sequer o direito a existéncia
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social; em muitos contextos, eram marginalizadas ou mesmo exterminadas apos o nascimento.
Com o passar dos séculos, no entanto, transformagdes no pensamento moral, sobretudo sob
influéncia da Igreja Catolica e de concepgdes religiosas, contribuiram para modificar
gradualmente esse cendrio, possibilitando avangos na valoriza¢do e protecdo da vida e dos

direitos dessas pessoas.

Sociedades como Esparta e Atenas, na Grécia antiga, que buscavam pessoas com 0
corpo perfeito, em consideracdo aos grandes exércitos, executavam ou largaram a sorte
pessoas que nascessem com algum tipo de deficiéncia. O trecho a seguir traz um exemplo
disso:

De todo modo, ¢ sabido que em Esparta criangas portadoras de deficiéncias fisicas
ou mentais eram considerados sub-humanos, o que legitimava sua eliminagdo ou
abandono, pratica perfeitamente coerente com os ideais atléticos e classicos, além de

classistas, que serviam de base a organizacdo socio-cultural de Esparta e da magna
Grécia (Pessotti, 1948, p. 3)

Com o passar dos anos e com a sua consolidagdo, a igreja catdlica inicia uma de suas
épocas mais sobrias, a caca as bruxas, que ocorre entre os séculos XV e XVII, no contexto
Europeu. Milhares de pessoas foram cagadas e mortas por acusacao de pratica de magia. Em
decorréncia a isso, a deficiéncia fisica ou mental era vista como algo do “demonio” ou “marca
da bruxa”, tornando-se vitimas colaterais da falta de conhecimento cientifico da época.

Sobre essa afirmacdo, Aranha (2001, p. 10) destaca que:

Ha4, inclusive, documentos papais determinando os procedimentos a serem adotados
pelo clero para identificarem essas pessoas ¢ junto a elas “tomarem providéncias”,
tais como torturas e outras puni¢des severas, que incluiam até a morte pela fogueira.
Documentos da Igreja, que tinham a funcéo de orientar os membros do clero para
identificarem e interrogarem os suspeitos de heresia, eram claramente ameagadores e
perigosos para as pessoas com deficiéncia, e dentre essas, especialmente para as
pessoas com deficiéncia mental. As pessoas com deficiéncia, entretanto, ndo eram as
Unicas a sofrerem perseguicdes, torturas e exterminagao.

Aranha (2005) ressalta que, a partir do capitalismo mercantil — considerado a
primeira forma de capitalismo — houve uma mudanga significativa na compreensdo da
deficiéncia. Nesse periodo, com o surgimento de novas ideias, a deficiéncia deixou de ser
vista como uma punig¢do divina e passou a ser compreendida como uma condi¢do de natureza
organica.

Em decorréncia dessas transformagdes e das mudangas na moral religiosa, os atos de
exterminio de pessoas com deficiéncia foram interrompidos. No entanto, deu-se inicio a um

amplo processo de segregacdo social desses individuos. Segundo Aranha (2005),
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inicialmente, essa parcela da populacdo era retirada de seu convivio familiar e comunitério

para ser institucionalizada em escolas especiais, afastada de seus parentes e de seu circulo

social.
Um longo caminho foi percorrido entre a exclusdo e a inclusdo escolar e social. Até
recentemente, a teoria e a pratica dominantes relativas ao atendimento as
necessidades educacionais especiais de criancas, jovens e adultos, definiam a
organizagdo de escolas e de classes especiais, separando essa populacdo dos demais
alunos. Nem sempre, mas em muitos casos, a escola especial desenvolvia-se em
regime residencial e, consequentemente, a crianca, o adolescente € o jovem eram

afastados da familia e da sociedade. Esse procedimento conduzia, invariavelmente, a
um aprofundamento maior do preconceito (BRASIL, 2004, p.323).

Tal prética falada, configurava-se numa forma explicita de segregacdo, deixaram de
ser eliminadas fisicamente, mas foram excluidas da sociedade. Atualmente, embora os alunos
com deficiéncia estejam incluidos nas salas de aula regulares, a segregacao ainda se manifesta
de maneira mais sutil. Isso ocorre porque, muitas vezes, o ambiente escolar ndo esta
efetivamente preparado para acolher essas criangas. Dessa forma, a responsabilidade pela
adaptacdo recai sobre o proprio estudante com deficiéncia, o que representa uma perspectiva
contraria ao verdadeiro conceito de inclusao.

A atual legislagao brasileira contém novos avangos, com orientagdes para como o0S
ambientes de ensino, em todos os niveis de educacdo, devem atender os alunos com
necessidades educacionais.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB) n°® 9.394/96, em seu artigo 59,
estabelece que os sistemas de ensino devem garantir aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo o acesso pleno a
curriculos, métodos, técnicas, recursos pedagogicos e formas de organizacdo adequados as
suas necessidades. Diante disso, a LDB apresenta uma perspectiva educacional diferenciada
para esse publico, ressaltando a importancia de o professor reconhecer e identificar as
barreiras que possam restringir ou impedir a participa¢do efetiva do aluno no processo

educativo. Este documento nos traz:

A edicdo de Diretrizes Nacionais envolve estudos abrangentes relativos a matéria
que, no caso, ¢ a educacdo especial. Muitas interrogacdes voltam-se para a pesquisa
sobre o assunto; sua necessidade, sua incidéncia no ambito da Educagdo e do
Ensino, como atendimento a clientela constituida de portadores de deficiéncia
detectaveis nas mais diversas areas educacionais, politicas e sociais. (p. 7)

De maneira semelhante o documento assegura que:

De modo particular, foi o documento “Recomendagdes ao Sistema de Ensino” que se
configurou a necessidade e a urgéncia da elaboragdo de normas, pelos sistemas de
ensino e educagdo, para o atendimento da significativa populagdo que apresenta
necessidades educacionais especiais. (p.8)
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Sobre educagdo especial, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB)
“Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
necessidades especiais” (BRASIL, 1996, p. 12).

Na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em seu Artigo I, afirma-se que
“todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos". Sdo dotados de
razao e consciéncia ¢ devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade”
(ONU, 1948). Portanto, em tese, cada crianga tem o direito assegurado pela legislagdo de
frequentar escolas, sendo uma agao obrigatoria.

O que tem favorecido para as formas de exclusdo e preconceitos nas escolas com o
aluno deficiente, tem sido as classes especiais, nesse sentido, Mantoan (2015) faz duras
criticas ao sistema de inclusdo no Brasil, dizendo que as leis ¢ mobilizagdo existem para
tornar a educacdo inclusiva, porém afirma que o discurso estd longe da pratica. A mesma
autora complementa que as politicas publicas ndo t€ém investido na formagao de profissionais
especializados, a escola ndo tem se adaptado para receber a crianca com necessidades
especiais, entdo o que acontece € apenas o discurso da inclusdo escolar e nimeros estaticos de
alunos que estdo sendo inclusos.

No ano de 2007 ocorreu a Convengao de Nova York, considerada um marco global no
reconhecimento e promog¢ao dos direitos da pessoa com deficiéncia. Trata-se de um tratado
internacional voltado a prote¢do e garantia das liberdades fundamentais desse grupo social.

Sobre os impactos da Convencao, destaca-se:

Ao consagrar a Convencdo, com for¢a constitucional, o Estado brasileiro se
comprometeu, diante do cenario internacional e interno, a eliminar barreiras,
relacionadas tanto a atitudes quanto ao ambiente, que possam impedir a participagao
plena e efetiva dos cidaddos com deficiéncia na sociedade, em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas. Assumiu o compromisso de garantir a essa
parcela da populag@o politicas publicas que promovam autonomia, independéncia,
igualdade de oportunidades, acessibilidade, inclusdo social e o combate a
discriminacdo. Nossa Secretaria Especial dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e
todo o Ministério da Justica e Cidadania t€m o dever de coordenar, orientar e
acompanhar o desenvolvimento das agdes voltadas ao cumprimento dos ditames da
Convengao. (BRASIL, 2009, p. 9).

Um dos principais desdobramentos da Convengdo foi a criacdo da Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI): “Com base no tratado da ONU, o pais chegou a outro importante marco
normativo: a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. Foram 15 anos de tramitacdo no Congresso Nacional até sua aprovacdo em
6 de julho de 2015. Inovadora e ousada, a LBI ¢ resultado de uma construgao coletiva e trouxe

avangos significativos, entre os quais se destacam a ampliacdo das punicdes para quem
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desrespeita os direitos desse segmento da populacdo, a mudanc¢a na avaliagdo das pessoas com
deficiéncia que reivindicam beneficios e direitos sociais, € a proibi¢do de praticas
discriminatorias, como a cobranca de mensalidade diferenciada para alunos com deficiéncia.
A Lei Brasileira de Inclusdo entrou em vigor em 2015, mas ainda necessita de regulamentagao
em diversos pontos, entre eles o que trata do auxilio-inclusdo. ” (BRASIL, 2009, p. 10)

A Lei Brasileira de Inclusdo, portanto, tem como objetivo central “Assegurar e
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e ao exercicio de sua cidadania.”
Assim, percebe-se que tais conquistas legais sdo recentes e, de certa forma, tardias. A propria
LBI completou apenas dez anos em 2025, o que evidencia que as politicas de inclusdo da

pessoa com deficiéncia no Brasil ainda t€ém um longo caminho a percorrer.

Conceito de equidade

O conceito de equidade muitas vezes ¢ confundido com o de igualdade, porém sdo
termos totalmente distintos. A igualdade estd ligada ao ato de dar oportunidades iguais para
todos independente de suas diferencas e dificuldades, ja a equidade da essa oportunidade,
porém, ela ¢ oferecida de acordo com as diferencas do sujeito.

Um exemplo claro de igualdade que podemos usar ¢ uma charge, que em inglés ¢
chamada de Now climb the tree, originalmente de Hans Traxler, publicada em meados da
década de 1970. A charge mostra um professor passando uma atividade para seus alunos, que
sdo animais, entre eles um elefante, macaco, pinguim, peixe e passarinho, e pede a seguinte
coisa: “para uma selecao justa, todos t€ém que fazer o mesmo exame: por favor, suba nessa
arvore”. Essa ilustracdo demonstra de forma sucinta que tratar todos de maneira idéntica nao
garante igualdade de oportunidades, ja que diferentes sujeitos possuem capacidades distintas.
Ja se o conceito de equidade fosse aplicado nesse caso, cada animal teria condi¢des de
avaliacdo ajustadas as suas particularidades, possibilitando que todos demonstrassem suas
habilidades de maneira justa e efetiva.

A discussdo sobre equidade ndo se limita a simples substituicao da ideia de igualdade,
mas também evidencia uma aproximag¢do com o pensamento liberal na educacdo. Esse
enfoque direciona-se para a valorizacdo dos resultados de aprendizagem, deixando em
segundo plano os processos de ensino, de estudo e at¢ mesmo o desenvolvimento humano.
Como explica Freitas (2014, p. 1090), para os liberais, a igualdade ndo se refere aos

resultados alcangados, mas apenas as oportunidades oferecidas. Nesse cendrio, percebe-se
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uma disputa em torno do controle da oferta educacional e do modelo de formacao desejado, o
que evidencia os limites de compreender a educacdo e a aprendizagem como direitos
universais no contexto mundial atual.

De modo geral podemos entender que o conceito de equidade vai além do principio
constitucional e juridico da igualdade, de carater geral, que preconiza a igualdade de todos
perante a lei. A equidade € principio ético que se constitui em instrumento essencial para o
reconhecimento e respeito as diferengas, por meio de politicas publicas orientadas pelos
principios da justica e inclusdo, em que se busca a justa igualdade na promog¢ao de tratamento
desigual aos desiguais, na exata medida de suas desigualdades. (Iacono; Parada; Stefen, 2025,
p. 40).

Nota-se que, em certos contextos, oferecer o mesmo tratamento a todos pode acabar
reforcando ou até mesmo ampliando as desigualdades entre os grupos sociais, especialmente
quando se trata de populagdes vulneraveis, que demandam um atendimento diferenciado e
adequado as suas necessidades e particularidades.

No Brasil, a sociedade € marcada por um cendrio de desigualdade, ja que o acesso aos
recursos politicos, juridicos e econdmicos ndo ¢ garantido a todos de forma igualitéria.
Embora tais recursos representam direitos e deveres fundamentais em uma democracia, sua
aplicagdo nem sempre ocorre de maneira justa e equitativa para todos. Assim, uma sociedade
pautada na equidade procura reduzir os desequilibrios existentes por meio da efetiva garantia

de direitos fundamentais, como os Direitos Humanos.

Relagdes que se estabelecem entre a Equidade e a Educacio Inclusiva

Ao revisitar o discurso politico da década de 1990, que defendia a educagdo como base
para a produtividade aliada a equidade, nota-se, nesse periodo, a valorizagdo do acesso a
escola e da garantia de um padrdo minimo de qualidade no aprendizado. Esse discurso
apresentava-se como uma inovagdo diante da antiga bandeira politica da igualdade. A
equidade passou a ser associada, no campo politico, a justica social, de forma que as
desigualdades concretas se tornaram mais aceitaveis dentro das politicas internacionais, uma
vez que a focalizacdo trazia consigo o respeito as diferencas e o reconhecimento da
diversidade. Assim, as ideias de inclusdo e equidade foram incorporadas as orientacdes de
organismos internacionais, que viam a educagdo como instrumento politico estratégico para

reduzir a pobreza por meio de ac¢des focalizadas. Paralelamente a isso, ocorreu a redefini¢cao
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do papel do Estado burgués, que passou a atuar como mediador e centralizador das

articulagdes entre o publico e o privado, disseminando uma logica empresarial na educacao.

Como explica Freitas:

[...]busca-se difundir que os problemas da educagido podem ser solucionados a partir
de uma gestao eficiente das formas pedagogicas ja existentes, associadas a novas
tecnologias educativas, a responsabilizagdo, a meritocracia e a privatizagdo, o que
fortalece o neotecnicismo educacional (Freitas, 2011), configurando um amplo
movimento de adaptagdo das escolas as demandas da reestruturacdo produtiva e do
aumento da produtividade empresarial [...]." (2014, p. 1088)

Assim, observa-se que as politicas educacionais desse periodo passaram a articular o

discurso da equidade com a necessidade de modernizacdo da gestdo escolar, buscando

conciliar a ampliagdo do acesso, a qualidade da aprendizagem e a adaptacdo as novas

exigéncias sociais e produtivas. Freitas ainda ressalta que (2014, p. 101) “Equidade diz

respeito a igualdade, mas ndo ¢ a igualdade em si mesma. E a garantia de acesso a um direito

que deve ser para todos, mediado pela justica social. Para os novos reformadores, a exigéncia

de igualdade plena no processo educacional seria ‘totalitaria’, no sentido de que violentava as

particularidades do sujeito. “ Sendo assim, pessoas deficientes teriam ndo somente o acesso as

escolas, mas também a todos os meios necessarios para a sua aprendizagem. De modo geral:

Inclusdo e equidade por meio da educacdo sdo alicerce de uma agenda de educacao
transformadora e, assim, comprometemo-nos a enfrentar todas as formas de
exclusdo e marginalizagdo, bem como disparidades ¢ desigualdades no acesso, na
participag@o e nos resultados de aprendizagem. Nenhuma meta de educagdo devera
ser considerada cumprida a menos que tenha sido atingida por todos. Portanto,
comprometemo-nos a fazer mudangas necessarias nas politicas de educagdo ¢ a
concentrar nossos esfor¢cos nos mais desfavorecidos, especialmente aqueles com
deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém seja deixado para tras. (UNESCO,
2015,p.7)

A equidade na educagdo especial elencada ao conceito de equidade, parte do principio

de que todos os sujeitos ndo estdo na mesma condi¢do social, considerando ndo apenas a

dimensdo socioecondmica, mas também as diferencas relacionadas a deficiéncia.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme a analise das informagdes coletadas, por meio do didrio de campo através

de experiéncias vivenciadas pela pesquisadora durante o periodo de estagio supervisionado,

em acdes sociais com o grupo arco-iris, um grupo de criangas do CRAS de Tocantindpolis e
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através de vivéncias em uma escola da rede particular, os resultados foram organizados em
trés categorias, sendo a primeira categoria relativa as “Experiéncias e vivéncias pedagogicas
acompanhadas com estudantes com TEA durante as atividades do grupo arco iris” , a
segunda categoria refere - se as “Experiéncias e vivéncias pedagogicas com estudantes com
TEA nas atividades de estagio durante o curso de Pedagogia” e a terceira categoria ¢
relacionada as “Experiéncias e vivéncias pedagogicas com estudantes com TEA e
experiéncias inclusivas com criangas com deficiéncia durante o trabalho em uma escola da

’

rede particular.’

Experiéncias e vivéncias pedagogicas acompanhadas com estudantes com TEA durante as

atividades do grupo arco iris

O grupo de atividades com as criangas no CRAS de Tocantin6polis, Arco Iris, nome
esse que se refere apenas ao CRAS de Tocantindpolis, sendo promovido pelo Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV) ja passou por diversos encontros e varias
atividades ludicas diferentes, todas pensadas para a faixa etaria e particularidades de cada um.
Todos os encontros acontecem nas tercas feiras as 18h (dezoito horas) e tem a duragdo
maxima de 120 (cento e vinte) minutos cada um e atende criangas e adolescentes com a faixa
etaria de 0 a 14 anos, todos os participantes sao acompanhados pelo Programa de Atencao
Integral a Familia (PAIF), o que reforca a articulagdo entre os servicos da prote¢do social
basica.

A vivéncia adquirida nesse processo ¢ enriquecedora, pois além de trabalhar com as
criancas de uma forma mais aberta e livre na criagao das agdes, da oportunidade de conhecer
o particular de cada um, abrindo mais espaco para o fécil entendimento de suas
vulnerabilidades sociais, além disso fazemos busca ativa, uma agdo em que o orientador social
ou assistente social do CRAS faz a busca de novas criangas para participarem ou para saber o
motivo de ndo estarem participando.

No grupo contamos com criangas autistas, onde os planejamentos feitos e realizados
sdo pensados para ter a sua participagdo ativa no grupo e sua interacdo com os demais
participantes, as atividades ludicas produzidas, sdo criadas conforme o grau de dificuldade de
cada um, onde a prioridade € criar um ambiente acolhedor. Como o niimero de criangas ativas
no grupo ¢ muito denso, e diferente da sala de aula, as criangas ndo sdo divididas de acordo

com as suas faixas etarias, pode se tornar meio receoso criar € pensar em atividades que
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abrangem todas as suas particularidades, porém foi bastante notdrio que essas trocas de
vivéncias entre as criangas aconteceram de forma bastante proveitosa. Muitas vezes quando €
montada alguma oficina de atividades ou brinquedos e as criangas menores tém alguma
dificuldade, as outras criangas que sdo maiores vao ajudar. Sendo perceptivel também uma
ativa participac¢do da crianga autista com os demais € 0s mesmos com ela.

Uma das observagdes feitas durante as atividades foi o interesse das criancas em
aprender a escrever o proprio nome. Em cada encontro era realizada uma lista de frequéncia,
na qual cada uma precisava assinar; aquelas que ainda ndo conseguiam recebiam o auxilio das
que ja sabiam. Com o decorrer do tempo, elas passaram a frequentar a escola com mais
atencdo as aulas, a fim de aprender a ler e a escrever, ¢ muitas delas, atualmente, ja

conseguem escrever o proprio nome.

Outra particularidade que torna as criangas participativas ¢ o fato de que todos os
planejamentos sdo pensados de acordo com a sua realidade e necessidade, o que torna ela um
participante ativo na cria¢do, um fator importante para que a inclusdo acontega. As vivéncias
adquiridas com o grupo Arco Iris no CRAS agem de forma positiva na formagio como
pedagogo, pois de forma abrangente reflete um trabalho humanitario elencado a um ensino

que reflete de forma perceptivel na vida da crianga

Experiéncias e vivéncias pedagogicas com estudantes com TEA nas atividades de estdagio

durante o curso de Pedagogia.

Durante o periodo de estdgio ndo tive contato com criangas autistas, porém havia uma
crianca em sala de aula que necessitava da presenca de um auxiliar em sala de aula, a familia
ainda ndo tinha recebido o laudo do que a crianca tinha, mas era recorrente momentos de
irritacdo e violéncia por parte dela. Na fase inicial de observacao da sala de aula, notei que a
auxiliar ndo prestava muita aten¢do na crianga e ndo atendia as suas necessidades, 0 mesmo
acontecia com a professora regente, em que as atividades aplicadas em sala ndo eram
pensadas para cativar a crianga € tornar ela participativa. Notei também, que apesar de ndo
participar das atividades em sala de aula, a crianca participava de todas as brincadeiras com os
colegas durante o recreio.

A partir dessa observagdo, percebi que a crianga gostava muito de manusear objetos, €
de participar de brincadeiras, entdo criei um planejamento na aula de matematica para criar

formas geograficas usando palitos de picolé e massinhas de modelar. A atividade inicialmente
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foi recebida com um pouco de receio, mas quando a crianga viu que seria ela a responséavel
por criar o objeto geométrico ela se sentiu instigada a tentar produzir os mesmos desenhos e
formas que os colegas.

Durante o periodo de estagio foi nitido o entendimento de que o individuo em sala de
aula muitas vezes ndo participa das atividades por ndo se sentir incluido no processo de

ensino aprendizagem.

Imagens 3 e 4 - atividades pedagdgicas desenvolvidas no ensino regular

N _j '}
Fonte : arquivo pessoal

“Experiéncias e vivéncias pedagogicas com estudantes com TEA e experiéncias
inclusivas com criancas com deficiéncia durante o trabalho em uma escola da rede

particular. ”

Durante minha experiéncia profissional, inicialmente como auxiliar de sala de aula e
depois como professora regente, em uma escola da rede particular, tive a oportunidade de
atuar em sala de aula com duas criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), sendo
uma delas ndo verbal. O primeiro contato com essa crianga foi bastante desafiador, sobretudo
por se tratar da minha primeira vivéncia com um aluno com TEA. No inicio, tive dificuldades
em compreender suas necessidades e formas de comunicagdo, o que dificultava o processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, a escola ndo contava, naquele momento, com um
profissional de apoio especializado, o que tornava ainda mais complexa a elaboragdo e

execucao das atividades pedagogicas.

Ap6s diversas solicitagdes realizadas pelos pais da crianga, a institui¢ao disponibilizou
um auxiliar para atuar na sala de aula, o que contribuiu significativamente para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Com o apoio desse profissional, foi possivel
planejar e adaptar atividades que estimulam a participagdo da crianca nas propostas

realizadas, promovendo sua interagdo tanto com as tarefas quanto com os demais colegas.
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Também se fez necessario estimular a autonomia da crianga em situagdes cotidianas,
como ir ao banheiro, manusear e organizar seus materiais escolares, e participar de pequenas
rotinas da sala. Esses momentos foram fundamentais para fortalecer sua independéncia e
confianga. Os planejamentos pedagogicos eram elaborados de modo a favorecer a inclusdo e a
socializacdo, buscando estratégias que incentivassem a comunica¢do, ainda que ndo verbal, e
a expressao de sentimentos e emogdes. Outra agdo necessaria foi a adesdo de momentos mais
silenciosos na hora da fila, pois os demais cantavam parabéns para algum coleguinha ou
cantavam o hino nacional e essas acOes desencadeiam situacdes de gatilhos para as criangas

autistas terem algum quadro de crise.

Uma das atividades realizadas em sala de aula, foi a criagdo de um sussurrofone, uma
espécie de telefone feito de cano de PVC, o objeto foi usado em atividades de leitura para
tentar estimular a fala da crianga, pois a mae do aluno com TEA havia relatado sobre o uso
desse objeto na terapia, e ajudou a comecar a desenvolver a fala na crianga. Através dessa
atividade consegui com que ela repetisse as palavras faladas na contagdo de historias. Dessa
forma, o trabalho em sala de aula visava ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas
também o aprimoramento das habilidades sociais € comunicativas da crianga com TEA,

contribuindo para um ambiente mais inclusivo e acolhedor.

Imagem 5 - Sussurrofone

Fonte : https://www.ananapsicopedagoga.com.br/2019/04/sussurrofone.html

Todas as atividades produzidas no decorrer da minha formag¢do como pedagoga
contribuiram de forma positiva para ser um profissional apto na educa¢ado infantil. Os servigos
desenvolvidos no Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) atuaram e atuam de
forma essencial no desenvolvimento profissional, conhecer as realidades das criancas do
municipio em que vocé atua se torna um requisito importante na criacdo de atividades e

implementar metodologias que os motivam. Inicialmente o grupo de criangas do CRAS,
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Arco-Iris, contava apenas com 22 (vinte e duas) criangas, mas através de busca ativa e de uma
Otima adesdo das criancas com o projeto, o grupo atualmente conta com 51 (cinquenta e uma)
criancas ativas. A tendéncia ¢ que esse niumero aumente ainda mais até o decorrer do ano. Por
conta dessa grande demanda, o grupo precisou ser dividido em dois sendo, Arco-Iris I com
criangas de 0 a 6 anos e Arco-Iris I com criangas e adolescentes de 7 a 14 anos.

Em sala de aula esse processo de conhecer a realidade do aluno se torna um pouco
mais diferente do que no CRAS atuando como orientadora social, pois voc€ tem uma rotina a
seguir e conteido que sdo obrigatérios passar, uma forma que encontrei para tentar mudar
esse cendrio foi a introducdo de atividades mais ludicas, pois através delas consegue uma
maior participacdo das criancas e da crianga atipica, um exemplo foi o sussurrafone, que
através dele consegui trabalhar a jungdo de silabas através de contacdo de historias.
Mostrando que um pedagogo necessita entender os seus alunos e suas dificuldades e estar
preparado para aderir novas metodologias quando necessario.

Com a atuagdo em sala de aula, no periodo de estagio e na época em que dava aula,
observa-se que o ambiente escolar apresenta uma grande discrepancia com o que a legislagao
diz sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente escolar conforme o artigo 53 do
Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente

“art. 53. A crian¢a e o adolescente tém direito a educagio,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para
o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes: I - igualdade de condi¢des para o acesso ¢
permanéncia na escola; II - direito de ser respeitado por seus
educadores; III - direito de contestar critérios avaliativos,
podendo recorrer as instancias escolares superiores;IV - direito
de organizagdo e participagdo em entidades estudantis; V -
acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmdos que
frequentam a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagdo

basica. (Redacdo dada pela Lei n° 13.845, de 2019), (ECA.
1990).

De acordo com a citagdo, a realidade ¢ bem diferente, a comegar pelas estruturas das
escolas, em que muitas vezes as portas das salas de aula, banheiro, sdo estreitas e nao
possibilitam a entrada de um aluno cadeirante. Outro fator que nao condiz com esse artigo da
lei, s3o os meios acessiveis para que esse aluno chegue até a escola, pois existem individuos
que necessitem de transportes escolares adaptados para que cheguem até a escola e muitas
vezes certos lugares ndo oferecem esse tipo de atendimento. Segundo Suassuna (2021, p.

1426):
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’[...] a inclusdo do aluno autista na educacdo infantil encontra
barreiras em relagdo a estrutura fisica da escola que ainda ¢
pensada apenas para os alunos considerados ‘’normais’, com
pouca ou nenhuma diversidade. Outra barreira evidente é a
formagdo dos professores, que ainda sustentam metodologias
tradicionais, onde o educando ndo ¢é visto como o centro do
processo de ensino aprendizagem.

Outro empecilho que foi visto no decorrer desses processos obtidos no decorrer da
formagdo como pedagoga foi a falta de recursos pedagogicos disponiveis nas escolas, onde os
mesmos muitas vezes nao sdo faceis de serem obtidos, pois necessitam com que o governo do

municipio disponibilize.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos objetivos propostos, foi possivel compreender de que forma as atividades
desenvolvidas em grupo, no contexto de um projeto social, contribuem para o
desenvolvimento de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os resultados
evidenciam que o brincar, quando reconhecido e utilizado como metodologia pedagogica,
especialmente no Grupo Arco-iris e durante as aulas ministradas, configura-se como um
importante facilitador do processo de aprendizagem. Por meio das atividades ludicas, as
criangas com TEA demonstraram maior envolvimento, interacdo e interesse, favorecendo a
construgdo de conhecimentos de maneira mais significativa, prazerosa e acessivel. Além
disso, o brincar mostrou-se fundamental para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
emocionais e sociais, contribuindo para a amplia¢do das potencialidades individuais e para o
fortalecimento das relagdes interpessoais. As experiéncias vivenciadas reforcam que praticas
pedagdgicas ludicas promovem nao apenas a aprendizagem, mas também a socializagdo ¢ o
respeito as singularidades de cada crianga, aspectos essenciais para a efetivagdo de uma

educacao inclusiva.

Por fim, destaca-se que a inclusdo ndo deve ser compreendida apenas sob a
perspectiva da deficiéncia, mas também das condigdes sociais que impactam diretamente a
participa¢do dos individuos na sociedade. Criangas em situacdo de vulnerabilidade social
enfrentam barreiras que limitam seu acesso a espagos educativos e de convivéncia, o que
reforga a necessidade de projetos sociais e agdes educativas que promovam a equidade,

garantindo oportunidades de desenvolvimento para todo
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