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RESUMO

Este estudo investigou como académicos/as constroem etnométodos, através de
suas rotinas e atividades académicas, essenciais para sua afiliacdo as regras e
l6gicas da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT). A partir de
alguns principios da ethometodologia, uma abordagem qualitativa proposta por
Alain Coulon, analisamos as experiéncias de trés estudantes homens e trés
mulheres, de camadas populares, do 3° ao 8° periodo de cursos distintos. Os
resultados revelaram que o acesso a universidade foi uma jornada individual
marcada por persisténcia e resisténcia, e que a afiliacdo cultural tem sido um
processo complexo e conflituoso. A andlise destacou como os/as estudantes
construiram seus etnométodos para assimilar informacdes diarias e como as
acoes cotidianas, ao contrario de reforgcarem a meritocracia, abriram espaco para
discussbes sobre responsabilidade social e pedagogica. Essa pesquisa pode
fornecer alguns caminhos para a UFNT elaborar politicas publicas de suporte

aos/as estudantes ao longo de seus cursos.

Palavras-chave: Etnometodologia. Camadas populares. Universidade publica.
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ABSTRACT

This study investigated how academics construct ethnomethods through their
routines and academic activities, which are essential for their affiliation with the
rules and logics of the Federal University of Northern Tocantins. Based on
principles of ethnomethodology, a qualitative approach proposed by Alain
Coulon, we analyzed the experiences of three male and three female students
from the popular classes, ranging from the 3rd to the 8th semester in different
courses. The results revealed that access to the university was an individual
journey marked by persistence and resistance, and that cultural affiliation has
been a complex and conflicting process. The analysis highlighted how students
developed their ethnomethods to assimilate daily information and how everyday
actions, instead of reinforcing meritocracy, opened space for discussions on
social and pedagogical responsibility. This research can provide insights for

UFNT to develop public policies to support students throughout their courses.

Keywords: Ethnomethodology. Popular classes. Public university.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo teve sua génese nos diversos didlogos com minha
professora/orientadora Roséaria Nakashima, a respeito da trajetoria de
estudantes de camadas populares na Universidade Federal do Tocantins
(UFT)/Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT)?, especificamente no
Centro de Ciéncias Integradas (CCI), em Araguaina. Por muitos momentos, no
percurso do didlogo e da escrita, visualizei a minha propria trajetéria na
graduacéo.

Durante os quatro anos que cursei licenciatura em Historia, na UFT/UFNT
de Araguaina, tive que encontrar solu¢des imediatas e mais a longo prazo, que
me mantivesse firme nos meus estudos universitarios, a saber: ter que tomar
decisbes sobre o melhor espaco para estudar; descobrir as melhoras formas de
entender as metodologias dos professores; participar de oficinas sobre métodos
de estudos; conseguir responder avaliagbes em tempo habil; e concorrer a
bolsas que, sem duvida, auxiliaram-me no decorrer do curso. Foram
mecanismos que me fizeram deixar de ser aluno e passasse a vivenciar um novo
status social, o de estudante (COULON, 2008).

Segundo Coulon (2008), estudante é aquele que conseguiu se afiliar? as
logicas da universidade, que ja consegue se situar no tempo e espaco
universitario, diferentemente do aluno, que se configura ainda como aquele
estudante que esta em processo de adaptacéo, vivenciando ainda as angustias
do ensino superior.

Alain Coulon é um sociélogo francés, professor na Universidade de Paris
Vincennes Saint-Denis, em ciéncias da educacdo. Sua abordagem faz parte da
sociologia qualitativa, da Escola de Chicago e da etnometodologia3, correntes da

sociologia que ele ajudou a divulgar na Franca.

1 Desde 2020 esta ocorrendo um processo de desmembramento e transicdo dos campi de
Araguaina e Tocantindpolis da UFT. Esses campi estdo compondo a UFNT que, futuramente,
ampliara seus campi para outras cidades do norte do Tocantins.

2 Afiliar-se ou tempo de afiliagdo é, segundo Coulon (2008), a transi¢do de um status social para
outro. O estudante deixa de olhar o ambiente universitario com estranheza e inseguranca e passa
a saber pbér em pratica as numerosas regras que séo atribuidas a vida social e intelectual do
trabalho universitario. Esse conceito sera explorado e detalhado nos capitulos seguintes.

3 A etnometodologia é uma corrente socioldgica americana, desenvolvida por Harold Garfinkel,
na década de 1960. E somente na década de 1970, que as discussbes envolvendo a
etnometodologia chegam a Franca, encabecada por Alain Coulon. Seu principal objetivo é
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A etnometodologia, uma abordagem dentro da sociologia que Coulon
(19954, p. 30), descreve como o estudo dos métodos empregados por individuos
para interpretar e ao mesmo tempo realizar suas atividades diarias, como
comunicacao, tomada de decisdo e pensamento logico. Esta perspectiva foca na
analise dos "etnométodos", isto €, as praticas que as pessoas adotam em seu
dia a dia para efetuar suas atividades.

O trabalho de Coulon tem se concentrado principalmente no ensino
superior e na educacéo. De acordo com Sposito; Bueno; Teixeira (2017, p. 1253),
‘o Brasil, seu dialogo com pesquisadores ofereceu apoio a criacdo de
observatorios da vida estudantil em diferentes universidades, bem como ac¢fes
sistematizadas de afiliacdo e sucesso académico, revelando-se um caminho
promissor para a pesquisa”.

Neste trabalho, a escolha pelos estudos de Coulon se aproxima do nosso
interesse em investigar quais a¢des cotidianas (ethométodos) sao desenvolvidas
pelos/as estudantes para a construcao do percurso formativo universitario. Tais
acOes, previamente, podem ser percebidas nos diferentes métodos de estudos,
na concorréncia de programas de assisténcia estudantil, no ingresso a grupos
de extensdo, todas essas constituidas em ambito universitario.

Sob esta 6tica, a Constituicdo Federal, em seu artigo 205, salienta que a
educacao é direito de todos e todas os/os cidadaos/as brasileiros/as e, assim, é
dever da familia e do Estado ofertar mecanismos que insiram criangas, jovens e
adultos na educacdo béasica, com oportunidades de se alcancar também o ensino
superior. Embora a educacao basica ndo seja foco direto desta pesquisa, seus
efeitos sdo fundamentais para o0 acesso e adaptacdo e admissdo na vida
universitaria (COULON, 2008).

Acompanhando o cenéario educacional, observamos que as Ultimas
décadas foram marcadas pela ascensao do ensino superior, incluindo diferentes
classes sociais, a partir de programas de incentivos, como o estabelecimento
das cotas raciais, em 2008; a criacdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), como possibilidade direta de acesso a graduacdo; a expansdo do

Sistema de Selec¢&o Unificada (Sisu) e a criacdo e ampliagdo de campi

investigar as atividades e o raciocinio pratico desenvolvido pelos estudantes no cotidiano. No
Capitulo 2 ampliaremos esta discussao.
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universitarios. Segundo Barros (2015, p. 374), sobre a ampliacdo de vagas na
rede federal:

A primeira fase de expansédo do Ensino Superior federal, denominada
de Expansao |, compreende os anos de 2003 a 2007. Neste periodo,
foram criadas 08 universidades federais em diversos estados. E, apds
2007, com a instituicdo do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (Reuni), mais
06 surgiram, totalizando 14 universidades no periodo de 2003 a 2010
(...). Além disso, a expansao da referida rede também contou com a
interiorizagdo dos campi. Com isso, o nUmero de municipios atendidos
pelas universidades federais passou de 114 em 2003 para 237 no final
de 2011 (MEC, 2011d).

O Reuni, instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, € uma
das acBes que integram o Plano de Desenvolvimento da Educacgéo
(PDE), e tem como objetivo principal a criacdo de condicdes para a
ampliacdo do acesso e permanéncia do estudante na Educacgédo
Superior, no nivel de graduacédo, bem como o melhor aproveitamento
da estrutura fisica e dos recursos humanos existentes nas
universidades federais (BRASIL, 2007).

Além disso, foram expandidos o0s programas para acesso em
universidades privadas, com subsidios do governo federal, sendo eles Programa
de Financiamento Estudantil (Fies), de 1999 e do Programa Universidade para
Todos (Prouni), de 2004.

A UFT/UFNT, l6cus desta pesquisa, oferta a seus estudantes outros
programas assistenciais, que auxiliam no acesso e na permanéncia dos/as
estudantes, tendo como pressuposto a inclusao social, por exemplo, os auxilios:
apoio pedagdgico, alimentacdo, moradia e saude.

Osl/as académicos/as de Araguaina também tém acesso ao Restaurante
Universitario (RU). A UFNT lanca editais para que os/as académicos/as
participam dos Programas da Assisténcia Estudantil, em consonancia com o
Decreto N.° 7.234/2010, que dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES).

O Plano Nacional de Assisténcia Estudantii (PNAES) apdia a
permanéncia de estudantes de baixa renda matriculados em cursos de
graduacdo presencial das instituicbes federais de ensino superior
(IFES). O objetivo é viabilizar a igualdade de oportunidades entre todos
0s estudantes e contribuir para a melhoria do desempenho académico,
a partir de medidas que buscam combater situacdes de repeténcia e
evasao.

O PNAES oferece assisténcia a moradia estudantil, alimentac&o,
transporte, a saude, inclusdo digital, cultura, esporte, creche e apoio
pedagogico. As acdes sao executadas pela propria instituicdo de
ensino, que deve acompanhar e avaliar o desenvolvimento do
programa.

Os critérios de selecdo dos estudantes levam em conta o perfil
socioecondmico dos alunos, além de critérios estabelecidos de acordo
com a realidade de cada instituicdo. Criado em 2008, o programa



16

recebeu, no seu primeiro ano, R$ 125,3 milhdes em investimentos (...).
(BRASIL, 2010, n.p).

Nesta dissertacdo, ndo temos a pretensado de realizar uma analise dos
programas universitarios de assisténcia estudanti. Ao mesmo tempo,
reconhecemos sua importancia para que os/as estudantes possam prosseguir
seus estudos, bem como suas aproximac¢des com o objeto desta investigacao,
principalmente em uma universidade no Norte do Tocantins.

Em outras palavras, concordamos que, “a conjungdo dessas politicas
[programas de assisténcias aos estudantes universitarios] provocou um
processo de democratizacdo do acesso ao ensino superior brasileiro, produzindo
uma modificacdo progressiva do perfil dos estudantes universitarios no Brasil”
(BRASIL, 2013, 2014 apud COULON, 2017, p. 1241).

Coulon (2017), ao citar o avanco da educacdo superior na Franca que
comecou na década de 1980, quando ja tinha mais de 1 milhdo de estudantes e
chega a 2,2 milhdes em 1995, sublinha que a democratizacdo do acesso ao
ensino superior foi rapida, mas que ndo se pode dizer o0 mesmo da
democratizacdo do saber, relativamente diferente e importante para ser
discutida.

Os problemas que diferentes estudantes sentiam ao adentrar a
universidade ndo se restringiam apenas ao campo pedagdgico, mas aos
aspectos culturais e sociais, sendo estes os principais. Coulon (2017) destaca
gue ainda é um problema bastante frequente e é no primeiro ano que os desafios
aparecem com roupagem de “violéncia simbdlica” (BOURDIEU, 1992).

De acordo com Bourdieu (1992), as violéncias simbdlicas manifestam-se
através de formas sutis de coercédo que frequentemente escapam a percepcao
imediata do individuo. Estas coerc¢des estdo embutidas ndo apenas em sistemas
simbolicos como linguagem, mitos, arte e religido, mas também estéo enraizadas
nas estruturas sociais. Essa complexa inter-relacéo € central para o conceito de
“poder simbalico”. Ao discutir esse conceito, algumas questdes permanecem em
aberto: Como se manifesta esse poder simbdlico? Quais forcas atuam nas
relagdes sociais? Para Bourdieu (1989) o poder simbolico € um poder silencioso,

invisivel, projetado e articulado para ser desta forma.

[...] num estado do campo em que se vé o poder por toda a parte, como
em outros tempos ndo se queria reconhecé-lo nas situacfes em que
ele entrava pelos olhos dentro, ndo é indtil lembrar que - sem nunca
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fazer dele, numa outra maneira de o dissolver, uma espécie de
«Circulo cujo centro estd em toda a parte e cm parte alguma>> é
necessario saber descobri-lo onde ele se deixa ver menos, onde ele é
mas completamente ignorado, portanto, reconhecido. (BOURDIEU,
1989, p. 7).

Conforme caracteriza Bourdieu, “(...) o poder simbdlico €, com efeito, esse
poder invisivel o qual sé pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que
ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem”
(BOURDIEU, 1989, p. 7). Nesse sentido, em sua obra “O poder simbodlico’,
Bourdieu sublinha que na tradicdo neo-kantiana a percepcdo dos universos
simbdlicos, tais como mencionados acima, sdo instrumentos de conhecimento e
construcdo do mundo dos objetos (BOURDIEU, 1989). Além dessa perspectiva,
o autor faz referéncia a Durkheim ao abordar o poder como uma entidade que
se manifesta através de significados arbitrarios e socialmente condicionados
(BOURDIEU, 1989).

Ainda nesta linha de raciocinio, o poder simbdlico esta intrinsecamente
relacionado ao conceito de “estrutura”. Assim, “(...) os [sistemas simbdlicos]
como instrumentos de conhecimento e de comunicagdo, sO podem exercer um
poder estruturante porque sdo estruturados” (BOURDIEU, 1989, p. 9).

Segundo o autor, outra maneira pela qual o poder simbélico se manifesta
€ através dos simbolos, que sédo diretamente resultantes da integracdo social.
Logo, compreendemos que os simbolos ndo sdo apenas imagens ou icones;
eles séo instrumentos de conhecimento e comunicac¢do que ajudam as pessoas
a entender e a dar sentido ao mundo ao seu redor. Assim, quando as pessoas
concordam sobre o significado de um simbolo, elas alcancam um consenso que
facilita a comunicacéo e a compreensao muatua.

Por isso, esse consenso € crucial para a "reproducdao da ordem social"
(BOURDIEU, 1989, p. 8). Em outras palavras, a concordancia sobre o que os
simbolos significam contribui para manter a estabilidade e a continuidade das
estruturas sociais existentes. As pessoas ndo s6 entendem o mundo de maneira
semelhante, mas também concordam sobre como devem agir dentro dele, o que

refor¢a as normas e valores sociais existentes.

113 ”

Portanto, “a integragao ‘logica’ € a condicdo da integracao ‘moral
(BOURDIEU, 1989, p. 8). Em outras palavras, o entendimento compartilhado dos

simbolos (integracéo légica) € pré-requisito para uma coeséao social ampliada



18

(integracdo moral). Diante disso, quando as pessoas estao alinhadas em seu
entendimento sobre o mundo (gracas ao consenso acerca dos simbolos), é mais
provavel que também estejam alinhadas em seus valores e crencgas, 0 que
contribui para a estabilidade social.
Bourdieu expande sua andlise ao considerar os sistemas simboélicos como
produtos produzidos pela classe dominante, a saber:
A cultura dominante contribui para a integracdo real da classe
dominante (assegurando uma comunicacdo imediata entre todos os
seus membros e distinguindo-os das outras classes); para a integracao
ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto, a desmobilizacao (falsa
consciéncia) das classes dominadas; para a legitimacao da ordem

estabelecida por meio do estabelecimento das distin¢ges (hierarquias)
e para a legitimacao dessas distingcdes. (BOURDIEU, 1989, p. 10).

Diante disso, compreendemos que 0s sistemas simbolicos sdo mais que
objetivos e produtores de uma realidade, sdo também instrumentos de distingcao
social, com poderes politicos, seja pelo que se produz em sentido material, como

simbdlico. Assim,

[...] E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de
comunicacdo e de conhecimento que os “Sistemas simbdlicos”
cumprem a sua fungdo politica de instrumentos de imposi¢do ou de
legitimacdo da dominacdo, que contribuem para assegurar a
dominagédo de uma classe sobre outra (violéncia simbdlica) dando o
reforco da sua prépria forgca as relagdes de forca que as fundamentam
e contribuindo assim, segundo a expressdo de Weber, para a
“‘domesticagdo dos dominados”. (BOURDIEU, 1989, p. 11).

No caso desta investigacdo, o poder simbdlico é chave-central dessas
violéncias, e que ao final de tudo, o que esta existindo € uma permanente luta
de classes e de poder, na qual se sobressai a conquista de espacos
determinantes e, consequentemente, o favorecimento de seus interesses. “(...)
O que faz o poder das palavras e das palavras de ordem, poder de manter a
ordem ou de a subverter, € a crenca na legitimidade das palavras e daquele que
as pronuncia, crenga cuja produgdo ndo € da competéncia das palavras”
(BOURDIEU, 1989, p. 14).

Conforme explorado por Bourdieu (1989), a violéncia simbdlica opera
através de simbolos, discursos e praticas que reforcam hierarquias, estereotipos
e normas sociais dominantes, marginalizando agueles que n&o se enquadram
nessas categorias. Compreendemos que na universidade, os meios de

propagacao e reproducdo dessas violéncias podem estar nos curriculos, nas



19

metodologias, nas normativas institucionais que, a priore, ndo faziam parte da
realidade dos novos estudantes.

Logo, uma parcela de estudantes, vulneraveis socialmente, ndo se sente
inserida no meio social académico, sobretudo quando suas realidades
socioculturais sdo negadas e invisibilizadas no processo de inser¢céo académica,
seja pela lingua, religido, cultura ou dificuldades pedagdgicas e teérico-
metodoldgicas.

[...] Podemos, de fato, observar que essa democratizacdo do acesso
ao ensino superior ndo se fez acompanhar de uma democratizacao do
acesso ao saber: a desigualdade das chances de acesso ao saber
permanece um fendmeno persistente e inquietante, particularmente

espetacular no primeiro ciclo universitario, principalmente no primeiro
ano. (COULON, 2017, p. 1241).

Com isso, observando as percepc¢des sobre violéncias simbdlicas e a
continua urgéncia de se repensar a democratizacao do ensino, Coulon (2017),
aponta que o problema central ndo € mais 0 acesso a universidade, mas sim a
permanéncia e a constru¢ao do percurso formativo. O autor aponta que a
desisténcia ocorre muito pelo fato de os estudantes ndo conseguirem se afiliar
ao novo universo (académico, social, cultural), o que gera, portanto, o reforco
das desigualdades educacionais. Quando acontece o contrario, parece haver a
insercao nas regras e saberes da academia, sendo esse uma mudanca
espetacular (COULON, 2017), pois esses estudantes conseguiram construir o
“oficio do estudante”, conceito de Coulon que sera aprofundado
posteriormente. Partindo dessa viséo, que foi fundamental para o planejamento
desta pesquisa, as experiéncias vivenciadas e narradas nos dialogos com a
orientadora e o meu processo de reflexdo e memoarias, enquanto estudante da
graduacéo, colaboraram para delinear a seguinte problematica de pesquisa:
Como esses/as académicos/as elaboram os fendmenos sociais, considerando
as légicas de como constroem suas atividades, rotinas académicas? Além
disso, quais etnométodos esses/as académicos/as identificam como
fundamentais

para a afiliacdo ao sistema de regras/logicas da universidade?
Compreendemos que 0s processos que envolvem as dinamicas e/ou 0s
coédigos da universidade estdo emaranhados por conflitos de interesses
econdmicos, territoriais e culturais. Logo, a compreensdao da légica universitaria,

somada com a preparagao para viver um novo status social, séo caminhos
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importantes para a construgdo do sucesso no percurso formativo universitario.
“Aprender o oficio de estudante significa que é necessario aprender a se tornar
um deles para ndo ser eliminado ou auto eliminar-se porque se continuou como
um estrangeiro nesse mundo novo” (COULON, 2008, p. 31).

Além disso, cabe destacar que quando se aponta ideias e/ou termos que
envolva o sucesso dos objetivos tracados pelos estudantes, como sublinha
Lahire (1996, p. 54), ndo se pretende fazer uma analise a partir de conceitos que
envolvem “fracasso” e “sucesso”, pois ndo é papel do sociélogo, ou, de certo
modo, do pesquisador. “(...) Estas palavras sao categorias, primeiro e antes de
tudo, produzidas pela prépria instituicdo escolar” (p.54). Isso porque, ao tentar
dar uma resposta absoluta a um caso, estariamos [pesquisador] nos tornando,
como aponta Lahire (1996), um “superprofessor’, aquele que sempre tem a

ultima voz, o dono do saber.

Ao contrario, deve constatar e analisar as varia¢des histéricas e sociais
destas no¢bes um tantas vagas. Elas ndo séo evidentes por diversas
razdes: de um lado, porque o tema do 'fracasso’ (ou do "sucesso") é o
produto discursivo histérico de uma configuragao escolar e econémica.
Por outro lado, porque o sentido e as consequéncias do ‘fracasso’ e do
"sucesso" variam historicamente (em funcdo do grau de exigéncia
escolar alcancado globalmente por uma formacéo social, da situacéo
do mercado que trabalho, que exige novas ou maiores qualificactes
etc. (LAHIRE, 1996, p. 54).

Com isso, esta pesquisa esta sendo iluminada por alguns principios da
etnometodologia, que nos orienta a se debrucar nas acles cotidianas de
universitarios/as para alcancar o seguinte objetivo geral: Compreender como
as/os académicos/as das camadas populares constroem seus processos de

afiliacado cultural. Os objetivos especificos alinhados séo:

e Analisar os processos de multiterritorialidade, articulados as
dinamicas e légicas da Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT).

e Compreender o processo de afiliagao institucional e intelectual

durante a vivéncia da cultura universitaria.

Os objetivos também serdo mobilizados numa perspectiva interdisciplinar.
Segundo Frigotto (2008), os estudos interdisciplinares envolvem uma percepcéo
para além das técnicas, dos métodos e do pressuposto didatico-pedagogico.
Para o autor, interdisciplinaridade se apresenta como um problema e uma

necessidade que se situa nos contextos historicos e epistemoldgicos em que se
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insere 0s sujeitos. Diante disso, os estudos interdisciplinares s&o uma
necessidade “na produgdo e na socializagdo do conhecimento no campo das
ciéncias sociais e no campo educativo” (FRIGOTTO, 2008, p. 43). Assim, a
educacdo humana somente se concretiza nas relacdes e praticas sociais. Essa
maxima parte do pressuposto de que o autor compreende a interdisciplinaridade
como uma atitude necessaria, ndo sendo arbitraria ou racional, mas que se

efetiva no contexto e no processo historico que se situam 0s sujeitos.

[...] A producéo do conhecimento e sua socializagdo ou negagéo para
determinados grupos ou classes ndo é alheia ao conjunto de préticas
e relagbes que produzem os homens num determinado tempo e
espaco. Pelo contrario nelas encontra a sua efetiva materialidade
histérica. (FRIGOTTO, 2008, p. 43).

Além disso, Frigotto (2008) aponta que o exercicio de delimitar o tema da
pesquisa, nao significa fragmenta-lo, tdo pouco excluir outras possibilidades que,
a priori, ndo se relacionam com seus objetivos da pesquisa, mas, € na dimensao
totalizante do material que se imprime a importancia da interdisciplinaridade,
como dialogo fundamental entre as diversas areas do conhecimento que se
apresentam na totalidade de uma pesquisa em estudos de cultura e territorio.

Em outras palavras,

[...] Investigar dentro da concepcgdo da totalidade concreta significa
buscar explicitar, de um objeto de pesquisa delimitado, as mdultiplas
determinacdes e mediagbes historicas que o constitui. A historicidade
dos fatos sociais consiste fundamentalmente na explicitagdo da
multiplicidade de determina¢bes fundamentais e secundérias que os
produzem. Sob esta perspectiva interdisciplinar, alicergada no “carater
dialético da realidade social que é, ao mesmo tempo, una e diversa e
na natureza intersubjetiva de sua apreensdo”. (FRIGOTTO, 2008, p.
43-44).

Esta dissertacdo foi dividida em trés capitulos. No primeiro,
apresentaremos algumas caracteristicas dos/as interlocutores/as, tragando seus
perfis em conexdo com a etnometodologia. Essa investigacao se fez a partir das
categorias de analises que foram emergindo no curso das narrativas dos/as
interlocutores/as, a saber: Etnométodos para multiterritorializar-se e Afiliagao
intelectual e institucional: etnométodos para a constru¢cdo do sucesso no
percurso formativo universitario. No segundo capitulo, abordamos e conectamos
um processo transitorio em espaco e tempo dos estudantes ao adentrar na
universidade, a partir do conceito de multiterritorialidade (HAESBAERT, 2004).
No ultimo capitulo, sob luz da segunda categoria de andlise, bem como do aporte
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tedrico e metodoldgico, buscamos chegar a um pressuposto de que o oficio do
estudante se concretiza no ser e no fazer diario dos/as estudantes
universitarios/as, constituido via interacdo social e conexdao com os diferentes

espectros do universo académico.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Pesquisar é a busca continua por respostas e compreensodes; € colocar
em discussdo as inquietacfes que permeiam a sociedade, que movimentam
constantemente a ciéncia e, nesta investigacdo, focalizaremos aspectos
relacionados a cultura universitaria, especificamente na Universidade Federal do
Norte do Tocantins (UFNT), em Araguaina.

Para Nierotka e Trevisol (2019, p.14), “(...) O ensino superior, em
particular, € um bem simbdlico desigualmente distribuido que legitima os saberes
e as praticas, a partir dos quais os detentores dos titulos académicos sentem-se
em condicdes de exercerem determinados oficios e relacbes de poder na
sociedade”.

Ao ingressar na universidade, muitos estudantes enfrentam o desafio de
desenvolver estratégias eficazes para seu sucesso académico. Com o objetivo
de explorar fatores que influenciam essa questao, realizamos entrevistas com
seis estudantes da UFT/UFNT que estdo entre o terceiro e o sexto periodo de
seus cursos. Escolhemos esse intervalo de tempo especifico porque
acreditamos que é nessa fase que os/as estudantes geralmente conseguem se
adaptar e se integrar tanto social quanto culturalmente ao ambiente académico.

Outro aspecto do perfil de interlocutores/as foi a selecéo daqueles/as que

ingressaram com a cota de renda, um salério e meio e escola publica, dos
seguintes cursos: Zootecnia, Medicina, Medicina Veterinaria e de trés cursos de
Licenciaturas, sendo Biologia, Quimica e Historia.

O Centro de Ciéncias Integradas (CCIl) da UFNT, em Araguaina, oferece
um total de doze cursos de graduacgdo. Devido as limitacbes de tempo para
pesquisa e elaboracdo da dissertacdo de mestrado, foi necessario selecionar um
subconjunto desses cursos para nosso estudo. Optamos por incluir trés das sete
licenciaturas disponiveis, bem como trés outros cursos com duracao minima de
guatro anos. Vale ressaltar que os cursos excluidos da pesquisa séo tecndlogos
e tém uma duragcao mais curta, de apenas trés anos.

O objetivo deste estudo foi destacar a presenca de estudantes de
camadas populares em diversos cursos selecionados, incluindo aqueles com alta

relacdo candidato/vaga, como Zootecnia, Medicina e Medicina Veterinaria.
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O foco esta em como esses estudantes elaboram acles, estratégias,
etnométodos para garantir sua afiliacdo universitaria. Um dos entrevistados,
inclusive, tem origem quilombola, o que consideramos fundamental. Isso abre
caminho para percepgdes que vao aléem da renda minima. As entrevistas
realizadas permitiram a identificacdo das categorias de andlise, orientadas pela
teoria de Alain Coulon e pelas narrativas dos/as estudantes. Essas categorias
podem ser examinadas detalhadamente no capitulo 2, no qual sua construcéo
foi discutida e observada.

Com base na metodologia desta pesquisa, as entrevistas foram gravadas
com duracao entre 40 e 60 minutos, registrados com o gravador do celular,
mediante assinatura de termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice A).
Osl/as interlocutores/as foram instigados/as, por meio de questdes (Apéndice B),
a apresentarem suas rotinas académicas, contando-nos sobre seus
etnométodos e estratégias utilizadas em seu percurso universitario.

Esta pesquisa foi realizada tendo a aprovacdo do Conselho de Etica da
Fundacao Universidade Federal do Tocantins, Plataforma Brasil, sob o parecer
6.233.244, com consideracdo de que 0 projeto apresenta todos os itens
obrigatdrios, de acordo com a Norma Operacional 001/2013.

2.1 Contextualizacdo do l6cus de pesquisa, interlocutores(as) e
caminhos percorridos

A Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), criada em 8 de
julho de 2019, por desmembramento de campi da Universidade Federal do
Tocantins (UFT).

Sou profissionalmente fruto, como ja relatado na introducdo. Como
estudante filho de caminhoneiro e de uma cuidadora de idosos, eu também
precisei desenvolver solugbes diarias que me ajudaram a continuar e concluir o
curso de Licenciatura em Historia. Ndo muito diferente de mim, os/as
interlocutores/as desta pesquisa também comecaram a lutar muito antes de
acessar 0 ensino superior.

Sobre a questéo de identificacao de participantes em pesquisas, Monteiro,
Raimundo e Martins (2019), no trabalho intitulado “A questdo do sigilo em
pesquisa e a constru¢cdo dos nomes ficticios”, os nomes ficticios em uma
pesquisa cientifica, ndo implica reduzir, silenciar ou atribuir adjetivos como o “de
qualquer pessoa”, mas, pelo contrario, convida a reflexao de que toda e qualquer

pessoa € fundamental para o processo de constru¢ao do conhecimento.
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Nesse estudo, os/as autores/as abordam a delicadeza do anonimato dos
participantes, enfatizando que, quando essa questao surge durante a pesquisa,
ela merece ser tratada com a devida seriedade. Para explorar esse tema,
recorrem a diversas disciplinas, incluindo a Psicologia e as Ciéncias Humanas,
para entender melhor como os individuos lidam com a divulgacdo de suas
identidades em um contexto de pesquisa. Eles identificaram dois problemas
principais: primeiro, o potencial dano aos participantes decorrente da exposi¢céo
de suas identidades; e segundo, a responsabilidade do pesquisador em proteger
esses individuos, gerenciando cuidadosamente tanto as narrativas coletadas
guanto a relacdo com os participantes.

Diante disso, propuseram em uma oficina que os nomes ficticios fossem

construidos e escolhidos com base no contato, pela propria pessoa, em coletivo.

[...] O que escolhemos fazer com isso ndo seguiu nem o caminho da
simples ocultacdo dos nomes, transformando as pessoas em iniciais
ou ainda, simplesmente trocando de um nome para outro
aleatoriamente; nem a colocagdo dos nomes dos sujeitos como “prova”
de que estariamos considerando que as pessoas que aparecem em
nosso dispositivo sdo exatamente aquelas nomeadas, fazendo do
nome uma armadilha de identificacdo Unica. Em outras palavras,
buscamos construir uma maneira de nomear nossos sujeitos de forma
coletiva, tendo em vista a construgdo daqueles atores naquele lugar,
enfatizando que as histérias construidas ali também carregam a
poténcia da ambiguidade, uma vez que sdo formas de identificagéo e,
ao mesmo tempo, personificacfes localizadas no dispositivo que as fez
emergir (MONTEIRO; RAIMUNDO; MARTINS, 2019, p. 166).

Nesta dissertacdo nao foi diferente. Os/as estudantes (Quadro 1) tiveram
a liberdade de sugerir seus nomes ficticios, em uma conversa franca e objetiva.
Inclusive, foi observado uma carga subjetiva na escolha desses nomes, alguns
fazendo referéncias aos seus préoximos.

Quadro 1: Dados das/os interlocutoras/es.

Nome Idade Curso Periodo| Origem

Alice Silva 21 Medicina 6° Palmindpolis (Goiéas)

Ana Maria 21 Biologia 5° Araguaina
(Tocantins)

Raimunda Costa | 22 Medicina 30 Araguatins

Silva Veterinaria (Tocantins)

Vinicius Costa 21 Historia 5° Santa Fé (Tocantins)

Castiel Rodrigues | 21 Quimica 40 Estreito (Maranh&o)

Emanuel Alves 19 Zootecnia 40 Arapoema
(Tocantins)

Fonte: Dados da pesquisa (2022/2023/2024).
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Entrar em contato com os/as interlocutores/as foi um desafio. N&o
somente pelo fato de eu estar, de alguma forma, distante da instituicao
(graduacéo), mas, ao me comunicar com possiveis participantes, por motivos de
indisponibilidade de tempo ou de interesse, ndo podiam participar da pesquisa.
No entanto, as/os académicas/os que aceitaram, demonstraram disposi¢do em
conceder as entrevistas, sem hesitar em responder as perguntas elaboradas.

Para efetivar os objetivos desta dissertacao, apresentados na introducéo,
estdo sendo realizadas entrevistas, com roteiro semiestruturado (Apéndice B),
mas aberto para que seja redesenhando a medida que as experiéncias vao
sendo narradas.

Boni e Quaresma (2005) apontam que a génese das entrevistas
gualitativas na area da Sociologia, na Universidade de Chicago, quando, desde
1930, passa a se debrucar por meio de conhecimentos Uteis e cientificos a
resolver os problemas sociais as quais ocorriam entorno da universidade sofria.
Ainda segundo as autoras, foi no inicio do século XX, que com a criacdo do
departamento de Sociologia e Antropologia, na Universidade de Chicago, que
ganhou notoriedade nos estudos sociais, isto €, de casos concretos como os de

imigracao, criminalidade e conflitos raciais.

Ao se propor os estudos desses casos de forma empirica, a
fenomenologia e a etnometodologia surgem tendo por base a pesquisa
gualitativa e o uso de diversas fontes como instrumentos fundamentais para o
desenvolvimento das pesquisas, tais como: cartas, diarios, fontes documentérias
e trabalhos a campo nos centros urbanos. Boni e Quaresma (2005) citam Minayo
(1996) para fundamentar a pesquisa qualitativa no campo da Sociologia, que

[...] trabalham com: significados, motivag8es, valores e crengas e estes
ndo podem ser simplesmente reduzidos as questdes quantitativas, pois
gue, respondem a noc¢des muito particulares. Entretanto, os dados

guantitativos e os qualitativos acabam se complementando dentro de
uma pesquisa. (MINAYO, 1996, apud BONI; QUARESMA, 2005, p. 70).

Sob este viés, Duarte (2004) aponta criticas que a pesquisa qualitativa
sofre dentro do ambito académico. A autora sublinha que ja é parte do imaginario
académico a pouca confiabilidade do/no uso da pesquisa qualitativa, pois ndo ha
um rigor metodoldgico ou que é sempre utilizada por pesquisadores com pouco

arcabouco tedrico. Essa, porém, nao € o que deseja reproduzir a autora, mas
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direcionar a um novo pensamento: as possibilidades da pesquisa qualitativa
como instrumento de coleta de dados.

Partindo desse direcionamento, Duarte (2004) comenta que as entrevistas
nao sao as Unicas formas de se colocar em pratica a pesquisa qualitativa, visto

gue h& outros modos, tais como:

(...) fazer observacfes de campo e tomar nossos registros como fonte;
podemos recorrer a documentos (escritos, registrados em audio ou
video, pictdricos etc.); podemos fazer fotografias ou video gravacdes
de situacdes significativas; podemos trabalhar com check lists, grupos
focais, questionarios, entre outras possibilidades (DUARTE, 2004, p.
214).

Assim, a autora afirma que o carater qualitativo da pesquisa nao €,
necessariamente, como se vai coletar os dados, mas seu processo de andlise.
Logo, buscamos mobilizar o referencial tedrico/metodolégico, que fundamentou
o desenvolvimento do nosso objeto de pesquisa, bem como para a analise do
material produzido durante esta investigacéao.

Segundo a autora, a entrevista € importante em alguns casos especificos,
quando “se precisa/deseja mapear praticas, crengas, valores e sistemas
classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos bem
delimitados, em que os conflitos e contradicbes ndo estejam claramente
explicitados (DUARTE, 2004, p. 215). Ainda, a autora pondera que a preferéncia
por se usar a entrevista é por ser considerado um procedimento mais facil, ou
seja, que ha menos trabalho. No entanto, essa percep¢ao é equivocada, tendo
em vista que a entrevista ndo é um mero bate-papo, mas pelo contrario, € um
trabalho que envolve seriedade, organizagao e respeito.

E diante essa visdo que essa dissertacdo se pauta: a entrevista é utilizada
em didlogo com a etnometodologia, com a finalidade de investigar as praticas
cotidianas que sdo mobilizadas pelos estudantes universitarios para assegurar a
construcdo do sucesso no percurso formativo universitario. Em outras palavras,
buscamos a interacdo com os/as interlocutores/as, em busca de compreender
os sentidos e os significados por elas atribuidos ao fendmeno estudado.

Boni e Quaresma (2005) descrevem as “riquezas” das diversas
metodologias de coletas de dados que existem, como: a pesquisa bibliografica;
a observagao em campo; a pesquisa-agao; e a entrevista, como um importante

recurso de coleta de dados. Segundo as autoras,
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A entrevista como coleta de dados sobre um determinado tema
cientifico € a técnica mais utilizada no processo de trabalho de campo.
Através dela os pesquisadores buscam obter informacgbes, ou seja,
coletar dados objetivos e subjetivos. Os dados objetivos podem ser
obtidos também através de fontes secundarias tais como: censos,
estatisticas etc. Ja os dados subjetivos s6 poderao ser obtidos através
da entrevista, pois que, eles se relacionam com os valores, as atitudes
e as opinides dos sujeitos entrevistados. (BONI; QUARESMA, 2005, p.
72).

Sob esta Otica, a preparacdo para as entrevistas € fundamental, as
autoras elencam as seguintes informacgdes: o planejamento da entrevista, isto é,
ter em mente o0 objetivo da pesquisa, possiveis caminhos para a obtencao de
resultados; quem seréa entrevistado, estando esse familiarizado com o tema da
pesquisa; a oportunidade para se realizar a entrevista. Ou seja, se 0 entrevistado
terd tempo, sendo marcada com antecedéncia para que nao haja eventuais
desencontros; as condicbes do ambiente para 0 sucesso e 0 bem-estar da
pesquisa e, por fim, dentro do planejamento do entrevistador, a criacdo de um
roteiro ou formulario com as questdes que serao feitas.

Em relacdo as perguntas, as autoras apontam o0s cuidados que sao
necessarios para que nao se elabore questionamentos ambiguos, desligados da

realidade e/ou arbitrarios.

[...] As perguntas devem ser feitas levando em conta a sequéncia do
pensamento do pesquisado, ou seja, procurando dar continuidade na
conversacao, conduzindo a entrevista com um certo sentido l6gico para
o0 entrevistado. Para se obter uma narrativa natural muitas vezes néo é
interessante fazer uma pergunta direta, mas sim fazer com que o
pesquisado relembre parte de sua vida. Para tanto o pesquisador pode
muito bem ir suscitando a meméria do pesquisado (BOURDIEU, 1999).
(BONI; QUARESMA, 2005, p. 72).

Nesse sentido, as autoras se utilizam das sugestdes de Bourdieu (1999)*
sobre a pesquisa, uma delas é aplicagcdo do método com rigor e ndo com rigidez.
Outro ponto crucial apontado € que o pesquisador fale na mesma direcdo do
entrevistado, isto é, que, quando for o caso, deve afastar-se de seu capital
cultural e fale a mesma lingua de quem esta contribuindo, buscando evitar
violéncias simbdlicas. Além disso, durante as entrevistas, 0 pesquisador deve
enviar sinais de compreensao, estimulo, tudo por meio de gestos, aceno de
cabecas, olhares ou verbalmente, com agradecimentos. Todas essas ac¢0es

provocam nos/as interlocutores/as bem-estar e

4 BOURDIEU, Pierre. A miséria do mundo. Tradugdo de Mateus S. Soares. 3. ed. Petropolis:
Vozes, 1999.
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[...] o pesquisador deve levar em conta que no momento da entrevista
ele estara convivendo com sentimentos, afetos pessoais, fragilidades,
por isso todo respeito a pessoa pesquisada. O pesquisador ndo pode
esquecer que cada um dos pesquisados faz parte de uma
singularidade, cada um deles tém uma histoéria de vida diferente, tém
uma existéncia singular. Portanto nada de distracdo durante a
entrevista, precisa-se estar atento e atencioso com o informante.
(BONI; QUARESMA, 2005, p. 76).

Nesse viés, Duarte (2016) também reforca as etapas da realizacdo de

uma entrevista, evidenciando a sua rigorosidade, portanto,

[...] @) que o pesquisador tenha muito bem definidos os objetivos de
sua pesquisa (e introjetados — néo é suficiente que eles estejam bem
definidos apenas “no papel’); b) que ele conhega, com alguma
profundidade, o contexto em que pretende realizar sua investigacao (a
experiéncia pessoal, conversas com pessoas que participam daquele
universo — egos focais/informantes privilegiados —, leitura de estudos
precedentes e uma cuidadosa revisdo bibliografica sdo requisitos
fundamentais para a entrada do pesquisador no campo); c) a
introjecdo, pelo entrevistador, do roteiro da entrevista (fazer uma
entrevista “ndo-valida” com o roteiro é fundamental para evitar
‘engasgos” no momento da realizagdo das entrevistas validas); d)
seguran¢a e autoconfian¢a; €) algum nivel de informalidade, sem
jamais perder de vista 0s objetivos que levaram a buscar aquele sujeito
especifico como fonte de material empirico para sua investigacéo.
(DUARTE, 2004, p. 216).

Diante dessas etapas que regem a realizacdo da entrevista, a autora
comenta dos cuidados com a pés entrevista, ou seja, com a andlise dos dados
extraidos, estando sempre associado ao aparato teérico/metodologico, usando
a construcao de categorias. Outro cuidado importante é a subjetividade, que é
impossivel de ser desligada do pesquisador, mas que precisa ser atentamente
posta de “lado”, sendo utilizado o arcabougo tedrico/metodolégico para subsidiar
o distanciamento, afinal ndo é sobre o que quer falar o pesquisar, mas 0s
objetivos da pesquisa, dialogado com as experiéncias narradas pelos sujeitos
participantes.

Seguindo as orientagdes, a autora questiona a visdo equivocada de que
o papel do pesquisador é “dar voz” aos entrevistados. Assim, pondera que
mesmo o pesquisador sendo politizado e consciente ndo cabe ao trabalho
cientifico que é construido a partir de regras e métodos. “Mesmo estando
integrado a comunidade, seu papel ali ndo € igual ao de seus informantes; ele
planeja e dirige o que sera produzido ao longo da investigagdo” (DUARTE, 2004,
p. 218).
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Somando-se a perspectiva qualitativa de pesquisa, esta investigacao esta
sendo organizada por meio de categorias de analises que emergiram no decorrer
das narrativas, isto €, nas acfes cotidianas e etnométodos relatados pelos/as
interlocutores/as.

Até por experiéncia propria, acreditamos que a educac¢do € um caminho
que possibilita pessoas de camadas populares ascender socialmente, sendo
esta um importante ato politico que promove a constru¢cdo de uma percepcao
critica da realidade, que contribui para a autonomia e atitude de criancas, jovens
e adultos, sejam eles dos mais diferentes espacos da sociedade, permitindo que
a mobilidade social exista para além das classes dominantes.

Essa premissa se sustenta na tese de Piotto (2007), intitulada, “Excecdes
e suas regras:. estudantes das camadas populares em uma universidade
publica”, na qual ela aponta que a educagao superior é restrita a uma camada
especifica da sociedade. Segundo a autora, com base em dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), (...) em 2001, dos quase 23 milhdes
de jovens com idades entre 18 e 24 anos, apenas cerca de trés milhdes
cursavam o Ensino Superior, um percentual de 13% (Oliveira et al., 2006)”
(PIOTTO, 2007, p. 1).

Atualmente, segundo dados Sintese de Indicadores Sociais 2018° — “os
alunos que completaram o ensino médio na rede publica, apenas 36% entraram
numa faculdade. Para os da rede privada, esse percentual mais que dobrou:
ficou em 79,2%”. Nao obstante, dados recentes divulgados pelo Ministério da
Educacao (MEC) apontam que atualmente, com base no censo de 2018, o Brasil
tem 8,4 milhdes de universitarios, desse total, 24,6% estdo matriculados em
instituicdes publicas. Outro ponto importante salientado pelo MEC, é que os
bolsistas e alunos que aderem aos financiamentos PROUNI (50%) ou FIES,
tendem a concluir os estudos mais que 0s demais que acessaram a universidade
por outras vias. Esses dados evidenciam que as desigualdades sociais séo
expressoes da “segregacao” desses estudantes no acesso e na trajetéria trilhada

até a conclusdo do curso. Nessa perspectiva,

[...] A partir principalmente da década de 1990, comecam a surgir, no
Brasil, principalmente na area da Sociologia da Educacéo, estudos que

5 Informages obtidas no link: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-
agencia-de-noticias/noticias/23300-taxa-de-acesso-ao-nivel-superior-e-maior-entre-alunos-da-

rede-privada>.
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investigam tanto 0os processos que permitiram a jovens provenientes
das camadas populares o ingresso no Ensino Superior, através,
sobretudo, da pesquisa sobre as praticas familiares de escolarizagéo,
guanto a experiéncia do estudante pobre na universidade,
investigando, além do acesso, também a questdo da permanéncia
nesse nivel de ensino. (PIOTTO, 2007, p. 4).

Diante disso, Piotto (2007), ao recorrer a Romaneli (1997), enfatiza que o
conceito de camadas populares esté relacionado a estratificacédo social, levando
a entender que as camadas sociais podem se sobrepor e se classificar a partir
do fator de renda. Mas, mesmo partindo desse pressuposto, os autores advertem
que “(...) estilo de vida das familias, inclusive das camadas populares, néo
depende apenas do rendimento, mas inclui também a mediacdo de elementos
simbdlicos” (ROMANELLI, 1997 apud PIOTTO, 2007, p. 27).

Assim, 0s sujeitos pertencentes as camadas populares ndo sao
compreendidos apenas pelo viés econdmico, mas também simbodlico. Isto €,
mesmo que todas as classes, sobretudo a popular, tenha acesso aos diversos
servicos publicos ou que esse acesso seja constantemente negado, a
experiéncia dessa classe ndo € homogénea, perfazendo suas diferencas.

Sob este viés, Bourdieu (1989) salientou que diferente da camada
popular, no que concerne 0 acesso ao ensino superior, os jovens de “camadas
superiores”, tendem a sofrer menos para acessar e, consequentemente, para

adaptar-se as logicas universitarias. Logo,

[...] Um jovem da camada superior tem oitenta vezes mais chances de
entrar na Universidade que o filho de um assalariado agricola e
guarenta vezes mais que um filho de operario, e suas chances séo,
ainda, duas vezes superiores aqueles jovens da camada média.
(BOURDIEU, 1989, p. 5).

Esta pesquisa é fundamentada na compreensdo das diferencas
vivenciadas pelas camadas populares. Nos ultimos anos, com o advento de
programas sociais de acesso a universidade, muitos estudantes conseguiram
ascender socialmente, mas é importante salientar que isso ndo ocorre de forma
igual para todos, ou seja, ha sempre uma historia de todo percurso académico.
E fato que iremos nos debrucar no passado e no presente, pois é nesse espaco
e tempo que iremos investigar como tantas formas diferentes de vivenciar a
academia faz com que os/as estudantes continuem suas trajetorias de estudos

ou nao.
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2.2 A etnometodologia na perspectiva educacional: articulagao de
Bourdieu e Coulon

O desenvolvimento desta dissertacao foi apoiado em alguns principios da
etnometodologia. Coulon (2019) explica que esta metodologia ndo é uma
ramificacdo da etnografia, ou uma nova sociologia que se preocupa com as
relagdes étnicas, nem tampouco uma nova sociologia. Em outras palavras, é
uma ciéncia dos etnométodos. De acordo com Guedes (2021), etnometodologia
refere-se a metodologia de todo dia, aos métodos dos membros de um grupo
para se comunicarem, raciocinarem e tomarem decisdes. Ou conforme descreve
Coulon “[...] a pesquisa empirica dos métodos que os individuos utilizam para
dar sentido e a0 mesmo tempo realizar as suas acOes de todos os dias:
comunicar-se, tomar decisdes, raciocinar’ (COULON, 1995, p. 30).

Com isso, a etnometodologia tem como objetivo investigar a criatividade
humana desempenhada na construcdo de sua vida cotidiana. Essas
criatividades s&o articulagbes desenvolvidas na insercdo e imersao em
estruturas sociais ainda n&o pertencentes, conforme esboga Alain Coulon.

O cotidiano dos agentes sociais se faz nas constantes interpretacdes dos
signos no dia a dia. Os campos estruturados sao regidos por regras e logicas,
por vezes questionaveis por diferentes sujeitos, que em suas ac¢odes infringem e
as rompem como pressupostos de sobrevivéncia.

Em uma tentativa de explicar o surgimento dessa metodologia associada
ao campo educacional, Coulon (1995) e os estudiosos da etnometodologia séo
categoricos ao diferenciar a Sociologia da etnometologia. Coulon cita o sociélogo
George Psatah para dizer que a ethometodologia se configura como “(...) uma
pratica social reflexiva que procura explicar os métodos de todas as praticas
sociais, incluindo seus proprios métodos (1995, p. 30). Nesse sentido, a
etnometodogia analisa, investiga e compreende os chamados “comportamentos
senso comum” (p. 30) de agbes fundamentais para o desenvolvimento de um
“‘comportamento socialmente organizado” (COULON, 1995, p 30).

Sob este viés, Coulon segue sugerindo uma separacao consideravel da
etnometodologia com a Sociologia, como base de estudo cientifico, quando
considera os modelos de analises pautados na maior aproximacdo do

investigador com as realidades dos sujeitos. Para o autor, a
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sociologia tende a investigar por “modelos”, que tais modelos sdo denominados
pela etnometodologia de “realizagdes continuas dos atores” (COULON, 1995, p.
31). Isso porque, segundo o autor, 0s sociélogos tendem a supor, mesmo que a
priori, que um sistema estavel de normas e significados partilhados pelos atores

governam todo o sistema social. Logo,

A etnometodologia vai colocar o problema de outro modo: a relacéo
entre ator e situacao ndo se devera a conteudos culturais nem a regras,
mas sera produzida por processos de interpretacdo. Da-se ai uma
mudanca de paradigma sociologico: com a etnometodologia se passa
de um paradigma normativo para um paradigma interpretativo
(COULON, 1995, p. 10).

O que sobrepaira quando aborda essa discusséo € a seguinte indagacao:
Afinal, o que busca entdo a etnometodologia nessa disputa por reconhecimento
cientifico? Coulon (1995) conclama afirmando que “(...) o interesse da
etnometodologia é pdr em evidéncia os métodos pelos quais os atores
‘atualizam’ essas regras. Ou seja, “[...] a observagao atenciosa e a analise dos
processos aplicados nas acfes permitiiam pér em evidéncia os modos de
proceder pelos quais os atores interpretam constantemente a realidade social’
(p. 32).

A insercdo desses estudantes no universo académico se faz na
concretude do que Coulon (1995) chamou de no¢cdo de membro. Segundo o
autor, na etnometodologia, 0 membro ndo é somente um pertencente social, mas
alguém que domina a linguagem natural daquele novo campo. Essa
incorporacéao tem sua génese quando o/a académico/a se filia a um grupo, a uma
instituicdo e esse processo de filiagdo se da via linguagem (interiorizacdo e
exteriorizacdo de cddigos, simbolos). Por isso,

[...] Um membro ndo &, portanto apenas uma pessoa que respira e
pensa. E uma pessoa dotada de um conjunto de modos de agir, de
métodos, de atividades, de savoir-faire, que a fazem capaz de inventar
dispositivos de adaptacdo para dar sentido ao mundo que a cerca. E
alguém que, tendo incorporado os etnométodos da um grupo social
considerado, exibe naturalmente competéncia social que o agrega a
esse grupo e lhe permite fazer-se reconhecer e aceitar (COULON,
1995, p. 48).

Destacamos a influéncia de Bourdieu nas pesquisas de Coulon, pois ha
uma relacdo de natureza intelectual, baseando-se na maneira como Coulon

estende, aplica e integra as teorias de Bourdieu em suas analises
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etnometodologicas, aplicando alguns conceitos (Quadro 2) ao estudo da vida

académica e das praticas dos estudantes universitarios.

Quadro 2: Adogao de conceitos bourdiesianos por Alain Coulon

Conceitos

Relacbtes

Campo

Coulon, ao adotar o conceito de "campo" de Bourdieu nas suas
pesquisas, estd interessado na maneira como as estruturas e
dindmicas de poder dentro do sistema educacional afetam os
individuos e seus comportamentos. Em termos bourdieusianos, um
campo € um espaco social de competicdo onde diferentes agentes
lutam pela posse de capital (cultural, econdmico, social etc.) e poder.

Habitus

Na teoria de Bourdieu, o “habitus” refere-se a padrdes de
pensamento, percep¢do, apreciacdo e acdo que sdo construidos
através das condicbes e experiéncias de vida de um individuo.
Coulon considera o habitus como uma estrutura que influencia como
as pessoas agem e pensam, bem como algo que é influenciado pelo
campo educacional, que pode tanto perpetuar como transformar as
disposig¢es internalizadas dos individuos. Isso abre espaco para a
agéncia e a possibilidade de mudanca dentro dos limites estruturais
impostos pelas diferentes instituicoes.

Capital

Bourdieu define varias formas de “capital’, incluindo econémico,
social, cultural e simbdlico. O capital, nas teorias de Bourdieu,
refere-se a recursos que os individuos e grupos usam para ganhar
poder ou vantagens dentro de campos sociais. Coulon discute como
essas formas de capital influenciam e s&o influenciadas pelos
processos educacionais.

Violéncia
simbdlica

A relacdo desse conceito com as pesquisas de Coulon se encontra
na forma como ele, seguindo Bourdieu, examina 0s mecanismos
sutis através dos quais a educacao pode perpetuar desigualdades
sociais. A “violéncia simbdlica”’, conforme definida por Bourdieu,
ocorre quando os dominados aceitam como naturais e legitimas as
visdes de mundo dos dominantes, o que pode levar a reproducdo
de hierarquias e ao reforco do status quo.

Reproducéo
social

Coulon, seguindo o conceito de Bourdieu, pode analisar como as
praticas e os valores das instituicdes de ensino, frequentemente,
refletem e reforcam os interesses e a cultura da classe dominante.
Isso pode influenciar quais estudantes tém sucesso e quais
enfrentam barreiras, baseadas em sua origem socioecondmica,
cultura ou outros fatores.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Pierre Bourdieu é um dos cientistas que se apropria das bases do
estruturalismo e construtivismo, sobretudo quando se aprofunda nos estudos de
Lévi-Strauss, propondo uma epistemologia que se distancia do estruturalismo
formal, pois para além de somente conhecer as estruturas estruturadas, é
importante perceber como os agentes se movimentam dentro dessas cadeias,
sob diferentes niveis e interesses.

Bourdieu concebe as estruturas como simultaneamente estruturadas e
estruturantes. Isso significa que, embora os individuos atuem dentro de
construcbes sociais preexistentes, eles também possuem a agéncia para
influenciar e alterar essas mesmas estruturas. Bourdieu se refere a esses
individuos como agentes, capazes de empregar estratégias via interacdes
sociais, como recursos para se estabelecer ativos e protagonistas dentro

daquele espaco em disputa. Logo,

[...] Bourdieu falava entdo em agentes e ndo em sujeitos, nos quais a
acao nao é simplesmente a execucao e obediéncia a regras. Aos
poucos ele percebia que os individuos, tanto nas sociedades arcaicas,
como nas complexas, ndo sdo apenas autdbmatos regulados como
relégios, segundo leis mecanicas que lhes escapam (BOURDIEU,
1990, p. 21). (ANDRADE, 2006, p. 101).

Sob esta perspectiva, cabe esclarecer como se constitui a epistemologia
boudersiana quando associada ao estruturalismo e ao construtivismo. Em uma
conferéncia realizada em San Diego, na California, Bourdieu vai explicar como
desenvolveu a nocdo de habitus se distanciando da perspectiva dogmatica do
estruturalismo de Lévi-Strauss e de Althusser.

Ainda na conferéncia, Bourdieu enfatizava que se indagado sobre como
ele caracterizaria seu trabalho, ele responderia com dois termos: construtivismo

estruturalista ou estruturalismo construtivista.

[...] Por estruturalismo, quero dizer que existe no proprio mundo social,
e hdo apenas nos sistemas simbdlicos, linguagem, mito etc., estruturas
objetivas, independentes da consciéncia e da vontade dos agentes.
Por construtivismo, quero dizer que existe uma génese social, por um
lado, dos esquemas de percepc¢édo, de pensamento e de agdo que sao
constitutivos do que eu chamo de habitus, e por outro lado, das
estruturas sociais, e em especial o que chamo de campos e de grupos,
principalmente do que se designa, de modo comum, de classes sociais.
(COULON, 2017, p. 184-185).

Diante do exposto, o desenvolvimento do conceito de habitus por

Bourdieu evidenciou que, enquanto atores sociais de um processo, logo,
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protagonistas, suas agfes nado se reduziam apenas a satisfazer as regras
existentes, mas que, como uma constante disputa, esses também articulavam
suas estratégias, conscientemente ou ndo. Ao final de tudo, a aproximacao da
perspectiva estruturalista e construtivista, levou Bourdieu a (...) reintroduzir o
agente que o estruturalismo de C. Lévi-Strauss tinha posto fora do jogo”
(COULON, 2017, p. 184).

Os estudos etnoldgicos de Bourdieu levaram-no a propor o que chamou
de “estruturalismo genético”. O estabelecimento desse conceito se deu a partir
de questionamentos sobre como se renovam e se reproduzem as estruturas.
Para buscar respostas, Bourdieu mobiliza estudos e chega a conclusdo de que
€ fundamental conceber uma “reflexdo genética”, sempre pensando a partir de
multiplas dialéticas, isto é, as estruturas sao geradas e regeneradas através das
praticas dos agentes sociais.

Com isso, ao propor o estruturalismo genético, Bourdieu tem (...)
argumentando que o mundo social € constituido por estruturas objetivas,
independentes da consciéncia e vontade dos atores, que em larga medida
tendem a orientar as suas praticas e representacdes (ANDRADE, 2006, p. 101).
Entretanto, para Bourdieu as estruturas tém a capacidade de influenciar as
condutas dos agentes, seja nas formas de pensar e agir, porém suas ac¢des que,
mesmo determinantes, ndo significa passividade do sujeito.

Portanto, Bourdieu argumenta que os agentes estao situados em campos
sociais, que sdo espacos de posicdes estruturadas (como a arte, a educacéo, a
religido etc.) que influenciam e sdo influenciados pelas praticas e disposicoes
(habitus) dos agentes. O habitus € um sistema de disposicées duradouras e
transferiveis, estruturadas a partir das condicGes de existéncia e que orientam
as percepcoes e as acdes dos individuos. Logo, enquanto as estruturas sociais
influenciam as praticas dos individuos, estes também tém a capacidade de agir
e reagir dentro destes limites, moldando e sendo moldados pelo seu ambiente
social.

Como vimos, Coulon adota esses conceitos para explorar como 0s
processos educacionais moldam e sdo moldados pelos estudantes dentro de
suas estruturas sociais. Ao fazer isso, ele destaca o papel da educacdo como
um campo no qual o habitus pode ser desafiado e transformado, e onde a

reproducao social pode ser reexaminada.
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2.3 Alguns principios da etnometodologia para compreender as praticas

cotidianas na universidade

Retomando alguns aspectos, Coulon (2017) em Etnometodologia e
Educacdo, explora a ideia de que o “habitus”, ou seja, os padroes
comportamentais e culturais dos individuos, esta sempre ativo durante as agdes
dos envolvidos. Ele argumenta que, mesmo que o habitus molde as maneiras
como as pessoas agem, eles ndo estdo fixos em um estado original imutavel,
mas podem ser transformados através de novas experiéncias de aprendizado.
Coulon destaca que € um erro considerar o habitus como algo estatico, pois isso
ignora a possibilidade de mudanca intencional e estratégica por parte do
individuo.

No contexto da transi¢cdo da educacédo béasica para a universidade, essa
mudanga € especialmente significativa, ou seja, “novos saberes, novas relagdes
de saber, novas formas institucionais de vida” (COULON, 2017, p. 186)
influenciam e transformam os estudantes. Coulon sugere que os marcadores
sociais devem ser vistos ndo apenas como determinantes da pratica, mas como
recursos flexiveis que os individuos utilizam ativamente em suas trajetorias
educacionais.

Nesse sentido, compreendemos a etnometodologia como um arcabouco
tedrico que prioriza a interacao social, bem como as formas de compartilhamento
de ideias, sentidos e praticas, com um caminho possivel para a construcéo de
uma investigacdo humanizadora, levando em consideracéo as individualidades
dos/as interlocutores/as.

Em uma entrevista concedida as autoras Marilia Pontes Sposito, Belmira
Oliveira Bueno e Ana Maria Freitas Teixeira, ao ser interrogado sobre em que
momento Coulon teve o interesse em “trazer” a etnometodologia para investigar
os estudantes universitarios, ele responde que seu interesse nos estudos, dentro
de uma perspectiva de fendmenos sociais, desenvolvidos pelos universitarios,
deu-se muitos antes dele conhecer a etnometodologia. Isso porque sua primeira

tese tinha sido realizada a respeito da reforma do ensino superior na Argélia.

[...] O contexto dos anos de 1970 na Argélia era de nacionaliza¢do dos
hidrocarburantes e, de forma mais geral, de todas as industrias: o
Estado dirigia tudo. A reforma do ensino superior acontecia, entdo, num
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contexto revolucionario. Na época, existiam apenas trés universidades
na Argélia — em Argel, Oran e Constantine —, que agrupavam um total
de trinta mil estudantes. Em 2015, o pais tinha cerca de cinquenta
universidades e mais de cinquenta institutos superiores e grandes
escolas. Esses estabelecimentos totalizam cerca de 1.600.000
estudantes. (SPOSITO; BUENO; TEIXEIRA, 2017, p.1264).

Durante essa jornada, sua interacdo com outros universitarios e a
dindmica das instituicbes académicas despertaram nele um profundo desejo de
aprender com o0s seus estudantes. Logo, ele aponta que a Sociologia classica
possui seus limites em relacdo aos estudos e investigacbes que propde a
etnometodologia e a sociologia interacionista, pois a “[...] sociologia classica da
educacédo, chegando sempre depois do acontecimento que ela se propbe a
estudar, descobre apenas coisas razoaveis e produz, na maior parte do tempo,
resultados ja conhecidos!” (SPOSITO; BUENO; TEIXEIRA, 2017, p.1264).

Diante dessa justificativa, Coulon aponta que as experiéncias vivenciadas
pelos e com os estudantes universitarios, o fizera entender as maneiras pelas

quais eles conseguiam “sobreviver” na academia, em busca da afiliagao.

[...] Descobri in vivo, de maneira contemporénea a seus primeiros
meses ha universidade, como eles conseguiam se afiliar — ou ndo — a
seu novo estatuto de estudante. Chamei essa aprendizagem intelectual
de o oficio de estudante. Acredito que pude, por abordagens e métodos
diferentes — entrevistas, conversas, diarios, observacgdes — e sobretudo
com uma teoria diferente como suporte, compreender como se tecem
0 sucesso ou o fracasso universitario. (SPOSITO; BUENO; TEIXEIRA,
2017, p.1265).

Diante disso, Coulon (2019) chama a etnometodologia de “profana”, isto
€, uma metodologia nao profissional. Nao é que nao tenha rigor metodoldgico ou
qgue ndo demonstre seriedade, mas o trabalho desta metodologia € explorar as
acdes do dia a dia, as tomadas de consciéncia, os “dribles” nas dificuldades
universitarias. Mais ainda, sdo os saberes praticos; o estudo da constancia
universitaria, apos o tdo sonhado acesso ao ensino superior.

Harold Garfinkel é considerado o precursor deste ideério, na década de
1950, denominado de “raciocinio sociologico pratico”. Nao obstante, segundo
Coulon (2019, p. 35), tentou-se alterar o nome da metodologia, para neo-
praxologia, isto é, “um projeto cientifico cujo objetivo seria renovar (neo) a analise
da acdo humana, a sua préatica concreta (praxis). E, portanto, uma sociologia das
praticas sociais. Essa maxima se correlaciona com o verbo fazer, pois, como
aponta Coulon (2019, p. 35), todos os sujeitos sdo, em alguma medida,

socidlogos. Logo,
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[...] para viver em sociedade, temos uma necessidade absoluta de
analisar e compreender o mundo que nos rodeia, no qual todos
vivemos juntos, independentemente da nossa cultura, do nosso nivel
de educacéo e da nossa classe social: 0 nosso raciocinio é sempre
baseado em elementos sociais que dominamos e que sdo sempre
praticos: 0 nosso raciocinio é socioldgico e pratico o tempo todo!

Com isso, como aponta Sposito, Bueno e Teixeira (2017, p. 1256), “um
dos méritos dessa abordagem reside na possibilidade que oferece para se
estabelecer uma relacdo entre os niveis micro e macro na analise sociologica”.
Destacam ainda que uma das impressdes de Coulon a despeito de sua inovacéo

ao utilizar a etnometodologia, € que

[...] abracar essa perspectiva significava enfrentar a recusa ao novo e
ao inusitado por parte de seus pares, similarmente ao que havia
ocorrido com os antropélogos que, em décadas passadas, adotaram a
etnografia como forma privilegiada para o estudo de grupos apartados
das sociedades urbanizadas. Talvez, essa similaridade se deva,
primeiramente, ao fato de as duas abordagens romperem com oS
padrdes estabelecidos em suas disciplinas de origem — a sociologia
num caso, € a antropologia no outro — além de guardarem entre si
varios pontos comuns, que se explicitam pelo préprio radical ethnos de
ambas. (SPOSITO; BUENO; TEIXEIRA, 2017, p. 1256-1257).

Assim, esta pesquisa partiu de elementos e caracteristicas da
etnometodologia, desenvolvida por Alain Coulon (2017) na década de 1990, para
o campo da educacdo. Para ele, a utilizacdo dessa metodologia nos estudos
educacionais, € uma resposta a aspectos — como ja mencionado, a relagcao micro
e macro na andlise socioldgica — ndo compartilhados pela maioria dos sociélogos
de tradicao classica.

Segundo Sposito; Bueno e Teixeira (2017, p. 1257), o cerne da
etnometodologia é a percepcao dos agentes sociais como “construtores dos
processos de interacdo que se sucedem continuamente a vida cotidiana, e néo
meros reprodutores das regras que regem a normatividade social”.

Assim, como objeto central desta dissertacdo, as dificuldades em se
estabilizar no ensino superior ndo se referem apenas a transicdo do ensino
médio para o superior, mas também estdo ligadas as trajetorias de vidas dos
diferentes sujeitos. Teixeira (2011) salienta a importancia de incorporar a origem
social como um fator relevante nas pesquisas relacionadas as trajetérias
estudantis. Isso é essencial para um entendimento mais aprofundado das
dindmicas e ldgicas universitarias e, consequentemente, das praticas que levam

a construcdo do sucesso no percurso formativo universitario.
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Para entender esse movimento de acesso a universidade, Teixeira (2011)
recorre a Castel (1999) para falar da “metamorfose da questado social” que vive
o mundo/Brasil na virada do século XX para o XXI. Essas transformac¢des deixam
em evidéncia os seguintes problemas: “(...) problema da integragdo social, a
medida que assinala a urgéncia do debate concernente a precariedade,
vulnerabilidade e excluséo, trés elementos centrais que compdem o processo de
desfiliagao social” (TEIXEIRA, 2011, p. 35). Tais problemas citados recaem com
mais forca na vida social de jovens das camadas populares, refletindo
negativamente nas suas perspectivas de vida.

Em busca de contextualizar historicamente, Teixeira (2011) traz alguns
dados importantes que foram destacados pelo IBGE, no ano de 2000, periodo
gue comeca 0 movimento de interiorizacdo das universidades, bem como de

acesso de muitas (diferentes camadas) aos centros universitarios.

[...] O ultimo Censo, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), no ano 2000, registrou que havia no pais quase 18
milhGes de jovens entre 15 e 19 anos, idade regular de alunos do
ensino médio, e mais de 23 milhdes de jovens entre 18 e 24 anos, idade
regular para o ensino superior. Contudo, em 2008, apenas 8,4 milhdes
de jovens estavam matriculados no ensino médio. Quanto ao ensino
superior presencial, havia, em 2007, 4,8 milhdes de jovens
matriculados, sendo que apenas 1,2 milhdo na rede publica; j& em
2008, o nimero de matriculas passa de 4,8 milhdes para 5,08 milhdes.
Além disso, a Sintese de Indicadores Sociais (IBGE, 2007) aponta que
0s 20% mais pobres da populagédo brasileira ttm em média quatro anos
de estudo, enquanto os 20% mais ricos alcancam os dez anos.
(TEIXEIRA, 2011, p. 35).

O que esses numeros querem dizer? Segundo a autora, embora haja um
relativo nimero de sujeitos que passaram a acessar 0 ensino superior, 0 nimero
de matriculas variou entre os anos devido as dificuldades e oportunidades de
acesso a essas universidades.

Em uma entrevista com trés egressos masculinos e trés egressas
femininas, buscou entender como “pensam, agem e sentem” (TEIXEIRA, 2011,
p. 38) tais entrevistados no curso de uma transicdo do ensino médio para o
superior, que € uma passagem sustentada pelos esteredtipos que “nascem” na
educacéao bésica, como o que ndo tem conhecimento basico sobre os assuntos
que irdo enfrentar nos cursos escolhidos; a dificuldade em interpretar textos
tedricos e filosoficos, bem como a propria adaptacdo ao espaco universitario.
Dois entrevistados falaram de suas experiéncias com o Projeto SOMEM

(Sistema de Organizacao Modular de Ensino Médio). Esse projeto trabalha,
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grosso modo, a partir de trés disciplinas por trés meses, o que gerou de algum
modo uma dificuldade para a insercao deles na universidade. Em uma das falas,
dizem que foi dificil sair dele, ou seja, sair da légica do programa SOMEM, das
aulas seriadas. Enquanto a outra entrevistada disse que embora exista esse
programa, ha falta de informacéo para acesso a vestibulares, como se nédo fosse
importante para esses jovens ou se por eles estarem nesse programa 0S
fizessem ser desinteressados.

A pesquisa com o0s entrevistados evidencia outros aspectos que
prejudicam, desestimulam os estudantes a prosseguir a vida estudantil. Teixeira
(2011) lista-os da seguinte maneira:

1. Falta de informacdo e comunicacdo sobre os vestibulares de
universidades.

2. Falta de incentivo escolar, moral e até motivacional. Como querer que
estudantes adentrem a universidade se ndo héa divulgacdo? E promogéao
de projetos que fagam com que se motivem?

3. Autonomia do estudante no trajeto escolar.

Profissionalizacdo do ensino médio, ou seja, uma formacdo para o
mercado de trabalho e ndo para academia. “[...] para os jovens das
classes populares, a via do ensino profissionalizante mostra-se, nao
raramente, como um ‘atalho’ para o mundo do trabalho (...)” (TEIXEIRA,
2011, p. 42). Em sintese:

[...]. Langando um olhar panoramico sobre as trajetérias desses jovens,
as lacunas significativas na formacéo deixadas pela passagem pelo
ensino médio publico; a busca por possibilidades de formagéo
suplementar; a combinacgé&o entre trabalhar e estudar; o envolvimento
familiar, muitas vezes limitado no plano material, mas de for¢ca inegéavel
no plano subjetivo, e as repetidas reprovacdes no vestibular,
poderiamos dizer que h& uma tendéncia a desafiar o inverossimil, o
improvavel. (TEIXEIRA, 2011, p. 46).

Assim, adentrar na universidade € um dos maiores desafios de jovens
recém saidos do ensino médio, pois inclui enfrentar dificuldades que permeiam
sua origem social; é ter que, muitas vezes, inserir-se no mercado de trabalho
rapidamente com o pressuposto de ajudar a familia financeiramente; € lidar, lutar
e combater os esteredtipos que sdo sustentados no ensino superior, ou como
diz Bourdieu é reconstruir o habitus académico, sobreviver as violéncias

simbdlicas e tornar-se um estudante (COULON, 2017).
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Coulon (2019) aponta que observar, ouvir e descrever sao trés operacoes
intelectuais basicas para a efetivagdo na pratica da ethometodologia. Embora,
segundo o autor, essas bases ndo parecam nada cientificas, elas sdo o cerne
da etnometodologia. Por isso, 0 autor enfatiza que essa metodologia ndo é uma
ramificacdo propria da etnografia, da sociologia ou das rela¢gdes étnicas. Assim,

[...] O projeto cientifico da ethometodologia é analisar os métodos, ou,
se preferirem, os procedimentos, as formas de fazer que os individuos
usam para concretizar as diferentes tarefas que realizam em suas vidas
cotidianas. E a analise das formas corriqueiras de fazer as coisas que
0s atores sociais comuns mobilizam para efetivar suas actes
ordinarias. Esta metodologia profana (ou seja, nao profissional) —
constituida por todos os chamados etnométodos — que 0os membros de
uma sociedade ou grupo social usam de uma forma banal, mas
engenhosa, para viver juntos, constitui o corpus de pesquisa
etnometodoldgica. (COULON, 2019, p. 35).
Desse modo, como uma interpretacao simples e direta, a etnometodologia
“é@ a busca do que as pessoas sabem sobre o que fazem e as consequéncias
das suas ac¢Oes: vamos descobrir que as pessoas sabem muitas coisas se lhes

perguntarmos!” (COULON, 2019, p. 35). Logo,

[...] tornar-se um estudante universitario é aprender um oficio, mesmo
gue temporario, para nao fracassar no percurso académico. Usando a
linguagem etnometodolégica, ser estudante universitario, é tornar-se
membro, afiliar-se institucionalmente e intelectualmente a vida
universitaria”. (COULON, 2008 apud CARNEIRO; SAMPAIO, 2011, p.
53).

Compreendemos que a etnometodologia encontra aproximacdes com a
discussédo levantada por Paulo Freire, em “Pedagogia do Oprimido”, ao
descrever as etapas da “metodologia conscientizadora”. E na emersdo dos
sujeitos, em um contexto de percepcao critica da realidade, que os temas
geradores, nesta pesquisa, isto é, as categorias de analise irdo aparecer.

Em uma perspectiva freireana, o processo de emersdo € fundamental
para a construcao dialética dos “inéditos viaveis”, como possibilidades e sonhos
coletivos, uma vez que a compreensao dos obstaculos ndo figura apenas no
individuo, mas também no coletivo (SOUZA; CARVALHO, 2018). No curso da
realizacao da emerséo, os sujeitos tornam-se criticos e, sobretudo, criativos, pois
permitem criar condi¢cBes favoraveis para a resolucao de problemas que, antes,
eram considerados impossiveis de serem solucionados, transcendo da

consciéncia real, para a consciéncia possivel, que € o “inédito-viavel.
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Acreditamos que, se porventura as categorias de analise ndo emergirem
da realidade expostas pelas interlocutoras, como aponta Santos (2020, p. 18),
“(...) apesquisa tomaria aspectos caricatos e tudo que viesse em seguida poderia
ser considerado como falso e sem repercussdao no contexto dos sujeitos
envolvidos na pesquisa”.

A partir das narrativas dos/as interlocutores/as emergiram duas categorias
de analise, a saber. Etnométodos para multiterritorializar-se e Afiliacdo
intelectual e institucional: etnométodos para a construcdo do sucesso no
percurso formativo universitario. Nos préximos dois capitulos realizaremos essas
andlises, construindo as interpretacdes fundamentadas no referencial teorico e
metodoldgico selecionado nesta investigacao.

Logo, consideramos explorar a etnometodologia como caminho
metodolégico. Para Coulon (2008), a etnometodologia busca entender o
fendmeno de acesso universitario via trés tempos, na qual ele denomina,
respectivamente, de estranhamento, aprendizagem e afiliacdo. Com isso,
exploraremos nos préximos capitulos como é possivel visualizar cada momento

articulado as narrativas das/os interlocutoras/es.
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3 ETNOMETODOS PARA MULTITERRITORIALIZAR-SE

A partir do conceito de capital cultural de Pierre Bourdieu, reconhecemos
gue a familiaridade prévia com a cultura académica torna mais acessivel aos
estudantes de camadas elitizadas, influenciando na adaptagdo e sucesso
universitério. A falta desse capital cultural pode levar a dificuldades de integracao
e participacdo em atividades académicas.

Conforme apontado por Carneiro e Sampaio (2011), a inclusdo de jovens
provenientes de camadas populares no ensino superior € um fendmeno
relativamente recente, vinculado ao processo de expanséo e interiorizacdo das
universidades observado a partir dos anos 2000. Este movimento,
significativamente impulsionado pela implementacdo de politicas de acdes
afirmativas, reflete um esforco deliberado para democratizar o acesso a
educacao superior no Brasil. As a¢des afirmativas, nesse contexto, surgem como
mecanismos cruciais para corrigir desigualdades historicas e sociais, permitindo
gue um numero maior de estudantes de origens socioeconémicas menos
favorecidas possa transpor as barreiras tradicionalmente associadas ao ingresso
e a permanéncia no ensino superior.

Ao falar sobre essas acdes afirmativas (cotas, por exemplo), essas
autoras salientam que ha sempre 0s que pensam contra ou a favor; ha sempre
guem defende a institucionalizacéo, como ha quem seja adverso a ideia de haver
cotas que possibilitem pessoas de origem popular a adentrar na universidade,
bem provavel o pensamento contrario estd pautado a partir da meritocracia.
Entretanto, “a permanéncia desses estudantes e as politicas de assisténcia
voltadas para garanti-la, habitualmente ndo fazem parte deste acirrado debate”
(CARNEIRO; SAMPAIO, 2011, p. 54).

Considerando o titulo deste capitulo “Etnométodos para
multiterritorializar-se”, destacamos que multiterritorialidade, conforme descrito
por Rogerio Haesbaert (2007), abrange as conotag¢des tanto materiais quanto
simbolicas do territério, vinculadas as nocdes de poder, dominacdo e
apropriacao.

Consideramos que no l6cus universitario ocorrem processos continuos e

dindmicos de multiterritorialidade. Esse fendmeno é forjado pelas diversas
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interacdes e experiéncias vivenciadas pelos/as estudantes, que ocorrem tanto

antes quanto durante sua jornada académica.

[...] A existéncia do que estamos denominando multiterritorialidade,
pelo menos no sentido de experimentar varios territérios ao mesmo
tempo e de, a partir dai, formular uma territorializacdo efetivamente
multipla, ndo é exatamente uma novidade, pelo simples fato de que, se
o0 processo de territorializagéo parte do nivel individual ou de pequenos
grupos, toda relacdo social implica uma interacdo territorial, um
entrecruzamento de diferentes territdrios. Em certo sentido, teriamos
vivido sempre uma “multiterritorialidade”. (HAESBAERT, 2004, p. 344).

Esta concepcdo reconhece que as pessoas constroem e vivenciam
multiplos territérios simultaneamente, cada um com suas préprias significacbes
e modos de relacdo. Essa experiéncia de multiterritorialidade sempre existiu,
pois, mesmo as interacdes sociais mais basicas envolvem a negociacao de
diversos territorios.

Logo, no periodo exploratorio dessa pesquisa, quando fizemos imersao
no contexto em busca da construcéo do problema investigado, a partir de fontes
bibliograficas e, principalmente, durante as entrevistas e seu processo de
transcricdo, emergiu a categoria de analise “etnométodos para multiterritorializar-
se”. Conforme ja destacamos, de acordo com Coulon (apud SPOSITO; BUENO,;

TEIXEIRA, 2017, p. 1265-6):

Os etnométodos que aprendemos, depois interiorizamos e utilizamos
constantemente para viver juntos, e que sdo 0 corpus da pesquisa
etnometodolégica, constituem nossa cultura. Nao a cultura nobre, a
qgual reduzimos frequentemente a cultura — a historia, a literatura, as
artes, as ciéncias, a gastronomia etc. —, mas a cultura do senso
comum, que se insinua em cada uma de nossas ac¢des, que faz com
gue o outro nos reconheca imediatamente como um membro do
mesmo grupo social. Nos todos possuimos — nao somente 0s
intelectuais — esse conhecimento intimo e detalhado do funcionamento
de nosso mundo social, que nos permite nele viver e ser reconhecido
como membros competentes do mundo social em que todos nés
vivemos. As pessoas sabem o que fazem, sao racionais, elas nao séo,
como assinala Harold Garfinkel, idiotas culturais com condutas
impensadas.

Assim, buscamos analisar os processos de multiterritorialidade,
articulados as dindmicas da universidade e aos etnométodos construidos
pelos/as interlocutores/as, a partir de autores, como: Haesbaert (2005, 2007);
Coulon (2008, 2015, 2017); Bourdieu (1889); Zago (2006); e Oliveira; Dias
(2014).
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3.1 Multiterritorialidade e Etnométodos: o caminho dos/as
estudantes de camadas populares rumo a Universidade Federal

Enquanto se apresentavam, observamos nas narrativas das/os
interlocutoras/es a criacdo de etnomeétodos por elas/eles, antes mesmo de
adentrarem a universidade. Souza e Santos (2009) mencionam alguns aspectos
gue marcam as dificuldades dos recém-chegados a universidade, a saber:

. A realizacao da matricula;

. A necessidade de liberdade e autonomia no aprendizado;

. A demanda de leituras mais densas na universidade;

. A escrita das primeiras resenhas e artigos;

. As apresentacdes em eventos académicos;

. A competitividade entre colegas em sala de aula;

. O uso das normas técnicas para a escrita académicas;

. N&o ter o nome lembrado por professores em sala de aula ou por
funcionarios da universidade;

9. Informacgdes sobre a localizagéo de salas de aulas em murais;
10. Sentir-se perdidos na localizagéo dos prédios administrativos,
biblioteca e demais espacos universitarios;

11. As roupas e a aparéncia ndo padronizadas dos estudantes;
12. Nao ter conhecidos na cidade universitaria;

13. Os desafios em dividir casa com outros estudantes;

14. A surpresa da aprovagédo, entre outros marcadores. (SOUZA,;
SANTOS; 2009, p. 164).

O~NOOOUITDA, WNPE

Por isso, antes do ingresso na universidade, identificamos que essa etapa
da vida é conflituosa. E nesse momento que os medos comegam a tornar o
desejo opaco, em relacdo aos objetivos tracados no momento da inscricdo para
o vestibular ou ENEM. Esses medos advém de uma série de questdes, tais como
a linguagem densa dos editais, as burocracias documentais da matricula, a
geografia do campus universitario e até mesmo o convivio afetivo e cultural dos
diferentes sujeitos nas primeiras semanas de aula.

A estudante de Medicina, Alice Silva, que ingressou na UFT/UFNT em
2019, se apresenta da seguinte maneira, explorando sua vivéncia até acessar o

curso que tanto almejava.

Eu sou a Alice Silva Rock Silva, sou natural de Palminépolis Goiés,
cidade do interior de Goias, que fica 120 km de Goiania
aproximadamente. A minha histéria com a medicina comegou desde
cedo, eu sou oriunda de escola publica, fiz o ensino fundamental | em
uma escola municipal em Palminépolis. No fundamental Il (6° ao 9°)
também fiz escola publica e o ensino médio em escola publica. Desde
muito nova eu sempre gostei de biologia, principalmente no ensino
médio, fiquei fascinada na fisiologia e sempre gostei muito de ajudar as
pessoas. Entdo, eu pensei (...) eu via algumas pessoas falando da
medicina, pessoas proximas, mas que tinham poder aquisitivo maior.
Eu tinha um sonho também, mas eu sabia que para eu conseguir
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cursar medicina, teria que batalhar mais, porque o ensino publico é
deficitario, a gente sabe Dai desde muito nova eu sempre gostei de
estudar, mas eu tinha plena ciéncia que desde quando fiz 0o ENEM pela
primeira vez, eu vi que ja estava muito distante para mim. Entédo eu
sabia que tinha que dar o meu melhor, sabendo que seria dificil.

Semelhante a essa historia, temos a narrativa da Raimunda Costa Silva,

gue ingressou na UFT/UFNT no contexto da pandemia de Covid-198.

[...] eu sou a Raimunda Costa Silva, eu faco Medicina Veterinaria,
minha vida toda cursei em escola publica, ensino fundamental nas
escolas estaduais e ensino médio fui para o Instituto Federal (IFTO),
na minha cidade. Sou natural de Araguatins (TO). Inclusive, uma coisa
muito interessante de se falar é que no final do ensino médio, tivemos
auxilio de professores que, de forma gratuita, fizeram um projeto e nos
horarios de intervalo eles se disponibilizavam para poder dar aula para
a gente, tipo preparatorio para os vestibulares e ENEM.

Ana Maria também nos contou sobre o comec¢o de sua histéria e sobre
etnométodos que sua mée construiu para planejar a sua propria trajetoria de

formacéo, a saber:

O meu nome é Ana Maria, tenho 19 anos, venho de uma educac¢éo
béasica publica, sou filha de pais divorciados. Por muito tempo a minha
mae foi a provedora da nossa casa, e como ela teve trés filhos, muito
nova, ela ndo teve a oportunidade de fazer um curso superior e esperou
gue tivéssemos determinada idade para que pudesse fazer o ensino
superior. Agora, que se formou aqui na universidade (UFT/UFNT) e que
trabalha como professora na [Colégio Estadual Cristo Rei, em Pedro
Afonso - TQ], teve uma ascenséo.

A trajetoria de Alice Silva até a universidade foi marcada por constantes
desafios, foram cinco anos de estudos, choros, soliddo e medo, mas também de
perseveranca ou, na linguagem desta pesquisa, foi criando etnométodos diarios
gue contribuiram para sua chegada a universidade. Relatou que por tempos foi
desacreditada do seu sonho em ingressar no tdo sonhado curso de Medicina.
Além do sentimento de desisténcia atenuado pelos mais proximos, as
dificuldades econdmicas fizeram desistir de cursinhos pré-vestibular, fazendo

com que enfrentasse horas de estudos solitarios.

[...] a primeira batalha gira em torno do dinheiro, porque eu via muitas
pessoas ao meu redor com melhores condi¢es financeiros indo para
Goiania fazer cursinho, conciliar o ensino publico com o cursinho. Eu vi
muito isso e eu ndo tinha (...) meu pai ndo tinha condicdo de me mandar
para Goiania para fazer cursinho, e nem em uma cidade préxima que
ja tinha um cursinho que é Sao Luis de Montes Belos.

6 No dia 30 de margo de 2020, o Conselho Universitario da UFT (Consuni) deliberou a suspengédo
do calendario estudantil da UFT/UFNT, devido a pandemia de coronavirus que o mundo
comegara a enfrentar.
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Entdo foi bem complicado e outra dificuldade foi a das pessoas em
volta, dizendo: Ah, faz alguma coisa mais facil, sera que medicina é
para vocé? Vocé gosta tanto de estudar, porque vocé ndo faz
pedagogia, coisas do tipo que eu ouvi muito. (Alice Silva, estudante de
Medicina — UFT/UFNT).

Observamos que, além da educacdo basica ndo lhe proporcionar a
educacao “desejada”, isto €, uma educacao voltada a estudos focado em provas
externas, com uma aproximacgao aos principais assuntos/conteudos abordados
em vestibulares, havia “vozes” que a faziam desacreditar em si e em sua escolha.
Para Alice Silva, perseverar era o verbo principal, assim, ela narra outros
etnométodos criados, ao deixar sua cidade natal e partiu para Goiania (GO), para

realizar cursinho pré-vestibular, a saber:

[...] Eu terminei o ensino médio em 2015, quando terminei eu sabia
muito que queria medicina, mas eu ndo sabia como eu iria conseguir,
na época eu fiz o0 ENEM no 3 ano, eu tirei uma nota satisfatéria na
redacao na época, s6 na redagdo mesmo, pois nas outras estava bem
abaixo para 0 curso que eu queria, eu fui aprovada eu outros cursos
gue na época foi biomedicina, biologia também, s6 que isso na UFG,
s6 que eu nao fui, eu decidi persistir no que eu queria, s6 que para isso
eu fiz cursinho online em 2016, para isso eu estudei com o
“descomplica”, nesse um ano eu ja tinha nogdo da minha defasagem
com 0 ensino publico, mas com o cursinho eu tive no¢ao que era mais
ainda do quanto faltava para eu alcancar meus objetivos que era entrar
na Medicina, ai eu estudei durante esse tempo todo com cursinho on-
line, eu aumentei a média, mas faltava muitos pontos para eu atingir
aquilo que eu queria, e isso foi em 2016, ai quando entrou em 2017
com ajuda de um primo, eu fui para Goiania, ele me ajudou muito nesse
processo, consegui uma bolsa porque meu pai ndo conseguia pagar
tudo. (Alice Silva, estudante de Medicina — UFT/UFNT).

Quando chega em Goiania, Alice além do apoio dos pais, que tinham suas
limitacbes financeiras ja mencionadas, a estudante, que sempre foi
compromissada, estudiosa, ganha apoio de um proprietario de um “famoso”
(adjetivo atribuido pela interlocutora) cursinho em Goiania, devido suas
excelentes notas. A partir desse momento a estudante comecou a trilhar com
mais garra seus sonhos. Compreendemos que essa ajuda se configura um outro

etnométodo criado pela estudante para acessar a universidade.

[...] fui em um determinado cursinho em Goiénia, fui conversar com o
diretor, contei minha histéria, minha nota do Enem, falei do sonho, falei

” Descomplica é uma plataforma de ensino on-line, que atende o publico de cursinho pré-
vestibular até a pods-graduacdo. Foi criado em margo de 2011. Mais informacdes:
https://descomplica.com.br/.
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gue estudei sozinha, ele achou interessante, viu que eu tinha tirado
uma nota satisfatdria viu potencial em mim e ai decidiu fazer um
desconto grande, fez a metade do valor, um desconto de 50% e eu
consegui. Meu pai com muito esfor¢o conseguiu colocar no cursinho,
fiz um ano de extensivo e mesmo assim ainda nao foi suficiente. Nesse
periodo a gente vai se desgastando muito, e mais o psicoldgico, e para
me manter também eu contei com a ajuda de alguns amigos, eu dividia
apartamento com amiga, entao tudo isso ajudava a diminuir a despesa,
ndo era s6 o cursinho, eu precisava de cursinho, me manter Ia, de
outras coisas também. (Alice Silva, estudante de Medicina —
UFT/UFNT).

Observamos que os etnométodos ndo sao construidos de forma isolada,

como se as lutas fossem sentidas e combatidas somente pelas estudantes, pelo

contrario, ha também assisténcias essenciais, desde bolsas de incentivos

promovidas pelas instituicdes, desde a ajuda familiar, sendo essa um dos

motivos para 0 acesso universitario de varios jovens, Lacerda (2012, p. 88),

sublinha que

[...] A certificacdo escolar socialmente requerida, conforme Queiroz
(1991), faz com que aqueles que ndo a obtém sejam vistos, eles e suas
familias, como socialmente desvalorizados e desqualificados. Portanto,
o valor de uma familia passou assim a ser considerado em fun¢éo do
capital escolar detido pelo conjunto de seus membros.

A estudante Alice Silva continua seu relato, informando que mesmo com

0 apoio do proprietario do cursinho, foi muito dificil para ela, pois ainda assim

n&o conseguiu éxito, naquele ano (2017), para ingressar na universidade.

[...] em 2017 fiz esse cursinho e ndo consegui. Ainda continuei nesse
mesmo cursinho com o0 mesmo desconto, fiquei 6 meses e 0 ENEM é
sempre no final do ano. No outro periodo sai do cursinho e decidi
estudar em casa. Fiz s6 matérias especificas em outro lugar e ficava
mais barato, porque em 2018 a minha amiga que dividia apartamento
comigo, ela passou em uma universidade e fui para outro lugar, outro
setor mais barato. Fui para o setor universitario, ai eu pegava 6nibus
para ir para as especificas e o restante eu estudava em casa. Fazia
simulado, eu me virava mesmo, eu tinha adquirido base, entédo decidi
me arriscar. Em 2018 fiz o ENEM, tirei uma nota satisfatoria, mas eu
ainda ndo consegui passar no SISU no primeiro semestre, no SISU/01
também joguei minha nota no PROUNI, mas ficava sempre no quase.
Fiquei muito triste, mas sempre tive apoio dos meus pais, dai voltei
para um cursinho com desconto, sempre com desconto, ai eu fiz esse
cursinho, fiz além provas a UNEMATE, estadual do Mato Grosso,
continuando estudando, pois, muitas coisas podiam acontecer, no ano
de 2019 com o SISU/02 consegui entrar na UFT e em seguida recebi o
resultado da UNEMATE, ai foi s6 alegria! (Alice Silva, estudante de
Medicina — UFT/UFNT).
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A narragdo desses etnométodos foi fundamental ser trazida na integra,
pois evidencia a luta diaria da estudante para acessar a universidade. Os
etnométodos criados por Alice Silva e as outras estudantes para superar
obstaculos e alcancar seus objetivos educacionais sdo exemplos de como
construiram estratégias cotidianas, incluindo estudos autodidatas, participacao
em cursinhos preparatorios e busca de apoio em projetos educacionais
comunitarios.

Notadamente, como descrito pelos/as interlocutores nesta pesquisa, ao
iniciar os estudos universitarios, os alunos se deparam com uma série de
desafios que afetam sua adaptacdo ao novo ambiente académico. Estes
desafios incluem lidar com uma carga de estudos mais intensa e
responsabilidades académicas adicionais, exigindo maior organizacdo e
disciplina.

Além disso, enfrentam a necessidade de se ajustar a novas abordagens
de ensino e aprendizagem, frequentemente mais complexas do que as
vivenciadas no ensino médio. A pressdo por um desempenho académico
satisfatério, as demandas sociais e competitivas do ambiente universitario, assim
como preocupacdes financeiras, sdo fatores que também influenciam essa
transicao.

Considerando o "campo" (BOURDIEU, 1989) da educacdo superior,
particularmente o ingresso em cursos competitivos como Medicina e Medicina
Veterinaria, € um espaco de lutas onde diferentes agentes competem por capital
cultural e simbdlico. As narrativas dos/as estudantes refletem suas tentativas de
acumular o capital necessario (conhecimento, habilidades, notas altas no ENEM)
para entrar nesse campo. A mencao ao desafio de conciliar o ensino publico com
cursinhos preparatorios evidencia também a competicdo inerente ao campo
educacional e as desigualdades no acesso aos recursos educacionais.

Para Oliveira e Dias (2014), a adaptacdo académica depende de varios
fatores que contribuem para que os estudantes se sintam integrados ao curso e
a universidade. No entanto, esses aspectos nem sempre estdo diretamente
ligados ao contexto académico. A afiliagdo ao ensino superior envolve desde o
sentimento de pertencimento a turma até o conhecimento das oportunidades
oferecidas pela universidade, além da rede de apoio disponivel para os calouros

em casos de dificuldade.
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A trajet6ria universitaria ndo é caracterizada exclusivamente pela
formag8o profissional. Os estudantes que ingressam no ensino
superior sédo inseridos em uma nova realidade, na qual se deparam
com desafios para os quais podem ainda ndo estar preparados, tais
como relacionar-se com pessoas diferentes, ajustar-se a novas regras,
assumir novas responsabilidades e lidar com tarefas académicas mais
exigentes (Beck, Taylor, & Robbins, 2003; Soares, Guisande, &
Almeida, 2007; Teixeira, Dias, Wottrich, & Oliveira, 2008). Assim, o
ambiente universitario diferencia-se daquele vivido no ensino médio em
diversos aspectos, sendo exigidas diferentes mudancas que
demandam adaptagbes dos individuos (Teixeira et al., 2008).
(OLIVEIRA; DIAS, 2014, p. 188).

Assim como Alice, a estudante universitaria de Biologia da UFT/UFNT,
Ana Maria também trilhou um caminho marcado por desafios e resisténcias antes
de ingressar na universidade. Além das dificuldades econdmicas, sua jornada €
permeada por questdes raciais e €étnicas, que inevitavelmente se entrelagcam
nesta investigacao.

Ana Maria relata que, a principio, queria algo no campo da Nutri¢do,
chegou até passar para o curso, na UFT campus de Palmas, mas por questfes
financeiras, ndo conseguira se locomover para outra cidade, pois 0os gastos de
sua familia iriam dobrar. “(...) E ai eu pensei e recebi minhas prioridades e vi que
eu ndo queria ficar parado queria estudar e o curso seja qual for vou estudar
enguanto eu termino (...) que ai eu vou passar de novo e vou sO que ai gostei
muito da biologia na Biologia”.

Conforme descrito na introducdo desta dissertacdo, reconhecemos a
relevancia dos condicionantes sociais como género, raca e classe. No entanto,
0 periodo destinado ao mestrado revelou-se insuficiente para explora-los de
maneira satisfatoria nesta dissertacdo. Compreendemos que a trajetoria da
inser¢do das mulheres negras na universidade é um reflexo das lutas histéricas
por igualdade e oportunidades educacionais. Embora tenhamos testemunhado
avancos significativos, ainda ha desafios persistentes que exigem atencéo e
acao continua.

Os avancos sdo evidenciados gradativa e resultado de uma politica de
inclusdo que caminha para uma nova realidade, conforme foi investigado® por
pesquisadores da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e da
Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO) que com base em

8 Dados da reportagem no link https://cultura.uol.com.br/noticias/35440_levantamento-mostra-
gue-mulheres-negras-sao-maioria-nas-universidades-publicas-brasileiras.htmi
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dados do IBGE apontam que em 2021, 7% dos estudantes dessas universidades
sdo mulheres negras. H4 20 anos, este numero era de 19%, enquanto as
mulheres brancas ocupavam 38% das vagas.

Santos (2009) trata as questdes raciais no ambito da educacdo como
enfrentamento. A autora explora as concepc¢des politicas dos movimentos
negros ao longo da histéria do Brasil, enfatizando, sobretudo, o Brasil a partir da
década de 1950. De acordo com Santos (2009), a luta por insercédo de negros e
negras nos espacos universitarios foi longa e gradativa. A autora descreve o
movimento negro, a partir de 1980, fazendo presséo e lutando por igualdade
racial e pelo fim do racismo.

Este é 0 caso da nossa interlocutora Ana Maria, mulher preta, de familia
preta que estd vencendo ndo somente no campo intelectual, mas no social
enguanto insercdo nos diferentes espacos sociais, por anos negados. Logo, a
jornada de Ana Maria ressalta sua identidade e vivéncias étnico-raciais
influenciam sua insercdo na universidade. Isso se alinha a ideia de Haesbaert
(2010) sobre a multiterritorialidade ndo apenas em termos de deslocamento
fisico, mas também na interseccéo com identidades sociais que definem formas
de pertencimento e exclusao em diferentes territorios.

Santos menciona 0s objetivos da Secretaria de Educacao a Distancia,

Alfabetizacéo e Diversidade (Secad):

Acesso igual para todos e todas na lei e na pratica; adocdo e
implementacédo de leis que proibem a discriminacdo baseada na raca,
na cor, descendéncia, origem nacional ou étnica em todos os niveis de
educacgdo formal ou informal e o estabelecimento de programas de
assisténcia financeira, objetivando capacitar todos os estudantes,
independente de raga, cor, descendéncia ou origem étnica ou nacional
a frequentarem instituicdes de ensino superior. (SANTOS, 2009, p. 15).

Diante desses objetivos, Santos (2009) aponta que as acdes afirmativas
precisam ser lidas para além do seu objetivo inicial. “Tais politicas, para além
das cotas, tém um potencial transformador, como um todo, que € possivel ndo
s6 redistribuir politicas de boa qualidade, como também questionar
profundamente a ideologia racial (SANTOS, 2009, p. 66).

Vinicius da Costa também é um dos interlocutores nesta dissertacdo. Em
um breve relato, Vinicius afirma ter 20 anos, tem origem na Comunidade
Quilombola Cocalinho, geograficamente localizada no municipio de Santa Fé do

Araguaia — Tocantins. E estudante do 5° periodo de licenciatura em Historia.
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Ao ser indagado sobre como foi chegar em Araguaina e se houve choque-
cultural, o interlocutor responde que “N&o, porque a maioria das pessoas com
guem tive e ainda mantenho contato partiihavam dos mesmos pensamentos e
gostos que eu, entdo eu ndo senti que houve um choque cultural”. Seguindo
esses direcionamentos expostos por Vinicius, ainda foi perguntado como
financeiramente ele se adaptou ao chegar em Araguaina, e assim responde:
“Quando vim, ndo houve um planejamento ja que em um primeiro momento
morei com parentes aqui, mas depois que passei a morar sO, precisei ir me
organizando”.

Vinicius, em diversos momentos de sua fala, aponta Araguaina como
espaco para o desenvolvimento de seus sonhos e objetivos, pensando em uma
l6gica de condicbes de trabalho e oportunidades para a vida. Ao chegar em

Araguaina, Vinicius faz algumas reflexdes:

As vezes é embaracgoso, porque as coisas vao acontecendo e vocé fica
meio perdido no meio de tudo, e vai batendo um desespero. E
necessario se acostumar com as novas coisas, fazer novas amizades,
ndo perder o vinculo com as antigas e saber com a saudade
alternadamente do acolhimento que é estar em “casa”. (Vinicius da
Costa, estudante de Historia — UFT/UFNT).

Um outro interlocutor foi o estudante de Quimica Castiel Rodrigues. Ele

se apresenta da seguinte maneira:

[...] Meu nome é Castiel, tenho vinte anos, nasci no Estreito Maranh&o
e com seis meses de idade me mudei pra Palmas, capital do Tocantins,
morei por |& dez anos e vim pra Aguiarnépolis a cidade que faz divisa
com o Estreito, meu pai se chama Paulo Iran e 0 nome da minha mée
€ Maria dos Reis Pereira de Almeida, minha méde tem a formacgéo
completa do ensino médio, meu pai ndo tem, meu pai € caminhoneiro
e minha mae é dona de casa e empreendedora de certo modo, tenta
vender as coisinhas dela. (Castiel Rodrigues, estudante de Quimica —
UFT/UFNT).

Ao ser indagado sobre porque escolheu ser professor de Quimica, ele

responde:

Inicialmente foi porque eu achava interessante a arte de ensinar, entao,
eu vim pra ca com a intengdo de que, eu gosto de ver as pessoas
aprendendo, entdo eu gostaria de ensinar, em seguida também tive
motivacdo de um professor meu, e ele, como é que diz, pela arte de
como ele ensinava eu cada vez mais gostei, da forma que ele ensinava
e a gente aprendia, entdo, esses foi uns dos motivos, além da minha
facilidade também com a area da quimica, da parte da quimica. (Castiel
Rodrigues, estudante de Quimica — UFNT).
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A escolha de Castiel pelo curso de Quimica, motivada por sua facilidade
com a matéria e a influéncia de um professor, mostra como o territério
educacional (a escola) e as relaces nele estabelecidas impactam suas decisbes
futuras. Essas escolhas refletem a multiterritorialidade ao destacarem como
diferentes espagos e vivéncias territoriais orientam as trajetrias pessoais e
profissionais.

Dentro do contexto das apresentacfes, Castiel revela que sua inscricao
no vestibular foi custeada por uma professora. Além disso, ele menciona que
desconhecia a existéncia desse exame e que, devido a limitagGes financeiras,

sentia-se despreparado para enfrenta-lo.

Como eu vim entender a questdo do vestibular? Porque uma
professora minha falou “olha abriu a inscricdo do vestibular e tu é muito
inteligente, entao tenta” e meu outro professor, que era de quimica, que
era o que eu gostava, foi influéncia. Entdo eu vou fazer na area de
qguimica, ja que eu me dou muito melhor nessa éarea. (Castiel
Rodrigues, estudante de Quimica — UFT/UFNT).

Segue falando:

[...] E engracado isso porque eu ndo consegui pagar, uma professora
minha falou “Castiel” eu acredito que tu vai passar” o valor completo
era cento e quarenta e cinco, se hdo me engano, ai eu falei “A senhora
acha professora?” ai eu consegui um pouco do dinheiro, s6 que eu nao
tive muito apoio da minha familia, porque estavam passando por uma
crise de saude, entdo eu fiquei assim, mas a minha professora falou
“Eu vou pagar o resto pra ti me diz quanto é” ai ela pagou, e foi no
altimo dia, ai eu fiz, entdo praticamente foi essa a histéria pra eu poder
chegar até aqui. (Castiel Rodrigues, estudante de Quimica -
UFT/UFENT).

O apoio financeiro de uma professora para o pagamento da inscricao do
vestibular de Castiel destaca a importancia do territério educacional como um
espaco de oportunidades, mas também de barreiras. A multiterritorialidade,
neste contexto, esta presente na articulacdo entre os espacos de origem e 0s
espacos educacionais desejados, marcados por desigualdades de acesso e
oportunidades. A multiterritorialidade evidencia a complexidade das dinamicas
de mobilidade social e educacional, onde diferentes territérios interagem,
produzindo tanto restrices quanto possibilidades.

Além das representantes dos cursos de Medicina e Medicina Veterinaria,
o estudante Emanuel Alves, cursista de Zootecnia, aceitou o convite de contribuir
com esta investigacdo académica. O estudante tem 18 anos, é natural de
Arapoema — Tocantins e ja morou em chacaras e fazendas. Um dado importante
€ que nas narrativas de Emanuel, ele deixa explicito que acessou o curso devido
a seu irmao ja estar cursando, tendo, portanto um importante alicerce na sua

trajetoria académica.
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Durante a sua breve apresentacdo, Emanuel responde a indagacao sobre
porque escolheu o curso de zootecnia. “[...] o curso de Zootecnia é um curso
muito bom, gosto da agropecuéaria, das fazendas, de ficar perto dos animais.
Minha vivéncia mais foi na fazenda e fui me apegando com essa realidade”
(Emanuel Alves, estudante de Zootecnia, UFT/UFNT).

Como ja mencionamos, na perspectiva de Bourdieu (1889)), o habitus, um
sistema de disposi¢des duradouras e transferiveis que orienta a percepgao, o
pensamento e a acdo dos individuos. Emanuel Alves expressa um habitus
formado por sua vivéncia em fazendas e seu contato préximo com a
agropecuaria. Logo, a escolha de seguir o curso de Zootecnia é um reflexo direto
dessas experiéncias prévias, mostrando como o habitus orienta as decisées
relacionadas a educacdo e a carreira.

Na mesma fala, Emanuel afirma que quem o incentivou a entrar no curso
foi seu irmdo e segue descrevendo que sua vivéncia com 0s animais,
contribuindo no trabalho do pai, o fez seguir os caminhos do irméo. “[...] Eu e
meu irmao sempre estudamos em escola publica, foi uma oportunidade muito
boa ter passado na universidade publica, em um curso ja ligado na fazenda’.
Assim, a influéncia de seu irmdo também aponta para o papel significativo das
relacdes familiares na formacao de disposi¢cdes e aspiracoes.

Como vimos nesta secdo, exploramos alguns principios da
etnometodologia para entender como os/as interlocutores/as constroem e
interpretam a realidade no dia a dia, em busca do objetivo de ingressar e
permanecer em uma universidade federal. Vimos que a etnometodologia se
diferencia das correntes mais tradicionais da sociologia e da etnografia ao
guestionar a nocao de que o comportamento social é rigidamente orientado por
um conjunto fixo de normas e significados comuns. Em vez disso, a
etnometodologia se concentra em como os individuos percebem e dao sentido
as suas experiéncias, adotando um paradigma que valoriza a interpretacdo sobre

a aderéncia a normas.
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Quadro 3: Sintese de alguns etnométodos desenvolvidos pelos/as
interlocutores/as

Nome Curso Sintese

Alice Silva Medicina Perseveranca; estudos independentes;
enfrentamento de dificuldades econdmicas;
conquista de bolsa estudantil em cursinho preé-

vestibular.
Ana Maria Biologia Busca por ascensao social através da educacao.
Raimunda Medicina Busca de aulas preparatérias para vestibulares e
Silva Veterinaria | ENEM oferecidas por professores.
Vinicius Costa | Histéria Companheirismo e apoio matuo na comunidade.
Castiel Quimica Apoio financeiro de uma professora para a
Rodrigues inscricdo no vestibular; motivacéo e influéncia de

um professor de quimica.
Emanuel Alves | Zootecnia | Incentivo do irméo; experiéncia prévia com a
realidade da agropecuaria.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Observando o quadro 3 identificamos alguns etnométodos utilizados
pelos/as interlocutores/as em suas praticas diarias, compreendendo como
enfrentam e se adaptam ao ambiente académico, considerando as estratégias
gue desenvolvem para navegar neste novo territorio.

Compreendemos que os/as interlocutores/as ndo apenas abandonam
seus territérios anteriores, mas entrelacam suas experiéncias prévias com novos
contextos e culturas. A transigdo para a universidade, portanto, ndo implicou em
uma perda de territdrio, mas na habilidade de navegar e se afiliar a multiplos
territérios culturais, redefinindo a nocdo de pertencimento e identidade no
processo.

Essa perspectiva nos permitiu uma anélise mais proxima da realidade
desses académicos/as de classes populares e revelou como eles/as se adaptam
e criam estratégias dentro de estruturas sociais, desafiando a visdo de que sao

apenas reprodutores passivos de normas sociais e académicas.

3.2 Etnométodos no multiterritdrio universitario

O acesso a universidade se configura como um momento de reconstrucao
territorial e identitaria, envolvendo diferentes relacdes de poder. As mudancas
de territorialidade impactam diretamente os diferentes momentos, sobretudo a

adaptacao que os diferentes sujeitos tendem a passar.
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Sob essa 6tica, compreende-se a universidade como um territério, ndo

meramente fisico/geografico, mas também de carater simbdlico. Isso foi

observado nas narrativas sobre 0s novos saberes experienciados pelas/os

estudantes no ambito do ensino superior, que s6 foram possiveis quando houve

reconstrucdo social e ampliacdo cultural, em outras palavras, quando houve

entendimento e familiaridade com as légicas universitarias.

Rogerio Haesbaert, no artigo Da desterritorializacdo a multiterritorialidade,

aponta que ha duas conotacfes para entender este conceito, que é a material e

a simbdlica, que emergem do poder, mas com multiplos sentidos e significados.

Em outras palavras:

[...] Territério, assim, em qualquer acepg¢do, tem a ver com poder, mas
nao apenas ao tradicional ‘poder politico’. Ele diz respeito tanto ao
poder no sentido mais concreto, de dominagéo, quanto ao poder no
sentido mais simbolico, de apropriacdo. (HAESBAERT, 2004, p. 6774).

Ao compreender as dimensfes simbdlicas que o conceito de territorio

apresenta, Haesbaert (2004) cita o gedgrafo Robert Sack, reiterando que

[...] a territorialidade, além de incorporar uma dimenséo estritamente
politica, diz respeito também as relagfes econdmicas e culturais, pois
esta “intimamente ligada ao modo como as pessoas utilizam a terra,
como elas prOprias se organizam no espago e como elas dao
significado ao lugar”. (SACK, 1986 apud HAESBAERT, 2004, p. 6776).

Nesse sentido, territério em Haesbaert (2004, p.40) é percebido em

algumas dimensdoes.

[...] Politica (referida as relacdes espago-poder em geral) ou juridico-
politica (relativa também a todas as relacdes espaco-poder
institucionalizadas): a mais difundida, onde o territério é visto como um
espaco delimitado e controlado, através do qual se exerce um
determinado poder, na maioria das vezes — mas nao exclusivamente
relacionado ao poder politico do Estado.

Cultural (muitas vezes culturalista) ou simbdlico-cultural prioriza a
dimensdo simbdlica e mais subjetiva, em que o territorio é visto,
sobretudo, como o produto da apropriagéo/valorizacéo simbélica de um
grupo em relacdo ao seu espaco vivido.

Econdmica (muitas vezes economicista): menos difundida, enfatiza a
dimenséo espacial das relagbes econémicas, o territério como fonte de
recursos e/ou incorporado no embate entre classes sociais e na relacao
capital-trabalho, como produto da divisdo "territorial" do trabalho, por
exemplo.

Nesta dissertacdo, ao mobilizarmos o conceito de multiterritorialidade,

estabelecemos articulacbes com os etnométodos construidos para apontar que

0 processo de aderéncia de um estudante no territério universitario € uma agao
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continua. Entende-se que sair de uma cidade, como € o caso dos/as
interlocutores/as, mudar o ciclo social de amigos, costumes e até certos ritos
tradicionais que incorporam a familia e/ou a cultura que estavam imersos, nao
h& desterritorialidade, mas ha multiterritorialidade e interagéo entre novos meios
culturais.

A multiterritorialidade, como proposta por Haesbaert (2004), sugere uma
compreensdo mais complexa e dindmica das relagBes entre territorio e
sociedade. Logo, ao invés de conceber o territdrio como uma area fixa e estatica
com fronteiras claras, Haesbaert (2004) argumenta que vivemos em um mundo
caracterizado por multiplas territorialidades sobrepostas e interligadas.

Haesbaert argumenta que estamos envolvidos em processos complexos
de (re)territorializac&o, construindo territérios multiplos e descontinuos. Para ele,
os territérios ndo estdo desaparecendo, mas mudando de lugar constantemente,
adquirindo outro sentido relacional (HAESBAERT, 2004, p. 156). Diante disso, o

autor aponta que

Falar n&do simplesmente em desterritorializacdo mas em
multiterritorialidade e territérios-rede, moldados no e pelo movimento,
implica reconhecer a importancia estratégica do espaco e do territorio
na dindmica transformadora da sociedade. Inspiramo-nos aqui no
“sentido global de lugar” proposto por Doreen Massey (2000 [1991])
(HAESBAERT, 2004, p. 17).

Relacionar os etnométodos (COULON, 2008) dos alunos a discussao
sobre multiterritorialidade destaca a complexidade das trajetérias educacionais
e a natureza dinamica dos territérios que os estudantes habitam e criam. Isso
sublinha a importancia de reconhecer a educacdo como um processo
profundamente enraizado em contextos sociails e espaciais que sao
constantemente (re)construidos pelas praticas cotidianas dos individuos.

A partir de aspectos da educacéo francesa, Coulon destaca que alguns
estudos realizados ndo levaram em conta o que € de fato o ensino superior,

explicando que

[...] &) trata-se de um ensino que se dirige a adultos e, exatamente por
isso, problemas particulares se colocam e deveriam ser estudados,
dentre eles, especialmente, a conquista da autonomia. O lugar do
saber ndo é mais o mesmo: ndo ha mais referéncia aos discursos
parentais, sendo que a autonomia é obtida em oposicdo a esses
discursos visando alcancar um saber que se exibe em uma
comunidade de construcdo de conhecimentos onde 0s pares assumem
um lugar importante; b) é um ensino terminal: o ensino fundamental
prepara para o ensino médio. Se, eventualmente, 0 ensino superior
prepara para um novo ciclo, como é o caso dos Cursos Preparatorios
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para as Grandes Escolas, a universidade prepara, em principio, para a
vida ativa; c) a entrada no ensino superior continua voluntaria, mesmo
se ela é cada vez mais, uma escolha forcada, em razao do mercado de
emprego e porque o baccalauréat® ndo € mais suficiente para garantir
uma saida profissional. (COULON, 2008, p. 34).

Essa percepcdo do ensino superior € evidenciada pelos/as estudantes,
pois eles/as, pragmaticamente, vao vivenciando varias rupturas

simultaneamente, acompanhadas por diversas mudancas, a saber:

[...] nas condicdes de existéncia, 0 que pode gerar, as vezes,
ansiedade e comportamentos que favorecem o fracasso; na vida
afetiva, com a passagem, na maioria dos casos, da vida no seio da
familia para uma vida mais autbnoma; sobretudo uma ruptura
psicopedagdgica: a relacao pedagégica com os professores no ensino
superior €, em geral, extremamente reduzida, mesmo quando se trata
de trabalhos em pequenos grupos. Se o tempo do ensino médio &
aquele do tutelamento, o tempo do ensino superior € o do anonimato,
também em relacéo a outros estudantes. Isto provoca comportamentos
muito diferentes por parte dos novos estudantes, cujas referéncias
habituais foram todas subvertidas ao mesmo tempo. Uma nova
identidade estd por ser construida, uma nova relagdo com o saber
precisa ser elaborada. (COULON, 2008, p. 34).

Sob esse prisma, ao adentrar a universidade a estudante de medicina,

Alice Silva, relata que

A diferenca maior € que a responsabilidade aumenta também o vinculo
com os professores no ensino superior € menor e 0 método de ensino
também que no ensino médio é tradicional e na faculdade é
metodologia ativa, PBL [Problem-based Learning°]. De inicio achei
bem estranho estudar sozinha e depois discutir em grupo com 0s
colegas sem um professor explicando. Mas com o tempo fui me
acostumando. (Alice Silva, estudante de Medicina — UFT/UFNT).

Coulon (2008, p. 35) destaca que o primeiro ano na universidade é “(...)
catastrofico para muitos e tao dificil para todos”. Isso porque toda novidade é
permeada por estranheza, por dificil assimilacdo e, muitos estudantes ficavam
surpreendidos com tantas dificuldades enfrentadas, pressupondo aos
estudantes que “os alunos do ensino médio nao estdo preparados para se afiliar

ao ensino superior, especialmente porque la eles devem suportar uma

% O bac permite o acesso do aluno tanto as universidades como as grandes écoles, ou seja, €
condigdo indispensavel para se matricular no ensino superior ou para seguir a sua formacao
profissional. Ao passar pelo bac, o aluno obtém um diploma.
10 PBL, também conhecido pela tradugdo “Metodologia Baseada em Problemas”, envolve a
construcéo do conhecimento valendo-se da resolugao de problemas em grupo, ou seja, ao invés
de receber as informacdes dos contetidos de forma passiva, em aulas expositivas, 0s alunos sédo
mobilizados para resolver situacdes-problemas, em grupos.
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orientagao obrigatdria que |he faz acreditar que estdo no lugar que merecem”
(p. 35).

Ja a estudante Raimunda Costa Silva relata que ndo sentiu tanta
dificuldade no processo transitorio entre ensino médio e universidade, mas em
contrapartida salienta que foi o caso dela, tendo em vista que € aluna oriunda do
Instituto Federal do Tocantins (IFTO), onde, segundo a estudante, traz uma

educacéao voltada para a ciéncia.

No superior os professores sdo menos acessiveis e raramente ha
interacdo com os alunos, principalmente no periodo da pandemia. Mas,
em questdo de adaptacéo, eu tive muita sorte, porque 0 meu ensino
médio eu fiz em escola federal também, estudava o dia todo e tinha
muitas disciplinas. Os professores também, grande maioria, com
doutorado eram excelentes. Entdo o nivel de exigéncia era muito alto
e quando eu entrei na faculdade foi uma continuacéo, a Gnica coisa na
faculdade vocé tem que aprofundar mais. Essa foi a diferenca que eu
vi, essa questdo de que os professores realmente sdo menos
acessiveis e quase ndo tem aquela interagcdo saudavel entre os alunos
e os professores e 0s alunos, mas esse é 0 meu caso, mas tem colega,
a maioria, ndo teve esse privilégio que eu te vi os que vieram assim
escola normal [escola pUblica, sem ser instituto federal] eles realmente
sofrem bastante. (Raimunda Costa Silva, estudante de Medicina
Veterinéria — UFT/UFNT).

Sob este aspecto, Oliveira et al. (2014) afirmam que uma importante
caracteristica que se sobressai no processo de permanéncia do estudante

7

recém-chegado na universidade, € a interacdo entre professor-aluno, cuja
relacdo, segundo Raimunda Costa Silva, ainda € distante. Vale ressaltar que a
académica vivenciou a maior parte de sua experiéncia no periodo das atividades

remotas, durante a pandemia de Covid-19.

[...] a relacdo professor-aluno mostra-se fundamental para a avaliacéo
da qualidade da trajetdria universitaria (Soares, Almeida, Diniz, &
Guisande, 2006). Esta interacdo depende, fundamentalmente, do
ambiente estabelecido pelo docente, da relacdo empatica com seus
alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de
compreensdo dos estudantes e da criacdo das pontes entre o seu
conhecimento e o deles (Brait e cols., 2010). Além disso, a
disponibilidade dos professores esta relacionada a maior adesédo ao
curso e a profissdo, o que pode contribuir para a satisfacdo com a
escolha profissional (Teixeira, Castro & Piccolo, 2007). (OLIVEIRA et
al., 2014, p. 240).

O advento da Covid-19 ndo impactou somente a estudante Raimunda,
mas diversos outros que adentraram a universidade em 2020, como foi 0 caso
do estudante Vinicius. Este s6 conseguiu conhecer, efetivamente, a universidade
um ano apos iniciar as aulas e, ao ser questionado sobre como foi o primeiro dia

na universidade, responde:
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Eu fui pisar na universidade de fato apenas um ano apoés ja estar
estudando, porque ingressei no periodo pandémico. Nesse sentido de
pisar pela primeira vez, o que me lembro de sentir euforia, ver os
amigos que ja tinha feito no meio remoto, encontrar professores e viver
de fato a universidade presencialmente e ndo sé por meio de uma tela.
(Vinicius Costa, estudante de Histéria — UFT/UFNT).

Vinicius, vivenciou o impacto da pandemia de Covid-19, destacando a
experiéncia de entrar na universidade em um momento atipico e s6 conseguir
interagir fisicamente com o espaco universitario e seus colegas apdés um ano de
estudo remoto. A "euforia” de pisar na universidade reflete o valor significativo
do espaco fisico como um territério de socializacdo, aprendizado e
desenvolvimento pessoal.

A partir desse relato, permitiu-se perguntar a Vinicius como foi o primeiro
periodo, em um momento de transi¢cao ensino meédio e academia. A narrativa de
Vinicius é de que a experiéncia, pelo menos, pedagogica nao foi muito diferente,
tendo em vista que ao concluir o ensino médio remotamente, ele conseguiu,

nesse aspecto, se familiarizar muito rapido.

N&o tive tanto impacto, pois eu ja vinha de um término no ensino médio
completamente remoto, entdo quando ingressei, ja4 estava habituado
ao meio remoto. Sendo o ensino remoto, as cobrancas ndo eram tantas
qguanto as no ensino presencial. (Vinicius Costa, estudante de Histéria
— UFT/UFENT).

Nao muito diferente de Vinicius, a estudante de Biologia, Ana Maria,
guando indagada sobre seu primeiro periodo na universidade, ela aponta a
pandemia como sendo sua principal dificuldade, ja que foi impossibilitada de
experienciar certos momentos que poderiam contribuir para sua formacao

académica

(...) entrou um cenério que era pré-pandémico entdo foi muito pouco
contato social quando acontece a paralisacdo que seria 15 dias e
acabou se tornando seis meses ou mais e ai quando a gente voltou foi
mal tratamento, porque era para fazer trés periodos em um ano entéao
foi muito, muito corrido, muita informacéo e tanto professores quanto
os alunos estavam se adaptando com cenéario de utilizacdo de
tecnologias. (...) nem todos os alunos tém tecnologia com acesso a
internet, né, grande parte deles também moram na zona rural e tudo
mais. Entéo foram esses trés periodos de adaptacédo, os dois a gente
se adaptou as metodologias alternativas para promover o aprendizado
para os alunos. (Ana Maria, estudante de Biologia —UFT/UFNT).

Ana Maria apontou que a pandemia provocou um distanciamento social,

ndo somente entre pessoas, mas também entre a academia e 0s universitarios
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e, esse momento, tratado como crucial para a efetiva permanencia dos
estudantes foram agravados. Isso porque, o0 processo de afiliagdo dos
estudantes, segundo Coulon (2008), se da no constante exercicio de alternativas
e ter entendido o ritmo proprio das multiplas regras da vida de um estudante e
compreender sua ordem temporal.” (COULON, 2008, p. 208).

Entendemos as experiéncias de Vinicius e Ana Maria como um exemplo
de multiterritorialidade em acéo. A transicdo do ensino remoto para o presencial
e a adaptacdo a um ambiente educacional transformado pela pandemia séo
expressbes de como os territérios ndo sdo apenas fisicos, mas também
simbdlicos e emocionais. A pandemia forcou uma ampliacdo das préticas
educacionais e sociais, movendo-as de espagos fisicos para virtuais e,
eventualmente, de volta para o presencial.

A multiterritorialidade teorizada por Haesbaert (2004) pode ser observada
na maneira como o0s estudantes, como Vinicius, navegaram entre diferentes
“"territorios" durante a pandemia, como espac¢o de aprendizado, o ambiente
virtual do ensino médio e da universidade, e finalmente, a universidade fisica.
Essa experiéncia destaca a adaptabilidade e a resiliéncia dos estudantes diante
das mudancas for¢cadas nas suas territorialidades habituais.

No primeiro semestre universitario sao inUmeros aspectos para se lidar ao
mesmo, tais como: os jargdes académicos presentes na comunicacdo; as
particularidades e diferencas entre os comportamentos de professores do ensino
médio e do superior; a formacédo e didatica dos professores; a receptividade
académica (docentes e técnicos-administrativos); relacdo académica e pessoal
com colegas.

O académico Vinicius aponta que, mesmo habituado pedagogicamente
(no sentido de aulas remotas e, posteriormente, presenciais), ele se sentiu
distante e pouco acolhido, por falta de comunicacdo em relagdo ao seu curso,
gue é graduacao em Histodria. Ele expressa o seguinte comentario: “(...) nao, pela
falta de comunicacdo. Vocé ndo sabe quais os grupos das disciplinas, como
encontrar o pessoal que estudaria junto comigo, isso dificultou um pouco e
deixava meio que todo mundo um pouco perdido. (Vinicius Costa, estudante de
Historia — UFT/UFENT).
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O estudante Emanuel Alves ao ser indagado sobre como foi sua primeira
experiéncia na universidade, considerando desde o0 momento da matricula até o

final do periodo, ele responde que

[...] Foi muito bom, desde a matricula ao final do periodo, a gente faz
amizade. No comeco foi um pouco dificil, seguir as normas e as provas
no final do periodo, mas os professores sdo muito bons, a metodologia
dos professores, vai depender muito do interesse do aluno (Emanuel
Alves, estudante de Zootecnia — UFT/UFNT).

Portanto, nas narrativas dos/as interlocutores/as, identificamos que a
universidade se transforma em uma tapecaria complexa de vivéncias passadas,
aspiracdes e as situacdes presentes, todas essas camadas se fundindo na
jornada académica dos/as estudantes.

Como aponta Zago (2006), até o processo de verdadeira conexao com a
realidade universitaria € um longo processo que o estudante vivencia, sobretudo

agueles de camadas populares. Logo,

[...] Se o ingresso no ensino superior representa para esse grupo de
estudantes “uma vitéria’, a outra sera certamente garantir sua
permanéncia até a finalizagdo do curso. Originarios de familias de
baixa renda, esses estudantes precisam financiar seus estudos e, em
alguns casos, contam com uma pequena ajuda familiar para essa
finalidade. Provenientes de outras cidades ou estados, pouco mais da
metade tem suas despesas acrescidas pelo fato de ndo morar com a
familia. Nesses casos, residem na casa do estudante universitario
(quando h& vaga), ou com parente, ou ainda, dividem casa ou
apartamento com colegas. (ZAGO, 2006, p. 233).

A partir dessa reflexdo feita por Zago, as estudantes sdo questionadas
sobre o0 ingresso na universidade e o sentimento de conquista. Raimunda Costa
Silva relata que “sim, foi uma conquista, pois eu sempre quis fazer medicina
veterinaria, desde crianca, gostava também da area policial, mas acabei indo
para a veterinaria e realmente foi uma conquista”.

Sob esta perspectiva, o académico Castiel ressalta que acessar a
universidade (processo seletivo), ndo foi um desafio e perguntado sobre se foi

uma conquista, ele responde:

Até certo modo sim, foi, e ndo foi, eu ndo achei dificil entrar aqui,
entende? A prova para mim foi uma coisa simples, sabe, contar que
minha nota foi a maior para entrar, ndo tem? Eu poderia ter jogado para
outros cursos. No entanto, quando eu consegui eu falei “Ah beleza!”
Como disse, teve pessoas do meu lado que ficaram mais felizes do que
eu. (Castiel Rodrigues, estudante de Quimica — UFT/UFNT).
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Assim, essa realidade reverbera ndo apenas o que se vive dentro da
universidade, mas € um conjunto de experiéncias que somam 0 Sucesso escolar.
Com isso, Coulon (2008) descreve que o processo de afiliagdo € conhecer os
mecanismos que facilitam nas resolu¢des dos problemas que estéo passiveis de
vivenciar os estudantes universitarios.

[...] se afiliar significa apreender, no momento certo, alguns tramites
gue cadenciam a vida do estudante: matricular-se nos cursos, devolver
os trabalhos no prazo determinado, ter entendido o ritmo préprio das

multiplas regras da vida de um estudante e compreender sua ordem
atemporal. (COULON, 2008, p. 202).

Coulon (2017), ao recorrer aos estudos de H. Becker, salienta que a
cultura estudantil € entendida a partir das diversas “compreensdes coletivas dos
alunos sobre diversos assuntos que se referem a vida de estudantes” (p. 83).
N&o obstante, Coulon (2017) segue apontando que o termo “cultura estudantil”
estd relacionado as perspectivas que sdo atribuidas aos estudantes estéo
relacionadas ao papel/posicdo que ocupam na universidade. E como se
houvesse um peso e uma histéria (lutas e problemas) vivenciados pelos
estudantes universitarios.

Sob esta perspectiva, na qual se destaca o sonho e os momentos de lutas,
a estudante ressalta que acessar a universidade como estudante, foi a realizagéo

de um sonho coletivo, sobretudo daqueles que nunca a deixaram desistir.

Quando eu conquistei meu objetivo que desde 12 de idade eu falava
isso que era fazer medicina na federal, foi uma realizacdo muito
grande, uma realizacdo para meus pais que também sonharam
comigo, pois esse processo ele precisa de apoio pois nao é facil, e isso
tudo é aumentou muito a minha fé em acreditar nos sonhos, em
prosseguir e persistir € saber que tudo aquilo que vocé faz é com
proposito 14 na frente pode demorar um pouco, la na frente acontece,
€ uma satisfacdo muito grande, quando a gente consegue a sensagao
€ mais satisfatoria. (Alice, estudante de Medicina — UFT/UFNT).

Osl/as interlocutores entrevistados séo frutos direta ou indiretamente de
camadas populares, ou seja, veem na educacado uma alternativa para ascender
socialmente e ir contrario a trajetoria de muitos de seus pais. Essa jornada esta
longe de ser serena e descomplicada, pois envolve processos culturais,
geograficos e afetivos, que se entrecruzam constantemente.

Haesbaert (2005) traz o conceito de multiterritorialidade para auxiliar na
compreensao dos movimentos territoriais que 0s sujeitos constantemente fazem.

Como ja destacamos, entendemos que 0 movimento feito pelos/as
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interlocutores/as € de multiterritorialidade, pois quando se conecta com outras
culturas e realidades praticas, as/os estudantes ndo deixam de se expressar
como eram, mas vivenciam uma ampliacéo territorial, entendendo e apropriando-
se da logica cultural do ambiente universitario.

Ao ser perguntada sobre quais foram as mudancas que ocorreram em sua
vida, desde que ingressou na universidade, a estudante de Medicina Veterinaria,
Raimunda Alves, relata que “teve que vir para outra cidade, fiquei muito longe da
minha mée, do meu namorado, entao é dificil lidar com essa distancia”. Embora
esteja experienciando o vazio deixado pela distancia familiar que, querendo ou
nao, tém protagonismo no ambito dos sentimentos que permeiam a juventude,
Clair Firmino, afirma que “me sinto bastante pertencente a esse universo
universitario porque, no caso a faculdade veterinaria, foi o que sempre quis”.

Muito semelhante a Raimunda Alves, a estudante de Medicina
(UFT/UFNT) Alice Silva relata que a primeira mudanca sentida foi ter que mudar
para outro estado, embora ndo tenha sentido “grandes” diferengas, pois muitas
coisas, segundo ela, sdo bem parecidas (Goias — Tocantins), mas se percebe
gue € um ambiente novo, ha coisas diferentes, por exemplo, o “chambari” e até
mesmo o dialeto é sublinhado por Alice Silva para especificar as diferencas
culturais do Tocantins, estado que ela se dirigiu para cursar medicina.

[...] Eu vejo como algo positivo, pois tive contato com outras culturas,
tém colegas de outros estados, tem do Nordeste, do Sudeste, isso é
muito bom, ter contato com outras diversidades, isso foi legal na minha
vivéncia. Outra coisa foi amizade, eu tive que recomecar em outro
lugar, fazer novas amizades, amizades em minha concepcéo serdo
duradouras, e eu comecei um relacionamento, tenho um namorado que
também é da minha turma, que é uma pessoa que agrega muito na
minha vida académica. (Alice Silva, estudante de Medicina -
UFT/UFNT).

Dessa forma, partindo para um pressuposto de que 0s processos de
enraizamentos estdo acontecendo a medida que as vivéncias sao experiéncias
pelas estudantes, dentro de espacos e territorios diferentes, pois “(...) mais do
gue perdendo ou destruindo nossos territdrios, ou melhor, nossos processos de
territorializagao (para enfatizar a acao, a dinamica), estamos na maior parte das
vezes vivenciando a intensificagdo e complexificacdo de um processo de
(re)territorializacdo muito mais multiplo, "multiterritorial”. (HAESBAERT, 2007, p.
19). Assim, para obtencdo do sucesso académico, faz-se necessario, criar

condicOes, quer seja por apoio institucional, quer seja por atitudes pessoais. Um
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dos maiores desafios das estudantes recém-chegadas a universidade, foi
deparar-se com o “novo”, ou seja, outras situagdes, outras metodologias, outras
avaliacbes. Em suas palavras, destacaram-se, principalmente, o “‘método”
utilizado pelos professores para lecionarem.

Alice, estudante de medicina na UFNT, ao ser perguntada sobre como foi

a sua primeira semana na universidade, ela relata que

Na primeira semana de aula, eu lembro que a gente ja foi para o
campus, na verdade no primeiro dia, eu lembro que peguei um énibus
para ir para o campus e naquele lugar eu conheci os meus colegas, eu
ja tinha conversado pelo WhatsApp com colega eu ja tinha criado um
contato com ela, s6 que |4 o professor j& comecou a falar das
dificuldades do curso. (Alice Silva, estudante de Medicina —
UFT/UFNT).

Logo de inicio, os estudantes da turma de Alice Silva foram recepcionados
com palavras que, até poderiam assustar, mas que demonstravam a realidade
do recente curso de Medicina da UFNT. Em suas palavras, foi uma recepgéo
sincera, mas que em certos momentos demonstrava certo temor, ja que quando
escutam que as notas devem ser boas e acima de 7,0 (média da universidade),

o sentimento do medo e da incapacidade pode pairar sobre os estudantes.

O académico Castiel, ao ser indagado sobre o primeiro més, periodo de aula ele
afirma que

O primeiro periodo foi bem radical, a mudanca inicialmente, porque eu
ndo morava aqui em Araguaina; entéo, eu tive que vir. Eu vinha, quase
todo santo dia, ndo quase todo santo dia, mas tinha que pagar aluguel,
comecar pagando aluguel, que foi uma dificuldade porgue eu néo tinha
muito dinheiro. Pagava aluguel, pagava alimentac¢éo, ai foi indo. Ai, o
primeiro periodo meu, foi um pouco, quanto perturbado, por qué?
Normalmente os alunos pegam seis disciplinas, eu peguei nove,
porgue eu peguei todas as optativas possiveis no primeiro periodo. Al,
eu peguei; pior, eu ndo peguei as disciplinas optativas do meu curso
em si, eu peguei do curso de Fisica do terceiro periodo, entdo um aluno
do primeiro periodo pegando coisa do terceiro, pegando célculos que
normalmente ndo eram pra pegar. E, com isso veio uma reprovagio
minha; no entanto, as outras duas que eram de célculos também eu
passei, mas foi conturbado por conta disso e por conta da questao do
dinheiro. (Castiel Rodrigues, estudante de Quimica — UFT/UFNT).

Emanuel aponta que uma das maiores dificuldades também foi conseguir
ter acesso ao Programa Piso, que tem por objetivo realizar a Andlise
Socioecondmica de estudantes regularmente matriculados(as) nos cursos de
graduagéo presencial da UFT, identificando e classificando as situagdes de

vulnerabilidade socioecondmica.
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E muito dificil entrar na questio do Cubo® e do Piso que é a inscricdo
para auxilios como alimentagéo, computadores, sdo muitos bons, mas
sdo muitos documentos, tantas coisas que as vezes a gente nem
consegue porque tem que fazer muitos documentos, muitos mesmos.
(Emanuel Alves, estudante de Zootecnia, UFT/UFNT).

A narrativa de Emanuel destaca os desafios de transitar em “territorios
virtuais” que coexistem na universidade. Em outras palavras, para a obtencéo de
auxilios voltados para alunos em situagéo de vulnerabilidade socioeconémica, €
necessario interagir em plataformas digitais que estdo conectadas com a
territorialidade fisica da universidade. Sobre isso, retomamos 0 conceito de
multiterritorialidade que se refere a complexidade das formas como vivemos e
nos relacionamos com diferentes territérios na contemporaneidade.

Sob esse prisma, Haesbaert (2007) se baseia em ideias de Yves Lacoste
(1988) sobre as praticas sociais tornando-se "multiescalares”, ou seja, operando
em diferentes escalas e dimensfOes espaciais simultaneamente. Haesbaert
segue destacando:

[...] mais do que de superposicdo espacial, como enfatiza o autor
[Lacoste], trata-se hoje, principalmente com o novo aparato
tecnoldgico-informacional a nossa  disposicdo, de uma
multiterritorialidade n&o apenas por deslocamento fisico como também

por “conectividade virtual”’, a capacidade de interagirmos a distancia,
influenciando e, de alguma forma, integrando outros territérios (p. 37).

Observamos a “multiterritorialidade contemporanea” (HAESBAERT, 2007,

p. 37) nas narrativas de Emanuel e de Ana Maria, ao comentar que no periodo

das aulas remotas eram “muita informacao e tanto professores quanto os alunos
estavam se adaptando com cenario de utilizagao de tecnologias. (...)".

[...] A multiterritorialidade contemporanea inclui assim uma mudanca

ndo apenas quantitativa — pela maior diversidade de territorios que se

colocam ao nosso dispor (ou, pelo menos, das classes e grupos mais

privilegiados) — mas também qualitativa, na medida em que temos hoje

a possibilidade de combinar de uma forma inédita a intervencéo e, de

certa forma, a vivéncia, concomitante, de uma enorme gama de
diferentes territorios e/ou territorialidades. (HAESBAERT, 2007, p. 37).

A partir das narrativas dos/as interlocutores/as, compreendemos que ao
ingressarem na universidade, eles/as sao confrontados com uma nova forma de
multiterritorialidade. Em outras palavras, eles/as precisam se adaptar a um
espaco que é fisicamente diferente de seus ambientes anteriores, e que também
carrega um simbolismo significativo: € um territério de conhecimento, de

prestigio social e, muitas vezes, de transformacao pessoal. Esse novo territorio

1 O Cubo é a plataforma utilizada pela Proest (Pro-reitoria de Assisténcia Estudantil) com propésito de
agilizar a tramitacéo e o desempenho dos processos de cadastro dos estudantes no PISO (Programa de
Indicadores Sociais), e também aos editais das bolsas de assisténcia estudantil, como o auxilio saude.
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universitario tem suas proprias normas, valores e expectativas, e, como vimos
sdo muito distintas das experiéncias vividas pelos/as alunos/as até entéo.

Neste capitulo, identificamos que as dificuldades e angustias sentidas
pelos/as interlocutores/as ao entrar na universidade podem ser vistas como o
processo de navegacao e reconciliacdo entre esses diferentes territérios. Os
desafios praticos como encontrar salas, entender procedimentos administrativos,
e gerir a propria subsisténcia (como o aluguel e a alimentacdo mencionados nas
narrativas) sdo apenas a camada mais superficial. Mais profundamente, os/as
estudantes podem experimentar um conflito entre as normas e préticas do novo
territorio universitario e as do territério de origem, que muitas vezes inclui valores
familiares, comunitérios e culturais.

Observamos também que o conceito de habitus, de Bourdieu, permitiu
compreender como as origens sociais e culturais desses/as estudantes
moldaram suas maneiras de navegar no ambiente universitario. O conceito
forneceu fundamentacéo tedrica para analisar como essas disposicées prévias
influenciaram suas estratégias de estudo, adaptacéo e resisténcia diante dos
desafios académicos e sociais enfrentados na UFNT. Em outras palavras, o
conceito de habitus colabora para a desnaturalizar no¢cdes meritocraticas ao
demonstrar como o0 sucesso académico esta ligado ao capital cultural e as
disposicbes construidas antes da entrada na universidade. Isso foi essencial
para compreendermos as dificuldades enfrentadas pelos estudantes de
camadas populares em um sistema de ensino superior que frequentemente
valoriza formas de capital cultural mais comuns entre os estudantes de classes
dominantes.

No proximo capitulo, exploraremos o segundo objetivo desta dissertagéo,
a saber: compreender o processo de afiliacdo institucional e intelectual durante

a vivéncia da cultura universitéaria.
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4  AFILIACAO  INTELECTUAL E  INSTITUCIONAL:
ETNOMETODOS PARA A CONSTRUCAO DO SUCESSO NO
PERCURSO FORMATIVO UNIVERSITARIO

Assim como realizado no capitulo anterior, com o objetivo de compreender
como as/os académicos/as das camadas populares constroem seus processos
de afiliagdo cultural, exploramos as fontes bibliogréaficas e, principalmente, as
entrevistas, emergindo a categoria de analise “Afiliacao intelectual e institucional:
etnométodos para a construcdo do sucesso no percurso formativo universitario”.

E interessante recordar que, segundo Coulon (2017, p. 1243), “[..] o
projeto cientifico da ethometodologia é analisar os métodos ou, se preferirmos,
os procedimentos que os individuos utilizam para concretizar as diferentes
operacdes que realizam em suas vidas cotidianas”. Além dessa definicdo, sao

também

[...] os etnométodos sdo modos de fazer, sdo os milhares de detalhes
de nossa vida cotidiana que conhecemos tdo bem, que nos permitem
realizar nossas interacdes com o0s outros, desde uma simples
saudacao até discussdes elaboradas sobre todos os assuntos e
opinides. Os etnométodos podem, evidentemente, variar de um grupo
social para outro, de um universo social para outro, de uma cultura para
outra. Desde que chegamos num pais estrangeiro nossa ignorancia
sobre certos etnométodos nos salta aos olhos. (COULON, 2017, p.
1243).

O percurso até chegar no capitulo 4 permite observar que, conforme
aponta Carneiro e Sampaio (2011), a transicdo da educacdo basica para o
ensino universitario estd permeada de novas experiéncias, novas praticas e
novos territérios. Neste trabalho, o estudante de camada popular torna-se
protagonista do desenvolvimento de ac¢des cotidianas que contribuem para a sua

continuagao no curso.

As exigéncias de uma graduacdo s&o partiihadas por todos os
estudantes, no entanto, é preciso levar em conta que, para a maioria
dos jovens pobres, esse sempre foi um universo praticamente
impenetravel. Essa questéo é essencial para compreender a rotina de
estudantes de origem popular, em um momento em que a universidade
é forcada a se democratizar pela pressao histérica dos movimentos
populares. (CARNEIRO; SAMPAIO, 2011, p. 54).

O que acontece quando o estudante se afilia ao curso, a vida
universitaria? O estudante passa, segundo Carneiro e Sampaio (2011); Coulon

(2008) a n&o vivenciar com tantas dificuldades, como eram sentidas nos
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primeiros meses ou primeiro ano de entrada na universidade. E mais importante:
ndo ha uma data ou momento para que o estudante adquira o status novo, como
se fosse em um momento de premiacéo, isso acontece, quando o afiliado se
encontra inserido na vida académica, pois € sem duvida um processo de
construcdo, de descobertas, de experiéncias.

Carneiro e Sampaio (2011) usam o exemplo de uma estudante de
medicina que deixa evidente o0 que é a realizacdo de etnométodos. Ao adentrar
no curso, a estudante disse que por muito tempo foi tranquilo e facil, pois esta
tinha apoio de um casal, que desde a matricula aos deslocamentos ajudava a
estudante. No entanto, ela percebeu que toda essa ajuda néo iria durar, por isso,
foi necessério desenvolver novos etnométodos, ou seja, acdes realizadas por ela
mesma e ndo mais pelo casal, para poder sobreviver na cidade e na vida
universitaria. Como fez? Quando precisava se deslocar, perguntava para amigos
proximos sobre qual énibus ela pegaria, por exemplo. Quanto essa autonomia
acontece, ela verdadeiramente esta se inserindo na vida estudantil (afiliando-
se).

De acordo com Coulon (2008), o processo de afiliacdo se desenvolve
guando os estudantes elaboram etnométodos que contribuem para alcancar
resultados académicos positivos na universidade, um desses é acompanhar, tirar
dividas com os estudantes veteranos, sobretudo porque nos primeiros
momentos de entrada na universidade, as informacdes ainda parecem distantes
e alheias, como destacou Emanuel “0 comeco foi muito dificil, mas fui me
enturmando, recebendo ajuda foi ficando facil”.

Importa destacar que a elaboracdo desses etnométodos ndo séo alheios
a realidade do estudante. Coulon (2008) explica que mais que aprender os
inUmeros codigos que balizam a vida académica, este estudante precisa
mobiliza-los no dia a dia. Logo, “(...) a cultura estudantil é diferente da cultura dos
jovens do ensino médio. Entre estes 0s codigos séo outros, sdo outros discursos
e a linguagem e, igualmente, a maneira de identificar, de colocar e de resolver
problemas” (COULON, 2008, p. 41).

Para Coulon chegar ao processo de afiliagdo cultural ndo é rapido,
tampouco facil, sendo divididos em momentos (Quadro 4), a saber: o tempo de

estranhamento, de aprendizagem e de afiliagdo.
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Quadro 4: Conceito de afiliacdo cultural estudantil

1° Tempo de Desenvolvido “ao longo do qual o estudante entra em um
estranhamento | universo desconhecido, cujas instituicées rompem com o mundo
familiar que ele acaba de deixar”.

2° Tempo da Periodo em que o estudante se adapta progressivamente, no
aprendizagem gual uma acomodacéo se produz.
3° Tempo da Manejo relativo das regras identificado especialmente pela
afiliacado capacidade de interpreta-las ou transgredi-las.
Fonte: Coulon (2008, p. 32).

Somando-se a essa discussao, esse processo de afiliacdo universitéria se
faz gradualmente, havendo, no percurso, dificuldades que os leve para dois
caminhos: a evasao e a permanéncia. Lembramos de Bourdieu (1989) ao
destacar que a influéncia do capital cultural faz total diferenca no acesso direto
de estudantes ao ensino superior. “A influéncia do capital cultural se deixa
apreender sob a forma da relacdo, muitas vezes constatada, entre o nivel global
da familia e o éxito escolar da crianga” (BOURDIEU, 1989, p. 42).

No que tange essa méxima de Bourdieu (1989), as/os interlocutoras/es,
demonstraram que suas trajetérias de vidas, que tem por base suas familias, ndo
foram faceis. Logo, ndo dispuseram de um capital cultural, isto €, condi¢des
intelectuais que, de alguma forma, a universidade exige de inicio, como por
exemplo: a escrita das primeiras resenhas e artigos; as apresentacbes em
eventos académicos; e 0 uso das normas técnicas para a escrita académicas,
relembrando o que foi citado anteriormente (SOUZA; SANTOS; 2009, p. 164).

Segundo Carneiro e Sampaio (2011, p. 57), o nivel de escolaridade dos
pais interfere na compreensao do quanto os/as estudantes estdo “familiarizados
com a nocdo de universidade, quais prenocdes eles possuiam acerca desse
universo e de que forma seus processos de afiliacdo seriam influenciados por
essas pré-nogoes”.

Além disso, Carneiro e Sampaio (2011) lembram de outros estudantes, 0os
gue vivem na zona rural ou no interior, pois antes desses estudantes afiliarem-
se a vida académica, € necessario afiliar-se ao centro urbano que a partir
daquele momento ir4 residir, sendo fundamental para a permanéncia na
universidade, ou seja, 0s contextos socio-historicos precisam ser considerados.

N&o obstante, outro ponto essencial € a interacédo que 0s jovens de origem
popular precisam praticar/desenvolver para conseguir permanecer na vida

académica, como a interacdo com colegas de aula, professores, corpo
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administrativo, e como dizem as autoras, a permanéncia vai depender de como
serdo desenvolvidas essas relagces. Nas proximas subsecfes, conheceremos
outras narrativas das/os interlocutoras/es, analisadas a partir da fundamentacéo
de alguns autores: Oliveira et. al (2014); Bourdieu e Champagne (2001);
Bourdieu (1989); Coulon (2017); Freire (1987); e Mendes (2020), por meio dos

tempos: estranhamento, aprendizagem e afiliacao.

4.1 O tempo de estranhamento: os primeiros passos universitarios

Conforme ja mencionando, o dia a dia académico € um processo de
constante adaptacdo, chamado por Coulon de tempo de estranhamento. Esta
adaptacdo parte da necessidade em conseguir o diploma universitario, mas
também de se sentir pertencente a um novo territorio.

Coulon (2008, p. 42) descreve que para os estudantes os sentimentos
expostos do primeiro contato universitario sdo: traumatizantes, revoltantes,
inquietantes. O choque que os estudantes sentem nesse primeiro momento se
da pelo fato de reconhecerem que as “(...) regras de vida, de circulacédo, de
orientagdo, de linguagem, de condutas etc.”, sdo diferentes daquelas que ja
estavam habituados a vivenciar.

E exatamente essa percepcéo que faz dos/as estudantes entenderem que
naquele momento esta havendo uma ruptura de realidades do ensino médio com
universitario. Contudo, Coulon enfatiza que essa ruptura ndo significa um
desligamento completo; pelo contrario, mantém-se uma conexao sentimental
com a educacdo basica, mesmo que motivada por nostalgia, em um processo
de multiterritorialidade, como ja mencionamos.

Como aponta Oliveira et. al (2014), “a adaptagdo académica no ensino
superior refere-se ao ajustamento do individuo a vida universitaria” (p. 240). Isso
porque, o processo de adaptagao requer a aceitagdo do “novo”, situado em todas
as reparticdes da “nova” vida do estudante, afinal ndo é sobre se desligar da vida
construida no percurso da educacao basica, pois nesta pesquisa ja ficou claro
gue se trata de multiterritorialidades.

[...] Assim, o grau de adapta¢éo do jovem ao ensino superior pode ser
compreendido através das atitudes em relagdo ao curso, da
capacidade de estabelecer novas relagGes de amizade, a presenca ou
auséncia de estresse e ansiedade frente as demandas académicas e
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ao vinculo criado com a instituicdo (Baker & Siryk, 1984). (OLIVEIRA
et al., 2014, p. 240).

Lacerda (2012) salienta que a integracéo social e o diploma se tornaram
um “bilhete de entrada na vida” (p. 89), atribuindo um valor simbdlico aquele
estudante. Com essa percepcdo da educagcdo como movimento de ascenséo
social, 0 sucesso escolar dos estudantes, sobretudo, do estudante universitario
passou a ser, para aqueles pais que nao conseguiram concluir os estudos, o seu
proprio diploma. Ver o filho ingressar na universidade representa a concretizagao
de um sonho arduamente perseguido pelos pais, logo,

[...] Diante do valor que a escola passou a ter, cada vez mais a ajuda
escolar dos pais aos filhos passa a ocupar um lugar central na vida
familiar. O tipo de ajuda escolar que os pais podem dar a seus filhos se
relaciona ao lugar ocupado pelas geracdes no espago social, aos
recursos de que disp6em e a historia de cada geracédo. (LACERDA,
2012, p. 89).

Nesse sentido, Ana Maria como destacado anteriormente, relata que sua
mae muito nova teve os seus filhos, e para sustentar, como mae solo, abdicou
do investimento nos estudos, o que fez somente apos certa independéncia de
seus filhos. Essa premissa, corrobora para construirmos uma visdo panoramica
sobre quem s&o essas estudantes que constroem etnométodos todos os dias
para driblar as dificuldades académicas.

Assim, um dos maiores desafios dos estudantes é encontrar os caminhos
gue os permitam continuar ativamente na universidade. Muitos estudantes de
camadas populares, como ja frisado nesta pesquisa, concebem o acesso a um
ensino superior como um espaco propicio para ascender socialmente. Diante
disso, afiliar-se chega sendo um desafio que é driblado a partir de diferentes
etnométodos criados e articulados pelos estudantes, como afirmaram as/os
interlocutoras/es participar de programas sociais dispostos pela universidade;
criar diferentes espacos para estudos; buscar adequar-se as diferentes
metodologias dos professores.

Diante disso, Coulon (2017) aponta que a entrada na universidade
necessita da percepcao e aceitacdo de um novo papel social, na qual o estudante
deve passar, pois € uma passagem que tem por questdo a aprendizagem de

novas e diferentes relacoes de saberes. Logo,

[...] o novo papel dos estudantes que ingressam na universidade exige
uma analise e uma compreensao das novas relacdes sociais que
devem manter com 0 Seu hovo meio, 0 que consiste, em primeiro lugar,
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em assimilar os ritos internos e compreender o seu funcionamento.
(COULON, 2017, p. 187).

Esse processo transitério (ensino médio — ensino superior) envolve a

nocao de pertencimento ao novo territorio de saber que adentrardo, nao sendo
um mero processo de socializacdo, na qual pressupde encontros de vidas e
somas de propdésitos, mas € a construcdo de uma nova (re)construcdo de uma
identidade. Em outras palavras, “[...] o pertencimento a essa nova instituicao nao
se define como uma adesdo a normas e valores préprios da cultural local: ndo
se trata exatamente de construcdo e realizacdo de uma nova identidade”
(COULON, 2017, p. 187).

Nesse processo, o tempo de estranhamento, segundo Coulon (2017),
ocorre quando ha uma ruptura da realidade e tudo que passa a vivenciar na

universidade é novo, por isso os olhares séo vistos com estranheza. Assim,

[...] os novos estudantes experimentam um tempo de estranheza, ao
longo do qual sentem-se separados de um passado familiar que eles
devem esquecer. Em seu novo universo tudo parece estranho: o ritmo
das aulas ndo é mais o0 mesmo, as regras mudaram, as exigéncias dos
professores também mudaram, ao ponto em que certos estudantes se
perguntam o que realmente devem fazer. (COULON, 2017, p. 1243).

Sobre isso, Castiel, estudante de Quimica, relata seu processo transitorio
do ensino médio para o universitario como complicado, sobretudo destacando
sentimentos apos entrar na universidade. Esses sentimentos ndo expressam
desprezo pela educacéo basica publica, mas podem se apresentar como um
movimento de dendncia com o caminhar que a educacdo publica nos ultimos

anos vem sofrendo. Ele afirma que

Raiva, angustia, principalmente porque vocé estuda, estuda feito um
condenado, falando em palavras risticas, feito um condenado, e vocé
percebe que sai do ensino médio e ndo aprendeu nada, entdo vocé tem
que puxar tudo, e é sugado até, entendeu? Entdo vocé nao aprende
nada no ensino médio de certo modo, a qual quando vocé chega na
universidade, vocé tem que rever tudo, literalmente tudo, entdo, fica
muito dificil, ai vocé dar aquele momento de querer desistir, mas vocé
ndo desiste, porque tem pessoas contando com vocé. Entdo, amigos
falam “vai dar certo, vai dar certo”. Entdo, vocé nao quer decepcionar
ninguém, da raiva as vezes, até jogar tudo para o ar e ir embora. Mas,
ndo pode, porque tem pessoas investindo em vocé também, e é uma
luta de vocé contra vocé. Entdo, vocé fala “eu consigo, vou tentar de
novo, vou tentar de novo”. (Castiel Rodrigues, estudante de Quimica —
UFNT).
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Essa narrativa expressa o conceito de "tempo de estranhamento" de
Coulon. Ao adentrar o universo académico, Castiel enfrenta ndo apenas uma
transicdo educacional, mas também um desafio pessoal marcado por
sentimentos de raiva e angustia. Esta fase de perdas de referéncia reflete o
processo pelo qual novos/as estudantes se deparam com uma realidade
desconhecida, na qual o ritmo, as regras e as exigéncias sao distintas daquelas
do ensino médio, um passado agora distante que deve ser, de certa forma,
esquecido. Castiel expressa a persisténcia motivada pela expectativa de outros
e a frustracao diante de um sistema educacional que parece nao o ter preparado
adequadamente para os desafios atuais.

Coulon (2008) descreve que a virada do ensino médio para a universidade
€ algo burocratico e permeado de incertezas. Mas, ha sempre suas
singularidades, por exemplo, Emanuel refor¢ou a felicidade por estar cursando
Zootecnia em uma universidade federal, pois entende que o conhecimento
construido no processo académico servira para sua comunidade. No entanto, ele
descreve que no processo houve diversas angustias, desenvolvimento de
ansiedade e medo do novo:

Uma oportunidade em uma universidade federal, ainda mais para quem
veio de uma escola publica, as concorréncias. No comeco da
adaptacdo nés perdemos quilo, peso, porque foi muito dificil no
comeco, mas fomos ganhando incentivo, porque ha muitas pessoas
boas na universidade e também incentivo da familia e se tivéssemos
desistido no comeco nés tinhamos nos arrependidos, pois hoje

estamos muito felizes. (Emanuel Alves, estudante de Zootecnia,
UFT/UFNT).
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A narrativa de Emanuel sobre sua transicdo para a universidade e as
dificuldades iniciais enfrentadas, inclusive a perda de peso devido ao estresse
da adaptacéo, reflete vividamente o conceito de Coulon sobre a importancia da
transicdo e adaptacéo no ensino superior. Coulon (2008) destaca a jornada do
estudante desde a separacdo de seu mundo anterior até a integracdo na
universidade como um momento critico de encontro entre o estudante e sua nova
realidade académica.

Emanuel e Alice, ao superarem as adversidades iniciais com o incentivo
da familia e da comunidade universitaria, ilustram esse processo de
transformacao, onde o "tempo de estranhamento” se converte em uma etapa de
crescimento pessoal e académico.

Diante dessa perspectiva, Coulon (2017) “mostra como o ator engajado
na realidade € um pratico do sentido, como ele deve interpretar constantemente
0 novo ambiente e dar-lhe sentidos a fim de poder sobreviver nele” (p. 189). Com
isso, as/os estudantes apontam ao serem interrogados sobre as acdes que a
universidade disponibiliza para que possam efetivar seu curso.

A estudante Ana Maria afirma que os auxilios e as bolsas disponibilizadas
pela UFT/UENT sao fundamentais para sua continuidade, visto que ainda reside
com sua familia, tem uma filha pequena e por estar sempre envolvida em acdes
do seu curso ou da universidade em geral, ndo ha como trabalhar no momento.
N&o obstante, Ana Maria descreve a rede de apoio advinda dos estudantes que
compdem o Centro Académico (CA), jovens lideres que tem a funcdo de
representar o curso de origem nas diversas pautas que envolvem a UFNT/UFT

e a graduacdo. Assim descreve:

[...] sobre as bolsas, auxilios e tudo mais e, eu ja tendo conhecimento
disso, eu iniciei a universidade a primeira coisa que eu fiz foi a selecéo
para o PISO [Programa de Indicadores Sociais.], feito pelo Cubo.
Participei da selecdo do Cubo, organizei toda a documentagéo tive um
pouquinho de dificuldade, mas isso ndo vem ao caso... ja fui aprovada
de primeira. E ai, todo ano vou ter bolsa permanéncia, é s6 fazer a
renovacdo do cadastro e ai tudo bem, sdo R$ 400 como auxilio
permanéncia. Acredito que é um divisor de agua na vida de muitos
estudantes, além disso tem o0s programas institucionais que sempre
participei. Participei do PIBIC, foi o primeiro que participei, mas foi bem
no inicio. E, como entrei na pandemia e tive que sair pelo fato de que
eu ndo conseguia acompanhar, por ndo tinha celular. Foi antes da
universidade fazer a oferta de equipamentos tecnolégicos. (Ana Maria,
estudante de Biologia —UFT/UFNT).
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Ao falar desses equipamentos tecnoldgicos, indaguei a estudante sobre
guais tipos de programas de assisténcia estudantil a Universidade ofertou no
contexto da pandemia. Segundo Ana Maria, “(...) eles (UFNT/UFT) ofertaram um
tipo de internet e R$1.200,00 para a compra de equipamentos tecnolégicos, s6
nao poderia ser celular, podia ser tablet, notebook, que auxiliasse nos estudos.”.
Esta acdo desenvolvida por Ana Maria para continuar na universidade, se
constitui um etnométodo realizado como mecanismo de continua¢do. Se por um
lado, ela teve que passar pelo estranhamento e o processo de aprendizagem,
em um cenario complicado, visto que o0 mundo estava vivendo uma pandemia do
Coronavirus.

Além da questdo de nado ter conseguido acesso aos programas
assistenciais, Emanuel até teve a oportunidade de participar de monitoria, mas

foi apenas de forma voluntaria.

[...] Na questédo de ser remunerados, eu e meu irmao fomos monitores
no segundo periodo, mas ndo fomos remunerados pois ja tinha
acabado as vagas. Fomos ajudantes, ganhamos carga horaria. Sé que,
assim, eu tenho vontade de participar de uma bolsa remunerada, o
PIBIC, uma coisa assim que ajuda no aluguel, na passagem do énibus,
alimentacéo porque é complicado e muito dificil e as coisas a cada dia
gue passa esta subindo o preco e cada dia o trabalhador esta sendo
desvalorizado. (Emanuel Alves, estudante de Zootecnia, UFT/UFNT).

Dessa forma, como aponta Coulon (2008), sdo geralmente os estudantes
veteranos, que servem de “ponte” para contribuir com o sucesso universitario de
muitos estudantes recém-chegados a universidade, tendo em vista, que “os
manuais e informacdes oficiais ndo figuram como indicadores principais na
passagem de conhecimentos, provavelmente pela pouca efetividade”
(CARNEIRO; SAMPAIO, 2011, p. 65).

Para Coulon (2008, p. 74) essa ruptura acontecia, porque os/as
estudantes eram vistos sempre a servico da instituicdo. Como? “(...) ele
disponibilizava informacdes, antecipava as formalidades de que necessitava na
vida cotidiana”. Ja quando acessa a universidade, o/a estudante passa a
construir uma nova postura, o de [quase] independéncia, mesmo que, com uma
série de rede de apoio, ele va se conectando com as regras universitarias. Diante
disso,

[...] é ele que deve buscar os elementos que constituem e completam,
por exemplo, a papelada necessaria para se inscrever. Sua posi¢do é
de ator principal, ele deve responder em seu proprio nome e nao pode
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mais apenas fornecé-lo para que um outro registre. (COULON, 2008,
p. 74-75).

Embora, até possa parecer que 0s sentimentos exportados no primeiro
contato sejam de surpresa continua, Coulon (2008) destaca, de maneira
paradoxal, que a situacdo nem sempre € como parece, conforme ilustra Castiel.
Ou seja, apesar de ser um processo desafiador e simbolicamente arduo, os
estudantes reconhecem com orgulho que essa transi¢cdo nao é necessariamente
negativa, mas representa a superacao de mais uma etapa importante de suas
vidas.

Por outro lado, a estudante Ana Maria aponta que ndo ha um espaco que
a ajude a focar nos estudos, e que na verdade, onde é possivel estudar, estuda-
se, e com isso tira os finais de semana para descansar. Ela nos conta que “Ndo
tenho lugar... E ai que entra os espacos da universidade: a biblioteca, o espaco
de convivéncia, laboratério... D4 para estudar duas horas por dia, j4 €
satisfatorio”.

Em seguida, ainda sobre 0 mesmo assunto, perguntei sobre o que ela faz

nos finais de semana. Segundo ela,

E uma sobrecarga [estudar pela manha, trabalhar pela tarde, cuidar do
corpo, da casa e da filha & noite] que a gente ndo consegue, entéo, eu
procuro chacara para final de semana. Se eu tenho trabalho para fazer,
faco durante a semana mesmo que eu acho o tempo que nédo tinha
agora [a entrevista foi feita antes de iniciar o periodo], ndo esta tdo
pesada, mas vai que ficar mais pesado eu vou ter que me aguentar
mais, mas nesse momento vocé tirar uma hora de tudo s6 consigo ler
vocé comprou material uma noticia interessante alguma coisa que vai
auxiliar é claro que tem que ter muita dedicacéo. (Ana Maria, estudante
de Biologia —UFT/UFNT).

Ana Maria, estudante de camada popular, aponta em umas de suas falas
gue seu trajeto até a universidade é feito por meio de bicicleta, pelo fato de morar
cerca de 20 a 30 minutos da UFNT/UFT prefere ficar direto, ja que seu estagio

tem horério de entrada, as 14h.

[...] pela manha eu fico até o horario do almoco aqui mesmo. As vezes
eu vou para casa, mas perco muito tempo para voltar, porque,
guerendo ou ndo demora 20 minutos para ir e mais para voltar. Entao
€ muito tempo e prefiro sé para ficar mesmo aqui. Ja trabalho, entdo é
muito cansativo, porque eu saio 18 horas, as vezes, vou para academia
e depois da minha casa. Ai que eu tomo um banho, me alimentar e
poder estudar. (Ana Maria, estudante de Biologia —UFT/UFENT).

Nesse mesmo contexto, a estudante Raimunda Costa Silva chegou a
relatar que, para chegar aonde esta hoje, no caso, 3° periodo, houve momentos

angustiantes, como “deixar de comer no Restaurante Universitario (RU) por ndo
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ter o dinheiro para recarregar o cartdo”. Para solucionar/amenizar este problema,
a estudante afirma que tentou se passar no processo de analise do Cubo, mas
pela quarta vez foi indeferido e, por isso, hunca conseguiu. Mas, ressalta que
recebe o valor referente a bolsa monitoria (R$400,00) que, segundo a estudante,
ameniza o peso financeiro de seus pais.

A experiéncia desses/as interlocutores/as de enfrentar desafios e persistir
diante das dificuldades, ressalta a ideia de Coulon de que superar o
estranhamento inicial é fundamental para a plena adaptacdo e sucesso na
universidade. Assim, tais trajetérias, marcadas por superacado e apoio recebido,
ressalta a transicdo da incerteza inicial para a satisfagdo com sua jornada
académica, sublinhando o valor da persisténcia e do suporte comunitario no

processo educacional.

4.2 O tempo de aprendizagem e o tempo de afiliagdo: tornar-se membro

de uma comunidade universitaria

A juncdo dos dois tempos se faz necessaria quando o tempo de
aprendizagem mostra-se ser o elo para a efetivacdo do oficio de estudante, que
nada mais é, o estudante tornando-se membro de uma comunidade universitéaria.
Nesse periodo intercalar, segundo Coulon (1995), € o0 momento em que 0O
estudante se acomoda, se mostra alguém que consegue perceber a necessidade

de se reinventar frente as dificuldades do dia a dia.

Como contraponto, é importante salientarmos o artigo de Mendes (2020),
ao discutir as limitagdes do conceito “e "afiliagao" proposto por Coulon. A autora
argumenta que o conceito ndo aborda com preciséao as desigualdades materiais
e simbodlicas criadas por diferencas de classe, raca, género e nacionalidade. E
importante destacar que, nos escritos de Coulon sobre afiliagdo, as
interseccionalidades de género, raca e classe ndo sdo centrais em sua obra
original. Seu foco esta voltado para as praticas sociais e culturais que facilitam
ou dificultam a integracdo dos alunos ao ambiente educacional. As
desigualdades sociais influenciam a percepcao e as expectativas em relagdo as
atividades académicas, e a universidade muitas vezes falha em corrigir ou

minimizar essas distor¢des.
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Mendes (2020) aponta que o conceito "afiliacdo" ainda carece de dialética,
isto é, ele captura dindmicas importantes, mas ndo considera o papel das
instituicdes em perpetuar desigualdades. Mendes sugere que o conceito poderia
ser mais util se também incorporasse uma analise das responsabilidades
institucionais e das dinamicas estruturais que condicionam a permanéncia

estudantil.

Inicialmente a primeira coisa que eu percebi, era que o curso era muito
largado, largado no sentido de que, tinha poucas pessoas e em
guestdo de alunos, questéo de professor pra ta ali no seu pé, e uma
das coisas que me ajudou mais a socializar foi 0 grupo que eu hoje,
que é o grupo (PET) ele vieram, fizeram uma recepcgéo e tudo mais,
teve a recepcdo mas, e depois da recepcao, e ai? ai vocé tem que sair
procurando, vem muito do aluno né, ter que correr atras, s6 que em
suma, voceé fica jogado, ai vocé vai atras, “ah, o menino falou que tem
um negocio que dar pra tu poder entrar nas bolsas ali”, “ ah, como é
que faz isso?” “tem documento, tem site tal, tal” até o AVA, a questao
do AVA, que é o moodle, foi meio complicado, porque vocé nédo sabe
como é que mexe haquilo, o professor comeca ja passar contetdo para
vocé, e vocé fica la. (Castiel, estudante de Quimica — UFT/UFNT).

Na narrativa de Castiel exposta acima, a expressao usada por Castiel é
“largada” institucionalmente. Segundo Mendes (2020, p. 7) “a responsabilidade
institucional da universidade em relagao a diferencas formativas deste conjunto
de estudantes é transferida exclusivamente ao plano individual, transformando a
segmentacéao estrutural do sistema educacional em fracasso pessoal”. A autora,
em seguida, afirma que

(...) Alain Coulon afasta da universidade a responsabilidade em
enfrentar este problema ao afirmar que “n&o devera ser objeto de um
tratamento institucional, pois se trata de um problema intelectual” (p.
68). A organizagéo de um “ano propedéutico” para estes estudantes é
avaliada com algo passivel de ainda mais estigmatizacéo, logo o
desafio seria propor uma pedagogia da afiliagdo para este grupo de
estudantes, carregando a marca do fracasso estruturalmente
produzido. (MENDES, 2020, p. 8).

Consideramos relevante considerar essa critica inicial da autora, que
encontra algum respaldo na descricdo de Castiel sobre suas primeiras
impressdes da universidade, as narrativas subsequentes revelando uma
mudanca na sua visdo em relacdo aos recursos legais fornecidos pela
instituicdo, como os programas de assisténcia estudantil. Apesar de reconhecer

a

11 Programa de Educag&o Tutorial (PET) — UFT/UFNT
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insuficiéncia do apoio universitario, Castiel também enfatiza a importancia crucial desse
suporte para a sua continuidade no ambiente académico.

Nesse sentido, o estudante de Quimica, Castiel, destaca que participar do

PET foi um caminho fundamental para sua socializacdo no curso. Esse

movimento de buscar apoio em colegas e grupos evidencia o esforco dos

estudantes em permanecer engajado nos varios ambitos da universidade:

movimentos estudantis, grupos de estudos, participacdo em eventos dos cursos

€ outros.

Primeiro eu entrei no grupo PT, ai entrando no grupo pet eu entrei como
bolsista, e por entrar no grupo pet eu ganho bolsa de setecentos reais,
isso me ajuda bastante porque sem essa bolsa eu ndo me manteria
muito bem aqui, tem o grupo PET e agora nesse comeco de periodo
eu entrei num outro programa chamado alvorecer, que € da quimica,
eu estou comecgando a me possibilitar como trabalhar como professor,
exercer o que eu vou fazer no futuro, entdo os dois me ajuda com
experiéncias, um me ajuda desses dois me ajuda com a questdo
monetaria, para mim me manter aqui, sem um, meio que fica mais dificil
pra mim conseguir, pago aluguel, moro com um professor, ai, um
exemplo de matematica bem rapido, meu aluguel é pancada, no
entanto quando chega final de semana vocé tem que comprar
alimentacéao, o quilo da carne estd mais caro do que tudo, ai vocé tem
gue comprar arroz, tem que comprar uma coisa, tem que pagar agua,
internet, energia, e se manter na faculdade entdo fica um pouquinho
complicado sem ajuda, isso tudo sem o PT. Ao total d& setecentos
reais, que é sé no PET que eu recebo bolsa, uma é voluntéaria. (Castiel
Rodrigues, estudante de Quimica — UFT/UFNT).

Na narrativa de Castiel, corroboramos com a perspectiva de Mendes
(2020), pois quando a universidade implementa programas de apoio especificos,
como o PET, esses podem aliviar alguns sentimentos de desamparo, a fim de

gue os/as estudantes ndo se sintam solitarios nesse processo de construcao da

7

afiliacdo. Assim, é crucial que as universidades reconhegcam sua
responsabilidade coletiva em fornecer esse suporte, perguntando-se: que novas
oportunidades de vida os programas institucionais dao aos estudantes?
Participar do PET foi primordial para a efetivacdo do processo de filiacdo de
Castiel a academia, ao seu curso. Conforme ele descreve as mudangas em sua

vida e como socializar foi ponto fundamental em sua geréncia académica:

A primeira mudanca foi a educacéao financeira, porque sem a educacéo
financeira aqui vocé passa fome, aqui em Araguaina, primeiro porque
as coisas sdo muito caras, tudo é muito caro, tudo precisa de dinheiro,
segundo foi que aprendi como conversar com as pessoas, aprendi que
a gente nao leva o curso sozinho na costas, sempre tem alguém ali
porgue se ndo se vocé tiver sozinho vocé ndo se forma, a questéo de
amizade parceria, também isso, é, como me desenvolver melhor,
métodos né pra estudar, foi coisa que vindo pra cd como sou novo na
cidade eu tive que aprende, porque se ndo estaria jogado. (Castiel
Rodrigues, estudante de Quimica — UFT/UFNT).
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Muito semelhante, Vinicius foi questionado sobre a importancia das bolsas
e ele responde: “De certa forma eu falo que as bolsas sdo o que me mantém
aqui. E com elas que pago meu aluguel, as utilidades domésticas, as viagens da
faculdade quando acontecem. Entdo creio que essas bolsas sédo importantes
para a permanéncia ndo s6 minha, mas de muitos outros alunos também”
(Vinicius da Costa, estudante de Histéria — UFT/UFNT).

Isso nos permite apontar que, embora a ideia de Mendes (2020), seja
apontar a negligéncia de Coulon frente as responsabilidades da universidade,
0s estudantes em suas narrativas atribuem forcas positivas a instituicdo de um
modo geral, o que néo significa endossar erros e falhas da instituicdo enquanto
local de acolhimento e compartilhamento de saberes.

Durante a pesquisa, notamos que o processo de afiliacdo envolve também
a maneira como o/a estudante gerencia seu tempo de trabalho e estudo. Coulon
(2017) refere-se a isso como ‘“estratégias pessoais’. Quais sdo essas
estratégias? Castiel revelou que suas técnicas de estudo sdo organizadas por
sua realidade pessoal, por exemplo, ele tem afinidade por musica e percebe que

ela potencializa sua capacidade de assimilar os conteudos estudados no curso.

Formas pra estudar, eu ndo sou muito de pegar um material e ficar
debrucado sobre ele por muito tempo, no entanto tenho sim meu
métodos de estudar, eu coloco mdusica, pego o livro, escuto
principalmente rock que € porque se for algo muito sutil, muito leve nao
me prende, eu gosto de rock porque me prende e ndo deixa eu fugir,
porque qualquer coisinha eu comeco a imaginar, ai quando eu comeco
a imaginar fica complicado, tenho que voltar o texto novamente, ai no
caso tenho métodos, mas é praticamente isso, coloco musica, estudo
um, dois ou trés dias antes de uma prova ou de um conteldo que eu
nao sei, eu vou la leio rapidinho, ai pronto, com a musica eu consigo
fixar, ai quando chega na questéo de prova, vou la e executo, ndo direi
gue é a melhor forma de se aprender. (Castiel, estudante de Quimica
— UFT/UFNT).

N&o obstante, a estudante Raimunda quando ingressou na universidade,
ela iniciou no periodo pandémico, logo suas aulas eram na modalidade remota
emergencial, portanto, segundo ela, “mais facil”.

[...] eu tenho uma mesinha de estudo no quarto e de estratégia que eu
uso: faco anotacBes da aula presencial. Anoto os tdpicos importantes,
as vezes o professor passa roteiro, mas tem professor que, inclusive,
€ ruim. Tem professor que ndo passa roteiro e ndo passa apostila e
dificulta porque a gente acaba tendo que perder muito tempo para ter
que procurar aquilo que ele falou em livro e € uma coisa que dificulta
bastante. Mas quando tem os tdpicos facilita, antes alguns falam aquilo
que que vai cair em prova. Fala o que que é mais importante. Na prética
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mesmo e ai eu anoto e depois em casa eu vou atras desses topicos e
faco toda uma revisdo daquilo que foi visto. (Raimunda Costa Silva,
estudante de Medicina Veterinaria — UFT/UFNT).

Nota-se na narrativa da Raimunada, um esforco em reconhecer as
diferentes metodologias dos professores e, consequentemente, como se portar
nesse novo cenario. Aproximando essas questbes, Coulon (2017, p. 188)
descreve que entrar na universidade exige do estudante “(...) uma série de
operagdes praticas visiveis”. Essas praticas sdo, conforme demonstra a
narrativa, a acdo da estudante frente a diversidade metodoldgica, na qual ela
tem posicionamento critico, mas também acéo.

Esse movimento, permite destacar a préaxis freireana no que se refere ao
movimento de gerenciamento dos estudantes com seus estudos. Segundo
Freire, a praxis

[...] implica a teoria como um conjunto de ideias capazes de interpretar
um dado fendmeno ou momento histérico, que, em um segundo
momento, leva um novo enunciado, em que o sujeito diz uma palavra
sobre o mundo e passa a agir para transformar esta mesma realidade.
(ROSSOTO, 2018, p. 380).

O estudante Emanuel, como j& mencionado na narrativa acima, destaca
gue seu método de estudo sempre € por meio de debates com seu irméo e busca
por outras respostas em plataformas digitais, como é o caso do Youtube. Nesta
mesma linha de raciocinio, Mendes (2020) aborda obstaculos que dificultam a
concretizacdo do conceito de afiliacdo. Ela comeca por examinar os desafios sob
uma 6tica pedagdgica. Para a autora, a transicdo da escola para a universidade,
conforme discutido por Coulon, pode ser particularmente ardua quando envolve
a adaptacao a vocabuléarios distintos, conceitualizacdes diversas

e diferentes préticas de leitura e escrita. Ou seja,

(...) a passagem do ensino médio & universidade, por exemplo, coloca
a questdo da aprendizagem de novos saberes, de novas relagdes ao
saber, novas formas institucionais de vida, que necessitam,
certamente, da mobilizagdo dos marcadores sociais objetivos, mas
como recursos que ndo se limitam ao Unico habitus reprodutor que
determina a pratica. A entrada nesse novo papel social necessita de
uma forma de aprendizagem especifica, que é familiar aos alunos das
grandes instituic6es de ensino ou das classes preparatorias, posto que
se aproximam do quadro institucional das escolas de ensino médio em
gue estéo inseridos. (COULON, 2017, p. 186).

Dessa forma, Mendes (2020) critica a visao unilateral do processo de

afiliagdo de Coulon, ao colocar sobre o individuo toda a responsabilidade
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académica, o que acaba por converter a segmentacao estrutural do sistema
educacional em um sentimento de fracasso pessoal.

Embora essa seja uma possivel linha de andlise, € pertinente destacar
gue em nossa pesquisa observamos que as redes de apoio sdo fundamentais
para a amenizacao desses sentimentos. Emanuel, por exemplo, destaca o apoio
do irmao que também é estudante de Zootecnia e integrantes do corpo docente
e do centro académico do curso: “A universidade, com certeza, é acolhedora

tanto os profissionais, quanto os alunos”. A respeito do seu irméo, ele pondera

Eu e meu irmao a gente estuda juntos, eu também optei por fazer uma
faculdade para estudarmos juntos. N6s lemos livros, conteldos da
universidade, que os professores passam. Nos vamos debatendo esse
tema, ai um vai perguntando para o outro. Quando nés temos muita
davida com contelido, fazemos uma pesquisa também no YouTube.
(Emanuel Alves, estudante de Zootecnia, UFT/UFNT).

Além desse apoio, a professora de uma disciplina do curso, ajudou o

estudante oferecendo uma bolsa de estudo voluntaria.

Eu e meu irméo no segundo periodo fomos monitores voluntarios de
uma matéria. Nés tivemos um desempenho bom, ai, a professora que
€ responsavel por essa matéria viu nosso desempenho e possibilitou
duas vagas para sermos monitores voluntarios, para ensinarmos 0s
alunos, ajudar na matéria, esclarecer alguma davida. (Emanuel Alves,
estudante de Zootecnia, UFT/UFNT).

Coulon destaca que os codigos culturalmente internalizados pelos/as
estudantes universitarios nao sdo simples nem 6ébvios; eles exigem que estes/as
desenvolvam proativamente as habilidades necessérias para sua integracdo na
instituicdo. E essencial reconhecer as diferencas entre o habitus de estudantes
do ensino médio e os do ensino superior. Ruth Prado, em “Permanéncia na
educacao superior: contribuicbes teoricas e praticas” (2022), explica que a
adaptacdo ao habitus universitario € um processo tanto individual quanto
coletivo. Os/as estudantes devem nao apenas determinar o esforco necessario
para se adaptarem, mas também aprender a seguir instruces e colaborar com
outros para navegar pelas regras fundamentais da vida académica.

Além das metodologias pedagdgicas e da didatica dos professores, varios
outros aspectos da vida universitaria desempenham um papel crucial na
promocédo dos estudantes. Estes incluem a interacdo com o espaco publico-
politico, a participagdo em organizagbes e movimentos estudantis, e a

sociabilidade entre colegas. Diante disso,
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[...] Podemos constatar, empiricamente, que o fato de os estudantes
participarem de ac¢des que ndo estdo diretamente ligadas a sua
aprendizagem académica favorece o acesso a seu oficio: diferentes
formas de sociabilidade no campus, atividades culturais,
eventualmente militAncia estudantil, atividade beneficente. Sob
condicdo de que isso ndo comprometa demasiadamente o tempo de
estudo e de trabalho intelectual: a militAncia ndo substitui o esforco, a
leitura dos textos originais, 0 exercicio e as avaliacdes. (SPOSITO;
BUENO; TEIXEIRA, 2017, p. 1265-6).

Um outro ponto, diz respeito ao dominio da linguagem e dos cdodigos da
vida universitaria. Mendes (2020) descreve que Coulon sugere que a entrada na
universidade € como “entrar em um jogo”, visto que dominar a escrita, a norma
padrdo da Lingua Portuguesa € um pré-requisito de sucesso. Um dos espacos

gue essa problemética se efetiva € na constituicdo dos curriculos. Assim,

[...] Coulon destaca como central 0 movimento do aprendiz buscar se
adaptar as regras, sem citar a importancia de mudancas institucionais
para que novos aprendizes sejam incorporados mais efetivamente. Isto
leva a constatacdo, sobretudo quanto a relatada desorganizacdo da
matricula, de que para se afiliar a universidade é preciso se adaptar a
sua desorganizacdo, mais do que refletir sobre a adequacéo de um
sistema aparentemente pouco eficaz. (MENDES, 2006, p. 10).

A autora frisa que a discussao elaborada por Coulon é fundamental, mas
gue é necessario saber quem sao e que lugares esses sujeitos que evadem da
universidade pertencem. Nao cabe, segundo a autora, atribuir a falta de conexéo
com os codigos universitarios, o fato dele sair da universidade. Utiliza Bourdieu
(2017) quando o autor fala das formas denegadas de eliminagdo”, que seria o
“(...) atraso/repeténcia, a relegacao para ramos de ensino tidos como menos
gualificados ou estigmatizados, bem como a outorga de diplomas
desvalorizados” (MENDES, 2006, p. 13). Logo, para a autora, a naturalizacéo e
a legitimacdo das regras ocorrem de forma sutil e talvez por isso seja mais
perversa.

O conceito de afiliacdo, da maneira como constréi Coulon, carece de
dialética: apesar de captar importantes dinAmicas da permanéncia
estudantil, ndo aponta os movimentos institucionais que levam a
eliminacdo de setores subalternos. As consequéncias de um conceito
de via de mao Unica, mais do que tedricas, contribuem para empurrar,
também no plano da produ¢cdo do conhecimento, o peso da
responsabilidade pelo fracasso quase que exclusivamente sobre os
ombros dos estudantes. Defendemos que se trata de um conceito cuja
utilidade - tedrica como pratica/politica - pode ser de grande valia,
desde que acompanhada de instrumentais teéricos que captem as
responsabilidades institucionais, as quais devem levar em conta
dinamicas estruturais que as condicionam e que possam transforma-
las. (MENDES, 2020, p. 16).
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Ao observar as narrativas ja supracitadas pelos interlocutores, elencamos
0S seguintes pontos que nos permitem utilizar o conceito de afiliagao, a saber:
participacdo em programas institucionais (Ana Maria, Emanuel, Castiel), as
redes de apoios composta por familiares que ajudam, seja financeiramente, seja
no momento dos estudos, os proprios colegas do curso e até mesmo uma boa
instrucao desenvolvida pelos setores da administragao.

Sob esse viés, Sposito et al. (2017, p. 1265) pergunta a Coulon sobre em
gue momento ele decidiu abordar a etnometodologia na universidade, e ele

responde:

A partir de 1985, mudei minha abordagem sobre o fenbmeno dos
fracassos e dos abandonos dos estudantes do primeiro ano. Descobri
in vivo, de maneira contemporénea a seus primeiros meses na
universidade, como eles conseguiam se afiliar — ou ndo — a seu novo
estatuto de estudante. Chamei essa aprendizagem intelectual de o
oficio de estudante. Acredito que pude, por abordagens e métodos
diferentes — entrevistas, conversas, diarios, observacdes — e sobretudo
com uma teoria diferente como suporte, compreender como se tecem
0 sucesso ou o fracasso universitario.

Essa andlise do conceito de afiliacdo deve ser considerada ndo apenas
dentro do contexto das forcas atribuidas a instituicdo, que ndo se relacionam
com a meritocracia, mas também levando em conta o papel do estudante diante
de suas responsabilidades cotidianas e os desafios que surgem. A pesquisa se
concentra em: como 0 estudante enfrenta essas dificuldades? Uma das

maneiras é procurar a coordenacao do curso e buscar auxilio dos colegas.

Além dos pontos ja citados sobre responsabilizacdo institucional,
aproximando as discussdes sobre filiagdo estudante e buscando diferencia-las
das discussbes permeadas de meritocracia, um dos principaiS mecanismos
desenvolvido pelos estudantes para conseguir assimilar as légicas universitarias
€, inegavelmente, as redes de apoio, um processo continuo de
institucionalizacdo da nocdo de membro pelos universitarios. Castiel aponta
como desde o inicio (realizacdo do vestibular), foi fundamental ajuda de diversos
ambitos: familiar, direcéo escolar. A resposta dada por Castiel esté inserida na
abordagem sobre o porqué de ter escolhido cursar Quimica. Além disso, deixa
registrado como todo o processo para chegar na universidade foi denso e cheio

de adversidades. Ele descreve:

[...] Inicialmente, eu escolhi por conta do professor, um dos fatores
maiores foi meu professor, a forma que ele ensinava, é, e em questdo
de como foi isso, eu me preparei e tudo mais? E, eu me preparei bem
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pouco, a escola em que eu estudava levava os alunos para outra
cidade para poder ter um cursinho, entre aspas, no entanto, ndo era
para o vestibular, ndo o nosso vestibular da UFNT daqui, da faculdade,
mas sim do Enem, entdo muita coisa aproveitei de |4, os professores
eram excelentes, e ai eu, no dia da prova, é até interessante por que
houve algumas adversidades para eu poder ir para fazer a prova do
vestibular, eu tive que ir para outra cidade que era vinte quildmetros de
distancia da minha casa, para isso, eu ndo tinha habilitacdo, a moto
gue utilizei para ir ndo tinha placa, porque era nova, eu tive que ir com
medo para poder fazer essa prova, foi em Tocantindpolis, que fica ao
lado de Aguiarndpolis. (Castiel, estudante de Quimica — UFT/UFNT).

Além dessa parte, o estudante conclui

[...] fiz a prova no primeiro dia pela manh&, pela tarde fiquei com medo
também, voltei novamente, sé que eu deixei minha moto de canto, com
risco de alguém roubar por conta disso, mas eu fui e fiz, ndo achei dificil
o vestibular em si, &, a Unica coisa que eu achei que sim, foi meio
complicado foi a taxa. Como eu vim entender a questéo do vestibular?
Porque uma professora minha falou “olha abriu a inscricdo do vestibular
e tu é muito inteligente, entdo tenta” e meu outro professor que era de
guimica, que era o que eu gostava foi influencia, a, entdo eu vou fazer
na area de quimica, ja que eu me dou muito melhor nessa area, mesmo
com as dificuldades que teve do EAD, eu fui la e fiz porque eu ainda
peguei a época do EAD onde a gente so recebia folhinhas e ficava
respondendo. (Castiel, estudante de Quimica — UFT/UFNT).

A ajuda da professora possibilita reconhecer como o estudante, além de
desenvolver seus ethométodos, ele também esté inserido em um territério que é
compartilhado experiéncias, sonhos e realidades diversas. Essas relacfes de
apoio permitem congregarmos a nocdo de membro que serd explorada nas
proximas secoes.

(...) Independentemente de serem individuos leigos ou profissionais, a
nocéo de membro néo € associada a coletivos organizados, mas sim a
coletividades, nas quais a questdo da intersubjetividade formulada e
sustentada a partir do senso comum, da reflexividade pressuposta nas
acOes e falas das interacdes, e da relatabilidade que estas interacdes
podem disparar enquanto metaconversa¢cées (ROBICHAUD, GIROUX
e TAYLOR, 2004), sdo administradas puramente de acordo com a
capacidade que os individuos tém de dominar naturalmente um "[...]
conjunto de modos de agir, de métodos, de atividades", de uso da
linguagem, para dar sentido ao mundo que as cercam (COULON, 1995,
p. 48).

A estudante de medicina, Alice, também relata como foi fundamental as
ajudas, os abracos, as conversas, as amizades.

[...] que era um curso novo, que eu ja participava da segunda turma,
entdo eu estava imersa nesse mundo de luta, teriamos que lutar por
muitas coisas, pois faltava muitas coisas no curso, igual a gente nao
tinha o laboratorio de simulacgéo realistica ainda, ele falou a realidade,
foi bem sincero, ja na primeira semana isso aterrorizou todo mundo que
€ aquele ndo conseguir média 7,0 seria desligado do curso, quem ndo
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conseguisse alcancar essa média seria automaticamente desligado do
curso pelo sistema, a gente ficou muito tenso. Nessa primeira semana,
gue é ponto positivo da faculdade que é o hospital escola, fomos muito
bem acolhidos, é todo mundo muito animado 4 do HDT, falando sobre
0 curso, sobre as ideias para o curso, fomos também para o Cimba
(parque), conhecemos a biblioteca tem muitos livros, o acervo s6
cresce e assim eu me senti acolhida na medida do possivel. (Alice
Silva, estudante de Medicina — UFT/UFNT).

Vinicius também descreve como a rede de apoio foi e continua sendo

fundamental, sobretudo de sua comunidade quilombola:

O companheirismo, compartilho sempre com 0s amigos isso. Na minha
comunidade as pessoas se ajudam, estdo sempre juntas, se falta um
aclcar na casa de um e o outro tem em casa, as pessoas vao se
ajudando. Se tem um doente, faz uma visita, leva um remédio. Entédo
creio que esse companheirismo eu trago comigo para a universidade,
€ importante ter em quem se apoiar estando aqui dentro, e os lagos
criados sdo importantes nesse processo (Vinicius da Costa, estudante
de Histdria — UFT/UFNT).

Ao estar em Araguaina para desenvolver seus estudos, Vinicius afirma
gue o que traz consigo de experiéncias para a universidade sao

O meu contato com a universidade de fato foi apenas a partir do 3°
periodo, ingressei no curso em 2021, periodo pandémico, entdo néo
tive esse contato de imediato. Quando as aulas passaram a ser
presenciais, eu ja tinha feito algumas amizades, por mais que a
distancia e estivéssemos apenas nos vendo por meio de telas digitais.
Entdo penso no 3° como um quase primeiro, € eu 0 que eu sentia era
ansiedade, de finalmente conhecer essas pessoas olhos nos olhos, ver
os professores de perto e experienciar de verdade a universidade.
(Vinicius da Costa, estudante de Histéria — UFT/UFNT).

Compreendemos que Vinicius traz para a universidade os valores de
companheirismo e apoio mutuo de sua comunidade quilombola. Sua adaptacao
a nova realidade em Araguaina, sem perder os vinculos com sua comunidade
de origem, exemplifica uma multiterritorialidade na qual as redes de apoio e as
identidades coletivas se estendem e se reconfiguram em novos territérios. Este
aspecto ressalta o argumento de Haesbaert (2010) sobre a multiterritorialidade
envolvendo a articulagdo complexa e simultanea de multiplos territorios,
refletindo a capacidade de manter conexdes com diversos territérios de origem
enquanto se adapta a novos espacos sociais. Conforme narra no seguinte

pensamento:

Mudou um pouco porgque 0 meio de socializa¢éo se modificou, entdo o
ciclo de amizade se renova, o tempo junto com as pessoas que vocé
ja convivia antes diminui porque em alguns casos vocé se desloca de
uma cidade para outra e ndo tem tanto contato como tinha antes.
(Vinicius da Costa, estudante de Histéria — UFT/UFNT).
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Importa esclarecer que, nesta dissertacdo, ndo estamos atribuindo na
condicao individual do estudante as responsabilidades sobre seu sucesso no
percurso académico, mas mobilizamos a ethometodologia, sob uma perspectiva
de que, engquanto sujeitos ativos e em construcao, estes também conseguem
articular estratégias para “driblar” as “impostas” e “silenciosas” regras que se
insere nos estudantes universitarios.

Logo, conforme Coulon (2008) inserir-se como membro de uma
comunidade, ndo € apenas estar de corpo de presente ali, mas ser capaz de
mostrar aos outros e a propria pessoa que “(...) possuimos competéncias, que
possuimos etnométodos de uma cultura”. (p. 43).

Coulon (2019) recorre ao conceito de afiliacdo para elucidar como os/as
estudantes, ao longo de um processo ativo, alcancam a integracdo a
universidade. Essa afiliagcdo ndo apenas facilita a conclusao de seus cursos, mas
também pode servir como um testemunho para as geracdes futuras de que o
sucesso € alcancavel. Quando aplicamos esse entendimento a jornada dos/as
estudantes universitarios, especialmente aqueles oriundos de camadas
populares, o conceito de afiliacdo cultural de Alain Coulon torna-se
particularmente pertinente. Como vimos, a afiliacdo cultural sugere que a
adaptacdo dos estudantes ao ambiente académico € um processo ativo e
continuo de alinhamento cultural.

Nesse sentido, Castiel cita sobre adaptacdo entre ensino meédio e

universidade:

Sim, € totalmente diferente porque inicialmente vocé entra na
universidade achando que é uma coisa, que vai ser parecido mais ou
menos em relagéo a escola, os professores vao estar ali te ajudando,
te apoiando, mas nao, na universidade vocé chega é vocé por vocé, o
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professor simplesmente € um meio pra ir mostrar o conhecimento que
vocé tem que aprender, ele te dar algumas metodologias e tudo mais,
mas no entanto é vocé por vocé, se vocé entregar a atividade ok, vocé
tem ponto, se vocé ndo entregar atividade vocé néo tem nota, entdo ao
contrario da escola que pegam no seu pé falando pra vocé fazer a
atividade, fazer isso, fazer aquilo. Um ponto positivo da universidade
pelo menos € que vocé consegue ganhar dinheiro dentro dela, tipo
assim, as questdes das bolsas e na escola vocé ndo tem isso, € um
dos mecanismos que fazem vocé permanecer pelo menos, porque tem
aquele negocio “aqui vocé ndo paga em dinheiro, vocé paga com a
alma” porque é muito sugado.

Para Vinicius, seu processo de adaptacao (afiliacdo cultural) se deu

também quando recebeu bolsas de assisténcia estudantil

N&o s6 participei como participo ainda. Dentro dos varios programas,
participo de alguns como o auxilio alimenta¢do que me d& o direito de
comer no restaurante universitario sem precisar pagar e o auxilio
moradia que visa dar uma pequena ajuda de custo para pagamento de
aluguel dos estudantes. (Vinicius da Costa, estudante de Histéria —
UFT/UFNT).

Mendes (2020, p. 402) lista algumas estratégias para a continuidade na
universidade, elas: “(...) conjunto de discursos, agdes ou movimentos
empreendidos por estudantes ou pelas instituicdes universitarias, com o intuito
de favorecer a sobrevivéncia e a manutencao com qualidade dos estudantes em
seu curso até a conclusao”. Assim, destaca dois tipos de estratégias: a formal e
a informal. Para a autora, ambas as estratégias podem abarcar dimensdes

materiais e simbdlicas. Assim,

[...] Tanto as estratégias informais como formais podem abarcar a
dimensdo material: conciliagdo entre trabalho e estudo, estudo no
periodo noturno, busca por bolsas e auxilios, subsidio familiar; quanto
dimensdo simbodlica. No aspecto da dimensao simbodlica da
permanéncia, ha estratégias mais ligadas a processos individuais:
buscar estudar mais para se sair melhor na disciplina, buscar apoio em
colegas e professores; quanto processos mais ligados a dindmicas
coletivas, como a afirmacéo da identidade e busca por reconhecimento;
estabelecimento de grupos e redes de apoio, bem como formas de
organizagdo coletiva com vistas a reivindicacfes frente & instituicdo e
a sociedade.

Sob este prisma, Menezes, Ferreira e Matos (2012, p. 174) apontam que
0 processo de democratizacao do ensino ja ndo pode ser mais reduzido apenas

a ideia de permanecia. Por isso,

[...] O problema, atualmente, é como conseguir permanecer na
universidade e aprender bem. Nesse sentido, algumas praticas tém
sido implementadas pelas instituicdes, compondo o que se conhece
como assisténcia estudantil: criacdo de pro-reitoria especifica,
programas de bolsas-auxilio, residéncias universitarias, apoio a
participacdo discente em eventos de natureza técnico-cientifica,
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alimentacdo, incluséo digital, cultura, esporte, lazer, assisténcia a
saude, dentre outras.

Ainda segundo os autores, esse movimento que envolve assisténcia
estudantil no ambito socioecondémico foi e continua sendo fundamental para que
estudantes consigam figurar o diploma académico, mas que lembra que a
permanéncia também esta associada a outros tipos de assisténcias, como as de
“natureza pedagdgica e académica” (p. 174).

Como vimos nesta secdo, o processo de se tornar membro da
comunidade universitaria envolveu a adaptacdo ativa e continua dos/as
estudantes aos codigos e préaticas académicas e sociais internalizados na
universidade. Coulon destaca a importancia de aprender esses codigos para
uma afiliacdo eficaz, enquanto Mendes argumenta que tal abordagem deve
também considerar as responsabilidades institucionais frente as desigualdades
estruturais que impactam essa integracdo. A importancia dos pares (redes de
apoio) foi destacada como vital para auxiliar os/s interlocutores/as a superarem
obstaculos, evidenciando também a necessidade de suporte institucional
(programas de permanéncia) para facilitar a adaptagéo social e académica. Além
disso, a etnometodologia de Coulon sugeriu que reconhecer as estratégias
personalizadas dos estudantes foi essencial para entender como eles se
adaptam e se tornam membros efetivos da comunidade académica, sublinhando

a importancia de uma abordagem inclusiva e equitativa na educacao superior.

4.3 Oficio de estudante: compreendendo a cultura universitaria

Até o momento, observamos que aprender o oficio de estudante € um
processo fundamental, intrinsecamente relacionado a afiliacdo do/a estudante.
As narrativas ja apresentadas revelaram alguns etnométodos construidos,
durante alguns semestres letivos, para dar sentido e ao mesmo tempo realizar
as suas acdes académicas na universidade. Coulon (2008) usa o termo
“‘estudantes profissionais”, pois o estudo se torna uma profissdo, ou seja, “é
necessario, antes de qualquer coisa, comecar a aprendé-la [profissdo], a

dominar suas ferramentas, a identificar e aprender suas regras [universidade]”
(p. 36).
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Segundo Carneiro e Sampaio (2011), o processo de afiliacao universitéria
do estudante esta voltado para a compreensdo do desenvolvimento de tarefas
exercidas durante o dia a dia, pois as acles, conforme destacamos
anteriormente envolveram: participar de selecdes de programas estudantis e/ou
destinar momentos e espacos para estudos, os efetivam como membro, conceito
cunhado por Alain Coulon, para justificar a inser¢cao das estudantes no mundo
académico.

Ao se tornar membro, o estudante que é “resultado” dos processos de
estranhamento e aprendizagem, muda-se de status, conquistando, de fato, o
oficio do estudante. Logo,

[...] Tornar-se membro é afiliar-se a um grupo, a uma instituicdo, o que
requer o dominio progressivo da linguagem institucional comum. Essa
afiliacdo repousa sobre a particularidade de cada um, sua maneira
singular de se ‘debater com o mundo’, de ‘estar no mundo’, nas
instituicBes sociais da vida cotidiana. Uma vez afiliados, os membros
nado tém necessidade de se interrogar sobre o que fazem. Conhecem
os implicitos das suas condutas e aceitam as rotinas inscritas nas
praticas sociais. Isso faz com que ndo sejamos estrangeiros em relacao
a nossa proépria cultura, e que, pelo contrario, as condutas ou perguntas
de um estrangeiro possam nos parece estranhas. (COULON, 2017, p.
191).

O caminho para se adquirir o “oficio do estudante, segundo Carneiro e
Sampaio (2011), ocorre por meio de dois ambitos: o intelectual e o institucional.
O primeiro, “(...) define como exigéncias académicas em termos de conteudos
intelectuais, métodos de exposi¢gdo do saber e dos conhecimentos” (p. 59). O
segundo, “(...) refere-se a aprendizagem dos cddigos do ensino superior, a
utilizacdo da instituicdo em termos de assimilacdo das praticas e rotinas, uma
afiliagao as caracteristicas administrativas” (p. 59).

E fundamental compreender, ainda segundo as autoras, que 0 conceito
de afiliacdo proposta por Coulon (2017) € humanizador. Em outras palavras, que
se desenvolve sob dimensdes subjetivas e simbdlicas, pois ndo se trata apenas
de um conceito que busca qualificar o estudante que acessa a universidade, mas
€ no movimento das “praxis”, como proposto por Freire (2019), no qual o
estudante se reinterpreta e se apropria de uma nova realidade.

A praxis freireana se constitui quando o estudante se mobiliza, por meio
do dialogo humanizador, a desenvolver solu¢des, encontrar parcerias e redes de
apoio, €, de fato, um processo que envolve acao e reflexdo. Agir, como meio

articulador de resolver os dilemas diarios; refletir, como processo essencial na
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efetivacdo do oficio do estudante. Acdo, novamente, que é quando o estudante
se tornou membro de uma comunidade e, para além de compreender os cédigos
universitarios, ele intervém e agencia suas proprias acoes, tais como: saber dos
seus direitos em concorrer a bolsas universitarias; participar de eventos extra
universitarios; participar de movimentos estudantis e, sobretudo, articular meios
que permitem sua melhor performance em questbes pedagogicas. Assim, “(...)
tornamo-nos membro quando somos capazes de basear nossa agao em
‘evidéncias’ da organizagao social considerada e nos servimos delas como
esquemas geradores de nossa pratica” (COULON, 2008. p. 194).

Para Freire, o termo praxis envolve dialogicidade, autonomia,
aprendizagem em comunhdo, acéo-reflexao, ou seja, € “a estreita relagdo que
se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente
pratica que decorre desta compreensao levando a uma agao transformadora”
(ROSSATO, 2018, p. 380).

Observamos que tanto Freire quanto Coulon veem o0 processo
educacional como ativo. Enquanto Freire se concentra na formacédo dos/as
estudantes para transformar sua realidade, Coulon enfoca a adaptacdo e
integracdo deles/as na cultura académica existente. Além disso, a visdo de
transformacéo na praxis freireana pode ser vista como complementar a teoria de
afiliacdo de Coulon, visto que os/as estudantes ndo apenas se adaptam a
universidade; mas também transformam suas proprias percepcdes e praticas ao
interagir com o ambiente académico.

Desse modo, Coulon (2008) descreve que o movimento de afiliacao
universitaria é resultado da incorporacéao de praticas e modos de funcionamento
gue ndo era habitual para o estudante no passado (antes da universidade).
Assim, a estudante Alice Silva foi perguntada sobre quantas horas por dia ela

estudava e qual horario no dia ela tinha mais concentragdo. Assim respondeu:

Eu gosto de estudar na minha casa, ho meu quarto, la eu tenho uma
mesa de estudos, onde uso notebook, para leitura de PDF, tenho
apenas uns dois livros fisicos, entdo, tenho uma cadeira confortavel.
Eu estudo em média oito horas por dia, porque, como eu disse, € uma
metodologia ativa, com isso tenho que estudar todo dia, as vezes
estudo mais, as vezes tem estagio, ai estudo umas trés horas, mas tem
que estudar, porque a metodologia ativa € quase 100% o aluno.
Geralmente estudo no sabado, domingo eu tento ndo estudar, mas as
vezes nado tem jeito, a tutoria’® & mais longa, mas eu tento tirar pelo

12 Na metodologia PBL ha a figura de um tutor, que atua como um facilitador, guiando os
estudantes de Medicina para a resolucdo do problema abordado. A discussao dos temas
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menos o domingo para relaxar, para recarregar as energias. As vezes
no feriado também é necessério estudar, mas eu tento fazer tudo antes,
para que possa tirar dias de descanso. (Alice, estudante de Medicina —

UFT/UFNT).
Diante dessas narrativas, também questionado aos estudantes sobre
como foi o processo de entender a logica universitaria, ou seja, como foi o
processo de se tornar um membro, adquirindo o oficio de estudante. A estudante
Alice Silva, de Medicina, destaca que por seu ingresso envolver cota de renda ja
foi um desafio. Observa-se, nesse ponto, que embora o recorte principal desta
pesquisa seja ouvir os/as estudantes de camada populares, com foco em renda
(1,5 salario minimo e escola publica), outras dimensfes sao intrinsecas, tais

como racial e de género.

Como eu citei, a metodologia ativa foi um pouco complicada, o aluno
sempre falando, sempre se expondo para mim foi bem dificil, eu
superei isso, hoje me sinto mais confortavel para fazer dinamicas,
apresentar seminarios e o tempo vai motivando e, ao mesmo tempo,
aperfeicoando algumas limitacdes. (Alice, estudante de Medicina —
UFT/UFNT).

Enquanto isso, a estudante Ana Maria destaca a autonomia dada pelos
professores aos estudantes via “contrato social”’, com a finalidade permitir maior
desenvolvimento do estudante universitario.

O contrato social que os professores usam com a gente € esse, se vocé
sai qualquer hora, vocé podera sofrer consequéncia. Da uma
autonomia, assusta um pouco, mas essa autonomia é boa, auxilia no
aluno justamente nesse autodidatismo, vocé se virar, vocé conseguir
estudar, vocé conseguir ser seu proprio agente do seu aprendizado.
No primeiro momento é um susto, mas com o auxilio da universidade,
dos monitores, de supervisores, e de toda estrutura que é montada
para receber o aluno que vocé consegue ir se adaptando aos cédigos.
(Ana Maria, estudante de Biologia —UFT/UFNT).

Uma outra terminologia, que leva a mesma ideia mencionada por Ana
Maria, € o “contrato didatico” que inclui a negociagdo de comportamentos que
cada um deverda gerenciar e se responsabilizar durante as aulas, para uma boa
convivéncia. Inclui principios ensino e aprendizagem de como a relacéo didatica,
envolvendo professor, estudantes, colegas e saber, sera desenvolvida durante o

ano ou semestre letivo.

Aproximando as narrativas, Coulon (2017) aponta que as acdes cotidianas
para o desenvolvimento do oficio de estudante ndo ficam restritas apenas ao
campo universitario, mas também fora dele. Segundo Prado (2022), acontece
nas ‘"tutorias”, quando os estudantes s&o divididos em grupos de

aproximadamente 10 pessoas e um tutor.
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“Afiliar-se intelectualmente é, também, estabelecer vinculos entre a vivéncia
privada e a vivéncia universitaria, de modo a construir um laco dentro-fora” (p.
13). Diante desse pensamento, um meio de agenciamento desenvolvido no dia
a dia do estudante é o ato de construir espacos para estudos. Esse ato mostra
gue criar acOes para se afiliar € também uma relacéo feita individualmente tendo
como eixo principal suas proprias realidades, costumes e cultura. Assim, é
possivel efetivar o que Coulon chama de oficio do estudante.

Diante dessa reflexdo, Silva (2017, p. 81) sublinha que o processo de
continuidade vivenciado pelos estudantes também ocorre no ambito emocional.
Alice, estudante de Medicina, e Raimunda, de Medicina Veterinaria, vieram de
outra cidade/estado para Araguaina. “(...) A primeira etapa do processo de
filiacdo é o estranhamento, vivenciado aproximadamente até o final do primeiro
més. Durante esse periodo, a grande ruptura € emocional, externada com o

AV

sentimento de soliddo”. Logo, o processo de adaptacao se fez de forma dolorosa,

que para Raimunda, foi amenizada por meio “‘chamadas [liga¢cdes] e videos

chamadas”, além, segundo ela, de “mensagens regulares via Whatsapp”.
Emanuel Alves destaca que, embora tenha sido dificil, ele, hoje, no 4°

periodo ja conseguiu se adaptar

[...] Eu j& consigo me sentir encaixado na vivéncia da universidade. O
primeiro e o segundo periodo foi dificil, porque tem que se adaptar, né,
na universidade. Ainda temos que passar por muita coisa, PIBIC, por
seminarios, e tem que perder a timidez, mas j& me sinto um
universitario, mas no comeco teve um pouco de problema para adaptar,
foi um choque de realidade: ensino médio, né? Ainda mais que meu
ensino médio foi na parte da tarde, ai na universidade € integral ai ja é
uma questdo de adaptacao, mas ja estou adaptado. (Emanuel Alves,
estudante de Zootecnia, UFT/UFNT).

Essas acfes configuram movimentos essenciais que corroboram para a
continuacdo das/os estudantes na universidade. Como descrito acima, as/os
estudantes estéo construindo sua afiliagéo universitaria (Quadro 5), relacionados
as dimensdes intelectual e institucional. Logo, estdo se tornando membros da
instituicao, que, na perspectiva da etnometodologia, um membro “(...) € uma
pessoa que domina um conjunto de procedimentos, métodos, atividades, savoir-
faire, que a torna capaz de inventar dispositivos de adaptacdo para dar sentido
ao mundo que a cerca” (COULON, 2019, p. 192).
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Quadro 5: Afiliacao universitaria dos/as interlocutores/as

Nome Curso Sintese
Alice Silva Medicina | Aperfeicoamento de habilidades, ap6s choque com
a metodologia dos professores.

Ana Maria Biologia O desenvolvimento da autonomia, com a ajuda dos
professores. Auxilio da universidade, dos
monitores, de supervisores, e de toda estrutura
organizada para receber o aluno que vocé
consegue ir se adaptando aos codigos.

Raimunda Medicina Desenvolvimento de novos métodos para superar 0
Silva Veterinaria | fato de que estudava a distancia em meio ao
periodo pandémico: compreender as metodologias
do curso de forma presencial; organizar-se
economicamente com o valor que recebe das
bolsas e dos pais, calcular o tempo para chegar em
tempo na universidade.

Vinicius Costa | Historia Socializagdo para romper as dificuldades de
internalizacdo dos codigos depois de chegar
presencialmente na universidade.

Castiel Quimica Participar de programas da universidade: PET,
Rodrigues Alvorecer; redes de apoio (professores
universitarios e colegas o curso); organizacao do
tempo e dos estudos.

Emanuel Alves | Zootecnia | Vencer a timidez com a realizagdo de seminarios, o
interesse em patrticipar do PIBIC.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Nesse sentido, “afiliagao cultural” € um conceito abordado por Coulon
(2017) para explicar que, ao passar pelas etapas de estranhamento e
aprendizagem, o estudante consegue se afiliar, de fato, ao centro académico e

as vivéncias construidas no percurso universitario.

Como vimos, para Coulon, afiliacdo se concretiza quando os estudantes
constroem um status social novo. Assim, Carneiro e Sampaio (2011) ponderam
o seguinte: “O que interessa a compreensao do processo de afiliagcédo é o modo
como os atores desenvolvem determinadas tarefas, ao se depararem com um
novo contexto, como elaboram as ac6es no grupo a fim de conseguirem se tornar
membros” (p. 58).

Ao se tornarem estudantes, sendo esse um oficio necessario a todos que
adentram a universidade, tornam-se membros, que pressupde passar pela etapa

da afiliacao, na qual aborda Alain Coulon. A pressao por adentrar na
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universidade é sentida na pele pelos estudantes de camadas populares, pois,
Como ja mencionamos, sdo 0s que mais tém dificuldades.

Diante disso, € necesséario compreender que a afiliacdo e a nocao de

membro se correlacionam. Segundo Coulon (2008), para haver afiliacdo houve
o pressuposto de que os individuos se tornaram estudantes (oficio do estudante).
Dessa forma, “(...) o estudante afiliado é aquele cuja competéncia torna-se uma
rotina, ele possui todas as caracteristicas de um membro e desenvolve as tarefas
sem estranhamento” (CARNEIRO; SAMPAIO, 2011, p. 58).
Em suma, o processo de afiliagdo institucional; de afiliacdo intelectual; e as
interagBes construidas na universidade séo pilares para que os/as estudantes
consigam concluir com sucesso sua trajetoria académica. Criar, desenvolver
métodos, mecanismos que combatam as adversidades e as desigualdades séo
pressupostos essenciais aos/as estudantes nessa ardua caminhada
universitéria.

Nesta secdo também incorporamos as ideias de Paulo Freire sobre a
praxis, no qual o processo educacional é visto como uma interacdo dialégica que
envolve acdo, reflexdo e nova acdo, permitindo aos/as estudantes
desenvolverem solucdes e estabelecerem redes de apoio. Essa abordagem
humaniza o conceito de afiliacdo, considerando-o uma vivéncia subjetiva e
simbolica que vai além da simples qualificacdo académica, promovendo uma
reinterpretacéo das realidades por meio da praxis. Em outras palavras, Rossato
(2018, p. 381), ao definir o conceito freireano de praxis, cita “a educacéo se da
num processo de comunhdo. Ninguém educa ninguém, mas os homens se
educam em comunhao”.

Neste capitulo 4, concluimos que o0s processos de afiliacdo dos
estudantes a vida universitaria sdo complexos e abrangem desafios tanto
intelectuais quanto institucionais. Observamos que os estudantes utilizam uma
variedade de etnométodos para navegar no ambiente académico, destacando a
necessidade de dominar os cédigos, as ferramentas académicas e as normas
sociais e administrativas da universidade.

As narrativas dos/as interlocutores/as revelaram que a afiliacdo é
essencial para a constru¢do de uma identidade académica sustentavel e para o
sucesso na universidade. No entanto, enfatizamos a necessidade de as

instituicdes de ensino superior reconhecerem e se adaptarem as diversas
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realidades dos estudantes, especialmente daqueles oriundos de camadas
populares, para facilitar esse processo de afiliacdo e assegurar a igualdade de
oportunidades educacionais. Sugerimos que a afiliacdo cultural, conforme
proposta por Coulon, deve ser complementada com um suporte institucional para
enfrentar as desigualdades estruturais e oferecer um apoio efetivo aos/as

estudantes em suas jornadas académicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os caminhos que reverberam a minha trajetéria neste programa de poés-
graduacédo, podem ser sintetizados em poucas palavras: medo, tristeza, sonho,
apoio, respeito e persisténcia. A trajetéria de estar em um universo académico
diferente do periodo da graduacéo, fizeram-me passar pelos trés tempos do que
Alain Coulon chamou de oficio de estudante.

Tempo de estranhamento, porque o programa € interdisciplinar e porque
foi um periodo conturbado, na qual havia me formado na graduacédo ha poucos
meses e a primeira oferta de trabalho apareceu em uma cidade diferente, Itacaja,
190 km de Araguaina. Os anseios e 0 medo em perder a matricula e as
disciplinas no PPGCult surgiram. Concomitantemente, uma busca de solucdes
gue ndo davam certo; voltar para a cidade de origem e ter que fazer disciplinas
em outro programa ou disciplinas em horarios que estaria trabalhando.

Tempo de aprendizagem, porque mesmo no processo de perdas,
mudancas de trajeto, a visdo sempre foi me adequar as logicas (regras
académicas do PPGCULT). Finalmente tempo de afiliacdo, porque enquanto
busquei solugdes em parceria com minha orientadora e com o coordenador do
programa, eu compreendi as regras e a linguagem e os meios de buscar
alternativas, isto é, realizei etnométodos para seqguir firme no propdsito de
concluir a dissertacéo.

Ao longo deste mestrado, consegui superar uma visao limitada do que
seria a interdisciplinaridade, seja enquanto professor atuante em sala de aula,
seja como professor pesquisador. A jornada para romper os limites da minha
area de conhecimento nao foi facil. Nos primeiros dias, meses e periodos senti-
me desanimado e confrontado quanto a ndo enxergar a Histéria nas aulas e
disciplinas do programa. A maturidade tedrica e a sensibilidade em romper as
estruturas de ensino, fizeram-me compreender 0 eixo ensino e pesquisa como
uma extensao da minha formacao. O saber histérico estd para além da minha
formacédo, mas € integracdo para a busca de respostas e solucoes.

Minha perspectiva quanto as nocdes de interdisciplinaridade foi se
modificando ao longo desses anos, a interdisciplinaridade em programas de
mestrado, possibilita romper com uma visdo de unicidade das éareas de

conhecimento e a busca continua por aperfeicoamento nas diferentes areas de



100

conhecimento. Nao obstante, € uma possibilidade de aprimorar meu campo de
visdo enquanto professor e pesquisador em formagao.

Percebo que a interdisciplinaridade € viva dentro e fora das salas de aulas,
as guestbes atuais exigem dos profissionais de ensino, uma dedicacdo a
formacdes que fogem o0 seu eixo de formacdo. Fui observando que
interdisciplinaridade esta para além da “juncdo de areas”, como meio de uma
disciplina ajudar a outra. Mas, é uma base metodoldgica e teorica de evidenciar
diferentes campos de saberes na busca por um bem comum. Compreendi que
as teorias ndo se misturam de maneira aleatéria; ao contrério, elas se
complementam, enriguecendo mutuamente o entendimento interdisciplinar
sobre o fendmeno estudado.

Conforme  discutido nesta  dissertacdo, = compreendemos a
interdisciplinaridade a luz de Frigotto (2008), como uma questao que nao se trata
de buscar uma unidade de conhecimento, mas também néo € de fragmentar o
conhecimento como se fosse um quebra-cabeca, mas que, por meio do processo
de delimitacdo dos problemas, encontrar diferentes “caminhos” para a sua
superacgao.

Logo, nesta pesquisa, fundamentada em alguns principios da
etnometodologia, tive a oportunidade de mobilizar conceitos de Coulon, Paulo
Freire, Bourdieu, Haesbaert para compreender como estudantes da UFNT
usaram meétodos cotidianos para construir e entender a cultura universitaria,
construindo etnométodos em suas interagdes sociais.

Os autores, as leituras, a imersédo nesse campo de estudo académico, ao
fato de ouvir as narrativas, contribuiram para um reconhecimento fundamental
no caminho de um historiador: a cultura académica sendo produto desigual em
diversos espectros, mas sobretudo quando relacionado aos estudantes de
camadas populares, que tem uma vida estudantil tragada em se desviar dos
sistemas excludentes: CUBO, falta de assisténcia da administracao; professores
alheios a educacéo basica. Mas que também se mostra como espaco para a
constituicdo de redes de apoio, na qual fortalecem os sonhos.

O acesso de jovens de camadas populares na universidade publica é algo
relativamente recente e ainda é motivo de importantes debates. Nos estudos
desta dissertacdo, o foco foi investigar como esses jovens, diariamente,

estabeleceram critérios para agirem em prol de seus sucessos académicos. A
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palavra sucesso pode até parecer revestida de meritocracia, mas que neste
estudo, ela se apresenta como sindnimo de conquistas cotidiana dos/as
interlocutores/as. Logo, compreendemos que 0 sucesso académico nao se
limitou a alcancar altas notas ou prémios, mas, principalmente incluiu o
desenvolvimento pessoal, a adaptacdo a cultura universitaria, a formacédo de
redes de apoio e a capacidade de criacdo de etnométodos para enfrentar
desafios pessoais e académicos.

A universidade para os/as interlocutores/as representa um portal entre a
educacdo basica e o ensino superior. Esse portal é constituido por fases que ao
serem vivenciadas permitem ocorrer 0 processo de pertencimento e
reconhecimento das novas logicas que eles passam a serem inseridos. Essas
fases foram chamadas por Alain Coulon de: estranhamento, aprendizagem e
filiacdo cultural. Esta dissertacdo desenvolveu-se sob viés da etnometodologia.
A metodologia escolhida nos permitiu ouvir narrativas de estudantes que, no dia
a dia, incorporam as suas dificuldades e constroem etnométodos, ou seja, acdes

gue, individual ou coletivamente, solucionam os problemas diarios.

Conforme mencionado, esta dissertacéo foi fruto de um dialogo com a
orientadora e ao escrevé-las pude revisitar as minhas proprias vivéncias durante
a minha de graduag&o na UFT/UFNT. Diante disso, a etnometodologia permitiu
reconhecer-me em diversos momentos das narrativas das estudantes e
considerar cada fala como uma experiéncia vivenciada pelos/as estudantes de
camadas populares ao longo do seu percurso académico.

O objetivo central da dissertacdo foi compreender como as/os
académicos/as das camadas populares constroem seus processos de afiliacéo
cultural. A partir das narrativas que versaram questdes territoriais, culturais,
socioemocionais, diferentes olhares sobre a graduacéo, foi possivel ser lida por
meio da etnometodologia.

Compreendemos que a etnometodologia de Coulon ndo se resume a uma
metodologia que reforca a meritocracia, mas que permite inferir que para além
dos apoios institucionais, familiares, os estudantes também sao fundamentais no
processo de aprendizagem. Em outras palavras, percebemos que na discusséo

de Coulon a énfase nao esta em reforcar sistemas de meérito, mas em entender
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como as agles cotidianas e as interacdes organizam a experiéncia social,
incluindo no contexto educacional.

Como vimos, Coulon argumenta que o0 sucesso na universidade depende
do aprendizado do "oficio de estudante”, que inclui se familiarizar com as logicas
e praticas do ambiente universitario. Portanto, o processo de afiliagdo € crucial
para a adaptacéo e o sucesso dos estudantes, especialmente em suas primeiras
experiéncias na universidade.

Diante disso, os/as entrevistadas/os nesta pesquisa puderam revelar
como foi acessar a universidade, isto &, todas suas dificuldades de se inserir em
um novo contexto fisico, espacial e territorial, na qual ndo teria mais, diretamente,
0 apoio dos professores, da coordenacgao para coisas simples, como orientacées
de localidades. Isso ndo significa dizer que a universidade é, por si S0,
excludente, mas esta também inserida em uma légica que, por vezes, reproduz
desigualdades.

Nesse processo, algumas narrativas evidenciaram as dificuldades dos/as
estudantes durante a pandemia, tais como: dificuldades durante a transicdo para
0 ensino remoto, 0 que afetou sua experiéncia e integracdo académica,
sensacao de desorientacdo e falta de acolhimento devido ao distanciamento
social; limitacdo interacdo de professores e colegas; metodologias dos
professores; e o desenvolvimento de ansiedade. Um dos principais ethométodos
desenvolvidos pelos estudantes foi a rede de apoio: amizades que contribuiram
para amenizar 0s novos territorios que os/as estudantes estavam
sentindo/passando. Mas, também a possibilidade de participar de programas
assistenciais e pedagogicos que a Universidade disponibilizou, sendo esses
fundamentais para a sua permanéncia no curso, cidade e para diminuir os gastos
familiares.

Diante disso, defendemos que UFNT, enquanto espaco de troca de
conhecimento, tem o papel crucial de desenvolver um conhecimento acessivel e
acolhedor. Como vimos, a adesdo pelos/as estudantes das politicas de
assisténcia estudantil, como bolsas de estudo, moradia universitaria e
alimentacdo subsidiada, foram fundamentais para mitigar as dificuldades
financeiras e garantir a permanéncia desses jovens no ensino superior. As
narrativas permitiram extrair as dificuldades sentidas pelos/as estudantes em

acessar os também que programas de acesso as bolsas estudantis, como € o
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caso do CUBO, situacdes que podem impactar diretamente a permanéncia de
outros estudantes.

Algumas palavras dos/as interlocutores/as se destacaram ao longo desta
dissertacdo, tais como: medo, dificuldades, adaptacdo, companheirismo,
amizades. Essas palavras que eram revestidas de a¢des permitiram sua afiliagao
a cultura universitaria.

Para interpretarmos essas acfes, um dos conceitos abordados foi o
conceito de capital cultural de Pierre Bourdieu que destaca a familiaridade prévia
com a cultura académica favorece os estudantes de camadas elitizadas,
influenciando seu sucesso universitario, o que € diferente no caso dos
estudantes de camadas populares, por ndo estarem imersos em um vida
permeada de oportunidades, os estudantes que participaram dessa pesquisa,
demonstraram serem agenciadores de suas proprias decisfes, sendo ajudados
por um rede de pessoas que incluem a familia, os novos colegas, pessoas
ligadas aos cursinhos, professores.

Ao propor estudos com estudantes de camadas populares, percebemos
que, conforme a bibliografia tenha demonstrado, este é um fenémeno
relativamente recente, esta ligada a expansao das universidades desde os anos
2000, impulsionada por politicas de ac¢des afirmativas. Essas politicas visam
democratizar 0 acesso a educacao superior no Brasil, corrigindo desigualdades
histéricas e sociais. Como o nosso foco foram estudantes de classes populares,
identificamos alguns etnométodos, isto €, estratégias e praticas cotidianas que
os/as interlocutores/as desenvolveram para lidar com os desafios e se
adaptarem ao ambiente académico. Estes foram construidos para superar
obstaculos sociais e econémicos na busca por educacéo superior, refletindo a
capacidade dos/as estudantes de gerar solugbes praticas que facilitaram a
transicdo do ensino meédio para a universidade, bem como para a sua
permanéncia no multiterritério académico.

Assim, 0s movimentos de analise consideraram 0 conceito
"multiterritorialidade”, que conforme definido por Haesbaert, inclui as dimensbdes
materiais e simbdlicas do territério, relacionadas ao poder e a apropriacdo. Na
universidade, esse fendmeno foi evidente nas interagdes e experiéncias dos/as
estudantes, antes e durante sua jornada académica, na qual observamos

vivéncias que articularam multiplos territérios de maneira complexa e simultanea.
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A pesquisa evidenciou que os/as interlocutores/as, ao se adaptarem a
este novo ambiente, ndo apenas mudaram fisicamente de local, mas também
integraram novos cadigos linguisticos, culturais e educacionais, reconstruindo
aspectos simbdlicos e modos de relacionamento social em resposta as novas
demandas e desafios encontrados.

Observamos que durante os tempos de estranhamento de aprendizagem
(COULON, 2008), apesar das dificuldades iniciais marcadas por sentimentos de
raiva, angustia e até mesmo desejo de desisténcia, os/as estudantes
desenvolveram etnométodos para superar esses desafios e estabelecer um
sentido de pertencimento aos cursos da UFNT.

Além disso, outro achado desta pesquisa destacou a teoria da "afiliacao"
de Coulon ao mostrar que a adaptacdo a vida universitaria ndo € apenas uma
guestdo de assimilar coédigos culturais internos, mas também envolve a
necessidade de a universidade minimizar as desigualdades materiais e
simbdlicas que afetam os/as estudantes de camadas populares.

A partir das diferentes narrativas dos/as interlocutores/as,
compreendemos que o processo de afiliacdo depende de politicas institucionais
de assisténcia estudantil; criacdo de espacos e rotinas de estudo que os ajudam
a se firmar como membros da comunidade universitaria e; construgdo de redes
de apoio. Essas redes, compostas por familiares, colegas e estruturas
académicas de apoio, sdo cruciais para auxiliar os estudantes a superarem as
barreiras iniciais e adaptarem-se com sucesso ao multiterritério universitario,
tornando-se estudantes profissionais (oficio de estudante).

Portanto, a intencéo desta pesquisa nao foi oferecer uma analise definitiva
ou estabelecer generalizacbes sobre o complexo fenbmeno que é a afiliacdo
cultural. No entanto, esperamos que as reflexdes desenvolvidas possam servir
como estimulo para um aprofundamento continuo na investigacdo de como
académicos/as das camadas populares engajam-se nos processos de afiliacao
cultural na universidade. Além disso, a dissertacdo pode oferecer subsidios para
a UFNT para melhorar a inclusdo e o suporte aos estudantes de camadas

populares, do ponto de vista material, simbdlico, emocional e pedagdgico.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr.(a) estad sendo convidado(a) para participar da pesquisa “Afiliacao
cultural de estudantes: variaveis responsaveis para a permanéncia universitaria”,
realizada pelos/as pesquisadores/as Gabriel Queiroz dos Santos, do Curso de
Historia da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Araguaina, sob
orientacdo da Prof.2 Dra. Roséaria Helena Ruiz Nakashima. Nesta pesquisa,
pretendemos investigar os processos de formag¢do do estudante universitério,
vulneravel socialmente, para compreender as variaveis responsaveis pela sua
permanéncia na universidade. Para esta pesquisa adotaremos 0s seguintes
procedimentos: encontros presenciais e virtuais, de acordo com as necessidades
do pesquisador e interlocutor. Os encontros versarao via rodas de conversas,
encontros individuais com os participantes, mediado pela ethometodologia. A
sua participacao consistird em participar das reunidées com o pesquisador; narrar
suas vivéncias diarias, para que estas experiéncias e narrativas possam ser
utilizadas como fonte de dados, para posterior analise. Sera necessario o uso de
gravador para a realizagcao de registros mais precisos dos encontros realizados.
Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em o/a participante se sentir
constrangido com alguma pergunta da entrevista, ou mesmo, nao se sentir a
vontade por ter suas experiéncias registradas em um gravador. Caso ocorram
tais situacdes a gravacdo serd suspensa imediatamente. O(A) participante
podera desistir de participar da pesquisa a qualquer tempo e, caso ocorra

desisténcia, os trechos de suas narrativas serédo descartados da pesquisa.

A sua participacdo € voluntaria e para participar deste estudo o (a) Sr.(a)
nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer recurso financeiro. Os resultados
obtidos pela pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou
qualquer dado, material ou registro que indique sua participacdo no estudo n&o
sera liberado sem a sua permissdo. Se o/a Sr.(a) preferir, vocé ndo sera

identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar.
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Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel, na Universidade
Federal do Tocantins- Campus de Araguaina, e a outra sera fornecida ao Sr.(a).

Eu, , portador do
documento de Identidade fui informado (a) dos objetivos,
métodos, riscos e beneficios da pesquisa: “Afiliacao cultural de estudantes: variaveis
responsaveis para a permanéncia universitaria” de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes e modificar minha decisédo de participar se assim o desejar.

Rubrica do pesquisador:

Rubrica do participante:

Declaro que concordo em participar desta pesquisa. Recebi uma via original
deste termo de consentimento livre e esclarecido assinado por mim e pelo
pesquisador, que me deu a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas
davidas.

Nome do Participante: Data:

ASSINATURA DO PARTICIPANTE

Nome do Pesquisador Responsavel:

Endereco.. Bairro:

CEP: Cidade: Araguaina-
TO

E-mail: Telefone  Celular:
(63)-

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
DATA
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APENDICE B - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO
PARA ENTREVISTA

Algumas perguntas nortearam as entrevistas, para que eles/elas
apresentem suas rotinas académicas, descrevam suas acgles, estratégias,

etnométodos que contribuiram para tal permanéncia, a saber:

1. Como foi 0 seu primeiro periodo na universidade?

2. Houve algum momento em que vocé desejou desistir de seu curso?
Como foi esse momento?

3. Ingressar na universidade foi uma conquista? Por qué?

4, Vocé se sentiu acolhido na primeira semana de aula?

5. J& houve problemas financeiros que dificultaram sua permanéncia na
graduacéo? Se sim, como 0s superou?

6. Vocé participa de programas da UFT de assisténcia estudantil? Qual ou
guais? Como interferiram em sua permanéncia?

7. Houve alguma angustia marcante que vocé vivenciou desde o inicio do
Seu curso?

8. Quando vocé terminou o ensino médio? Vocé acha que o cotidiano no

ensino médio é diferente do cotidiano da universidade?

9. Quais foram as mudancas que ocorreram em sua vida, desde que vocé
ingressou na universidade?

10.  Vocé se sente pertencente ao universo universitario? Por qué?

11. Conte-me sobre seu processo de estudo. Que estratégias voceé utiliza
para estudar? Ha algum método que vocé usa?

12. Vocé tem um lugar em sua casa especifico para estudar?

13. Quantas horas vocé estuda por dia? Qual o horario em que vocé tem
mais concentracao para estudar?

14. Vocé costuma estudar de final de semana e feriados?

15. Na época das aulas presenciais, como vocé fazia para chegar na
universidade? Quanto tempo levava?

16. Vocé trabalha? Como faz para conciliar trabalho e estudo?
17. Como foi se adaptar as dindmicas/légicas/codigos da universidade?

18. Quais sdo as estratégias individuais que mais colaboraram para sua
permanéncia na universidade?
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19. Houve algo que a Universidade realizou que colaborou para sua
permanéncia na universidade? O que fez, especificamente?

20. Houve algo que professores/a realizaram que colaborou para sua
permanéncia na universidade? O que fez, especificamente?

21. Quem mais fez algo para colaborar para sua permanéncia na
universidade? Quem foi e o que fez, especificamente?

22. Como é sua reacao quando vocé tira uma nota baixa?
23.  Vocé vivenciou alguma pratica acolhedora na universidade? Como foi?

24.  Quais sao seus planos ao finalizar seu curso?



