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RESUMO

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma das a¢Ges da Politica Nacional de Formacéo
de Professores no Brasil e tem por objetivo promover o aperfeicoamento da formacéao pratica nos
cursos de licenciatura das Instituicbes de Ensino Superior (IES), por meio da imersdo dos
estudantes universitarios na Educacdo Basica. O objetivo deste trabalho de conclusdo de curso é
relatar, de forma critica e reflexiva, as vivéncias e os desafios enfretados durante a residéncia no
PRP em duas escolas Tocantindpolis-TO, especialmente no que se refere a conexdo teoria e préatica
de ensino. Para tanto, caracterizamos o0 processo de inser¢do do PRP na Universidade Federal do
Norte do Tocantins (UFNT) e sua articulacdo com as escolas de Tocantindpolis; descrevemos 0s
principais desafios vivenciados e enfretados nas escolas, durante a Residéncia Pedagdgica; e
identificamos possiveis contribuicdes do programa as escolas de “Walfredo Campos Maia” e
“Tancredo de Almeida Neves”. Ao considerar a experiéncia como ponto de partida para a
aprendizagem, e o fato de que ela nos permite a apresentacdo critica de préaticas e/ou intervencdes
cientificas e/ou profissionais, o estudo se caracteriza como descritivo do tipo relato de experiéncia
(Ludke; Cruz, 2010), cuja abordagem é qualitativa. Do ponto de vista tedrico, dialogamos com
autores que discutem a relacao teoria e pratica de ensino (Libaneo, 2013; Perrenoud, 2002; Freire,
2004), formacédo de professores (Novoa, 2009; Giroux, 2000) e o Programa Residéncia Pedagogica
(Cardoso, 2020; Pires, 2017; Torres, 2022; Marcolan, 2022), dentre outros. Os dados mostram que
as vivéncias no programa se caracterizam como oportunidades praticas, muito importantes para o
desenvolvimento intelectual dos residentes, pois permite integrar teoria e pratica docente de forma
ativa, tanto na universidade quanto nas escolas. Trata-se de uma experiéncia que vai além de ser
mais uma etapa da formacao académica, pois proporciona experiéncias transformadoras e que
deixam marcas profundas na trajetoria dos futuros professores. Os principais desafios estdo
relacionados a capacidade de se adaptar as necessidades dos alunos e as demandas da realidade
escolar.

Palavras-chaves: Residéncia Pedagogica. Experiéncias educacionais. Pratica docente.



ABSTRACT

The Pedagogical Residency Program (PRP) is one of the actions of the National Teacher Training
Policy in Brazil, and aims to promote the improvement of practical training in undergraduate
courses at Higher Education Institutions (HEIS), through the immersion of university students in
Basic Education. The objective of this course conclusion work is to report, in a critical and
reflective way, the experiences and challenges faced during the PRP residency in two
Tocantindpolis-TO schools, especially with regard to the connection between theory and teaching
practice. To this end, we characterize the process of insertion of the PRP at the Federal University
of Northern Tocantins (UFNT) and its articulation with the schools of Tocantindpolis; we describe
the main challenges experienced and faced in schools, during the Pedagogical Residency; and we
identified possible contributions of the program to the schools of “Walfredo Campos Maia” and
“Tancredo de Almeida Neves”. When considering experience as a starting point for learning, and
the fact that it allows us to critically present scientific and/or professional practices and/or
interventions, the study is characterized as descriptive of the experience report type (Lldke; Cruz,
2 010), whose approach is qualitative. From a theoretical point of view, we dialogued with authors
who discuss the relationship between theory and teaching practice (Libaneo, 2013; Perrenoud,
2002; Freire, 2004), teacher training (Novoa, 2009; Giroux, 2000) and the Pedagogical Residency
Program (Cardoso, 2020; Pires, 2017; Torres, 2022; Marcolan, 2022). The data show that
experiences in the program are characterized as practical opportunities, very important for the
intellectual development of residents, as it allows them to actively integrate theory and teaching
practice, both at the university and in schools. This is an experience that goes beyond being just
another stage of academic training, as it provides transformative experiences that leave profound
marks on the trajectory of future teachers. The main challenges are related to the ability to adapt
to the needs of students and the demands of the school reality.

Keywords: Pedagogical Residency; Educational experiences, Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

Nesta Secédo, abordo a relagdo com a questdo estudada, destacando 0 meu ingresso no
ensino superior e a aproximagao com o objeto de invesigacdo. A seguir delineio o problema de

pesquisa e os objetivos do estudo desenvolvido.

1.1 Da relagdo com a questéo estudada

A entrada na Universidade Federal do Tocantins (UFT), em 2019, marcou o inicio da minha
jornada académica. Foi uma fase repleta de desafios, autodescoberta e de crescimento pessoal.
Para adentrar nesse novo espaco, escolhi o Curso de Pedagogia, pois 0 universo da educacédo
sempre me atraiu. Nesse percurso, mergulhei em um mundo de desafios instigantes e de
descobertas infindaveis, caracterizando uma area de constantes aprendizados. Essa jornada deixou
marcas profundas em meu caminho, proporcionando-me memorias enriquecedoras, conexdes
significativas e uma perspectiva transformadora sobre o poder da educacéo superior.

Ao longo desses quase quatro anos na Universidade Federal do Norte Tocantins (UFNT),
antes UFT, pois vivenciamos um processo de transicdo da UFT para a UFNT?, iniciado em julho
de 2020, participei e vivenciei varias atividades que foram de suma importancia para o meu
crescimento pessoal e profissional. Portanto, neste texto, definido como um relato de experiéncia,
compartilno descobertas, reflexdes e aprendizados que adquiri durante minha experiéncia no
Programa Residéncia Pedagdgica, no periodo de outubro de 2022 a margo 2024. Trata-se de um
programa muito importante, pois possibilitou que eu vivenciasse 0 momento de trasicdo entre a
teoria académica, estudada no curso de Pedagogia, e a pratica em sala de aula, proporcionada pelas
vivencias no referido programa.

Esta tematica e sua escolha para desenvolver meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
surgiu a partir da minha inserc¢do no Programa Residéncia Pedagogica (PRP), onde pude vivenciar
de maneira significativa os desafios inerentes a trajetoria da teoria para a pratica docente. Em 2022,
enquanto estava no 5° periodo da Licenciatura em Pedagogia, participei do edital publicado pela
Pro-Reitoria de Graduacdo (Prograd) da Universidade Federal do Tocantins (UFT), fundamentado
na Portaria MEC/CAPES/GAB N.° 82, de 26 de abril de 2022, e no Edital CAPES 24/2022, que

L A criagdo da UFNT, que teve sancdo presidencial em 2019, resulta dos movimentos de bases universitarias,
envolvendo professores, técnicos e estudantes de Araguaina e Tocantindpolis. A Lei N.° 13.856/2019 tornou a UFNT
a mais nova Universidade Federal do pais a compor o grupo de instituicbes recém-formadas denominadas
“Supernovas”.
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oferecia vagas para bolsistas e voluntarios no Programa de Residéncia Pedagogica. Concorrendo
a uma dessas vagas, fui ent&o selecionada para participar do programa.

Por meio da aprovacao na selecdo de estudantes pude vivenciar novas experiéncias com
um grupo de estudantes de licentuara e com professores das escolas publicas de Tocantindpolis.
Nesta cidade, o programa foi implementado em duas unidades escolares: Escola Walfredo Campos
Maia e Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves, desenvolvendo suas atividades
semanalmente, todas as quintas-feiras.

Cabe observar que que inicialmente meu projeto para o TCC estava voltado para a
Educacdo Escolar Indigena, sobretudo para estudar a educacéo inclusiva e a interculturalidade em
uma escola indigena. Mas depois fiquei me questionando sobre a importancia de fazer um estudo
que dialogasse sobre as minhas vivéncias e experiéncias durante o Curso de Pedagogia. E isso me
motivou a mudar o tema e a seguir na direcdo de uma reflex&o critica sobre minha propria imersao
na educag&o basica, como estudante universitaria, o que foi possivel por meio do PRP.

Assim, ao refletir sobre os desafios enfrentados e as estratégias utilizadas neste contexto
especifico, objetivei ndo apenas vivenciar esses processos na pratica, mas também registra-los de
forma detalhada. Dessa forma, pretendo contribuir, de alguma maneira, para a compreensao e o
aperfeicoamento das praticas pedagogicas no PRP, proporcionando um recurso valioso para
futuros residentes do progrma e também profissionais da educacédo nele envolvidos.

Cabe destacar que o Residéncia Pedagogica € um programa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) cujo objetivo é fomentar projetos
institucionais de residéncia pedagogica implementados por Institui¢ces de Ensino Superior (IES),
de modo a contribuir para o aperfeicoamento da formacdo inicial de professores da educacéo
basica nos cursos de licenciatura. Além disso, visa fomentar o desenvolvimento de iniciativas que
contribuam para uma preparacdo mais eficaz dos futuros professores, de modo a fortalecer a
conexdo entre teoria e pratica e, consequentemente, a qualidade da educacdo oferecida nas escolas
(Brasil, 2024). Importa destacar que o Programa Residéncia Pedagogica do Curso de Pedagogia,
do Campus de Tocantindpolis da UFNT, tem como coordenadores os professores Dr.2 Arinalda
Silva Locatelli e Dr. Andrey Patrick Monteiro.

Como participante do programa, pude vivenciar os desafios e as estratégias de
aprendizagem durante a transi¢do da teoria para a pratica docente. Ao ingressar neste programa,
fui confrontada com a realidade da sala de aula, onde teorias académicas se entrelacam com as
dificuldades do ambiente escolar. Este momento de mudanca ndo apenas representou uma etapa
decisiva em minha jornada de formag&o como educadora, mas também ofereceu uma oportunidade

Unica de reflexdo e crescimento profissional.
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Minha experiéncia no programa permitiu adentrar profundamente no ambiente escolar,
possibilitando a observacéo e participacdo direta em atividades educativas que integraram teoria e
pratica. Com este trabalho, busco documentar essas experiéncias, analisar as dificuldades
encontradas e compartilhar as solugdes e estratégias que se mostraram eficazes. Assim, este TCC
pretende oferecer uma reflexdo critica sobre o impacto do PRP na formacao de novos profesosres,

destacando sua importancia na preparacdo para os desafios reais da préatica docente.

1.2 Problema e Objetivos

As questdes que envolvem o processo pedagdgico sempre chamaram atencdo tanto no
processo de formac&o dos licenciandos quanto na propria atuagio pratica. E também uma questéo
sempre presente nos debates educacionais, uma vez que, possui relacdo e sofre influéncias
politicas, econdmicas e sociais, as quais impactam na qualidade dos resultados construidos no
interior das instituicdes educacionais. Pois, de acordo com Rodrigues (1987), a escola ndo € uma
instituicdo neutra frente a realidade social.

Para Saviani (1991, p. 22), “a escola € uma instituicdo cujo papel consiste na socializagao
do saber sistematizado”, por isso, oS aspectos pedagogicos da atividade docente devem ser
entendidos como de fundamental importancia para compreender o que ocorre nas instituicdes de
ensino. E sem a insercdo nas escolas, para a compreensao das diferentes realidades escolares, a
formacdo dos estudantes dos cursos de licenciatura estaria quase sempre descontextualizada.

Contudo, para Libaneo (2004),

A reflex@o sobre a préatica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo resolve
tudo. Sao necessdrias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma
sélida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a
capacidade reflexiva sobre 0 que e como mudar (Libaneo, 2004, p. 76).

Mas a Universidade e a escola, apesar de estarem proximas, podendo dialogar e contribuir
nesse processo, na realidade, estdo ainda distantes uma da outra. Assim, os curriculos e o0s
conhecimentos, as didaticas, a serem desenvolvidos e aplicados, ainda sdo elaborados fora da
escola e de sua realidade, centrando o ensino numa perspectiva tradicional, com um ensino
conteudista. Para Freire (2004, p. 23), “ensinar nao ¢ transferir conhecimentos e contetdos [...]

quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”. No entanto, Perrenoud
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(2002) observa que a formacgdo didatico-pedagdgica dos professores é muito inferior a sua
formacé&o conteudista.

E sob estas perspectivas, da relacdo entre teoria e prética, da qualificagdo da formacéo
inicial de professores para educacao bésica, da importancia da experiéncia de regéncia em sala
de aula, que se fundamenta a questdo que conduziu a realizacdo deste estudo: quais as vivéncias
os desafios enfretados durante a residéncia no Programa Residéncia Pedagdgica em duas escolas
Tocantindpolis-TO, especialmente no que se refere a conexdo teoria e pratica de ensino.

1.2.1 Objetivo Geral:

Relatar, de forma critica e reflexiva, as vivéncias e os desafios enfretados durante a
residéncia no PRP em duas escolas Tocantindpolis-TO, especialmente no que se refere a conex@o

teoria e pratica de ensino.

1.2.2 Objetivos Especificos:

e Caracterizar o processo de insercdo do Programa Residéncia Pedagdgica na
Universidade Federal do Norte do Tocantins e sua articulacdo com as escolas de Tocantinopolis;
e Descrever os principais desafios vivenciados e enfretados nas escolas, durante a

Residéncia Pedagdgica, especialmente no que se refere a conexao teoria e pratica de ensino.

1.3 Percurso metodoldgico do estudo

Silva e Menezes (2001) explicam que pesquisar & procurar respostas para as nossas
indagacOes. Para Padua (1996, p. 29), a “pesquisa ¢ toda acdo voltada para a solucdo de um
problema, por meio de investigacdo e busca, permitindo, cientificamente, o conhecimento e
compreensao em nossas agoes”.

Assim, uma investigacdo sempre se origina da curiosidade em saber, da vontade de
encontrar explicacGes, do confronto de diferentes pontos de vistas. Neste caso, a pesquisa tem a
ver com o exame dos processos de ensino e aprendizagem na propria realidade escolar, pois o
professor e também um pesquisador, pois pode fazer uma leitura da realidade escolar, da sala de

aula, interpretando-a e buscando significados.
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Para Almeida Santos (2006), a funcdo da metodologia na pesquisa é mostrar ao pesquisador
iniciante como andar no “caminho das pedras” da pesquisa, de modo a ajuda-lo a refletir e instigar
um olhar indagador e criativo. Conforme Minayo (2003, p. 22), “abordagem qualitativa aprofunda-
se no mundo dos significados das acdes e relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo
captavel em equacdes, médias e estatisticas”.

Este estudo que se propde a relatar os desafios vivenciados pelos residentes do PRP em
duas escolas Tocantindpolis-TO, se caracteriza como descritivo. Para Gil (2008, p. 28), as
pesquisas descritivas “tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagGes entre variaveis”.

Com relacdo as caracteristicas, as pesquisas descritivas, assim como as exploratérias, sao
realizadas por pesquisadores preocupados com a sua atuacdo pratica. Seguindo essa linha, o estudo
se caracteriza como descritivo do tipo relato de experiéncia (Ludke; Cruz, 2010), cuja abordagem
é qualitativa.

Do ponto de vista tedrico, dialogamos com autores que discutem a relacdo teoria e pratica
de ensino (Libaneo, 2013; Perrenoud, 2002; Freire, 2004), formacéo de professores (Novoa, 2009;
Giroux, 2000) e o Programa Residéncia Pedagogica (Cardoso, 2020; Pires, 2017; Torres, 2022;
Marcolan, 2022), dentre outros.

Destaca-se, entretanto, que o relato de experiéncia ndo é apenas um relato de pesquisa
académica, pois trata do registro de experiéncias vivenciadas (Lldke; Cruz, 2010), e essas
experiéncias podem ocorrer por meio de ensino, projetos de extensdo universitaria, programas,
dentre outras, contribuindo para a qualificacdo da construcdo do conhecimento, a partir das
reflexdes criticas das experiéncias. Macédo e Monteiro (2006) explicam que relato de experiéncia,
ndo possui a necessidade de testar hipoteses, mas estabelece relacGes entre os achados da realidade
e bases tedricas pertinentes.

A Figura 1 a seguir mostra as etapas de desenvolvimento da pesquisa.
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Figura 1 — Fluxograma com as etapas da pesquisa

Levantamento |Catalogo de teses e dissertacdes da
bibliogréafico |CAPES.

- Portaria GAB N° 38/2018;
e- Portaria GAB N° 259/2019;

— L evantamento documental Portaria GAB N° 82/2022;
o- Edital N° 24/2022/CAPES;
Etapas da pesquisa o- Edital N° 571/2022/UFT.
| Definigdo do percurso

metodoldgico

|_Producdo e sistematizacéo
dos dados de campo |

Analise das vivéncias e - Escola Walfredo Campos Maia”;
—@aprendizagens no RP nas == Escola Tancredo de Almeida
escolas de Tocantinopolis Neves.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Inicialmente, para uma melhor aproximacdo com a tematica do estudo, foi realizado um
levantamento bibliografico no Catdlago de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o objetivo de conhecer um pouco
mais a producdo sobre a tematica. Nesse levantemento, obtive um total de 201 trabalhos sobre o
tema, mas foram consultados aqueles que mais possuiam relagdo com a minha pesquisa. Assim,
chegeui a um total de 3 teses e 10 dissertacGes, totalizando 13 trabalhos, todos apresentando
questdes comuns: compreender as praticas formativas durante a Residéncia Pedagdgica e o
desenvolvimento profissional dos futuros professores.

Como complemento a pesquisa, foi realizada analise nos seguintes documentos:

e Portaria GAB N° 38, de 28 de fevereiro de 2018 - Institui 0 Programa de Residéncia

Pedagogica;

e Portaria GAB N° 259, de 17 de dezembro de 2019 - Dispde sobre o regulamento do

Programa de Residéncia Pedagdgica e do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a

Docéncia (PIBID);

e Portaria GAB N° 82, de 26 de abril de 2022 - Dispde sobre o regulamento do

Programa Residéncia Pedagdgica — PRP;
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o Edital N.° 24/2022/CAPES, de 29 de abril de 2022 - Chamada publica para
apresentacdo de projetos institucionais;
o Edital N.° 571/2022— PROGRAD/DPEE/UFT/CAPES - Processo Seletivo para alunos

bolsistas do Programa Institucional de Residéncia Pedagdgica — RP/UFT.

No que se refere a analise documental, Ludke e André (1986, p. 38) destacam que a analise
documental “pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
completando as informag6es obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema ou problema”. O objetivo foi compreender melhor a dimensao do tempo das a¢cdes do Estado
com relacdo ao PRP e os objetivos de cada documento, possibilitando uma melhor compreensao
das informacg0es neles expostas.

Apos e levantamento bibliografico realizado, e também realizado o estudo e a definicdo
dos documentos, definimos o percurso metodologico da pesquisa, que se deu a partir da relacéo
com os dados e os registros que ja detinha, decorrentes de minhas préprias experiécias no PRP. Os
registros colhidos ao longo das vivéncias no PRP, somados aos outros dados registrados nas
vivéncias, também constituem a fase de producao e sistematizacdo dos dados de campo.

No que se refere a ultima fase, a analise das vivéncias e aprendizagens no RP, nas escolas
de Tocantindpolis, os dados foram organizados em Topicos de referéncias e Categorias, conforme

a Figura 2 a seguir. As Categorias indicam o enfoque dado na descricéo e analise de cada topico.

Figura 2 - Topicos de referéncias e Categorias

Toépicos de referéncia Categorias

o

Escola Municipal Walfredo

Campos Maia - Inseguranga

Escola Municipal Tancredo de .
Almeida Neves - O desafio da docéncia na Educacio Infantil

O papel da professora .
preceptora no PRP - Reflexdes sobre a docéncia

~

A relevincia do PRP na constituicio da
identidade profissional do futuro
professor

- Compreensio da profissio docente

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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No que se refere a andlise, seguimos 0s encaminhamentos do método de triangulacdo de
dados, o qual, segundo Marcondes e Brisola (2014), no exame do fendmeno, sob o olhar de
diferentes perspectivas, permite uma compreensdo mais ampla, bem como o emergir de novas ou
mais profundas dimensdes, evitando, assim o distanciamento entre a fundamentacéo tedrica e a
pratica da pesquisa (Gomes, 2004).

A triangulacdo metodoldgica configura-se ao se utilizar diferentes métodos de investigacao
para a recolha de dados e a analise da questdo estudada. Esté relacionada a preparacdo do material
coletado e a articulagdo de trés aspectos para proceder a analise: dados empiricos - informacgdes
concretas levantadas com a pesquisa, neste caso o relato das vivéncias no RP; dialogo com os
autores - que estudam a tematica em questdo; analise de conjuntura — entendimento da conjuntura

como o contexto mais amplo e mais abstrato da realidade (GOMES, 2004).
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2 RECORRENDO A HISTORIA: INSERCAO E DESENVOLVIMENTO DO PRP NA
REALIDADE DAS ESCOLAS DE TOCANTINOPOLIS-TO

Nesta secdo apresento um resumo do contexto historico que fundamentou a origem do
Programa Residéncia Pedagdgica, enfatizando suas metas inaugurais e sua trajetdria evolutiva ao
longo dos anos. Trago também os objetivos primordiais do referido programa, destacando o
aprimoramento e a qualificagdo dos professores em formacdo, e a promocgéo da relacdo entre os
elementos tedricos e praticos do processo formativo. Finalizo destacando a insercéo do programa
nas escolas de Tocantindpolis e alguns aspectos do seu desenvolvimento.

2.1 O Programa Residéncia Pedagdgica: quando tudo comegou

Em meio aos desafios constantes enfrentados pela sociedade contemporanea, a necessidade
de uma educacéo voltada para as mudangas sociais se torna cada vez mais urgente. Nesse contexto,
as instituicdes de ensino estdo constantemente em busca de melhoria e qualidade na formacéo de
professores, e as politicas publicas para a educacdo vém desempenhando um papel de suma
relevancia nesse processo.

Torres (2022) destaca que nos ultimos vinte anos 0 Ministério da Educacdao (MEC) foi
responsavel por medidas significativas no Brasil em relacdo a valorizacdo docente, e que algumas
dessas medidas estdo centradas nos programas de formacéo de iniciacdo a docéncia. Neste trabalho
destaco o Programa Residéncia Pedagogica, criado em 2018 pelo Governo Federal, com o
propdésito de apoiar as Instituicdes de Ensino Superior (IES), fortalecendo a formacéo tedrico-
pratica de estudantes de cursos de licenciatura em todo pais.

Para Torres (2022),

Aliando o contexto politico-econémico que se desenhou no governo FHC e
ganhou espaco no governo Lula, é possivel compreender como se deram as
iniciativas para a elaboragdo de politicas publicas de formacdo inicial de
professores, como o PIBID e o PRP/CAPES (Torres, 2022, p. 48).

Silva e Cruz (2018) observam que em 2007 o Senador Marco Maciel propds um Projeto de
Lei que introduziu a ideia de residéncia educacional para professores dos anos iniciais do ensino
fundamental. Inspirada na residéncia médica, essa proposta visava complementar a formacéo
inicial dos profesosres, estabelecendo uma carga horaria minima de 800 horas e exigindo um

certificado de aprovagdo apos dois anos de implementacao.
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Apos extensas discussdes e reflexdes acerca da necessidade de reformas na formacéo de
professores, o Programa Residéncia Pedagogica foi estabelecido em 17 de fevereiro de 2017,
através da Lei N.° 13.415, mais conhecida como Lei da Reforma do Ensino Médio. Esta legislacédo
promoveu diversas alteragdes no sistema educacional brasileiro, destacando-se a criagdo do
Programa Residéncia Pedagdgica como uma das estratégias essenciais para elevar a qualidade da
formacdo docente.

A Portaria N.° 38, de 28 de fevereiro de 2018, que instui o Programa de Residéncia
Pedagdgica, ao considerar o proposito da Capes de induzir, fomentar e acompanhar a formacao
inicial e continuada de profissionais de magistério e os programas de estudos e pesquisas em
educacdo; e a importancia da formacdo inicial de professores da educacdo basica para o

desenvolvimento humano e sustentavel do pais; resolve entdo:

Art.1° Instuir o Programa de Residéncia Pedagodgica com a finalidade de apoiar
InstuicBes de Ensino Superior (IES) na implementacdo de projetos inovadores
que esmulem a arculacdo entre teoria e praca nos cursos de licenciatura,
conduzidos em parceria com as redes publicas de educacdo basica.

Paragrafo Unico. O publico-alvo do Programa sdo os alunos dos cursos de
licenciatura ofertados na modalidade presencial ou no ambito do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), por Instui¢cGes de Ensino Superior (IES)
publicas e privadas sem fins lucravos (Brasil, 2018).

Fica claro na Portaria N.° 38/2018 o objetivo de fortalecer, ampliar e consolidar a relacéo
entre as IESs e as escolas, afim de possiblitar uma estreita relacdo entre elas, considerando que as
escolas receberdo os egressos das licenciaturas. , além de esmular o protagonismo das redes de
ensino na formacdo de professores. Fica evidente também nesse documento a necessidade de
promover a adequacdo dos curriculos e das propostas pedagogicas dos cursos das IES as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para muitos professores e entidades
sindicais, o fato de o PRP estar articulado a nova BNCC fere a autonomia universitaria, impondo
uma padronizagdo e controle que “induz” os projetos de formacao de professores das IES a se
alinharem uma perspectiva da educacéo para o capital.

Em 11 de dezembro de 2020, um manifesto publicado na péagina? da Faculdade de

Educacdo da UNICAMP, um grupo de entidades® dizem que na prética, isso “representa

2 https://www. fe.unicamp.br/noticias/entidades-da-educacao-se-posicionam-contra-0-novo-programa-de-residencia-
pedagogica-da

3 Assinam o manifesto: Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd); Associacio
Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE); Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE); Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR); Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacéo
(ANPAE); Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC); Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES);



https://www.fe.unicamp.br/noticias/entidades-da-educacao-se-posicionam-contra-o-novo-programa-de-residencia-pedagogica-da
https://www.fe.unicamp.br/noticias/entidades-da-educacao-se-posicionam-contra-o-novo-programa-de-residencia-pedagogica-da
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a transferéncia do controle das acOes de formacdo docente das IES diretamente para o
MEC/Capes”, ¢ também a substituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
Licenciatura por um programa de distribui¢do de bolsas controlado externamente as IES.

Considerando essas divergéncias, o PRP surge com o intuito de aprimorar a preparacéo
inicial dos professores da Educacdo Bésica nos cursos de licenciatura, fortalecendo a relacdo entre
teoria e pratica na formagcdo inicial dos futuros docentes. Em outras palavras, o PRP deseja inserir
0 estudante de licenciatura em processo de formacéo para que ele conheca 0 ambiente escolar e
vivencie experiéncias praticas antes da concluséo do curso.

Os documentos orientam que o programa também possibilita a relagdo entre teoria e pratica
dentro da sala de aula. Com isso, oferece diversas oportunidades para nos, estudantes de
licenciatura, conhecermos o ambiente, a rotina escolar, o funcionamento e a organizagao da escola.
Isso inclui o acompanhamento dos planejamentos pedagdgicos em colaboracdo com 0s
professores, observacdo das aulas ministradas pela preceptora, que abrange a elaboragédo e
aplicacdo de planos de aula para atividades e acGes na escola.

No que se refere ao contexto da Universidade Federal do Norte do Tocantins (até entéo
UFT), os editais para o Programa de Residéncia Pedagogica sdo elaborados e publicados
anualmente pela Pré-Reitoria de Graduacédo (Prograd), com base nas diretrizes estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Para que a Universidade participe, € necessario que ela elabore um projeto
institucional, descrevendo como o programa sera implementado nos cursos de licenciatura e
indicando as escolas de educacéo basica parceiras.

Contudo, Universidade deve desenvolver um projeto detalhado que atenda aos objetivos
do PRP e demonstre a capacidade de oferecer uma formacdo pratica de qualidade para os
licenciados. Este projeto deve ser submetido a CAPES para avaliacao e aprovacdo. Em seguida, a
Universidade deve firmar parcerias com escolas publicas de Educacdo Basica, que serdo os locais
de imersdo dos residentes. Essas parcerias sdo essenciais para proporcionar um ambiente real de
prética docente aos licenciados. E importante destacar que o programa exige a participacdo de
professores supervisores (da escola) e professores orientadores (da Universidade), que irdo
acompanhar e orientar os residentes durante o periodo de imerséo.

Para participar do processo seletivo, os critérios de selecdo incluem estar matriculado a

partir da segunda metade do curso de licenciatura; possuir bom desempenho académico; e

Associacdo Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educacdo (FINEDUCA); Campanha Nacional pelo Direito a
Educacdo; Acdo Educativa; Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM); e Rede Escola Publica e
Universidade (REPU).
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demonstrar interesse em atuar na educacéo bésica, pois o Programa de Residéncia Pedagdgica tem
como objetivo principal aprimorar a formacéo prética dos futuros professores, promovendo uma
imersdo intensa e supervisionada nas escolas de educagdo basica. 1sso permite aos licenciados
vivenciarem o cotidiano escolar, aplicarem conhecimentos tedricos na prética e desenvolverem
competéncias essenciais para a docéncia.

No Quadro 1, a seguir, como forma de registro do processo de inser¢cdo do RP na
UFT/UFNT, apresento os objetivos do PRP e os critérios para participar do programa,
estabelecidos no Edital N.° 24/2022/CAPES, de 29 de abril de 2022, referente a chamada publica
para apresentacdo de projetos institucionais, buscando trazer uma visao detalhada de como as IES
precisavam se organizar para que pudessem apresentar seus projetos institucionais e concorrer. Ao
mesmo tempo, apresento os critérios estabelecidos pela UFT, no Edital N.° 571/2022/UFT, para

selecionar os estudantes bolsistas do RP/UFT.

Quadro 1 — Critérios estabelecidos no Edital 24/2022/CAPES (chamada publica para

apresentacdo de projetos institucionais) e no Edital N° 571/2022/UFT (processo Seletivo para
alunos bolsistas do RP/UFT)

Critérios estabelecidos no Edital N.° 24/2022/CAPES (chamada publica para

apresentacdo de projetos institucionais)

Objetivos do Edital N.° « 0 objetivo do edital foi selecionar propostas de 250 IES para
24/2022 - PRP implementacao de projetos institucionais no &mbito do PRP.

Definigdes/exigéncias o define 0 PRP como um programa da CAPES, que tem por finalidade
fomentar projetos institucionais de residéncia pedagogica
implementados por IES, contribuindo para o aperfeigoamento da formacéo
inicial de professores da educagdo basica nos cursos de licenciatura;

o destaca que a regulamentacdo do PRP esta estabelecida na Portaria Capes
N.° 82/2022, que dispde sobre o regulamento do PRP;

o com relacdo ao Regime de Colaboragéo, orienta que os projetos
institucionais selecionados deveriam ser implementados exclusivamente em
escolas das redes publicas de educacédo basica, em permanente articulacéo
com as respectivas secretarias de educacgao ou 6rgdos equivalentes;

e Orienta que o Regime de Colaboracao deveria ser formalizado por meio de
Acordo de Cooperacédo Técnica - ACT firmado entre a CAPES e cada IES
selecionada, bem como pela adeséo ao PRP pelas redes de ensino, mediante
habilitagdo das suas unidades escolares para participarem como escolas-

campo do PRP;

e orienta que cada projeto institucional selecionado faria jus as seguintes
modalidades de bolsa: | - Coordenador institucional; Il - Docente
Orientador; I11 - Preceptor; e IV — Residente;

e cada IES, cujo projeto institucional fosse selecionado, faria jus a 1 cota de
bolsa de Coordenador Institucional;

e orienta que os subprojetos seriam organizados em nucleos de residéncia
pedagdgica, compostos por 1 cota de bolsa de Docente Orientador, 3 cotas
de bolsa de Preceptor, 15 cotas de bolsa de residente;

o cada preceptor deveria acompanhar no maximo 6 residentes.

Requisitos para as IES o com relacéo aos requisitos e procedimentos para submissao de

participarem do RPP propostas, orienta que quando tratar-se de IF ou privada, esta deveria

estar credenciada no E-MEC, isenta de processo de superviséo e
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apresentar, quando avaliada, Conceito Institucional - Cl ou indice
Geral de Cursos - IGC igual ou superior a 3 (trés);

e ter preenchido o Censo da Educacdo Superior, conforme disposto na
Portaria N.°. 794, de 23 de agosto de 2013, do MEC;

e a IES deveria se comprometer em reconhecer, em consonancia com
suas normas internas, a carga horaria das atividades realizadas pelo
residente para aproveitamento dos créditos no curso;

e a |IES deveria emitir certificado aos residentes que concluissem a
carga horaria integral da RP;

e a |IES deveria fornecer contrapartida minima, na forma de designacéo
de responsavel gue auxilie na gestdo administrativa do projeto.

Critérios estabelecidos no Edital N.° 571/2022/UFT (processo Seletivo para alunos

bolsistas do RP/UFT)

Objetivos do PPR no
Edital N°
571/2022/UFT/UFNT

o fortalecer e aprofundar a formagcéo teérico-pratica de estudantes de cursos
de licenciatura;

e contribuir para a construcdo da identidade profissional docente dos
licenciados;

o estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas de
formagcdo inicial de professores;

e valorizar a experiéncia dos professores da educacéo basica na preparacao
dos licenciados para a sua futura atuacao profissional;

e e induzir a pesquisa colaborativa e a producéo académica com base nas
experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Definigdes/explicacdes

o a RP foi definida como uma atividade de formac&o realizada por um
discente regularmente matriculado em curso de licenciatura e desenvolvida
numa escola publica de educacédo basica, denominada escola-campo.

e Orientava que a RP teria vigéncia de 18 meses com carga horaria total de
414 horas de atividades, organizadas em 3 mddulos de seis meses com
carga horéria de 138 horas cada médulo.

o 0s mddulos de 138 horas que compunham o projeto de RP deveriam
contemplar as seguintes atividades:

o 86 horas de preparacao da equipe, estudo sobre os contetdos da
area e sobre metodologias de ensino, familiarizagéo com a atividade
docente por meio da ambientacdo na escola e da observacdo
semiestruturada em sala de aula, elaboragéo de relatério do residente
juntamente com o preceptor e o docente orientador, avaliacdo da
experiéncia, entre outras atividades;

o 12 horas de elaboracéo de planos de aula;

o 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor;

o naescola-campo, o residente seria acompanhado por um professor
da educacéo basica, denominado preceptor;

e 0 Residente é o discente efetivamente matriculado em curso de licenciatura
que estejam cursando a partir do 5° periodo, ou que tenha concluido no
minimo 50% do curso.

Requisitos para
participacdo do RPP na
UFT/UFNT

¢ 0 candidato ao RP deveria ser estudante de cursos de licenciatura que
integrassem o Projeto Institucional de RP e atendesse aos seguintes
requisitos:
o estar regularmente matriculado e frequentando o curso de
licenciatura na &rea do subprojeto em que se inscreve;
o estar cursando a partir do 5° periodo ou ter concluido no minimo
50% da carga horéria regimental do curso;
o declarar ter condi¢des de se dedicar no minimo 06 (seis horas)
semanais, perfazendo cerca de 23 horas mensais, comprometendo-se
a cumprir &s 414 horas para o desenvolvimento das atividades da RP,
em conformidade com as demandas estabelecidas no &mbito do
Projeto do ndcleo e do subprojeto;
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o estar apto a iniciar as atividades relativas ao projeto imediatamente
apos ser aprovado pelo Edital interno da UFT e pactuado com a
CAPES;

o NAO estar vinculado a nenhum programa de bolsa (ensino, pesquisa
e extensdo) exceto Auxilio Permanéncia;

o assinar Termo de Compromisso com o PRP;

o € obrigatorio cadastrar e atualizar o curriculo na Plataforma
CAPES de Educacéo Basica;

o o aluno bolsista de outro Programa Institucional podera participar
como voluntario do PRP;

o ser brasileiro ou possuir visto permanente no Brasil.

e 0 discente que possuisse vinculo empregaticio ou estivesse realizando
estagio remunerado, poderia ser bolsista do PRP, desde que ndo possuisse
relacdo de trabalho com a UFT/UFNT, nem com a escola onde
desenvolvesse as atividades do subprojeto;

e 05 participantes ndo poderiam atuar simultaneamente nos programas Pibid e
RP, mesmo sem o recebimento de bolsa.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Com relacdo aos objetivos do Edital N.° 24/2022, fica claro o propdsito de selecionar
propostas de 250 IES para execuc¢éo de projetos institucionais no ambito do PRP. No entanto, este
namero de propostas que ndo atende a rede publica de educacao superior brasileira, pois conforme
0 censo da educagdo superior do mesmo ano, ha no Brasil 312 IES publicas e 2.283 IES privadas.
Em relacdo as IES publicas: 42,6% sdo estaduais (133 IES); 38,5% sao federais (120); e 18,9%
sdo municipais (59) (Brasil, 2022). Embora o PRP estivesse presente em todos os estados
brasileiros, e contasse com trés mil escolas participantes, ele ndo consegiu atender todas as IES
publicas do pais.

O objetivo do PRP foi fomentar projetos institucionais de RP implementados por IES, de
modo a contribuir para o aperfeicoamento da formacéo inicial de professores da educacéo basica
nos cursos de licenciatura, o que possibilitou a adesdo da UFNT a esse programa. Com relacéo ao
Regime de Colaboracdo, os projetos institucionais deveriam ser implementados exclusivamente
em escolas das redes publicas de educacdo basica, em permanente articulacdo com as secretarias
de educacdo. Mas, para isso, deveria ser estabelecido um Regime de Colaboracéo, firmado entre a
CAPES e cada IES selecionada.

N&o tivemos acesso ao documento institucional que mostra o acordo realizado e as
responsabilidades, tanto da UFNT quanto da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura
(SEMEC) de Tocantinopolis, as regras do PRP estavam no documento-projeto, ndo houve um
documento que formaizasse isso entre a UFNT e as escolas ou se deveria haver um outro
profissional na UFNT que auxiliasse estes 2 profissionais na gestao administrativa do PRF.

No Edital N° 571/2022/UFT/UFNT consta que seriam ofertadas 270 vagas com bolsas nos

11 subprojetos e 18 nicleos dos Cursos de Licenciaturas participantes do PRP/UFT. Ao Campus
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de Tocantindpolis, foi ofertado 15 bolsas para o Subprojeto de Pedagogia, centrando atengdo na
alfabetizagcdo. Consta a quantidade minimo de 5 residentes para cada preceptor, ou seja, cada
nlcleo formado com 15 bolsistas residentes receberia a autorizagdo para selecdo de 3 preceptores
bolsistas. O valor das bolsas de RP para cada bolsista era de R$ 400,00 mensais, custeadas pela
CAPES, por um periodo maximo de 18 meses. E que o processo de sele¢do dos candidatos seria
conduzido pelo docente orientador de area do subprojeto/ndcleo, que em Tocantindpolis era a
Prof.2 Dr.2 Arinalda Silva Locatelli.

No que se refere a selecdo, houve a avaliacdo do desempenho académico a partir do CRA
do candidato; e a avaliacdo da Carta de Intencdo com a justificativa de participacdo. Os critérios
de avaliacdo da Carta de Intencdo, eram: clareza na expressao das intencdes e dos argumentos
apresentados para a inscri¢cdo no PRP, sistematizacéo e articulagdo de ideias e corre¢do gramatical.
Nessa carta, que tinha carater classificatorio, devera conter razdes pelas quais o candidato desejava
participar da Residéncia Pedagogica e do subprojeto.

Ao me deparar com o Edital N° 571/2022/UFT/UFNT, percebi que me enquadrava nos
critérios para participar da selecéo, vislumbrando uma oportunidade valiosa para conhecer de perto
a préatica escolar. Imediatamente, iniciei 0 processo de inscricdo e providenciei toda a
documentacdo necessaria. Estava ansiosa pelo resultado da selecdo, especialmente porque
enfrentei dificuldades ao redigir a carta de intencdo, sentindo inseguranca quanto as justificativas
apresentadas.

No dia 12 de outubro de 2022, foi divulgado o resultado final, e fiquei extremamente feliz
ao ver que fui classificada como bolsista, inicialmente com uma bolsa de R$ 400,00 (quatrocentos
reais). Este valor foi muito bem-vindo, pois auxiliaria nas despesas do programa e em minhas
necessidades pessoais. No dia abril de 2023, o Governo Federal publicou* o aumento de valores e
do numero de bolsas. Trata-se de um reajuste efetivado pela CAPES em fevereiro. Os beneficios
dos Programas Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)® e Residéncia Pedagdgica
tiveram um aumento de 75% , passando de R$ 400 para R$ 700 (setecentos reais). Este reajuste
acontece depois de um longo periodo de cortes no orcamento e de baixos investimentos na
educacdo pelo Governo Federal.

As atividades do PRP comecaram efetivamente em outubro de 2022. Foram meses de

ansiedade, imaginando se conseguiria desenvolver um bom trabalho. Outra preocupacéo era minha

* Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/aumento-no-valor-das-bolsas-marca-acoes-da-
capest#:~:text=05%20benef%C3%ADCi0s%20d0s%20Programas%20Institucional, p%C3%B3s%2Ddoutorandos%?2
C%2027%25.

% O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) teve seu primeiro edital aberto em 2007.



https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/aumento-no-valor-das-bolsas-marca-acoes-da-capes#:~:text=Os%20benef%C3%ADcios%20dos%20Programas%20Institucional,p%C3%B3s%2Ddoutorandos%2C%2027%25
https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/aumento-no-valor-das-bolsas-marca-acoes-da-capes#:~:text=Os%20benef%C3%ADcios%20dos%20Programas%20Institucional,p%C3%B3s%2Ddoutorandos%2C%2027%25
https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/aumento-no-valor-das-bolsas-marca-acoes-da-capes#:~:text=Os%20benef%C3%ADcios%20dos%20Programas%20Institucional,p%C3%B3s%2Ddoutorandos%2C%2027%25
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rotina, pois sou mée solo e dona de casa, 0 que representava desafios pessoais significativos. Apds
a divulgacdo do resultado final, criamos um grupo no WhatsApp com todos os participantes,
incluindo os 15 bolsistas, 3 professores preceptores e 2 coordenadores. Os voluntarios
selecionados inicialmente decidiram néo participar do programa.

A espectativa era de que por meio do RP nos, futuros professores, tivéssemos a
oportunidade de vivenciar na pratica tudo o que envolve o trabalho do professor. Por meio do
programa, os residentes puderam se reconhecer, identificando-se, ou até mesmo decidindo que ndo
desejavam seguir a carreira docente. E a partir de experiéncias como essa que também conhecemos

todos os desafios, conflitos e prazeres da profisséo.

2.2 Desafios e potencialidades do Programa Residéncia Pedagogica: uma revisao da
literatura

Nesta subsecdo trago o levantamento realizado no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES, com o objetivo de conhecer um pouco mais sobre a tematica. Busco também compreender
a realidade de outras universidades que trabalhnam com esse programa, procurando identificar a
sua relevancia ou possiveis problemas que tenham envolvido esse processo de formacgédo dos
futuros professores.

Para uma compreensdo mais abrangente dessa tematica, considerei relevante também
explorar a literatura nos trabalhos trazidos, a fim de também aprofundar meus conhecimentos sobre
0 PRP e outras fontes. Assim, realizei uma pesquisa no Catalogo da CAPES, que € uma instituicao
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) no Brasil. A CAPES desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento e na avaliacdo da pds-graduacdo stricto sensu (mestrado e
doutorado) no pais. Além disso, coordena programas de bolsas de estudo e incentiva a pesquisa,
contribuindo para o avanc¢o da ciéncia, tecnologia e inovacdo no Brasil.

Para conduzir esta investigacdo, iniciei com a utilizacdo do descritor Programa Residéncia
Pedagogica, obtendo um total de 201 trabalhos, nas mais variadas areas e programs de pos-
graduacéo aprovados pela CAPES. Com o objetivo de obter um melhor panorama do tema, utilizei
uma série de filtros. Primeiramente, optei por ndo restringir a busca, chegando aos trabalhos de
mestrado e doutorado, sem especificacdo de um intervalo temporal, dada a recente implementacéo
do PRP.

Em seguida, delimitei a busca pelas seguintes areas de conhecimento: Ciéncias Humanas,
Multidisciplinar e Educagdo/Ensino. Na etapa de avaliacdo, inclui também as categorias de

Educacgdo e Ensino, e na area de concentracdo, selecionei Educacdo, com a denominagdo do
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programa como "Educacdo”. Apos a aplicacao desses critérios, refinei os dados, resultando em 26
producdes relevantes, compreendendo 6 teses e 20 dissertagdes. Destes, trago aqui um total de 13
trabalhos, sendo 3 teses e 10 dissertagdes. Baixei as 13 producbes para estudar o seu contetdo,
quando estas ndo traziam melhores informagcdes em seus resumos, e construi dois quadros
contendo os seguintes itens: autor, titulo do trabalho, programa onde foi realizado, ano de defesa

e local. No Quadro 2 descrevo as teses e no Quadro 3 trago as dissertacoes.

Quadro 2 — Teses que abordam estudos sobre o Programa Residéncia Pedagodgica

Ne Autor Titulo Programa Ano Local

1 Cardoso, As representagdes sociais de | Programa de P6s- | 2020 Universidade
Maura Llcia | estudantes do curso de Graduacdo em Federal do Para
Martins. pedagogia da UFPA-Belém Educacéo.

sobre o programa residéncia
pedagdgica.

2 Ataide, Mobilizando o conhecimento | P6s-Graduagdo em | 2021 Universidade
Marcia tecnoldgico e Pedagodgico do | Educacéo, do Federal do Piaui
Cristiane Eldi | conteido na formagéo Centro de Ciéncias
Silva inicial de professores: Uso da Educacéo

de aplicativos na prética de
ensino de ciéncias.

3 Foncatti, A Lesson Study como Programa de Pos- | 2022 Universidade
Maria Cecilia | contexto formativo para graduacdo em Estadual Paulista
Programa de Residéncia Educacéo “Jalio de Mesquita
Pedagdgica Em um curso de Filho”
Licenciatura em
Matematica.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Cardoso (2020), no trabalho “As representagdes sociais de estudantes do curso de
pedagogia da UFPA-Belém sobre o programa residéncia pedagogica”, desenvolvido no Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para (UFPA), teve o objetivo de
analisar as representacdes sociais dos estudantes residentes do curso de Pedagogia da UFPA acerca
do PRP e suas implicacBes na formacdo inicial de professores. Os resultados do estudo indicam
que a participacdo dos 23 estudantes residentes contribuiu com a formacéo inicial de professores
e refletem as experiéncias praticas vivenciadas sobre a expectativa da capacidade ou ndo do PRP
em promover o desenvolvimento dos saberes dos professores. Destaca algumas criticas no que diz
respeito a ndo inclusdo de todos os licenciandos, sobrecarga de atividades, reunides institucionais
ndo agendadas previamente e carga horaria intensa.

Ataide (2021), no trabalho “Mobilizando o conhecimento tecnologico e Pedagogico do
conteldo na formagdo inicial de professores: uso de aplicativos na pratica de ensino de ciéncias”,

desenvolvido no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui



27

(UFPI), teve o objetivo de analisar como ocorre a mobilizagdo do conhecimento tecnolégico e
pedagogico do conteddo em residentes da area de Ciéncias da Natureza da UFPI, utilizando
aplicativos mdveis na prética de ensino. Os resultados da pesquisa apontam indicios da
mobilizacdo do Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico de Contetdo (TPACK) pelos residentes
ao utilizar aplicativo na prética educativa e a necessidade de ampliacdo da discussdo sobre as TDI,
na formacéo inicial de professores, para o desenvolvimento e ampliacdo do TPACK, ampliando o
campo da epistemologia da pratica docente.

Fongatti (2022), no trabalho denominado “A Lesson Study como contexto formativo para
Programa de Residéncia Pedagdgica Em um curso de Licenciatura em Matematica”, desenvolvido
no Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), teve o obejtivo de ivestigar as implicagdes do uso da Lesson Study
como contexto formativo para a promoc¢édo do desenvolvimento do conhecimento pedagdgico do
contetdo dos futuros professores, bolsistas do RP do curso de Licenciatura em Matematica da
FCT/UNESP. Os resultados da pesquisa apontam fortes indicios de que, de fato, houve o
desenvolvimento do conhecimento pedagogico do conteddo pelos residentes, tendo este sido
possibilitado pelo uso da Lesson Study, e que eles passaram a compreender a importancia deste
para a sua pratica docente. Percebeu-se que passaram a se preocupar com 0 processo de raciocinio
dos alunos; se empenharam em selecionar tarefas que trouxessem o aluno para o centro do ensino;
entenderam a necessidade de o professor se aprimorar constantemente; e, dentre outros, com a
colaboracéo e a reflexdo, puderam aumentar sua seguranca em dar aula.

E importante ressaltar que, entre as seis teses obtidas, trés ndo tinham relagdo com os
objetivos do meu estudo. Ao analisar os arquivos baixados, constatei que uma delas consistia em
um artigo, o qual foi removido da analise. Os outros dois documentos ndo foram obtidos com
éxito, resultando, assim, em 3 teses que abordavam a temética do Residéncia Pedagogica, com
cobertura nas regiGes Norte, Centro-Oeste e Nordeste do pais. Destaca-se que essas obras foram
publicadas aproximadamente trés anos apos a implementacdo do PRP, ocorrida em 2018.

Observei que as 3 teses selecionadas, apesar de serem de regides distintas, convergem em
suas discussdes ao analisarem a Formacao de Professores em contextos especificos de Residéncia
Pedagogica, com o intuito de compreender como diferentes estratégias formativas podem
influenciar o desenvolvimento profissional dos futuros docentes. Cada uma delas adota uma
abordagem distinta dentro desse amplo tema. Apesar das diferencas nos contextos e nas estratégias
investigadas, todos os objetivos compartilnam a finalidade comum de compreender como as
praticas formativas durante a Residéncia Pedagogica impactam o desenvolvimento profissional

dos futuros professores em suas areas de atuacao respectivas.
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Em suma, essas 3 teses abordam exatamente o que estava buscando em minha pesquisa.
Meu objetivo principal era analisar os desafios que enfrentei ao passar da teoria para a préatica
docente durante minha participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica nas escolas campo.
Agora, ao revisar essas teses, percebo que elas também se dedicam a problematizar e explorar esse
mesmo problema.

No Quadro 3 contam as dissertacBes, que no total foram 20; porém, 6 delas ndo abriram
quando se tentou baixar os arquivos e 4 nao tinham relacdo direta com o tema de meu estudo.
Assim, trago no quadro a seguir as 10 dissertacdes. Esses trabalhos foram desenvolvidos, em maior
parte, nos programas na area de Educacdo. Observei que ha dissertacdes que ja fazem analise
anterior a implementacdo do programa, que ocorreu em 2018, pois ha dissertacdo produzida em
2017, a qual analisou os desdobramentos das a¢Ges do Programa de Residéncia Pedagdgica no
desenvolvimento profissional de professores de escolas publicas municipais de Guarulhos-SP.

Também observei que as dissertacdes trazem pesquisas sobre 0 RP em outras areas que nao
sdo do curso de Pedagogia, o curso ao qual estou vinculada. Percebi também que somente uma
dissertacdo discute o RP nesse curso. Foi constatado que a maioria das producfes desse programa
ocorreu no estado de S&o Paulo, havendo poucas producgdes nas regides Norte e Nordeste, como

se pode verificar no Quadro 3:

Quadro 3 — Dissertagdes que abordam estudos sobre Programa Residéncia Pedagdgica

Ne Autor Titulo Programa Ano Local

1 Pires, Ana | Desenvolvimento profissional de Programa de Pos- 2017 | Universidade Federal
Paula Reis | docentes participantes do graduacéo em de S&o Paulo.

Felix. Programa de Residéncia Educacéo
Pedagdgica da UNIFESP.

2 Andrade, O Programa de Residéncia Programa de P6s- 2021 | Universidade Federal
Vinicius Pedagégica na Universidade Graduacéo em Fluminense
Carvalho Federal Fluminense: uma anéalise | Educacdo
de critica de seus principais

documentos.

3 Torres, Programa de residéncia Pds-graduacdoem 2022 | Universidade
Julianade | pedagégica da CAPES: Educacéo Estadual Paulista
Oliveira. possiveis contribuicdes para o Julio de Mesquita

trabalho de Filho
Professores iniciantes.

4 | Avila, Formacado inicial de professores de | Programa de Pds- 2022 | Universidade Federal
Ariadne lingua espanhola Graduagdo em de S&o Paulo campus
Beatriz. No Programa de Residéncia Educagao da de Presidente

Pedagogica da FCL Faculdade de Prudente.
Unesp/Assis: a construgéo de uma | Ciéncias e
docéncia critica. Tecnologia,
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5 Marcolan, Impactos do programa de Programa de Pos- 2022 | Universidade Federal
Cintia de Residéncia Pedagdgica na Graduacdo em de Sergipe
Céssia. formagéo inicial docente em Educacéo

ciéncias biologicas da
Universidade Federal de Sergipe.

6 Durante, Entrevaguear e pesquisar em Programa de Pos- 2022 | Universidade Federal
Rafael educacdo: livros de artistas- Graduacdo em de Santa Maria
Agatti. professores [e o que se cria] no Educacéo

deambular entre o estagio
curricular supervisionado e 0
Programa Residéncia Pedagogica.

7 Bittencourt, | O desenvolvimento da Pés-Graduagdo 2022 | Universidade Federal
Dalira da profissionalidade docente (Stricto Sensu) em Do Espirito Santo
Fonseca. Em processos de imerséo no Educacéo

contexto do programa
de residéncia pedagdgica da capes

na UFES.

8 | Silva, Contribuic6es do Programa Programa de Pos- 2022 | Universidade do
Moira Residéncia Pedagdgica na Graduacdo em Estado de Santa
Riroca da Formacao Inicial de Pedagogas/os. | Educagdo Catarina
Silva e.

9 Faleiros, Analise do discurso sobre a Programa de Pos- 2023 | Universidade Federal
Lucas formacao docente no programa de | Graduagéo em do Tridangulo Mineiro
Mellini. residéncia pedagogica. Educacéo

10 | Santos, O Programa Residéncia Programa de Pos- 2023 | Universidade do
Agatha da | Pedagdgica Geografia da Graduacéo em Estado de Santa
Rosa dos. FAED/UDESC: Educacéo. Catarina

Experiéncias da docéncia no
percurso formativo.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

No estudo de Pires (2017), intitulado “Desenvolvimento profissional de docentes
participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica da UNIFESP”, realizado no ambito do
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sdo Paulo, o objetivo foi
analisar os impactos das acGes do PRP no desenvolvimento profissional de professores de escolas
publicas municipais de Guarulhos. O estudo se propds a discutir as teorias sobre o
desenvolvimento profissional de professores e suas possibilidades de concretiza¢do no contexto
do programa de insercdo profissional, com énfase no PRP. Ao analisar os dados a luz do referencial
tedrico, concluiu que os professores participantes do PRP reconhecem as contribuicdes do
programa para o seu desenvolvimento profissional, refletindo sobre a docéncia a partir da
observacao das acOes dos residentes e da participacdo nas formacdes oferecidas pela Universidade.

Andrade (2021), em seu trabalho “O Programa de Residéncia Pedagdgica na Universidade

Federal Fluminense: uma analise critica de seus principais documentos”, desenvolvido no ambito
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do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo pela Universidade Federal Fluminense, teve o
objetivo de investigar as relagcdes entre as orientacOes oficiais do PRP e seu processo de
desenvolvimento na Universidade Federal Fluminense (UFF). A pesquisa buscou identificar os
elementos que fundamentam o PRP expressos nos documentos governamentais e observar pontos
consonantes e dissonantes entre esses documentos e o projeto institucional do PRP na UFF. Os
resultados evidenciaram que o modelo de formacdo inicial de professores subjacente ao PRP
apresenta problemas, ndo apenas no que diz respeito a autonomia universitaria, conforme apontado
por entidades educacionais no momento de seu lancamento, mas também em relacdo a
remuneracdo dos bolsistas, a0 excesso e a precarizacdo do trabalho docente, bem como a
centralizagdo das diretrizes e préticas.

No estudo Torres (2022), intitulado “Programa de Residéncia Pedagdgica da CAPES:
possiveis contribuigdes para o trabalho de professores iniciantes”, desenvolvido no ambito da Pds-
Graduacdo da Universidade Federal de S&o Paulo e da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, o objetivo foi conhecer as possiveis contribuicdes que o Programa Residéncia
Pedagogica da CAPES, implementado em 2018, proporcionou para a formacao inicial de egressos
na insercdo profissional. Os resultados indicaram que o PRP ofereceu contribuic@es significativas
para o inicio de carreira dos egressos, proporcionando uma ambientacdo sobre o funcionamento
da escola publica e os primeiros passos dos professores dentro da escola. Além disso, o programa
facilitou o percurso desses egressos como docentes e auxiliou no processo de transicdo de aluno
para professor. No entanto, o PRP ndo resolveu todas as questdes identificadas na literatura sobre
a insercao profissional docente. Foram identificados problemas decorrentes das bolsas limitadas,
das condic6es de trabalho que impactaram a realidade desses professores e das consequéncias da
pandemia de COVID-19, que levaram o0s egressos a vivenciarem dois momentos distintos de
insercdo profissional.

No estudo intitulado “Formacéo inicial de professores de lingua Espanhola no Programa
de Residéncia Pedagogica da FCL UNESP/Assis: a construcdo de uma docéncia critica”,
desenvolvido no &mbito do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia da Universidade Federal de Sdo Paulo, Campus de Presidente Prudente, a
investigacdo de Avila (2022) surgiu da compreensdo do importante papel que o ensino e a
aprendizagem da lingua espanhola desempenham no contexto brasileiro e no mundo. O estudo
teve como objetivo observar o PRP como uma ferramenta de formacéo que integra teoria e pratica
docente, além de servir como um espago para democratizar o acesso as linguas estrangeiras. Os

resultados evidenciaram o potencial do Programa de RP para contribuir significativamente para a
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formacdo critica de professores e, consequentemente, para a promocdo de praticas docentes
conscientizadas no processo de ensino da lingua espanhola nos contextos educacionais em geral.

No estudo produzido por Marcolan (2022), intitulado “Impactos do Programa de
Residéncia Pedagodgica na formacdo inicial docente em ciéncias biologicas da Universidade
Federal de Sergipe”, desenvolvido no ambito do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sergipe, o objetivo da autora foi dispor os principios e objetivos da
formacdo docente no pais, organizando programas e a¢cdes em parceria com os sistemas de ensino,
de acordo com o Plano Nacional de Educacdo e com os planos dos estados, municipios e do Distrito
Federal. Para isso, ela identificou que os processos reverberaram na formagdo continuada dos
preceptores e na aprendizagem dos estudantes da educacdo basica. No entanto, o programa se
revelou um campo fértil para o fortalecimento da desarticulacdo entre teoria e préatica, o que é
deveras preocupante, pois contribui para a formacdo de um profissional docente ndo reflexivo,
distante do viés das praxis pedagogicas, acentuando o desnivelamento de poder entre 0s campos
tedrico e pratico na formagéo docente.

No estudo intitulado “Entrevaguear e pesquisar em educacao: livros de artistas-professores
no deambular entre o estagio curricular supervisionado e o Programa Residéncia Pedagdgica”,
desenvolvido no ambito do Programa de P6s-Graduacéo em Educacao da Universidade Federal de
Santa Maria, Durante (2022) se prop0s a apresentar 0s processos de criacao de Livros de Artistas-
Professores (LAPs) junto aos estudantes da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado 4, do
curso de Licenciatura em Artes Visuais da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) no ano
de 2019, os quais também participaram do Subprojeto Artes Visuais do PRP da referida instituicdo.
Os resultados consistem na apresentacdo dos LAPs enquanto uma nocdo inicialmente concebida
pelo autor e trabalhada coletivamente com os estudantes, além das manifestacbes dos percursos
erraticos que se produziram a medida que acontecimentos emergiam, revelando movimentos e
interacdes possiveis dentro da noc¢do anunciada na educacéo e nas artes visuais.

Ja no estudo intitulado “O desenvolvimento da profissionalidade docente em processos de
imersdo no contexto do Programa de Residéncia Pedagdgica da CAPES na UFES”, desenvolvido
no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado de Santa
Catarina, Bittencourt (2022) buscou compreender o processo de desenvolvimento da
profissionalidade docente de residentes imersos no contexto do PRP/CAPES da UFES, Campus
Goiabeiras/Vitoria. O estudo concluiu que houve contribuicdes do processo de imersdo de
residentes no contexto do PRP/CAPES na UFES para o desenvolvimento da profissionalidade
docente. Essas contribui¢Bes, segundo a autora, incluem: ampliagdo de experiéncias formativas na

dimensdo pratico-critico-reflexiva; oportunidade de identificar situacbes de aprendizagem em
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praticas de subversdo ao instituido; maior seguranca no ingresso na profissao; ampliacdo das
relacdes ético-afetivas com colegas da profissdo e com os estudantes; trocas de saberes com a
comunidade escolar; possibilidade de reflexdo na acdo e sobre a acdo; e ampliacéo da capacidade
de lidar com as emocdes e imprevisibilidades da docéncia.

No estudo intitulado “Contribui¢es do Programa Residéncia Pedagdgica na Formacéo
Inicial de Pedagogas/os”, desenvolvido no @mbito do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao
da Universidade do Estado de Santa Catarina, Silva (2022) procurou investigar as contribuicoes
da 12 edicdo (agosto de 2018 a janeiro de 2020) do PRP no percurso formativo de estudantes do
curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo - FAED/UDESC. Além disso,
0 estudo buscou descrever 0s principios, organizagdo e sistemas de orientacdo e acompanhamento
desse programa, apresentar as praticas pedagogicas realizadas pelos bolsistas residentes e
identificar os saberes e aprendizagens efetivados ao longo do periodo de atuacdo como residentes
do Programa.

No estudo intitulado “Analise do discurso sobre a formagdo docente no PRP”,
desenvolvido no &mbito do Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
do Triangulo Mineiro, Faleiros (2023) procurou compreender, utilizando a analise do discurso de
base foucaultiana, como o PRP entende a formagdo docente e como sua proposta se relaciona com
0 atual campo de estudos educacionais. A andlise revelou que o PRP é uma politica publica que,
ao construir sua discursividade sobre a formacao docente, promove um modo especifico de tornar-
se professor. Nota-se uma formacdo pedagogica predominantemente ancorada em saberes do
campo politico e econdmico, que é legitimada pelo programa.

Por fim, no estudo intitulado “O Programa Residéncia Pedagogica Geografia da
FAED/UDESC: Experiéncias da docéncia no percurso formativo”, desenvolvido por Santos
(2023) no ambito do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo pela Universidade Federal de
Santa Catarina, o objetivo foi analisar de que forma o PRP tem se desenvolvido na formacéo inicial
docente e quais sdo suas contribuicdes para qualificar esse percurso formativo dos professores de
geografia. As analises realizadas demonstraram que o PRP, como uma politica publica de
formacdo inicial docente, apesar de ter sido implementado em um contexto de tensdes politicas e
criticas, tem contribuido para a qualificacdo da formacdo inicial dos professores de geografia.
Além disso, tem colaborado com 0s sujeitos e espacos envolvidos, promovendo melhorias e
enriquecendo as experiéncias educacionais dos participantes.

Analisando os objetivos das dissertacfes, foi observado que elas analisam aspectos
relacionados a formac&o de professores, seja através da identidade profissional docente, da relacdo

entre teoria e prética, da analise de politicas curriculares e editais de programas de formacao, seja
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da investigacdo das orientacOes oficiais e seu impacto no desenvolvimento do programa em uma
universidade especifica. Esses objetivos das dissertacdes estdo intrinsecamente ligados ao contexto
da Residéncia Pedagogica, cada um explorando diferentes aspectos desse programa de formagéao
docente. Eles investigam desde a compreenséo da profissionalidade docente desenvolvida durante
a residéncia até a andlise das politicas, orientagdes e praticas pedagogicas implementadas no
ambito do PRP. Em suma, ao se concentrarem na Residéncia Pedagdgica, esses estudos fornecem
clareza valiosos para a compreensdo dos desafios e oportunidades dessa modalidade de formagéo
docente, contribuindo assim para o aprimoramento continuo da educacao no Brasil.

Ao analisar as dissertacdes e teses que abordam o PRP, é possivel ampliar o entendimento
sobre as préaticas educacionais em diferentes regifes e universidades. Esses estudos oferecem a
oportunidade de conhecer as realidades e contextos especificos de diversas localidades, permitindo
uma analise comparativa das experiéncias dos participantes do programa em diferentes cenarios.
Ao explorar esses aspectos regionais e institucionais, € possivel identificar semelhancas e
diferencas nos desafios enfrentados, nas estratégias adotadas e nos resultados alcancados. Isso
contribui para uma compreensdo mais abrangente do efeito do PRP em diferentes contextos, bem
como para o desenvolvimento de praticas mais contextualizadas e adaptadas as necessidades

especificas de cada comunidade educacional.

2.3 O Programa Residéncia Pedagdgica e as escolas de Tocantindpolis

Iniciamos nossas atividades como residentes pedagogicos em outubro de 2022. No
processo seletivo, os professores responsaveis pelo PRP foram a Dr.2 Arinalda Locatelli e o Dr.
Andrei Patrick, ambos docentes do curso de Pedagogia do Campus de Tocantindpolis da UFNT.
Importa destacar que apds a selecdo, os participantes passaram por uma orientacdo inicial para
entenderem as expectativas, 0s objetivos do programa e as diretrizes a serem seguidas. Eles
também receberam informacdes introdutdrias sobre pedagogia, didatica e outras areas relevantes
nesse processo. O segundo momento € o da preparacdo, ou seja, 0s residentes participam de
atividades formativas, como seminarios, workshops e cursos, que abordam temas relevantes para
a pratica docente, como métodos de ensino, avaliacdo, planejamento de aulas, gestdo de sala de
aula, entre outros.

Durante esse processo introdutdrio, os coordenadores nos explicaram que as atividades do
programa sdo divididas em etapas: A primeira etapa: foide fato uma visita as escolas para conhecer
um pouco a turma onde seria desenvolvido o trabalho e também o contexto escolar. Dessa visita foi

feito um relatorio, ainda em 2022.
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Em janeiro de 2023, com as escolas e turmas ja definidas, iniciamos nossas leituras, dando
énfase aos seguintes textos: "Cantar e Encantar”, de Cléo Busalto; "A Matemética e os Jogos
Possiveis na Educacdo Infantil”, de Regina Célia; e "Correlagdo entre Coordenacdo Motora e Idade
de Pré-escolares do Municipio de Tocantindpolis”. Nos meses seguintes, ocorreram outras
reunides.

Nesta etapa fomos contemplados com uma roda de conversa com Prof.2 Renata Cadore®,
ressaltando que antes deste econtro ocorreu um estudo da BNCC, Cadore, abordou o tema
"Dificuldades ou Transtornos de Aprendizagem: Conversa e Reflex@o", na parte da tarde houve a
oficina para os profisisonais de apoio da escola, que ndo possuem conhecimentos sobre algumas
situacOes de atuacdo com as criangas. Este evento foi uma acdo do Programa Residéncia
Pedagdgica em parceria com as escolas estaduais e municipais de Tocantinpolis. O encontro
aconteceu no auditorio da Superintendéncia Regional de Educacdo (SRE/SEDUC/TO). Foi uma
palestra fantastica, pois as palavras da professora fizeram com que me apaixonasse ainda mais pela
profisséo que escolhi.

Com muita dinamica e competéncia, ela trouxe uma visdo abrangente das diversas areas
educacionais, proporcionando uma rica experiéncia. Participar deste momento com a Prof.2 Renata
Cadore possibilitou-me um entendimento mais aprofundado a respeito do aluno com deficiéncia.
Frequentemente, ouvimos de alguns professores que esses alunos ndo tém possibilidades de
aprendizado, mas ela apresentou diversas formas de realizar um excelente trabalho com esse
publico. Enfatizou ainda que basta ter forca de vontade, determinacéo e metodologias apropridas
para desempenhar essa funcdo com interesse e responsabilidade. Compartilho a imagem deste

momento impo rtante:

Figura 3 - Palestra com Renata Cadore

® Tem experiéncia na area de Psicopedagogia Clinica, com énfase nas Dificuldades de Aprendizagem e Transtornos
Comportamentais.
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Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagdgica Subprojeto de Pedagogia.

Outro momento muito importante nesta etapa foi uma conversa explicativa com a
participacdo do professor Dr. Cleomar Locatelli, da UFNT, que abordou o significado e a
importancia da Sequéncia Didatica. Esse tema foi de suma importancia para o desenvolvimento
de nossas regéncias. Tal discussdo ocorreu em uma de nossas reunides de reflexdo e

compartilhamento. Compartilho uma imagem deste momento:

Figura 4 - Reunido de alinhamento da residéncia pedagdgica

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagdgica Subprojeto de Pedagogia.

Destaco outro momento, com a participacdo do Prof. Dr. Andrey Patrick Monteiro de
Paula, da UFNT, que abordou a relevancia do ensino da matematica. Suas reflexdes e percepcédo
trouxeram uma compreensao mais profunda sobre como abordar essa disciplina de maneira eficaz.

A segunda etapa envolveu o planejamento e preparacio de aulas. A medida que avangam
no programa, os participantes podem ter a oportunidade de planejar e executar aulas sob a
supervisdo de professores mentores. 1sso pode incluir a elaboracdo de planos de aula, preparacao
de materiais didaticos, apresentacdo de conteddo, conducdo de atividades de aprendizagem e
avaliagdo do desempenho dos alunos.

Contudo, o ato de planejar ndo apenas nos permite organizar nossas agdes, mas também
nos ajuda a compreender nossas concepgdes sobre o processo, identificar dificuldades e explorar
possibilidades de desenvolvimento. Além disso, a avaliagdo constante do processo é fundamental

para garantir seu sucesso, portanto;
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O planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas em termos da sua organizagdo e coordenacdo em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisao e adequacao no decorrer do processo de
ensino. O planejamento é um meio para se programar as a¢des docentes, mas é
também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliacdo
(Libaneo, 2013, p. 245).

Em suma o planejamento, nos permite analisar as condi¢gBes concretas existentes,
identificar problemas e buscar alternativas de solugéo, culminando em decisdes embasadas e
eficazes.

Foi nesta segunda etapa que me encontrei diante de desafios significativos no que diz
respeito ao planejamento das atividades pedagdgicas. Inicialmente, embora estivesse familiarizado
com a teoria e os conceitos discutidos em sala de aula, tive dificuldade em realizar o planejamento,
pois percebi que a trajeto da teoria para a pratica exige compreensdo, mas profunda das
necessidades e caracteristicas dos alunos. Mediante esse aspecto, percebi que minhas habilidades
de planejamento precisavam ser aprimoradas para lidar com imprevistos e garantir a flexibilidade
necessaria para atender as necessidades individuais dos alunos.

Portanto, foi nesse processo que percebi o quanto o Programa Residéncia Pedagogica teve
papel relevante, principalmente ao proporcionar momentos de leituras, discussdes, pesquisas e,
principalmente, a interacdo com os colegas de equipe. Trocar experiéncias e compartilhar ideias
juntamente com eles foram aspectos enriquecedores que me ajudaram a ampliar minha visao e
aprimorar minhas habilidades de planejamento. No entanto, ao enfrentar essas dificuldades,
também reconheci a importancia de buscar orientacdo de professores e supervisores experientes.

O planejamento deve ser elaborado com apoio e acompanhamento tanto pelos docentes do
programa quanto pelos dos professores regentes da escola campo. O suporte continuo durante o
planejamento e a implementacéo das aulas é essencial para 0 nosso crescimento profissional e para
a qualidade do ensino oferecido aos alunos. Ao refletir sobre essa jornada na Residéncia
Pedagogica, percebo o quanto aprendi e cresci, tanto pessoalmente quanto profissionalmente, e
estou grato por todas as experiéncias vivenciadas.

A terceira etapa envolveu a pratica em sala de aula, ou seja, a regéncia € uma fase decisiva
em que os residentes assumem a responsabilidade total pela conducgéo das atividades educacionais
em sala de aula, sob a supervisdo e orientacdo de um professor preceptor ou supervisor de campo.
Durante essa etapa, o0s residentes tém a oportunidade de aplicar os conhecimentos tedricos
adquiridos durante sua formacdo académica em um contexto pratico e real, lidando com os desafios

e nuances do ambiente escolar.
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Durante a regéncia, os residentes conduzem as aulas de acordo com o plano previamente
estabelecido, aplicando estratégias de ensino, promovendo a participacdo dos alunos e avaliando
seu proprio desempenho e o progresso dos estudantes. Apos cada aula, os residentes tém a
oportunidade de refletir sobre sua prética pedagogica, identificar pontos fortes e areas de melhoria,
e discutir essas questdes com seu supervisor ou com outros colegas do programa.

Esse proceso de orientacdo € essencial, pois trata-se de um exercicio de forma ativa na
relacdo entre teoria e préatica, o que é concebido especialmente na interacdo dos residentes com
seus preceptores e alunos. Isso possibilita também uma anélise profunda de sua atuacdo como
residente, desempenhando o papel de professor. Conhecer o contexto e as demandas do alunos é
muito importante, pois a Matematica, por exemplo, sempre foi vista algo complexo pelo alunos,
um temor que perdura desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. Essas questdes foram
abordadas de maneira critica durante esses encontros, proporcionando uma compreensao de que a
Matematica vai além da pesquisa simples 2+2=4. E que necessario entender as varias formas e a

importancia da Matematica em nossa vida estudantil e profissional.
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3 EXPERIENCIAS E VIVENCIAS NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM
TOCANTINOPOLIS

Nesta se¢do, compartilho as vivéncias e experiéncias como residente do Programa de
Residéncia Pedagdgica nas escola municipais “Walfredo Campos Maia” ¢ “Tancredo de Almeida
Neves”. Abordo também a importancia dessas experiéncias para 0 meu desenvolvimento
profissional e pessoal, destacando como elas contribuiram para minha formacdo como futura

professora.

3.1 Vivéncia no Programa Residéncia Pedagogica: um relato da experiéncia na Escola
Municipal Walfredo Campos Maia

Descrever os principais desafios vivenciados e enfrentados nas escolas, durante a
Residéncia Pedagogica, especialmente no que se refere a conexao teoria e pratica de ensino, exige
que o residente reflita sobre os processos, sobre as atividades desenvolvidas, desde o seu
planejamento até a execucdo e avaliacdo. E isso requer que facamos muitas reflexes sobre a
articulacéo teoria e pratica na construcdo do conhecimento pedagdgico do contetudo desenvolvido.

Dentre as varias abordagens sobre esse processo, Candau e Lelis (2001, p. 69) observam
que o “fazer pedagdgico” requer que pensemos “o que ensinar” articulado ao “como ensinar”, ou
seja, 0 pensar e 0 agir; e que se deve fazer a articulagdo do “para quem” com o “para que” nos
contedos tedricos e instrumentais. Para as autoras, isso possibilitard ao professor a praxis
criadora. A relacdo teoria e préatica, portanto, € indissociavel, quando pressupde um processo de

reflexdo-acao-transformacao, tendo em vista uma nova praxis. E por isso que se diz que

A teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a orienta no sentido de torna-la
dependente das idéias, como também ndo se dissolve na pratica, anulando-se a si
mesma. A pratica, por seu lado, ndo significa mais a aplicacdo da teoria ou uma
atividade dada ou imutavel (Candau; Lelis, 2001, p. 63).

Desta forma, entende-se que a formacdo se da num continum (Mizukami, 2002), pois 0
processo de formacdo docente esta relacionado uma concepgdo construtivista da realidade onde o
futuro docente esta inserido. Nesta direcdo, o conhecimento profissional é construido de forma
processual, superando o conhecimento provenientes da racionalidade técnica.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991) destacam que o saber docente é plural, estratégico e

desvalorizado, e que os saberes da experiéncia sao 0s constituidos na pratica cotidiana da profissao,
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articulados ao trabalho e ao conhecimento do meio. Para os autores, “Sao saberes que brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Incorporam-se a vivéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber fazer ¢ de saber ser” (Tardif; Lessard; Lahaye, 1991, p. 220).
Assim, podemos dizer que

Esses saberes ndo provém das instituices de formacdo ou dos curriculos, esses
saberes ndo se encontram sistematizados no quadro de doutrinas ou teorias: eles
sdo saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se aplicam a pratica para melhor
conhecé-la, eles se integram a ela e sdo partes constituintes dela enquanto pratica
docente) [...] sdo a cultura docente em acdo (Tardif; Lessard; Lahaye, 1991, p.
228).

E essas relacbes foram vivenciadas durante todo o processo na Residéncia Pedagdgica,
exigindo dos residentes muito mais do que é estudado na Universidade.

Nossa trajetéria no Programa Residéncia Pedagdgica teve seu inicio na Escola Municipal
Walfredo Campos Maia (Figura 5), localizada em um bairro periférico de Tocantinopolis. Essa

experiéncia enriquecedora foi vivenciada juntamente com um grupo de estudantes.

Figura 5 - Escola Municipal Walfredo Campos
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Fonte: https://www.folhadobico.com.br/tocantinopolis-prefeitura-remarca-inauguracao-de-escola-
no-alto-bonito
Segundo o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de 2023, a Escola Municipal Walfredo
Campos Maia, anteriormente localizada na Rua Alcides Miranda, s/n, no bairro Alto Bonito, foi
estabelecida conforme a Lei de denominacdo N.°. 381, de 13 de fevereiro de 1985, durante a
administracdo do entdo Prefeito José Saboia Lima, que formalizou a legalizacdo das escolas
municipais. Sua operacdo teve inicio no ano de 1984, em uma estrutura pré-existente, com a

permissao para funcionamento sendo concedida meses mais tarde, no inicio de 1985. Atualmente,
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dentro de suas capacidades, a escola opera em uma sede localizada na Avenida Apolonio Pereira
Labres, s/n, na Vila Padre Cesare Lelli, proxima a Creche Municipal Maria de Lourdes. Nessa
localizacdo, ela desempenha um papel de natureza social na comunidade em que esta inserida,
oferecendo educacao no nivel de Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

As reunides aconteciam uma vez por semana, sempre as quintas-feiras, com a presenca dos
5 residentes e da professora/preceptora Darlene Martins. Esse apoio dado pelas nossas preceptoras
foi essencial para todo o desenvolvimento de nossas regéncias. Os primeiros momentos foram
destinados a conhecer um pouco mais sobre a escola e alunos. Foi apresentada a nés, residentes, a
proposta de trabalho que seria realizada na unidade escolar. O acompanhamento, a construgdo do
plano de aula e a preparacdo da regéncia aconteceram sempre com a participacao da preceptora.

Elas recomendavam sempre que nos deveriamos conhecer a realidade do aluno, suas
dificuldades e facilidades de conhecimentos, para depois pensar um planejamento mais adequado
a nossas regéncias. Esse momento nos propiciou a oportunidade de ficarmos mais proximos a ela.
Essa proximidade entre residentes e preceptora possibilitou que confidssemos a ela todos os
nossos medos e angustias, e ela sempre se mostrou cautelosa e disposta a ajudar. Todos 0s
residentes estavam envolvidos e foram participativos. Com isso, foi facil cumprir os objetivos do
programa.

Antes de iniciarmos nossa primeira aula na escola, estavamos repletos de ansiedade,
Nervosismo e inseguranca, pois essa era uma experiéncia nova para muitos de nés no grupo. Apesar
de ja ter participado do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), similar
ao Residéncia Pedagdgica, a sensacdo que experimentei era de como fosse a primeira vez em uma
sala de aula. Sobre essa sencdo de medo do desconhecido, Branddo (2005, p. 18) explica que “o
bom de se aprender a ler-o-mundo em que se vive é que, aos poucos, 0S nN0ssos medos vao
desaparecendo. Pois a gente s6 tem medo mesmo € do que nio entende”.

Assim, iniciamos nossa primeira regéncia na Escola Walfredo Campos Maia com uma
microaula as 7h45 da manha, do dia 16 de mar¢co de 2023, na turma do 5° ano, seguindo as
orientacdes da nossa preceptora, a professora responsavel nesta unidade escolar.

Antes de cada aula, nos, residentes, adotamos uma abordagem pratica e concreta no
planejamento das atividades educacionais. Nosso foco era criar experiéncias de aprendizado
envolventes e significativas para os alunos, e isso muitas vezes envolvia o0 uso de materiais
concretos, como jogos, manipulativos e recursos visuais.

Um exemplo notavel foi quando desenvolvemos o recurso metodolégico "Trilha de Cartas™
(Ver anexo). Passamos varios dias elaborando mesmo, selecionando cuidadosamente as cartas e

preparando trilha. Durante esse processo, trabalnamos em equipe para garantir que o jogo fosse
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educativo, desafiador e divertido para os alunos. Compartilho a imagem da trilha de carta ja
produzida.
Figura 6 - Trilha de cartas

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagdgica Subprojeto de Pedagogia.

A atividade Trilha das Cartas é uma brincadeira intencional e contextualizada, que visa
promover a participacdo dos alunos de maneira divertida. Nesta atividade, dividimos os alunos em
dois grupos, totalizando 12 participantes em cada equipe.

Cada grupo teve a oportunidade de jogar o dado e avancar pela trilha conforme as
indicacdes. Dentro dos envelopes, ao longo da trilha, havia questdes que os alunos deveriam
responder. O objetivo era avancar pela trilha respondendo corretamente as questdes. Ao final de
cada rodada, o estudante que alcancasse o fim da trilha primeiro pontuava para seu grupo. Ganhava
a rodada o grupo que acumulasse mais pontos ao final do jogo. Essa dindmica proporciona ndo
apenas diversdo, mas também estimula o raciocinio e o trabalho em equipe dos alunos. A Figura

7 registra 0 momento do desenvolvimento da atividade.
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Figura 7 - Atividade Trilha de Cartas

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica Subprojeto de pedagogia.

Diante dessa atividade, alguns alunos inicialmente mostraram timidez e hesitacdo, porém
gradualmente se tornaram mais participativos e envolvidos com a turma. Ao ministrar essa aula
com a tematica "Trilha de Cartas”, foi necessario dedicar tempo e esfor¢o consideraveis.
Selecionar e organizar as cartas, montar a trilha e garantir que tudo estivesse pronto para uso,
exigiu atencdo minuciosa aos detalhes.

Moreira (2011) destaca que é importante que o professor conheca as diversas possibilidades
de trabalho para construir a sua pratica. Com isso, € possivel a utilizacdo de materiais
diversificados, selecionados cuidadosamente, ao invés de se concentrar somente em livros. O
material intencionalmente elaborado para facilitar o processo ensino-aprendizagem é também uma
forma de facilitar a aprendizagem e torna-la também mais critica e significativa (Moreira, 2011,
p. 229). Eles possibilitam o melhor desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de
determinado conhecimento.

Régo e Régo (2006) afirmam que na utilizagdo do material didatico, cabe ao professor

alguns cuidados basicos:

I. Dar tempo para que os alunos conhe¢cam o material (inicialmente é importante
que os alunos o explorem livremente);
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I1. Incentivar a comunicacéo e troca de ideias, além de discutir com a turma os
diferentes processos, resultados e estratégias envolvidos;

I11. Mediar, sempre que necessario, o desenvolvimento das atividades, por meio
de perguntas ou da indicacdo de materiais de apoio, solicitando o registro
individual ou coletivo das acoes realizadas, conclusfes e davidas;

IV. Realizar uma escolha responsavel e criteriosa do material;

V. Planejar com antecedéncia as atividades, procurando conhecer bem os
recursos a serem utilizados, para que possam ser explorados de forma eficiente,
usando 0 bom senso para adequé-los as necessidades da turma, estando aberto a
sugestdes e modificacBes ao longo do processo;

VI. Sempre que possivel, estimular a participagdo do aluno e de outros
professores na confeccdo do material (Régo; Régo, 2006, p. 54).

Como era a primeira vez que trabalhAvamos com o material relativo a atividade “Trilha das
Cartas”, enfrentamos desafios para assegurar que o jogo fosse suficientemente desafiador para 0s
alunos, mas ao mesmo tempo acessivel o bastante para que pudessem compreendé-lo e desfrutar
dele. Contudo, foi necessario dar um tempo para que eles entendessem e conhecessem o material,
foi preciso adaptar o jogo para abordar os conceitos especificos que queriamos ensinar. Sobre essa
relacdo, conforme Freire (2004, p. 22), “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia
da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética, ativismo”.

Posso dizer que ndo foi uma aula espetacular e que devéssemos seguir as orientacoes de
Régo e Régo (2006) desde a confeccdo do material, mas, naquele momento, para nos, foi a melhor
aula que ja existiu, mesmo que nele estivessem presentes 0s nossos medos, incertezas, sonhos e
dificuldades. Ao final da aula, todos estavam com sorrisos no rosto e gratidao pelo dever cumprido.
Contudo, foi uma experiéncia valiosa proporcionada pela Residéncia Pedagogica, que ofereceu o
suporte indispensavel para conduzir as regéncias e nos permitiu uma reflexdo mais critica sobre a

nossa pratica.

3.2 Vivéncia no Programa Residéncia Pedagogica: um relato da experiéncia na Escola
Municipal Tancredo de Almeida Neves

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de 2023, da unidade escolar Tancredo de
Almeida Neves, as atividades tiveram inicio em 1985 em uma estrutura diferente, onde a escola
era conhecida como Escola Municipal Viandpolis. Inicialmente, a instituicdo oferecia educacao
infantil e ensino fundamental nos anos iniciais, contando com 87 alunos, distribuidos entre a 12 e
a 22 série. A escola recebeu sua denominacao oficial em 1998, por meio da Lei N.° 468, de 10 de
junho de 1988, passando a ser chamada Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves. A histéria

da Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves remonta a 1985, quando foi fundada em
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homenagem ao presidente Tancredo de Almeida Neves, eleito em 15 de janeiro daquele ano. No
entanto, sua posse foi interrompida devido a sua enfermidade, e ele veio a falecer em 21 de abril
de 1985.

No final de 2009, devido a inadequacédo do espaco fisico original, deu-se inicio a construcéao
de um novo prédio para a Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves, em uma nova localidade.
Desde marc¢o de 2010, a escola esta situada na Rua Tocantins s/n, no bairro Alto da Boa Vista I,
no municipio de Tocantindpolis. A instituicdo estd localizada na zona urbana e atende

exclusivamente a Educacdo Infantil. Compartilho a imagem da escola.

Figura 8 - Escola municipal Tancredo de Almeida Neves

Apds concluir as atividades no primeiro ciclo no 5° ano do Ensino Fundamental, demos
inicio a uma nova etapa na Educacéo Infantil na Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves,
sob a orientacdo da preceptora. Essa transicdo representou uma experiéncia totalmente nova e
desafiadora para mim. Inicialmente, foi impactante, pois eu ndo tinha ideia de como era trabalhar
com criancas na Educacdo Infantil. Comecamos nosso processo com um planejamento cuidadoso
antes de assumirmos a regéncia das atividades, o que tem relacdo com um prévio diagnostico da
realidade.

Para Libaneo (2013), o planejamento compreende tanto a previsdo de atividades quanto a
sua revisao e adequacao, sempre num processo dindmico. Por sua vez, Vasconcellos (2010, p. 80)
diferencia planejamento de plano de aula, pois, para ele, “o planejamento, enquanto processo, €

permanente. O plano, enquanto produto, € provisorio™.
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Cada momento de planejamento era repleto de encanto, pois adentrar nesse universo da
infancia é verdadeiramente magico. Entre todas as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil,
destaco uma que me marcou profundamente: a realizagdo da microaula sobre a “Fabrica de
Brinquedos”.

A atividade desenvolvida na turma de Educacdo Infantil foi a criacdo de uma "Fabrica de
Brinquedos" com base na histéria “A Fabrica de Brinquedos”, da autora Ana Cristina Santiago.
Nesta atividade, os residentes organizaram um cendrio utilizando tecido TNT para contar a historia
aos alunos, através de uma encenacdo dos personagens.

A “Fébrica de Brinquedos” conta a histéria de um menino que possui uma grande
imaginacéo e gosta de brincar com qualquer objeto que encontra, transformando-os em brinquedos
criativos. Por exemplo, ele transforma dois palitos em um avido e uma tampa de panela em um
volante de carro. Um dia, ele cria tantos brinquedos que sua criacdo se assemelha a uma verdadeira
fabrica. Decidindo compartilhar sua alegria com outras criancas, ele escolhe doar alguns
brinquedos para aquelas que ndo tém brinquedos para brincar.

Para a realizacdo da atividade, as criangas foram convidadas a se sentar em circulo no chéo,
onde os professores/residentes narraram a historia de forma envolvente e interativa. Apds a cotacdo
da histdria, foi promovida uma pequena conversa para que 0s alunos pudessem expressar suas
opinides, compartilhar suas impressdes sobre a histdria e discutir os temas abordados, como a
importancia do compartilhamento e da imaginacdo na brincadeira.

Uma das tarefas da educacdo democratica popular, como uma pedagogia da esperanca, para
Freire (1992, p. 41), é “possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de sua linguagem”,
pois esta ¢ uma das questdes centrais da educagdo popular, “a da linguagem como caminho de
inven¢ao da cidadania”.

Essa atividade proporcionou uma experiéncia educativa ladica e estimulante para as
criangas, incentivando a criatividade, o desenvolvimento da imaginacdo e valores como a
solidariedade e a generosidade. Além disso, contribuiu para o desenvolvimento da linguagem oral,
da capacidade de concentracdo e da habilidade de expressar emogdes e pensamentos. Comegamos
a atividade com uma cativante contacao de historias, explorando o tema da fabrica de brinquedos,
Em seguida, encenamos um pequeno teatro para os alunos.

No que se refere aos valores de solidariedade e a generosidade desenvolvidos na microaula,
destaco que Freire (2004) faz duras criticas as praticas educativas arbitrarias as quais fomos e
somos submetidos ha anos, ja que ele defende que toda pratica educativa implica sempre a
existéncia de sujeitos. A esse respeito 0 autor argumenta que é muito facil nos mostrarmos

solidarios com a classe oprimida, mas na pratica ndo fazermos nada.
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Ele entende que tal atitude também nos remete a posicdo de exploradores; atuando sobre
os homens para, doutrinando-os, adapté-los cada vez mais a realidade que deve permanecer
intocada. Entdo observa que nesta atitude ha um falso amor, uma falsa humildade, pois sem uma
debilitada fé nos homens ndo pode haver confianca, e sem isto ndo hd comunicacdo, e sem
comunicacdo ndo ha verdadeira educacéo.

A parte mais gratificante foi quando os convidamos a criar seus proprios brinquedos. Foi
inspirador testemunhar o empenho e dedicacdo de cada crianga ao mergulhar na magia da criacéo
e producdo. A Figura 9 registra 0 momento do desenvolvimento desta atividade.

Figura 9 - Atividade Fébrica de Brinquedos

Fonte: Arquivo do Programa Residéncia Pedagogica Subprojeto de Pedagogia.

Ao final da aula, foi incrivel ver a alegria estampada nos rostinhos deles enquanto
apresentavam orgulhosamente os brinquedos que haviam produzido. Essa experiéncia nao so
fortaleceu meu vinculo com a Educacdo Infantil, mas também reforcou minha conviccdo de que
proporcionar um ambiente criativo e estimulante é fundamental para o desenvolvimento das
criancas.

Sobre a importancia de proporcionar um ambiente criativo e estimulante e saber se

desempenhar em situacfes complexas, Sacristan (2017) orienta que

N&o se pode descobrir a realidade do que ocorre no ensino sendo na prépria
interacdo de todos os elementos que intervém nessa pratica. Se os professores tém
de planeja-la, conduzi-la e reo-rienta-la, sua competéncia estd em saber se
desempenhar em situa¢des complexas, embora uma determinada rotinizagdo do
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comportamento profissional simplifique tudo isso, de modo que o que parece
complexo e dificilmente governavel desde esquemas conscientes de atuacdo
profissional se torna facil e quase automatico ou “rotineiro’ para o professor
socializado profissionalmente (Sacristan, 2017, p. 204).

Em suma, ambas as experiéncias contribuiram significativamente para superar as
dificuldades com o planejamento educacional. Contudo, percebi que o planejamento cuidadoso e
detalhado antes das atividades permitiu uma melhor organizagdo e direcionamento das aulas,
enquanto a préatica em sala de aula possibilitou ajustes e adaptacdes conforme as necessidades dos
alunos.

Essas experiéncias também contribuiram para que eu compreendesse que a combinacao de
teoria e prética deve ser sustentada por orientacdes competentes, o que fortaleceu a confianca no
meu potencial como futura educadora. Além disso, refor¢caram a importancia da reflexdo continua
e do aprimoramento constante para enfrentar os desafios do ensino com sucesso.

Passando por esses desafios, percebi o quanto o Residéncia Pedagogica se tornou mais
facil. Os medos, mesmo sendo assustadores, poderiam ser superados. Cada obstaculo encontrado
seria um desafio a ser vencido, e o planejamento que, no inicio, me assustava, hoje € 0 meu maior
aliado nessa jornada que decidi percorrer. Nao tenho mais medo, pois sei que ele é necessario em
todas as fases da minha vida, desde pessoa, estudante até profissional. Aprendi que enfrentar os

medos e desafios é essencial para o crescimento e desenvolvimento pessoal e profissional.

3.3 O papel da professora preceptora no programa residéncia pedagogica

No ambito do Programa de Residéncia Pedagogica, as preceptoras desempenharam um
papel se suma importancia no auxilio e orientacdo do aprendizado pratico dos bolsistas,
proporcionando-lhes experiéncias valiosas no ambiente escolar. Sua atuacdo como mediadoras
foram essenciais para que os residentes adquirissem uma base pratica sélida em sua formacao,
buscando vivéncias enriquecedoras que contribuira no desenvolvimento educacional como futuros
docentes.

Uma das principais responsabilidades das preceptoras € permitir que os residentes
participem ativamente de diversas atividades escolares, especialmente o planejamento e a regéncia
de aulas, considerados elementos fundamentais para o0 programa. Essa participacdo é guiada por
um cronograma bem estruturado, que abarca estudos, leituras, palestras, planejamentos e reunides,

visando garantir uma formacéo abrangente e eficaz.
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Esta relagdo também foi apontada no trabalho de Pires (2017) sobre o desenvolvimento
profissional de docentes participantes do programa de residéncia pedagogica da UNIFESP. Nele,
a autora conclui que os professores do PRP reconhecem as contribui¢des do programa para o seu
desenvolvimento profissional, pois permite a reflexdo sobre a docéncia, 0 que se da a partir da
observacao das acOes dos residentes e da participacédo nas formacdes oferecidas pela Universidade.

O trabalho de Marcolan (2022) sobre os impactos do PRP na formacé&o inicial docente em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Sergipe também mostrou essa relagdo, pois o
programa se revelou um campo fértil para o fortalecimento da desarticulacdo entre teoria e pratica,
distante do viés das praxis pedagdgicas, 0 que s6 contibui para o desnivelamento de poder entre
0s campos tedrico e pratico na formacdo docente.

Os didlogos entre preceptoras e residentes ocorreram tanto em encontros presenciais quanto
por meio de plataformas virtuais, como o Google Meet. Durante essas intera¢Ges, foram discutidos
e elaborados os planejamentos para as regéncias, proporcionando um espago para alinhamento de
expectativas e direcionamento das acOes dos residentes. As preceptoras, cientes dos desafios
enfrentados pelos residentes, orientaram e nos apoiavam durante todo esse processo de
aprendizado, estabelecendo uma relacéo de colaboracéo e confianga mutua.

Ao longo da Residéncia Pedagdgica, foram vivenciadas diversas situacdes de troca de
conhecimento, discussdes sobre préaticas pedagogicas e reflexdes sobre a docéncia. Um dos
momentos mais marcantes foi a elaboracédo dos planos de aula, producéo de atividades e confeccao
de material didatico, nos quais as preceptoras desempenharam um papel fundamental ao orientar
os residentes e fornecer-lhes suporte necessario para o éxito das regéncias.

Ficou bastante claro que mesmo o planejamento envolve teoria e préatica, pois ha objetivos
a alcancar e um contexto a ser transformado. E por isso que o ato de planejar exige uma tomada
de decisdes, visto que, conforme Gandin (1993), planejar ¢ “transformar a realidade em uma
direcdo escolhida, é implantar um processo de intervencdo da realidade; enfim, é agir
racionalmente, dando clareza e precisdo a acao individual ou do grupo”.

Assim, planejar é sempre um processo de reflexdo, tomada de decisdo sobre a acéo,
processo de previsdo de necessidades e racionalizacdo de empregos de meios (materiais) e recursos
disponiveis (Padilha, 2000), com o objetivo de concretizar os objetivos e prazos determinados e
etapas definidas.

Dentre as atividades realizadas, destacam-se 0 Teatro das Sombras, Caixa Magica, Trilha
das Cartas, Cartaz Mundo Feliz/Triste, Grafico das Plantas e Oficina de Brinquedos. Essas
atividades foram desenvolvidas em colaboragdo com as preceptoras, que tiveram uma participacéo

ativa na elaboragédo, implementacéo e avaliagdo de cada uma delas. Ao sugerirem que cada
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residente contribuisse com suas ideias durante os encontros de planejamento, as preceptoras
reforcaram a importancia da participacdo coletiva e do trabalho em equipe na construgdo do
conhecimento.

Em suma, a atuacdo das preceptoras foi fundamental para o sucesso da residéncia
pedagogica, proporcionando as residentes experiéncias enriquecedoras e contribuindo
significativamente para seu desenvolvimento profissional e pessoal. A colaboracdo e o apoio
oferecidos pelas preceptoras foram essenciais para que os residentes pudessem enfrentar os
desafios da pratica docente com seguranca e confianca, preparando-os para uma atuacéo
qualificada e comprometida com a educagdo. A partilha das preceptoras foi extremamente
relevante, pois sdo profissionais que ja vivenciaram e vivenciam o processo de conhecer o espago

de atuacéo na sala de aula.

3.4 A relevancia do Programa Residéncia Pedagodgica na constituicdo da identidade
profissional do futuro professor

Compreendemos a praxis educativa como uma praxis de aprendizagem continua, pois
envolve sempre muitos saberes que o professor dispGe. Nesse sentido, 0 Programa Residéncia
Pedagogica é muito importante e contribui na construcdo da identidade profissional do futuro
educador, pois envolve o estudante de licenciatura no contexto, o que contribui para a uma
formacdo mais eficaz desse futuro professor. Esse programa desempenha um papel fundamental
ao proporcionar uma experiéncia pratica significativa aos residentes, permitindo que eles
mergulhem no ambiente escolar real desde cedo em sua formacéo académica.

Um dos aspectos mais relevantes € que o Residéncia Pedagogica possibilita aos futuros
educadores o contato direto com as praticas educacionais, com os desafios e com as realidades das
escolas, contribuindo para uma compreensdo mais profunda sobre a profissdo docente. Ao
vivenciar o dia a dia da sala de aula, os residentes tém a oportunidade de refletir sobre seu papel
como educadores, suas praticas pedagogicas, suas crencas e valores em relacdo a educacao.
Cancian (2000) ressalta a importancia do saber da experiéncia na constituicdo da identidade
profissional do professor. E diz que essa identidade é compreendida a partir do saber da formacéo

académica e da insercdo do professor numa comunidade de professores. Para Cancian (2000):

Se no primeiro momento ha toda uma énfase na teoria, no segundo momento
a énfase recai na préatica. Se no primeiro momento o professor € uma espécie
de espectador diante do que se propfe, no segundo momento ele passa a
ser verdadeiramente um ator, que reflete, que questiona, que busca novas
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alternativas, o que implica, muitas vezes, numa reformulacdo daquilo que
havia sido aprendido no momento anterior. A aprendizagem, nesse segundo
momento, se renova e se amplia sob o comando da experiéncia, ou seja, a
luz dos desafios concretos com que o docente se depara no cotidiano de sua
prética (Cancian, 2000, p. 72).

Considerando os aspectos do segundo momento na formacéo do professor, o Programa
Residéncia Pedagogica promove o desenvolvimento de habilidades essenciais para a prética
docente, como a capacidade de planejar e conduzir aulas, gerenciar o ambiente de aprendizagem,
adaptar-se a diferentes realidades escolares e lidar com a diversidade dos alunos. Essas habilidades
sdo fundamentais para a constru¢do de uma identidade profissional sélida e para 0 sucesso na
carreira docente.

No trabalho de Amaro (2019), o qual teve objetivo foi compreender, por meio das historias
de vida desses profissionais, como se constitui a identidade profissional docente dos professores
formadores do curso de pedagogia de uma universidade publica, o autor verifiou que a identidade
profissional docente dos professores formadores foi construida ao longo de suas trajetorias
pessoais e profissionais, por meio da socializagdo com outros individuos: o imaginario social, 0s
estudantes e os demais formadores. E creio que o PRP nos ajuda nesse processo, pois € um
programa enriquecedor de nossas trajetorias pessoais e profissionais.

Outro ponto relevante é que o Residéncia Pedagdgica possibilita uma maior integracéo
entre teoria e pratica na formacéo de professores, como vivenciado nos encontros e nos momentos
de planejamento com o0s preceptores nas escolas. Nesse processo, posso dizer que 0s
conhecimentos adquiridos nas salas de aula das universidades séo colocados a prova e enriquecidos
pela experiéncia pratica nas escolas, proporcionando uma formacdo mais completa e
contextualizada.

Em resumo, a participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica se tornou uma etapa
importante na formacdo do futuro professor, pois contribui significativamente para a construcéo
de sua identidade profissional, para o desenvolvimento de habilidades essenciais e para a

integracdo entre teoria e pratica na formacdo docente.
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6 CONCLUSAO

O objetivo do trabalho, de maneira geral, foi descrever a minha experiéncia enquanto
discente/residente no programa Residéncia Pedagdgica, compartilhando meus medos, aflicbes e
conquistas ao longo desses dezoito meses nesse programa. Como ja mencionado, a minha maior
dificuldade no ato de planejar, o que me motivou a compreender melhor o planejamento das aulas,
as dificuldades enfrentadas e as possibilidades de superacéo ao longo do processo. Foi a partir dos
estudos e da reflexdo sobre as préaticas de ensino que pude compreender melhor que o planejamento
consiste em uma ferramenta necessaria para 0 processo educativo.

Ao concluir o Programa de Residéncia Pedagdgica, percebo que essa jornada foi muito
mais do que uma etapa de minha formacgéo académica; foi uma experiéncia transformadora que
vai deixar um aprendizado muito importante na minha trajetéria como futura professora. Durante
esse periodo, aprendi que a teoria adquirida em sala de aula ganha vida quando colocada em
pratica, e que o verdadeiro desafio da docéncia estd na capacidade de adaptar-se as necessidades
dos alunos e as demandas da realidade escolar.

Acompanhada pelas preceptoras, pude vivenciar o dia a dia de uma unidade escolar,
participar ativamente do planejamento e da regéncia de aulas, e colaborar na criacao de atividades
pedagdgicas que visavam estimular o aprendizado dos alunos. Essas experiéncias me ensinaram a
importancia da colaboracéo, da flexibilidade e da reflexdo constante sobre minha pratica docente.

Além disso, a troca de conhecimentos e experiéncias com colegas e professores enriqueceu
minha visao sobre a educac¢éo, ampliando minha compreenséo sobre os desafios e as possibilidades
do campo educacional. Aprendi que a educacdo é uma construcdo coletiva, que exige dedicacéo,
comprometimento e sensibilidade para lidar com as diversidades e particularidades de cada
contexto.

Por fim, a Residéncia Pedagogica me proporcionou ndo apenas a oportunidade de me tornar
uma profissional mais qualificada, mas também de me conhecer melhor e de desenvolver
habilidades essenciais para minha atuacdo como educadora. Agradeco as preceptoras, aos colegas
e a todos que contribuiram para essa jornada de aprendizado e crescimento. Estou certa de que 0s
ensinamentos e as experiéncias vivenciadas durante a RP serdo fundamentais para minha trajetoria
profissional e pessoal no campo da educacdo. Finalizo com uma Unica palavra: Gratiddo! Gratidao
por tudo que vivenciei e aprendi no Residéncia Pedagogica, programa que foi e sempre sera

essencial em minha jornada como professora.
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TRILHA DAS CARTAS

1. Objetivo: Trabalhar a compreensdo dos contetdos abordados em sala com os estudantes
(metodologia avaliativa).
2. Faixa etaria: Foi usada com criancas da faixa etaria de 10 anos, mas pode ser adaptada a

qualquer etapa da educacdo bésica.
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3. Tema/Area de Conhecimento: Género Textual Carta/Oralidade e Escrita, Sistema de

Numeragdo Decimal, Jogos e brincadeiras.

4. Componentes curriculares que atende: Lingua Portuguesa, Matematica e Educacédo
Fisica
5. Material utilizado na confec¢do: Para a confecgdo datrilha, utiliza-se papel madeira ou

tecido, mede-se uma superficie para definir o percurso da trilha, logo apds confecciona-se 0s
envelopes e cola-os na superficie definida para a trilha, ao todo deve conter trinta envelopes
devidamente numerados. Para confeccionar o dado utiliza-se E.V.A, papeldo, cola quente, régua,
tesoura e lapis

6. Como usar: Divide-se a turma em dois grupos, depois de formados os grupos faz-se
um sorteio para decidir qual ird iniciar o jogo. O grupo sorteado, comeca jogando o dado, para
garantir a participacdo aconselha-se intercalar as jogadas de dados entre os membros do grupo.
O numero sorteado no dado ira definir a quantidade de casas que deverdo ser percorridas na trilha
para se responder as perguntas e seguir os comandos que estardo nos envelopes da trilha. As
perguntas nos envelopes deverdo ser elaboradas previamente pelo professor (a) com base no
conteldo que este trabalhara na aula. Os estudantes deverdo percorrer a trilha resolvendo as
questdes, estando corretas as respostas o estudante avanca na trilha, no caso do erro este deve
permanecer no lugar onde parou, passando a vez para o outro grupo. Além das questdes, na trilha
também possui alguns comandos, estes definindo se 0 grupo pode avancar nas casas ou mesmo
regredir, passar a vez ou ficar parado conforme o comando presente nas fichas.
7. Orientacdes extras de uso (caso julgue necessario vide anexo I): A turma é dividida
em dois grupos, ganha a rodada o estudante que chegar ao final da trilha das cartas primeiro,
pontuando seu respectivo grupo. Pode-se alternar os estudantes de cada grupo para que todos
participem. Apesar de utilizar o jogo com grupos, este também pode ser realizado em duplas.
8. Riscos e cuidados na utilizacdo do material: N&o possui risco.
9. Autores do material: Eugenia Alves Vieira, Francisca Dos Santos, Gerciane Oliveira
de Souza, lolanda Pereira Luz Silva e Jodo Aurélio Rodrigues Aguiar
10. Referéncia bibliogréfica:
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
TOCANTINS. Referencial Curricular do Ensino Fundamental das escolas publicas do Estado
do Tocantins: Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano. 2a Edicdo / Secretaria de Estado da
Educacdo e Cultura. - TO: 2009. 292 https://5ca0e999-de9a-47e0-9b77-
7e3eeab0592c.usrfiles.com/ugd/5ca0e9 _b7b4c2363d4c4b7394c60442847a19d0.
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https://5ca0e999-de9a-47e0-9b77-7e3eeab0592c.usrfiles.com/ugd/5ca0e9_b7b4c2363d4c4b7394c60442847a19d0.pdf
https://5ca0e999-de9a-47e0-9b77-7e3eeab0592c.usrfiles.com/ugd/5ca0e9_b7b4c2363d4c4b7394c60442847a19d0.pdf

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

Comandos usados na Trilha de 01 a 30

. Jogue mais uma vez

. Pule uma casa.

. Ande 2 unidades de casas!

. Volte ao inicio.

. Pule quatro unidades de casas.
. Passe a vez.

. Pule uma casa.

. Volte 3 unidades de casa.

Ande cinco unidades de casas.

Passa a vez.

Ande uma unidade de casa.

Volte 3 unidades de casas.

Ande mais uma unidade de casa.

Figue uma rodada sem jogar.

Ande uma unidade de casa.

Parabéns!! VVocé conseguiu andar metade do caminho! Jogue o dado mais uma vez.
Volte 2 unidades de casas.

Ande mais uma unidade de casa.

Ande 2 unidades de casas!

Figue uma rodada sem jogar.

Passe a vez.

Que pena, volte a metade do caminho.
Desacelere, permaneca no lugar e passe a vez!

Jogue o dado mais uma vez.
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25. Ande uma casa.

26. Passe a vez!

27. Ande 3 casas.

28. Pare! Fique onde esta!
29. Ande uma casa.

30. Parabens!! VVocé conseguiu!!!
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