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RESUMO

Esta dissertagdo sistematiza um projeto de praticas de leituras com estudantes da
modalidade EJA, constituindo a sala de aula como uma comunidade de leituras e
sentidos compartilhados. As agdes propostas foram definidas pelos objetivos: i. refletir
sobre a EJA a partir das politicas publicas vigentes, com atengdo ao contexto do
Tocantins; ii. mobilizar de forma interdisciplinar abordagens tedrico-praticas da
literatura, da linguistica aplicada e da semidtica didatica para proposi¢oes praticas que
envolvam a leitura; iii. analisar um romance que tematiza, entre outros temas, o
preconceito racial, a histéria de vida e da formagao escolar; iv. propor um projeto de
leitura que tome como eixo central o texto literario. Privilegiamos como central para a
proposta de leitura literaria o romance O avesso da pele, de Jeferson Tendrio (2020),
em torno do qual foram estabelecidas propostas de pré-leitura, para a leitura
propriamente dita, e de poés-leitura, sistematizadas no produto final, todas elas
entrelagadas com outros textos e propostas de escrita. Esta dissertagdo, como estudo
de caso e de natureza qualitativa, visa, pois, a partir da vivéncia no ch&do da escola e
atenta aos desafios que ali vivenciamos, apresentar uma proposta pedagdgica,
sistematizada em um Caderno Pedagogico de Literatura (Apéndice), resultante do
esforco de mobilizar no campo pratico o que se foi fundamentando no campo tedrico
do mestrado ofertado pelo PROFLETRAS. As leituras que guiaram as reflexdes e a
propostas de cunho teorico-pratico fundamentam-se nos estudos freirianos sobre a
educacéo de jovens e adultos, nos estudos da literatura que tematizam a formagéo de
leitores e na semidtica discursiva aplicada ao ensino.

Palavras-chave: Praticas de leituras. Modalidade EJA. Semidtica discursiva.
Formacao de leitores.



ABSTRACT

This dissertation systematizes a project of reading practices with EJA students,
constituting the classroom as a community of shared readings and meanings. The
proposed actions were defined by the objectives: i. reflect on EJA based on current
public policies, with attention to the context of Tocantins; ii. mobilize in an
interdisciplinary way theoretical-practical approaches from literature, applied linguistics
and didactic semiotics for practical propositions involving reading; iii. analyze a novel
that discusses, among other themes, racial prejudice, life history and educational
background; iv. propose a reading project that takes the literary text as its central axis.
We privilege as central to the literary reading proposal the novel O reverse da pele, by
Jeferson Tendrio (2020), around which pre-reading proposals were established, for the
reading itself, and post-reading, systematized in the product final, all of them
intertwined with other texts and writing proposals. This dissertation, as a case study
and of a qualitative nature, aims, therefore, based on the experience on the school
floor and attentive to the challenges we experienced there, to present a pedagogical
proposal, systematized in a Pedagogical Literature Notebook (Appendix), resulting
from the effort to mobilize in the practical field what was based on the theoretical field
of the master's degree offered by PROFLETRAS. The reflections that guided the
reflections and theoretical-practical proposals are based on Freire's studies on the
education of young people and adults, on literature studies that focus on the formation
of readers, and on discursive semiotics applied to teaching.

Keywords: Reading practices. EJA modality. Discursive semiotics. Reader training.
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1 INTRODUGAO

A Educacao de Jovens e Adultos, doravante EJA, é uma politica publica de
ensino para as pessoas que, no periodo regular, ndo conseguiram concluir seus
estudos. As causas para interrupgao dos estudos sao diversificadas e complexas,
ligadas quase na sua totalidade ao contexto socioeconémico-cultural.

Sao alunos da EJA, portanto, sujeitos que retornam a escola anteriormente
abandonada ou aqueles que a ela nunca tiveram acesso e o fazem tardiamente. Tanto
para uns quanto para outros, o desafio € grande. Conforme Resolu¢do CEE/TO n°
64/2021, que dispde sobre a oferta dessa modalidade de ensino no Tocantins, ha toda
uma legislagéo que regulamenta e orienta o que deve ser o ensino para esse publico
especifico:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n® 9394 (BRASIL, 1996)
reafirma o direito 8 Educacédo Basica de jovens e adultos, adequando as
condigdes desta e sublinhando o dever publico de oferecé-la gratuitamente
na forma de cursos e exames supletivos. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo de Jovens e Adultos (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2000) definem a EJA como modalidade de educagéo basica e
direito do cidadao, afastando a ideia de “compensacdo, suprimento” e
assumindo a nogdo de “reparagdo e equidade e qualificagdo”, o que
representa uma conquista em avango.

A Educacédo de Jovens e Adultos estd assegurada pelo artigo 208 da
Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1998), o qual afirma o dever do Estado com
a educagao para todos os cidadaos, inclusive para os que nao tiveram acesso

na idade propria; isso garante a oferta e ajusta as condi¢cdes do estudante
(Tocantins, 2021, p. 6).

Conforme o documento, essa politica leva em conta os efeitos da desigualdade
social e econbmica do pais e a necessidade de uma formacgao diferenciada,
afastando-se de uma perspectiva de educagcdo compensatéria. Inspirados em
formulagdes como a do “Relatdrio Coleman”, a educagdo compensatoria, embora
reconhecga a necessidade de as escolas oferecerem condi¢gdes para a igualdade de
acesso, “atribui maiores responsabilidades ao contexto familiar como causa principal
do insucesso escolar’ (Ferraz; Neves; Nata, 2018), incidindo na manutengdo dos
privilégios dos mais favorecidos e reiterando a perspectiva de deficiéncia por aqueles

gue nao conseguem almejar os indices desejados.
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O contexto social de vida dos estudantes da EJA tem relagdo direta com o
mundo do trabalho, obrigados a, por razdes de sobrevivéncia, conciliar trabalho e
estudo. Nao séo poucos os casos de abandono da escola por motivo de trabalho, o
gue nos leva a considerar um paradoxo injusto, ja que a sociedade demanda cada vez
mais uma mao de obra qualificada, com boa escolarizagdo, sem conseguir garantir
que essa formacgao seja garantida a todos.

No contexto em que atuamos na periferia de Araguaina, cidade situada ao
norte do Tocantins, muitos estudantes da EJA sdo em alguns casos impossibilitados
de estudar porque residem distantes da escola, nem todos dispdem de transporte
publico nos bairros onde moram, ndo ha atendimento de transporte escolar pelo
governo municipal e estadual e, quando ha o atendimento de transporte publico, os
estudantes nao tém condicdes de arcar com esta despesa e continuar seus estudos
em razao de sua condi¢ao social e econbmica.

Ainda que a modalidade de EJA seja de natureza inclusiva, a situagao
financeira, os problemas familiares, questdes relacionadas a jornada de trabalho e a
desinformagéo sobre a existéncia da oferta de vagas para matriculas na EJA nas
escolas, principalmente na modalidade modular, sdo problemas que fazem com que
muitos jovens e adultos ainda n&o consigam encontrar na escolarizagdo
oportunidades para transformar suas vidas.

Ha ainda que se considerar que concep¢ao de educacgao é proposta para esses
perfil de estudantes. Que escola interessa a classe trabalhadora? A educacéo é uma
atividade social imprescindivel para o desenvolvimento pleno do ser humano em
sociedade. Os desafios de superar a situacao de oprimido do aluno da classe
trabalhadora passa por muitas etapas na qual o professor/educador se insere nesse
processo libertador a partir da concepgao de uma aprendizagem que se constrdi na
relacdo, ambos construindo juntos saberes. Assim, € importante que, como educador,
na minha pratica em sala de aula, atue no sentido de desenvolver como competéncia
fundamental a capacidade critica dos educandos, instigando-lhes a curiosidade e sua
insubmissao frente ao que precisa ser conhecido e problematizado, crendo que é
possivel aprender criticamente, com vistas as transformacgdes sociais. Conforme
Freire, “essas condigbes implicam ou exigem a presenga de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e

persistentes” (Freire, 2003, p. 26).
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A escola precisa desenvolver praticas transformadoras, através de toda a
equipe escolar e principalmente dos professores para que os estudantes da EJA se
tornem cidadaos criticos, participativos capazes de atuar como protagonistas, sujeitos
do processo de aprendizagem e do seu desenvolvimento socioeducacional. Por isso
mesmo, precisam perceber “os antagonismos e contradi¢gdes, que constituem o germe
da transformacao social” (Soares, 2002, p. 77).

Ainda conforme Magda Soares:

[...] Na escola, espelho da sociedade, estdo presentes esses mesmos
antagonismos e contradigbes, e por isso é que ela, ndo podendo ser
redentora, também nao é impotente: os antagonismos e contradigbes levam-
na a ser, apesar de determinadas pela estrutura social em que se insere, um
espago de atuacdo de forgas progressistas, isto é, de for¢cas que a impelem

em direcao a transformacao social, pela superacéo das desigualdades sociais
(Soares, 2002, p. 77).

E essa perspectiva transformadora que pretendemos desenvolver no Centro
de Educacgao de Jovens e Adultos. Diante desse quadro, nossa pesquisa relacionou-
se a modalidade EJA, priorizando reflexdes relativas a literatura.

Ainda que a dissertacdo aqui apresentada n&o se constitua como resultado de
uma pesquisa-acao, conforme Resolucdo do PROFLETRAS que possibilitou que, em
carater excepcional, os trabalhos desenvolvidos junto ao programa para os
ingressantes em 2022 pudessem ter carater apenas propositivo, tomamos como
parametros o que fomos desenvolvendo no campo da escola em que atuamos.

Em 2022, a escola realizou campanhas de mobilizagao para abrir turmas do
primeiro e segundo segmento (equivalentes ao ensino fundamental | e fundamental I,
respectivamente), porém nao foi possivel sendo abertas apenas turmas para o 3°
segmento (Ensino Médio), ou seja, a maior demanda surgida s&o atendimentos para
estudantes que concluiram o 9° ano (2° segmento). A vista disso, & com este publico
que sera realizada a pesquisa.

Os dados do analfabetismo no Tocantins, em 2019, de acordo a Pesquisa
Nacional de Amostra por Domicilio (PNAD), apontam que 117 mil pessoas, com 15
anos ou mais, nao sabiam ler e escrever, ou seja, o estado apresentava uma taxa de
analfabetismo de 9,7%. Nao estdo sendo considerados nesse quantitativo aqueles
que poderiam ser qualificados como analfabetos funcionais, em fungcdo de que os
saberes que possuem sobre a leitura e escrita ndo os qualificariam para usos mais
efetivos e criticos das habilidades demandadas pela complexidade da sociedade e

diferentes usos da linguagem.
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Dessas pessoas, 7,2% se consideram de cor branca e 10,3% de cor preta ou
parda, o que pode apontar para determinantes sociais relativos a questdo racial,
agravando a exclusdo de sujeitos da escolarizagdo. Tais indicadores configuram a
necessidade de promover uma educacao diferenciada e significativa que atenda
esses tocantinenses que foram excluidos da escolarizagao.

No quadro 1, encontramos dados do Censo 2010, organizados pela

Superintendéncia Regional de Educacgao de Araguaina.

Quadro 1 indice de analfabetismo em sujeitos com idade acima de 15 anos
(CENSO) de acordo com CENSO 2010

DIRETORIA REGIONAL DE ARAGUAINA
uantidade de Analfabetos :
MUNICIPIOS cQum mais de 15 anos (Censo AAxs d? AL
Censo 2010
2010)

ANANAS 1308 19,27%
ARAGUAINA 9450 8.538%

ARAGUANA 603 17,83%
BABACULANDIA 1574 20.58%
BARRA DO OURO 599 22.53%
CAMPOS LINDOS 1040 20.96%
CARMOLANDIA 306 19,02%
FILADELFIA 1116 19.03%
GOIATINS 1959 25.27%
MURICILANDIA 511 23.86%
PIRAQUE 443 21,14%
RACHINHO 643 22,56%
SANTA FE DO ARAGUAIA 876 19.69%
WANDERLANDIA 1475 18.92%
NAMBIOA 1471 17,93%
ARAGOMINAS 990 23.50%

Fonte: (Tocantins, 2022, p. 07).

Os indices acima apresentados demonstram que Araguaina, como polo
econdmico, politico e social no norte do estado, possuia ainda uma quantidade
consideravel de analfabetos, em 2010. Essa realidade trazia o quantitativo de sujeitos
mais proximos das situagdes de desemprego e subemprego, destino daqueles que
apresentam baixa escolaridade.

Trabalhar com educagéo de jovens e adultos é desafiador. Como professor, &
necessario assumir a pratica pedagdgica educativa que considere a historia de vida,
as barreiras enfrentadas por cada estudante com suas familias, os problemas sociais,

as desigualdades e a falta de oportunidades de desenvolvimento que lhes foram
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negadas ao longo de suas vidas. Por outro lado, os estudantes chegam até a escola
de EJA com seus valores construidos ou em construgéo, com horizontes e propositos
de vida nem sempre visualizados e claros, comprometidos pelas marcas da vida,
pelas dificuldades que enfrentam. Destaca-se, nesse sentido, a situagao das mulheres
vitimas de diversas violéncias e que, com seus filhos pequenos, chegam a escola
acompanhadas por eles, por ndo ter com quem deixa-los.

As marcas da realidade e a desigualdade social sdo visiveis nos estudantes da
EJA, com diversidade maior ou menor de problemas que cada um enfrenta para poder
continuar estudando. As percepgdes que se tem sdo de atitudes resilientes, algumas
de agressividade ou de baixa estima, mas observa-se o anseio na busca pelo
equilibrio para se manter firme no propdsito de avangar no conhecimento, no saber
para enfrentar e caminhar para o seu desenvolvimento integral.

A experiéncia na implantagdo da proposta pedagdgica do CEJA (Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos) provocou inicialmente preocupagdes em toda a
equipe escolar, uma vez que mudou a pratica, a dindmica e a concepg¢ao de educagao
da escola que até aquele momento realizava o atendimento na modalidade EJA
tradicional, com todas as dificuldades e dinamicas da escola regular. Foram
integrados a proposta pedagodgica em cada modulo os componentes curriculares por
area de conhecimento sendo desenvolvidos de forma interdisciplinar. A proposta
curricular ainda precisa de revisdo e adequacdo em virtude da necessidade de
contextualizacao e do aceleramento da modalidade experenciada. O curriculo precisa
dialogar mais com as necessidades e realidades dos estudantes para que os
aprendizados sejam aplicados na vida diaria dos discentes.

Ha a necessidade de analises de praticas da equipe docente da escola, tendo
em vista a politica publica educacional proposta que se pretende desenvolver. Esta
deve ser na perspectiva da pedagogia libertadora, baseada nos ensinamentos de
Paulo Freire: “E que, se os homens sdo estes seres da busca e se sua vocacao
ontoldgica é humanizar-se, podem, cedo ou tarde, perceber a contradicdo em que a
“‘educagao bancaria’ pretende manté-los e engajar-se na luta por sua libertagao”
(Freire, 1987, p. 62).

A educacao deve passar de forma continua por processos de humanizagao,
avancar na direcdo da transformacgao das pessoas, das instituicdes e das estruturas
do sistema que conduz todo o processo educacional, tendo a clareza da existéncia do

poder opressor que influencia as politicas de educacado, de gestdo e as politicas
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pedagogicas de ensino em sala da aula. Enfrentar esse sistema de dominagéao € o
grande desafio, visto que esta evidenciado em todas as partes, tanto do lado do
professor como do lado do estudante, pois em ambos a opressao € o resultado de sua
propria realidade social, econémica e politica retroalimentada para se adaptar ao
contexto de vida, reproduzindo acriticamente a opressao, como atores adjuvantes de
uma ordem social.

Para isso, € necessario descontruir praticas de educagao bancaria enraizadas
provindas de um sistema educacional excludente e que infelizmente alimenta o
sistema econdmico e social no pais. Conforme conceitua Freire, compreende-se como
educacao bancaria aquela em que divide o mundo em partes e estas ndo se
comunicam distanciando o estudo da realidade social dos estudantes. A educacao
bancaria esta fundada na pedagogia da manutengao do sistema que oprime homens
e mulheres de forma mecanicista impedindo de se verem como seres oprimidos e
consequentemente tolhidos de capacidades de transformacgao, considerando uma

dicotomia fundamental, a que opde o homem ao mundo:

Homens simplesmente no mundo e ndo com o mundo e com 0s outros.
Homens espectadores e nao recriadores do mundo. Concebe a sua
consciéncia como algo especializado neles e ndo aos homens como “corpos
conscientes”. A consciéncia como se fosse alguma secdo “dentro” dos
homens, mecanicamente compartimentada, passivamente aberta ao mundo
que a ira “enchendo” de realidade. Uma consciéncia continente a receber
permanentemente os depdsitos que o mundo lhe faz, e que se véao
transformando em seus conteudos. Como se os homens fossem uma presa
do mundo e este um eterno cagador daqueles, que tivesse por distragcao
“enché-los” de pedacos seus (Freire, 1987, p. 62).

Os jovens e adultos ingressos na EJA normalmente assumem os estudos
motivados pelo processo acelerado de ensino para se manter inseridos no mercado
de trabalho, nos subempregos e nas filas de espera para alcangar algum trabalho,
formal ou informal, para sua subsisténcia. O desenvolvimento da aprendizagem e do
conhecimento desejavel nem sempre se alcanga. O desafio para os professores e
para a escola como um todo € o de provocar esses estudantes para que se sintam
animados para a aprendizagem que faga sentido para sua vida e que lhes sirva de
competéncia necessaria para performar seus projetos de vida.

A politica educacional nessa modalidade busca o aceleramento do

aprendizado dos estudantes visando o acesso, a permanéncia e o sucesso dentro do
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sistema educacional e que caminhem para o ensino superior ou profissionalizante
como estratégia para conseguir estruturagéo da vida social e econémica.

Outro desafio € o de compreender o mundo dos estudantes da EJA,
considerando as especificidades, a complexidade da realidade socioeconémica vivida
em suas lutas diarias, envolvendo conflitos familiares e a luta pela sobrevivéncia no
trabalho diario.

Assim, a fim de participar mais coerentemente do projeto de construir uma
proposta educativa libertadora para conseguir superar as dificuldades enfrentadas na
implantagéo da politica publica de EJA, e neste caso, o Centro de Educagéao de Jovens
e adultos (CEJA) Vila Nova, fui impulsionado a estudar para tentar influenciar parte do
ambiente escolar, principalmente o quadro docente e os estudantes, construindo

alternativas cientificas, praticas e Uteis para a escola e os colegas professores.

1.1 Os Fundamentos Teérico-Praticos da Pesquisa: Ler os Textos; Ler o Mundo

O propodsito de nossa atuacdo como docente € o de trabalhar com os
estudantes de modo a possibilitar que empreendam uma reflexdo critica, visando a
transformacao social por meio do desenvolvimento de duas habilidades: a de ler os
textos, lendo também o mundo. A leitura é a propulsora do desenvolvimento dos
estudantes na direcao da sua autonomia no desenvolvimento de suas capacidades
de compreensdao do mundo que os cerca e compreender os horizontes que
possibilitam o desenvolvimento escolar e pessoal para a vida em sociedade.

O estudante chega a escola trazendo uma série de conhecimentos da vida
social, porém estes conhecimentos nem sempre sao suficientes para sua insercdo no
mundo do trabalho, dificultando a conquista da renda para sua sobrevivéncia. A
leitura, um dos componentes curriculares da escola, pode auxilid-lo no processo de
insercdo social. Como dizem Kleiman e Morais, “as sociedades altamente
tecnologizadas precisam de individuos que posam continuar o processo de
aprendizagem independentemente, e, para isso, o cidadao precisa ler’ (Kleiman;
Morais, 2002, p. 90). Nesse sentido, o ensino para ser eficaz precisa focar numa
proposta de leitura que fortaleca a capacidade dos estudantes de se sentirem
desafiados a superarem seus limites a partir da pratica de estudos por meio da leitura

diversificada e com qualidade.



18

E importante considerar a importancia da mobilizacdo de uma fundamentacéo
tedrica e consequente metodologia nas proposi¢des relativas ao ensino da leitura.
Conforme afirma Fiorin (2004, p. 108), “o ensino do texto precisa fundamentar-se no
estudo cuidadoso de mecanismos intra e interdiscursivos de constituicdo do sentido.
Sem isso, ensina-se a ler um texto determinado e n&o a ler qualquer tipo de texto”. A
leitura precisa provocar no leitor a ampliagdo dos seus horizontes para sua vida de
forma livre e autbnoma fazendo sentido para a sua aprendizagem. Conforme continua
Fiorin (2004, p. 108), “0o compromisso primeiro do professor de lingua materna é
auxiliar o aluno a tornar-se um leitor autbnomo e um produtor competente de textos”.
Assim, o professor € sujeito ativo para estimular os estudantes a serem leitores
autébnomos.

No ambito da EJA, a leitura literaria &€ imprescindivel para os estudantes
ampliarem seus conhecimentos, desenvolverem a percepg¢ao a respeito de sua classe
social como trabalhadores e trabalhadoras e leiam o mundo sob diversos aspectos.

A discussao empreendida toma como pressuposto a importancia de um projeto
de educacgao que atenda as necessidades da classe trabalhadora e reflita sobre qual
é a finalidade da leitura relacionada pelo ensino da lingua portuguesa. Retomando a
citacdo de Jefferson Tenorio que usamos como epigrafe, a leitura literaria teria, a esse
respeito, que garantir um lugar fundamental na formagdo de sujeitos da classe
trabalhadora porque seria ela que traria as condicbes mais favoraveis para uma
formacéao “revolucionaria”. A respeito do papel da leitura para alunos trabalhadores,
escreve Magda Soares:

[...] Pesquisas ja demonstraram que, enquanto as classes dominantes veem
a leitura como fruigao, lazer, ampliagao de horizontes, de conhecimento, de
experiéncias, as classes dominadas a veem pragmaticamente como

instrumento necessario a sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho, a
luta contra suas condi¢gdes de vida (Soares, 1991, p. 21).

A responsabilidade da escola e o compromisso do professor com a leitura
precisam ser intensificados para que os estudantes possam se desenvolver sendo
capazes de estabelecer as conexdes para ligar os conhecimentos aprendidos na
escola com os conhecimentos adquiridos na vida, articulando isso com as
experiéncias individuais e coletivas em sociedade. A pratica de leitura desperta no
leitor, o desejo, a curiosidade, a vontade de aprender e ampliar seus conhecimentos,

portanto, desenvolve o letramento pleno para sua caminhada na vida.
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E importante na leitura em sala de aula, utilizar o acervo de livros fazendo bom
uso da biblioteca escolar. A biblioteca da Escola Vila Nova, embora funcione em um
espaco bastante limitado para acomodacao dos estudantes, tem um acervo
considerado bom, com livros literarios, livros técnicos-cientificos, dicionarios entre
outras obras uteis para a leitura e pesquisa dos estudantes. Os professores e
professoras das quatro areas de conhecimento' usam a biblioteca com frequéncia no
desenvolvimento das aulas com os estudantes como espaco de leitura e de pesquisa
para ampliagdo e complementagéo dos conhecimentos. A escola, ao longo de sua
existéncia, tem uma pratica de leitura e producéo textual, inclusive com diversos textos
literarios produzidos pelos alunos e publicados de forma artesanal, presentes na
biblioteca. Nesse sentido, uma experiéncia pratica de leitura aconteceu em 2023,
quando a Escola Estadual Vila Nova comegou a participar do Projeto de Leitura
Acalanto nas Escolas, uma inciativa de promog¢ao da leitura literaria nas escolas
publicas em Araguaina, tendo como foco a difusdo das obras dos escritores do
municipio e norte tocantinense. Foi preparado um acervo literario itinerante em que
professores de linguagens fazem a leitura dos livros com os alunos e expdéem o0s
resultados das leituras em sala e para os demais estudantes da escola.

O que buscamos foi reforgar as experiéncias de leituras desenvolvidas pelos
docentes para ampliar os conhecimentos e estimulos a pesquisa escolar. E
necessario desafiar os estudantes para a leitura na perspectiva que considere seus
saberes, sua experiéncia escolar e na vida social, seja nas dificuldades ou facilidades
encontradas na caminhada. Estudar por meio da leitura pressupde despertar a
curiosidade, como diz Freire (2001, p. 60), “o ato de estudar, enquanto ato curioso do
sujeito diante do mundo é a expressao da forma de estar sendo dos seres humanos,
como seres sociais, historicos, seres fazedores, transformadores, que nao apenas
sabem, mas sabem que sabem”.

A leitura contribui para o desenvolvimento integral do ser humano, mobilizando
uma diversidade de conhecimentos e agdes praticas para a vida. O que se organiza
aqui é a sistematizacdo de um projeto de leitura literaria, considerando as

especificidades que dizem respeito a experiéncia singular da linguagem literaria,

' Areas de conhecimento no CEJA, no segundo segmento s&o: linguagens, matematica, ciéncias
humanas, ciéncias a natureza, ensino religioso e parte diversificada — Projeto de Vida. No terceiro
segmento: Linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias humanas e
sociais aplicadas, ciéncias da natureza e suas tecnologias, Itinerarios formativos e Projeto de vida.
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explorada sob perspectivas que extrapolam usos cotidianos. Diante da formagao mais
acelerada e pragmatica proposta para jovens e adultos, privilegiar a literatura segue
na contramao de projetos educacionais que limitam o horizonte de formacgao da classe
trabalhadora. Além disso, as escolhas que fizemos levaram em conta a possibilidade
de uma reflexdo que alcanga aspectos sociais e ideologicos, como o racismo, a
violéncia, a exclusdo, que pautam as vivéncias dos personagens do livro de Jefferson
Tendrio e atravessam as histérias de nossos estudantes.

Conforme explica Kleiman (2008, p. 10), “[...] ao lermos um texto, qualquer
texto, colocamos em acao todo o nosso sistema de valores, crengas e atitudes que
refletem o grupo social em que se deu nossa sociabilizagao primaria, isto €, o grupo
social em que fomos criados”. Assim, compreende-se que a leitura que considere o
contexto social € imprescindivel para o desenvolvimento da proposta voltada para a
experiéncia de leituras e a formacgao de leitores, uma vez que sdo pessoas que tém
praticas e precisam ser levadas em consideragao no ensino da lingua portuguesa.
Nesse sentido, vale ressaltar a importancia dos estudantes se sentirem convencidos,
dentro do contexto de interagdo, de que a leitura amplia horizontes de saberes,
técnicos e cientificos capazes de contribuir para o seu desenvolvimento intelectual,
conforte afirma Kleiman (2008, p. 10), “[...] para construir um contexto de
aprendizagem mediante a interagdo, o aluno deve conhecer a natureza da tarefa e
deve estar plenamente convencido de sua importancia e relevancia”.

Importante ainda que o objeto de ensino precisa ter um vinculo com a cultura
local, a valorizagdo dos saberes acumulados e a valorizagdo dos conhecimentos
adquiridos pelos estudantes, as identidades socioculturais presentes na comunidade
onde a escola atua, esses sao aspectos importantes para evitar o fracasso escolar.

Na EJA, os estudantes s&o das classes populares, ou filhos de trabalhadores
e trabalhadoras mergulhados nos efeitos da cultura do sistema capitalista, muitas
vezes discriminados e discriminadas pelos preconceitos linguisticos, dificultando a
aprendizagem. Nesse sentido, Magda Soares apresenta uma das explicagdes para o
fracasso escolar das camadas populares:

[...] E o uso da lingua na escola que evidencia mais claramente as diferencas
entre grupos sociais e que gera discriminagdes e fracasso: uso, pelos alunos
provenientes das camadas populares, de variantes linguisticas social e
escolarmente estigmatizadas provoca preconceitos linguisticos e leva a

dificuldades de aprendizagem, ja que a escola usa e quer ver usada a
variante-padrao socialmente prestigiada (Soares, 2002, p. 17).
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Como docentes, propomos atividades que visam a valorizagdo da fala e
conhecimentos prévios dos alunos, partindo da leitura de textos literarios que
contribuam para que os alunos reflitam, ampliem seus conhecimentos, se identifiquem
com as leituras e possam analisar as variedades de sentidos presentes nos textos
oferecidos para leitura e analises considerando saberes e potencialidades dos
estudantes, que vao adquirindo novos saberes a partir do dialogo, da negociagéo e
da mediagao docente. Assim, o gosto pela leitura precisa ser desenvolvido, estimulado
e sensibilizado. Conforme Fiorin (2004, p. 108), “[...] a sensibilidade ndo € um dom
inato, mas uma qualidade que se desenvolve”. A literatura produz diferentes modos
de encantamento do leitor com a linguagem, desafiando-o com relagdo a modos
diferentes de relagcdo com si mesmo e a alteridade. Do ponto de vista de sua
constituigdo como género, conforme Denis Bertrand,

[...] a literatura é um discurso figurativo: ele representa, estabelece, na leitura,
uma relagdo imediata, uma semelhanga, uma correspondéncia entre as
figuras semanticas que desfilam sob os olhos do leitor e os do mundo, que

ele experimenta sem cessar em sua experiéncia sensivel [...]. (Bertrand,
2003, p. 29)

O desafio que se coloca ao leitor é, pois, para além de reconhecer os percursos
figurativos que o texto organiza, envolver-se na produgédo de sentido, avangar pelas
camadas abstratas da significaggo.

Uma outra questado que se apresenta € a necessidade de produgéo do gosto
pela leitura, ja que ndo se constitui como habito das classes populares, ainda mais
com a competicao desigual advinda dos usos do digital. Nesse sentido, os objetos de
gosto sdo carregados de valores podendo evidenciar com sangdes positivas ou
negativas, classificando os objetos em bom ou mau gosto. Para Fiorin (1997, p. 21),
‘o gosto €&, assim, um meio de estetizagdo do mundo”, que funciona como uma
denegagao do que se percebe num primeiro momento em relagdo aos objetos, ou
seja, a pureza e a valorizagdo de uso. Ainda conforme Fiorin (1997, p. 21), “[...] O
homem do gosto tem sua existéncia semantica dada pelos objetos com o que entra
em conjungao ou disjuncao”. Ha variagdes de preferéncias relacionadas ao conteudo
da beleza de acordo com cada época, grupo social e lugar, isto num nivel mais
superficial.

A partir do desejo de estimular a leitura na escola fomos motivados a

trabalhar textos vinculados a memoaria familiar e outros vinculos sociais para suscitar
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reflexdes sobre a realidade sociocultural dos estudantes da EJA. Sabe-se que a
leitura literaria ndo é pratica comum entre os estudantes, porém entendemos que ela
€ parte importante no processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, importa realcar
0 gosto pela leitura e pela literatura, entre as diversas possiblidades de leitura
possiveis.

Partimos para algumas reflexbes sobre a caminhada para além da linguistica
em direcdo a semidtica do texto. Tomamos como pressuposto que o desenvolvimento
das praticas de linguagem néo se encerra numa linguistica da palavra ou da frase.
Conforme Diana Barros:

A linguistica foi, durante muito tempo, uma teoria da lingua e da linguagem
que ndo ia além das dimensdes da frase, seja por acreditarem alguns ser a
frase a unidade linguistica por exceléncia, seja por dificuldades praticas de
outros que reconhecem unidades maiores que a frase. A essa delimitagdo da
linguistica soma-se mais uma, a de ser linguistica da lingua, e de deixar, para
outros campos do conhecimento, as questdes de uso da lingua ou as
implicacbes do contexto social e histérico dos falantes. Os estudos
linguisticos circunscrevem-se, assim, em um espago aos mesmo tempo vasto

e restrito e tomam por objeto unidades da dimensdo maxima da frase,
concebidas fora de qualquer contexto de enunciacao (Barros, 2005, p.10).

A ampliagdo de conhecimentos da lingua, da fala e dos estudos linguisticos e
semidticos, precisa chegar a sala de aula por meio da pratica docente, na perspectiva
de uma maior valorizagao da linguagem que o estudante possui e faz uso em distintos
ambientes e contextos. Creio ser uma caminhada complexa, mas possivel de ser
realizada. Para esta concretizagao vale a pena destacar como explica Diana Barros:

A mudanga de posicionamento frente aos fatos de linguagem levou ao
aparecimento de propostas tedricas diversas que concebem o texto e nao
mais a frase, como unidade de sentido e que consideram, portanto, o que o
sentido da frase depende do sentido do texto. Ao lado dos estudos do texto,
desenvolveram-se, também, diferentes teorias pragmaticas ou da enunciagéo
que tém em comum o ponto de vista adotado de exame das relagbes entre

as instancia da enunciagao e o texto-enunciado e entre o enunciador do texto
€ 0 enunciatario, para quem o texto é fabricado (Barros, 2005, p. 11).

Diante disso, acredito na transformacdo social dos estudantes por meio da
leitura, organizada de forma intencional para que possam se libertar da opressao
exercida pela sociedade, tornando-se pessoas autébnomas, reflexivas sobre seu
contexto de vida social. A leitura contribui para que este processo de desenvolvimento
pessoal nos estudos seja facilitador na formagao de leitores criticos animados em
querer saber mais sobre as diversas formas de aprender a origem, o destino e os

sentidos dos textos. Ressalto ainda o que diz Michele Petit referindo-se as suas
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experiéncias de pesquisas sobre leitura com jovens em outra realidade fora do nosso
pais, porém assemelha-se a realidade brasileira:
Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporadica, podem estar
mais preparados para resistir aos processos de marginalizagao.
Compreendemos que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras
possibilidades, a sonhar. A encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no
tabuleiro social. A encontrar a distancia que da sentido ao humor. E a pensar,
nesses tempos em que o pensamento se faz raro.
Estou convencida de que a leitura, em particular a leitura de livros, pode
ajudar os jovens a serem mais autdnomos e nao apenas objetos de discursos
repressivos ou paternalistas. E que ela pode representar uma espécie de

atalho que leva de uma intimidade um tanto rebelde a cidadania (Petit, 2006,
p. 16).

Assim, vale a pena investir na leitura de textos literarios com jovens e adultos.
E uma aventura que possibilita ampliar horizontes de reflexdes, olhares para outros
aspectos da vida e perceber que é possivel provocar mudangas de rumo da vida
social.

Esta dissertagdo, como estudo de caso e de natureza qualitativa, visa, pois, a
partir da vivéncia no chao da escola e atenta aos desafios que ali vivenciamos, a
apresentar uma proposta pedagodgica, sistematizada em um Caderno Pedagogico de
Literatura (Apéndice), resultante do esfor¢go de mobilizar no campo pratico o que se
foi fundamentando no campo tedrico do mestrado ofertado pelo PROFLETRAS.

O que distingue o Estudo de Caso de outros métodos € o fato de que, por meio
dele, olhamos para o objeto analisado, como se ele fosse unico, uma representagao
da realidade, que se apresenta com multiplas dimensdes e situada historicamente
(André, 1984).

Como estudo de caso, produzimos um caderno pedagdgico para
aprendizagem pratica dos estudantes contendo textos com temas relacionados a vida
de grupos sociais, sobretudo mulheres e homens, visando interagir a partir da
abordagem de assuntos do cotidiano dos jovens e adultos, expressando intengdes,
situagdes, ideias, significados nas agdes individuais e interagdes sociais, sob a
perspectiva dos participantes no processo e que possam analisar de forma livre e
interacional na sala de aula. “E por meio das interagdes sociais do individuo no seu
ambiente, de lazer, na familia, que vao sendo construidas as interpreta¢des, os
significados, ou a sua visédo de realidade” (André, 2001, p. 18).

A pesquisa qualitativa considera as interacdes entre pessoas, a capacidade

de interpretacdo e construcdo de sentidos sendo estes aspectos importantes na
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experiéncia de estudos literarios com jovens e adultos na intencionalidade de realgar
os valores, as ideias, histéria, concepcdes crengas que possam fundamentar
pensamentos e praticas adotadas no cotidiano. “A pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se
na compreensao e explicagdo da dinamica das relagdes sociais”. (Silveira; Cérdova,
2009, p. 32). Arealidade é construida pelas pessoas que agem e dao significados ao
fendmeno social; ela é dindmica, fenomenolégica e associada a histéria individual e
aos contextos. “A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fenébmenos sociais
inseridos em um contexto”. (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34). Dessa forma, a pesquisa
conta com a participagcédo dos estudantes no objetivo de compreender o contexto e o
ponto de vista de todos os envolvidos no processo de pesquisa.

Sem pretender constituir-se como modelo, € um produto das reflexdes e
praticas de nossa experiéncia como docente revisitada pela teoria ou, mais, por
teorias que se conjugam numa abordagem interdisciplinar entre estudos da literatura,
da linguistica aplicada, da semidtica discursiva e da educacgao.

O trabalho tem como objetivo geral apresentar um projeto com sugestdes
praticas de leituras com estudantes da modalidade EJA, constituindo a sala de aula
como uma comunidade de leituras e sentidos compartilhados. Como objetivos
especificos pretendemos: i. refletir sobre a EJA a partir das politicas publicas vigentes,
com atencdo ao contexto do Tocantins; ii. mobilizar de forma interdisciplinar
abordagens tedrico-praticas da literatura, da linguistica aplicada e da semidtica
didatica para proposi¢cdes praticas que envolvam a leitura; iii. analisar um romance
que tematiza, entre outros temas, o preconceito, a histéria de vida e da formagao
escolar; iv. propor um projeto de leitura que tome como eixo central o texto literario.

Privilegiamos como central para a proposta de leitura literaria o romance O
avesso da pele, de Jeferson Tendrio (2020). A partir do romance, relacionamos textos
afins as tematicas desenvolvidas por essa narrativa, buscando tanto desenvolver a
competéncia leitora, como pensar momentos de interacio, de trocas de experiéncias
sobre a leitura e a vida, buscando favorecer a compreensao de que a literatura pode

ser espaco para denuncia de nossas dores e amores, de confronto, de resisténcia.
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2 BREVE HISTORICO DA EJA E OS DESAFIOS DA FORMAGAO DE ADULTOS
DA CLASSE TRABALHADORA

A educacgédo brasileira destinada a atender a classe trabalhadora,
historicamente foi desenvolvida de forma precaria sem prioridade como politica
publica. A educacéo pelos colonizadores era destinada as elites politicas e ao trabalho
intelectual. Aos trabalhadores Ihes foi negado o direito a educacéo, a leitura e ao pleno
desenvolvimento do ensino e aprendizagem basica.

A histéria da educacdo de Jovens e adultos no Brasil tem vestigios
perceptiveis durante o periodo da colonizagéo apds a chegada dos jesuitas, em 1549,
com a intencdo de catequizacao e instrugcdo de adultos e adolescentes tanto para
nativos como para colonizadores. Existia uma proposta e estrutura minima de
educacao para aquele momento no Brasil. Apds a expulséo dos jesuitas pelo Marqués
de Pombal ocorreu uma desorganizagao do ensino.

As primeiras atividades de educacdo de ensino basico no Brasil para
adolescentes e jovens constam do tempo do império, surgindo as primeiras
legislacdes escolares deste periodo nas provincias e logo depois nos Estados. E o
que se pode confirmar nos estudos de Célia Pezzolo Carvalho referente ao historico
do ensino noturno no Brasil:

Registros de 1870-1880 dao conta de algumas caracteristicas desse tipo de
ensino: destinado “aos que a idade e a necessidade de trabalhar nao
permitem frequentar cursos diurnos”, servem “ao homem do povo que vive
do salario, funcionam em locais improvisados ou cedidos, seus professores

recebem apenas uma pequena gratificagdo para se encarregar dessas aulas
(Carvalho, 1985, p. 23).

Posteriormente, verificou-se que esta pratica nao trouxe resultados
satisfatorios, destacando-se a baixa frequéncia ao longo do ano letivo, sendo estes
cursos noturnos destinado, segundo Carvalho (1985), “[...] ao atendimento ao jovem
e adultos analfabetos, ja engajado em atividades produtivas e que nao pode

frequentar escola na ‘época certa™.
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Na década de 1960 surge o Movimento de Educagao de Base — MEB, sistema
radio educativo criado na Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil com o apoio do
Governo Federal (1961); além dos Centros Populares de Cultura — CPC (1963),
Movimento de Cultura Popular - MCP e a Campanha Pé no Chao Também se Aprende
a Ler— CPCTAL. Destaque-se que os Centros Populares de Cultura eram experiéncia
com o método de alfabetizagcdo Paulo Freire (Breve [...], 2013).

A base econOmica brasileira, desde a colonizacdo, foi estruturada
originariamente com base na exploragdo da forga de trabalho, dos negros com o
escravismo e dos indigenas. A educacgado inicial foi desenvolvida no modelo
confessional, portanto na responsabilidade das organizag¢des religiosas, sendo que
essas influéncias perduram até hoje na permanéncia do ensino religioso na educagéao
basica.

E neste contexto advindo do escravismo que o capitalismo se aproveita na
dindmica social revolucionando os meios de producéo para que os donos do capital
possam conseguir 0 maximo de lucro proveniente da mais valia resultante da
exploracao dos trabalhadores para permanecer ou crescer no mercado competitivo.
Assim, quem tem o capital explora os individuos por meio da divisdo do trabalho,
conforme Soares:

Nas sociedades capitalistas, a divisdo de classes é resultado nido das
caracteristicas dos individuos, mas da divisao do trabalho; isto é, determinada
pelo modo de producdo capitalista, em que um grupo, dono do capital se

apropria do trabalho de outro grupo, que vende sua for¢ca de trabalho ao
primeiro (Soares, 2002, p. 12).

Na sociedade dividida em classes sociais, os trabalhadores e as trabalhadoras
dificilmente terdo acesso aos modos de producido, sendo mantidos pelo sistema
apenas tendo que vender a sua forca de trabalho para continuar sobrevivendo. Desta
forma, o préprio sistema capitalista se encarrega de criar os mecanismos de formagao
basica profissionalizante para qualificar os jovens e adultos como forma de trabalho
para o mercado.

O fato é que o entendimento a respeito do trabalho passou na ultima década
por transformacdes significativas. Conforme afirma Corrochano (2023, p. 141),
“‘palavras como incerteza, flexibilidade, insegurangca e crise adquirem forga e
concretizam a realidade que muitos jovens enfrentam”. Neste sentido, observa-se que

a classe trabalhadora, homens e mulheres, jovens, adolescentes das cidades e do
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campo, s&o vitimas da exploragdo extrema causada pela desigualdade social e
econbmica que afeta as familias brasileiras, vulneraveis a situagdo da escravidao
moderna na qual permanecem em condigdes precarias de trabalho, sem a garantia
de direitos trabalhistas basicos.

Na cidade ou no campo acontece a exploracdo de adolescentes, jovens e
adultos, sendo que nas regides urbanas esta a maior concentragdo de familias em
estado de pobreza e miséria. O jovem brasileiro, sobretudo, das camadas mais
pobres, na ansia pela sobrevivéncia, se submete ao regime por hora, como € o caso
das mulheres diaristas, numa rotina extenuante, enfadonha e colocando em risco a
saude mental e fisica das trabalhadoras e trabalhadores; ou na entrega de comida
nas grandes cidades, de bicicletas, motocicletas através de plataformas digitais, sob
o risco iminente de morte por acidentes. Estes jovens trabalham de maneira informal
para empresas que agem de forma ilicita, argumentando que existe a liberdade para
trabalhar e a prépria pessoa faz o seu ganho diario.

A politica econdbmica promove o0 enriquecimento € a expansao crescente
dessas empresas e o0 empobrecimento dos trabalhadores explorados pela nova ordem
do capitalismo, distanciando ainda mais os jovens da escola. A vista disso, Gadotti
defende que:

Necessitamos de uma economia que nao coloque o mercado livre e o lucro
como o centro de tudo. Existem relagdes, recursos naturais, bens publicos,

conhecimentos, educacgéao e, sobretudo, os seres humanos, que ndo devem
estar sujeitos ao mercado livre (Gadotti, 2008, p. 58).

A economia precisa ser mais humanizada, o lucro ndo pode ser o principal
objetivo, existem outros aspectos da vida dos serem humanos que precisam ser
contemplados para que a existéncia do mundo com a cultura, a arte, a educacgao, a
vida na integralidade no sentido amplo da biodiversidade e da sustentabilidade. “Sem
uma educacgao para a vida sustentavel, a Terra continuara apenas sendo considerada
como espago de nosso sustento e de nosso dominio técnico-tecnoldgico” (Gadotti,
2008, p. 63).

Nessa conjuntura, existe a necessidade de formacéo inicial minima de ensino
basico, fundamental e médio, como exigéncia do mercado, aos jovens e adultos, que
buscam empregabilidade no mundo do trabalho. Assim, a educagéao formal (EJA) fica
condicionada a sua existéncia e efetividade as demandas do mercado e nao dos

estudantes. Compactuando com isso, as politicas publicas de educagao se alinham e
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se adaptam as mudancas impostas pelo mercado. Persiste a pressao pela formagao
basica de jovens e adultos, ligada a busca pelo emprego e o subemprego, situagao
que se agravou com as mudancgas de politicas de governos a partir do ano de 2016,
com o golpe civil parlamentar ocorrido no Brasil, como destaca Pierro ao retomar
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios:
Em 2018, nao foi diferente: a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) mostrou que ainda havia 11,5 milhdes de jovens, adultos e idosos
que n&o sabiam sequer ler ou escrever um bilhete simples (7% dos brasileiros
com 15 anos ou mais), que a escolaridade média das pessoas com 25 anos

ou mais era de apenas nove anos de estudo, e que nessa faixa etaria apenas
4,3% das pessoas estavam estudando (Pierro, 2023, p. 163).

A triste realidade exposta pela PNAD 2018, revela que ha um problema de dificil
solucdo na implementacdo de politicas publicas de educagao no pais. O que se
encontra na legislacao vigente ndo se configura como realidade pratica na solugdo do
analfabetismo da populacdo excluida das oportunidades de pleno desenvolvimento
do pais. Os referidos dados “[...] variavam segundo a classe social, regides, as zonas
rurais e urbanas, as geracgdes e a pertenga a grupos étnico-raciais, Norte e Nordeste,
particularmente as pessoas negras e idosas” (Pierro, 2023, p. 163). O que podemos
confirmar tendo em vista a realidade da regido que compreende o municipio de
Araguaina, Tocantins, regido com alto indice de desemprego, pobreza e
desigualdades sociais. Conforme site da Empresa Brasileira de Comunicagao do
governo Federal (EBC), “a taxa de desocupagéo no primeiro trimestre de 2024 ficou
em 7,9%”. Evidéncia que o desemprego na regido norte do Brasil continua alto
colocando em vulnerabilidade social e econbmica os jovens e adultos, n&do inseridos
no mundo do trabalho.

Diante dessas condigdes, € frequente encontrar na escola, alunos com
problemas de ordem emocional, mental, cansaco fisico resultando na infrequéncia as
aulas, na evasao e no abandono dos estudos em razao da rotina laboral. Existe pouco
incentivo por parte do poder publico capaz de provocar nestes trabalhadores o desejo
de estudar e avancgar no conhecimento formal. Assim, somado a este fato, sobra para
os jovens e adultos se adaptarem as exigéncias do mercado com os cursos de
formacao profissional ou semiprofissionalizastes integrados ao ensino regular formal.
Assim, as formas ou instrumentos para trabalhar a aprendizagem devem ser flexiveis,

demandando do governo e da sociedade civil atitudes proativas para promover a
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formagao ampla, articuladas e dentro de uma perspectiva de uma educacgéo que veja
a juventude e os adultos na integralidade de suas necessidades.

Somadas a estas questdes sociais, surge a necessidade do uso crescente de
aparelhos tecnologicos e a utilizagdo intensa da tecnologia da informagédo e
comunicagéao, exigindo dos trabalhadores uma polivaléncia em conhecimentos mais
especificos em areas técnicas. Os jovens e adultos das classes populares se
distanciam ainda mais de participacdes especificas desses espacgos, em razao “[...]
do trabalho auténomo, a tempo parcial, virtual e trabalho intermitente” (Corrochano,
2023, p. 142). A tecnologia e as maquinas, a cada dia substituem o trabalho bracal e
a escola publica, bem como a realidade socioeconémica de seus alunos, nem sempre
acompanham essa “evolucdo”. Muitos estudantes da EJA sequer tém acesso a um
smartphone, a internet, com dificuldades inclusive em relacdo ao uso basico de
recursos da computagdo como a digitagéo.

Assim, entendemos como relevantes as questdes relacionadas ao mundo do
trabalho para a formacgédo educativa dos adolescentes, jovens e adultos. Estas
relacbes precisam também ser humanizadas, tratadas na integralidade dos seres
humanos na formacgao da consciéncia social e politica no processo de educacéo para
estruturacdo da individualidade e da coletividade. Para Saviani (2007, p. 152),
“trabalho e educagao sao atividades especificamente humanas. Isso significa que,
rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa”. Interessante a
reflexao, pois esta € uma especificidade das pessoas de desenvolver habilidades e
capacidades para o trabalho e a instrugdo, ou seja, promover a aprendizagem de
forma coletiva, em sociedade. Esta capacidade organizativa e de se reconhecer como
sujeitos que podem aprender e desenvolver as capacidades cognitivas tornam
promotoras de transformagdes por meio da experiéncia pratica da convivéncia,

buscando a consciéncia libertadora na escola.

2.1 EJA no Tocantins

O Estado do Tocantins apresenta a memoria da Educacéo de Jovens e Adultos
a partir de 1996. Desde essa data, passou a regulamentar suas Resolugdes Estaduais
seguindo as regras nacionalmente estabelecidas. Considerando as transformacgdes
sociais, gradativamente vem mudando a cada ano as regras referentes as ofertas da
EJA. A partir da Resolugédo 01/2000 — CNE/CEB - séo estabelecidas as Diretrizes
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Nacionais Curriculares da EJA, ressaltando os estudantes como sujeitos de direito em
relacdo a educacgao basica, fazendo um chamamento para reflexdes sobre a oferta da
EJA e destaque para as praticas pedagdgicas. Esse documento € um marco para a
Educacao de Jovens e Adultos rompendo com o carater de supléncia e suprimento da
EJA, seguindo um modelo pedagodgico, assegurando e assumindo a nogédo de
reparacgao, equidade e qualificacdo, sendo uma conquista e avanco social.

Em 2006, a instrugdo normativa de n°® 006/2006, define critérios para ingresso
e aberturas de turmas de EJA na Rede Estadual de Ensino e nas Unidades escolares
do Sistema Prisional.

Em busca de melhorar a qualidade do ensino em 2007, a Secretaria de
Educacao e Cultura, realizou formacao especifica para professores da Educacéo de
Jovens e Adultos. Em 1999, o governo do Tocantins implantou o Programa de
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos nos 139 municipios, sendo organizado mutirdo de
alfabetizacdo com alunos da rede publica, participacdo de membros de associacoes,
igrejas, clubes, agentes de saude e universitarios numa ag¢ao conjunta com uniao,
estados e municipios (Tocantins, s/d, s/p).

E recente a configuragéo da EJA como uma modalidade de ensino em uma
area especifica da politica publica de educagdo. A modalidade foi incluida na LDB
9.394/96 e prevista também nas Diretrizes Nacionais da Educagdo de Jovens e
Adultos (2000), caracterizando a EJA como modalidade de educagao basica para o
atendimento de jovens e adultos que nao frequentaram ou n&o concluiram a educagéao
basica.

E importante que o Estado do Tocantins ratifique a legislagdo Federal que
requla a educacdo de Jovens e adultos, isto demonstra a intencionalidade de
reconhecer a importancia de cumprir o direito dos estudantes de aprender na escola
0os conhecimentos necessarios para o0 seu desenvolvimento. Entre este
reconhecimento da legislagao e a pratica na implementagéo de politicas publicas ha
um grande hiato demonstrado nas dificuldades de manter turmas abertas, fazer
divulgacao de matriculas, adequar os sistemas de controle e registros para atender
estudantes, além da ineficiéncia para conter a evaséo e abandono.

Desde a promulgagéo da constituicdo de 1988, diversos movimentos de luta
pela educacao popular tratam como prioridade a universalizacdo do acesso e
permanéncia de criangas e adolescentes no Ensino Fundamental. A garantia do

acesso a educacgao basica publica e de qualidade para todos prevista na legislagéo é
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uma conquista da sociedade organizada, porém apresenta-se insatisfatoria com
relacdo ao ensino basico para os jovens e adultos. Assim, configura uma negagéao de
direito a educagao a estes que n&o puderam por algum motivo concluir a educagéao
basica na infancia e adolescéncia.

O direito de aprender e de se desenvolver intelectualmente integra o basico do
conjunto de direitos humanos. A humanidade precisa a todo tempo continuar
evoluindo, ampliar o acesso ao conhecimento existente e os novos conhecimentos a
serem aprendidos seja formal ou informal, conforme a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948):

Artigo 26 1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucao sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugéo
elementar sera obrigatdria. A instrugao técnico-profissional sera acessivel a
todos, bem como a instrucao superior, esta baseada no mérito...

Artigo 27 1. Todo ser humano tem o direito de participar livremente da
vida cultural da comunidade, de fruir as artes e de participar do progresso
cientifico e de seus beneficios. (Organizagdo das Nagdes Unidas, 1948)

A negacéao aos cidadaos do direito de aprender, de se instruir € uma afronta a
dignidade humana dificultando o desenvolvimento social de criangas, adolescentes,
jovens e adultos principalmente em nosso pais. Assim, existe uma relagao direta com
a desigualdade social e econdmica. O analfabetismo esta vinculado a reduzidas
possiblidades de oportunidades para quem tem baixa renda ou se encontra em estado
de miséria. Os adultos analfabetos sofrem todo tipo de preconceito vivendo em
situagao de marginalizag&o do ponto de vista politico, social e econdmico.

A Constituicdo Federal do Brasil garante o direito a aprendizagem a todos os
cidadaos, conforme o art. 205 caput, art. 206 caput, incisos IX e art. 208 caput, incisos
Il e VI

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

IX - garantia do direito a educagao e a aprendizagem ao longo da vida.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagéo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentagao e assisténcia a saude (Brasil,1988).
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A luta pela garantia da educacgéo basica para todos é responsabilidade dos
governos federal, estaduais e municipais, da familia, das organizagdes sociais
representativas da sociedade e dos cidadaos. Para que esta garantia seja efetivada
de fato e de direito é necessario que os sujeitos afetados com falta de politicas
publicas de educacgdo, ou seja, os jovens e adultos, adquiram e desenvolvam
consciéncia politica que mobilizem politicamente a sociedade para as transformacdes
sociais.

Vale destacar o que diz a LDB Lei 9.394 de 1996, referente ao direito a

aprendizagem dos estudantes da EJA:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigbes de
acesso e permanéncia na escola;

Art. 37. A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade prépria e constituira instrumento para a educagao e a aprendizagem
ao longo da vida. (Redacédo dada pela Lei n® 13.632, de 2018)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames
(Brasil, 1996).

Os estudantes da EJA sao vitimas do descumprimento destes direitos
fundamentais para o desenvolvimento humano. Na trajetoria estudantil dos jovens e
adultos foram muitas frustracdes, fracasso escolar por descaso do poder publico em
razao da falta do ensino de qualidade e condi¢bes justas de vida. Isto € evidenciado
no alto indice de analfabetismo de jovens e adultos.

A aprendizagem do estudante da EJA é um direito, portanto ha a necessidade
de fazer cumprir 0 que rege a legislagcado garantindo aos jovens e adultos que por
algum motivo ndo puderam concluir seus estudos na idade regular possam continuar
a aprendizagem ao longo da vida.

Necessario consolidar a cultura do direito a educagdo ao longo da vida,
evidenciando atitudes dos sujeitos deste direito violado, ou seja, o direito dos jovens
e adultos. Existem avancos da luta pelo direito a educagao basica referente a fase de
crianca e adolescente, sendo mobilizados mecanismos de pressdo via sociedade
organizada de pais, comunidade e pelo Ministério Publico para que a universalizagéao

e qualidade do ensino e aprendizagem se efetivem na escola, porém na modalidade
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de educagédo de jovens e adultos previstos em lei, culturalmente ha mobilizagbes
timidas para pressionar o cumprimento de politicas publicas para este campo da EJA,
tratado no conjunto de politicas educacionais como nao prioritario ou deixado como
segundo ou ultimo plano. Configura-se preconceito com relagdo a estas pessoas a
quem precisa ser garantido de forma pratica direito de aprender ao longo da vida.

Os estudantes da EJA precisam ser protagonistas do direito a educagao
basica, assumindo a acao de lutar para resistirem e nao se tornarem presas faceis do
sistema capitalista que nao interessa que todos adquiram o conhecimento formal.

E papel da escola de EJA romper com estes padrdes culturais alimentados dentro do
sistema capitalista neoliberal das classes dominantes, pois estes n&do tém interesse
que as classes populares crescam intelectualmente por meio da escolarizagao pelo
investimento publico de ensino. Como afirma Soares:
Os padrdes culturais das classes dominantes sdo considerados como uma
“subcultura” avaliada em comparagdo com a cultura dominante, isto €, com

padrdes idealizados de cultura, que continuem a cultura dos grupos social e
economicamente privilegiados (Soares, 2022, p. 15).

De fato, as classes dominantes sentem-se superiores as classes populares.
Ser diferente para estes dominadores € ser inferior, por isso, surgem os preconceitos,
as desigualdades que sao alimentadas entre as classes sociais para que perpetuem
inclusive com relacéo ao direito de crescer intelectualmente.

Esta € uma das razdes pelas quais os investimentos na politica de EJA sejam
restritos, limitados principalmente para as escolas publicas, atendendo os interesses
do mercado que de forma politica dominam e definem o que deve ser distribuido em
termos de renda para a populagdo mais pobre do pais. Por outro lado, nas ultimas
décadas observa-se avango na ocupagao de espacos na implementacdo desta
politica pelo setor privado, ou seja, as organizagdes de servigos do setor empresarial
assumem parte da politica de atendimento de EJA, enfraquecendo a atuagao das
escolas publicas que necessitam de recursos, tecnologias e estruturas para melhorar

a qualidade principalmente na valorizagao e formacao dos professores.
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2.2 EJA na Escola Vila Nova

A Escola Estadual Vila Nova foi constituida em 1991, através da Lei de Criagao
N° 862 de 22/08/1996. Credenciada pela portaria n°® 0653, de 28 de abril de 2011.
Constam nos registros da escola que desde 2006 desenvolve a educagao de jovens
e adultos referente ao 1° segmento (correspondente a alfabetizagdo até o 5° ano —
primeira fase do ensino Fundamental) e 2° segmento (correspondente ao 6° ano até
0 9° ano. — segunda fase do Ensino fundamental). A partir de 2010, passou a atender
turmas do 3° segmento (correspondente ao Ensino Médio).
Até o ano de 2021, a Escola Vila Nova trabalhou com ensino fundamental fase
final atendendo criancgas e adolescentes e EJA no modelo tradicional. A partir de 2022,
a escola foi transformada no Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA), um
projeto piloto que esta sendo testado e implementado em duas cidades: Gurupi (2021)
e em Araguaina (2022), como cumprimento da meta 8, estratégia 8.7 do PEE (Plano
Estadual de Educacgao), conforme segue:
META 8 Elevar, em regime de colaboragdo com a Unido e os Municipios,
iniciativa privada e instituicbes de ensino superior, a taxa de alfabetizagéo da
populagédo com 15 (quinze) anos de idade ou mais, de 87,1% (oitenta e sete
inteiros e um décimo por cento) para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2021; erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional, até o final da
vigéncia deste PEE/TO.
Estratégia 8.7. implantar, até o terceiro ano da vigéncia deste PEE/TO, 3
(trés) centros de educagao de jovens e adultos, de acordo com a demanda
regional, para atender alunos(as) nos periodos diurno e noturno,
considerando especificidades, caracteristicas regionais, condi¢gdes de vida e
de trabalho, inclusive aos jovens e adultos em cumprimento de medida

socioeducativa e em regime semi-aberto, assegurando a expanséo até o final
da vigéncia deste PEE/TO (Tocantins, 2015, p. 15).

No inicio da implementacao do CEJA Vila Nova, o propdsito era trabalhar com
turmas do primeiro, segundo e terceiro segmento nos turnos matutino, vespertino e
noturno, porém a maior procura foi pelo terceiro segmento, no periodo noturno. Por
essa razao, a escola passou a atender jovens e adultos que tinham interesse por essa
etapa da EJA. Atualmente a escola atende seis turmas do terceiro segmento (Ensino
Médio), noturnas, e uma turma do segundo segmento (Ensino Fundamental — 6° ao
9° ano), diurna.

A criacado do CEJA Vila Nova provocou mudancgas em toda a estrutura e pratica
pedagogica da escola. Mudangas na carga horaria, na equipe de professores e

algumas melhorias nas estruturas fisicas. A preparagdo para estas mudancas,
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principalmente do ponto de vista pedagogico, provocou pontos de tensdo em toda
equipe escolar tendo em vista a pressa para inicio das atividades do primeiro semestre
de 2022. Assim, a equipe gestora da escola promoveu estudos a respeito do projeto
do CEJA, a partir de materiais produzidos pela equipe da Geréncia de EJA/SEDUC-
TO (Secretaria Estadual de Educagédo do Tocantins), para refletir e compreender a
proposta de funcionamento deste formato do CEJA. O objetivo geral da proposta do
projeto produzido pela SEDUC-TO apresenta algumas concepgdes tedricas
relevantes para a experiéncia pratica e pedagogica:
Redimensionar a fungéo da escola e (re)significar o seu papel social para a
oferta de uma educagado inclusiva, emancipadora, com perspectiva da
transformagéo social, por meio da Educagdo Basica e Profissional, nas
etapas de Alfabetizagdo, Ensino Fundamental e Ensino Médio, num Centro
que integra educacdo, cultura e trabalho e assegurar um curriculo e
atividades pedagodgicas e administrativas, que contemplem os saberes
acumulados em decorréncia das experiéncias de vida e habitos dos sujeitos,

publico alvo da Educacdo de Jovens e Adultos, no decorrer do seu
desenvolvimento humano (Tocantins, 2022, p. 5).

O texto inicia fazendo referéncia de redimensionar, (re)significar o papel social
da escola, ou seja, o objetivo aponta para uma escola que deve passar por um
processo de mudanga na sua pratica, ampliar a visdo pedagogico-administrativa da
educacgao basica, refletir sobre esta nova modalidade de EJA de ensino por moédulos,
visando o aceleramento da aprendizagem por meio do trabalho pedagdgico na forma
presencial e ndo presencial. O texto induz para uma educacdo inclusiva,
emancipadora com perspectiva de transformacao social. Essa concepgao de escola
provoca muitas reflexdes e analises praticas das agdes dos professores e de toda a
equipe de apoio pedagogico e administrativo. Na pratica, a equipe escolar esta se
apropriando destes conceitos que entendemos ser processual. E nesta caminhada da
escola, o aprendizado deve ser construido na perceptiva participativa, no acumulo de
saberes e na mobilizagcdo de conhecimentos tedrico-pratico da equipe pedagdgica,
sobretudo, dos professores e professoras.

A reflexdo de que a escola precisa enfrentar as desigualdades sociais e
econdmicas, origem dos problemas que afetam os jovens e adultos na dinamica
educacional € o maior desafio para mudancgas na cultura escolar, considerando que
na EJA encontram-se as camadas populares da sociedade que precisam de
instrumentos necessarios a luta contra a desigualdade, como ja apontado nas segdes
anteriores. Para Soares (2002, p. 73), “[...] para as camadas populares, a escola € a

instancia em que podem ser adquiridos os instrumentos necessarios a luta contra a
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desigual distribuicdo desses privilégios”. Ou seja, os privilégios de usufruir dos
conhecimentos dos quais a classe dominante mantém o monopoalio. Este € um grande
desafio para a escola, uma vez que a pratica desenvolvida até o inicio do CEJA no
modelo regular e nesta proposta precisou de formagéo especifica para desenvolver
novas capacidades e habilidades, visualizando novas possiblidades criativas de
ensinar e de aprender.

A necessidade do CEJA Vila Nova ser uma escola inclusiva, emancipadora e
que busque a transformacgao social desafia os professores e professoras a promover
reflexbes didatico-pedagogicas para que estudantes se sintam conscientes da sua
identidade e da necessidade de caminhar em busca desta transformagéo social.
Como afirma Soares (2002):

Uma escola transformadora &, pois, uma escola consciente de seu papel
politico na luta contra as desigualdades sociais e econémicas, e que, por isso,
assume a fungao de proporcionar as camadas populares, conquistar mais

amplas condi¢des de participagao cultural e politica e de reivindicagao social
(Soares, 2002, p. 73).

As concepgdes tedricas abordadas acima resultaram na iniciativa da equipe
gestora de desenvolver estudo basico sobre uma visao libertadora na perspectiva de
Paulo Freire, tendo como justificativa o documento de proposta pedagdgica da
SEDUC-TO, fazendo referéncia a implantacdo dos Centros de Educacao de Jovens e
adultos (CEJA), relativas as metas 7 a 10 do Plano Estadual de Educacéo (PEE):

[...] e garanta acesso a educagdo por meio da agdo docente no processo de
ensino e de aprendizagem, oferecendo espago para uma releitura sobre o
papel social da escola, o curriculo, a formacao dos professores, a proposta

pedagdgica, os aspectos da avaliagdo, tendo como referencial os
pressupostos tedricos do educador Paulo Freire (Tocantins, 2022, p. 4).

Visando dar seguimento a este referencial, a escola assumiu a iniciativa de
realizar em forma de seminarios reflexbes baseadas em partes de livros de Paulo
Freire — A importédncia do Ato de Ler em trés artigos que se completam, Capitulo 1, e
Pedagogia da Autonomia, Capitulos 1 e 2, além de encontros com especialistas na
area de EJA para contribuir com a formagao da equipe docente. Estas leituras
provocaram reflexdes tedrico-praticas relacionadas ao desenvolvimento do ensino
aprendizagem na EJA, ocorreram também alguns “incbmodos”, visto que necessitou
rever toda a pratica de ensino, construir estratégias de planos de aulas, além de

trabalhar a visdo de mundo dos professores e consequentes reflexdes sobre a
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realidade socioecondmica dos estudantes. Para Freire, a intervencao pela educacao
tem uma grande amplitude:
Quando falo em educagédo com intervencao me refiro tanto a que aspira
mudancas radicais na sociedade, no campo da economia, das relagdes
humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educacgao, a

saude, quanto a que pelo contrario, reacionariamente pretende imobilizar a
Histéria e manter a ordem injusta (Freire, 2003, p. 109).

A equipe escolar € mobilizada para se despertar e se abrir para as mudancas,
nao s6 no ambito do ensino em sala de aula, mas ampliar os horizontes para outros
conhecimentos em diversos campos da sociedade. Se queremos mudangas nas
estruturas de educacéao e na vida dos estudantes precisamos estar motivados a lutar
por transformacdes sociais em todos os aspectos da vida humana.

Afirma-se que os estudos mais recentes apontam para uma crise que se
aprofunda na implementag¢ao da politica publica de educagao de jovens, razao pela
qual os entes federativos buscam alternativas para que a EJA seja mais atrativa,
relevante e significativa. Acreditamos que esta seja a tentativa que a SEDUC-TO esta
buscando com a implantagdo dos Centros de Educagao de Jovens e Adultos- (CEJA).
Nesta proposta foi pensado o aceleramento, a distribuicdo de carga horaria por
modulos ministrados em 10 semanas, sendo 35% aulas presenciais e 65% aulas nao
presenciais, ofertada na Escola Vila Nova nas seguintes areas: Linguagens e suas
tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; sendo a parte ndo presencial realizada por
meio de atividades quinzenais. Os ltinerarios Formativos sdo compostos por Eletivas
e Projeto de Vida, correspondendo a parte diversificada e a um conjunto de unidades
curriculares, possibilitando o aprofundamento a ampliagédo de aprendizagens em uma
ou mais areas de conhecimento.

Destacamos que a motivagao de pessoas jovens e adultas para retornarem a
escola é dificultada em razdo da pouca mobilidade social, mesmo com o esforco em
busca da elevagcdo da escolaridade e do desenvolvimento de qualificagdes, nem
sempre recompensadas frente as baixas remuneragdes e crescente desemprego.

E importante destacar que nesta proposta do CEJA, a SEDUC-TO propée
atividades nao presenciais com maior carga horaria, em que o estudante tem a opgéo
de acessar o material de estudos impresso no CEJA referente a cada modulo (area
de conhecimento), sendo os estudantes acompanhados pelos professores com

materiais complementares e as aulas presenciais desenvolvidas de segunda a sexta-
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feira, possibilitando o aceleramento do ensino, para que o estudante curse todo o
Ensino Médio no periodo de (1) ano.

Isso é um atrativo para os jovens e adultos. Por outro lado, acontece a
flexibilizacdo em relagcdo as metodologias e aos curriculos, vinculados ao
direcionamento da BNCC, inclusive com a inserc¢ao de itinerarios formativos. Por isso,
€ imprescindivel a formagéo continuada de qualidade e valorizagdo dos docentes com
vista a contribuirem com propostas e ajustes necessarios ao processo de
experimentacao deste projeto piloto.

A formatacdo de ensino por mddulo com aulas presenciais e atividades néo
presenciais € uma proposta experimental da Secretaria de Educagdo do Tocantins,
na tentativa de tornar a EJA mais atrativa para os jovens e adultos. No Ensino Médio,
conforme mudancas trazidas pela BNCC, devem ser trabalhadas as competéncias
gerais e especificas por meio dos itinerarios formativos. A Lei n° 13.415/2017
modificou a LDB, provocando mudancgas na estrutura do ensino médio, ampliando de
800 horas para 1.000 horas até 2022, sendo definidas a nova organizagao curricular
na BNCC e a possibilidade de “escolhas” pelos estudantes dos itinerarios formativos.
No caso da EJA, sera desenvolvido de forma interdisciplinar nas quatro areas de
conhecimento: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e aplicadas

A oferta por moédulos nos CEJAs tem muitas implicagdes, visto que a carga
horaria de aula presencial é reduzida. Isso exige de os docentes trabalhar o essencial
do curriculo necessario a aprendizagem do estudante. Os objetos de conhecimento
precisam ser abordados de forma criativa para que os estudantes possam alcancar o
maximo de abrangéncia no curto espago de tempo destinado ao ensino e
aprendizagem. O estudante precisa também ser estimulado ao aprendizado por
diversos meios, inclusive usando as tecnologias disponiveis. Diante destes desafios
ha a necessidade de formac&do para as equipes docentes e gestora para o
desenvolvimento de um bom trabalho educacional.

O perfil dos estudantes do CEJA Vila Nova é formado por jovens e adultos que
tém dificuldades diversas; como moradia, distancia da residéncia para o local de
trabalho, as vezes também distante da escola, grande parte depende do transporte
escolar. Ha outros problemas sociais que afetam diretamente homens e mulheres em
relagao ao trabalho. Homens e mulheres, além de suas responsabilidades familiares,

assumem trabalhos como diaristas, servicos temporarios, trabalham por hora,
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trabalhos nas redes de comércio local, como por exemplo, os supermercados; sendo
que a maioria sai do trabalho direto para a escola.

Nesse sentido, a escola precisa desenvolver metodologias que trabalhem o
ensino e aprendizagem para evitar o abandono e a evasao escolar, que na EJA
constituem como o principal problema. Visando melhorar o desempenho docente a
escola promoveu formagdes para aprimoramento do planejamento da aula,
considerando a metodologia de Paulo Freire, os conhecimentos académicos dos
professores, as competéncias gerais e especificas da BNCC e o reordenamento
curricular da EJA produzido pela equipe da SEDUC-TO.

Para que as aulas presenciais se tornassem mais atrativas, dinamicas e que o
foco se voltasse a aprendizagem efetiva dos estudantes, a escola avangou no
planejamento coletivo, de modo que os professores trabalham em duplas ou trios,
concomitantemente, em sala de aula, e os alunos entdo tém diversas possibilidades
de aprender em um ambiente que conta com dois ou trés professores juntos, que
planejam e ministram as aulas de forma coletiva e alinhada.

Esta pratica de aula compartilhada foi validada como positiva a partir de uma
consulta em 2022 com os estudantes, que aprovaram a nova metodologia de ensino.

A implementagdo da politica de educagao de jovens e adultos € complexa
porque envolve questdes mais estruturais da politica social e econémica brasileira,
que ja foram comentadas no inicio deste historico. O retorno desses jovens e adultos
a EJA é marcado por muitas expectativas por parte deles e da escola, considerando
toda a estrutura fisica e pedagdgica para acolher, compreender o cotidiano das
diversidades de idade e das especificidades presentes no desenvolvimento desta
modalidade de ensino. Entre outras coisas, na escola, para atender as necessidades
de mulheres e homens que precisam levar seus filhos enquanto estdo estudando, foi
preparada a sala de acolhimento como apoio no atendimento das criangas.

Mesmo assim, ainda persistem dificuldades para mobilizar estudantes para o
CEJA. A situacao social e econdmica relacionada as relagdes de trabalho e questbes
familiares afetam diretamente na infrequéncia, na evasdo e no abandono dos
estudantes na escola, influenciando nos resultados dos indices de aprovacao e de
reprovacao escolar. Para captacdo de estudantes para a escola sao realizadas
campanhas de divulgagdo em grandes empresas, nas redes sociais, por meio de carro

de som nos bairros e cartazes nos bares, igrejas e outros espagos da comunidade,
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além da busca ativa para conter ou minimizar a infrequéncia, a evaséo e o abandono
escolar.

As perspectivas futuras para o Centro de Ensino de Jovens e Adultos se
apresentam como alternativa motivacional em relacdo a oportunidade de estudo para
os estudantes frente aos enormes desafios para enfrentar a complexidade de
problemas que afetam a vida da juventude dentro de um contexto adverso.

2.2.1 Desafios vivenciados no processo de implantacao do CEJA Vila Nova

Relacionamos a seguir alguns dos desafios que identificamos em nossa escola.
A primeira delas é a falta de prioridade das politicas publicas voltadas para EJA por
parte do poder publico. Essa situagao fica evidenciada, principalmente nos baixos
investimentos nesta modalidade de educacdo, nas estruturas das escolas, na
formacao continuada de professores que nunca é voltada para as areas especificas
ou pelo menos parte das formagdes voltadas para as equipes de EJA. Por outro lado,
a omissao por parte do poder publico relacionada as formagdes abre oportunidades
para a escola promover a formagao de acordo com as suas necessidades, produzir 0
préprio material, desenvolver e aplicar metodologias e aproveitar os saberes e
potenciais existentes na propria escola para o melhor desenvolvimento da proposta
pedagogica.

Como ja destacado, a proposta do CEJA deve ser aplicada considerando os
pressupostos de Paulo Freire e, para isso, € necessario desconstruir praticas
rotineiras adotadas na escola, promover reflexdes de teorias fazer as criticas
necessarias para que a visao da educagao libertadora seja adotada como pratica em
sala de aula pelos professores. Este processo de formacéo dos professores no CEJA
Vila Nova encontra-se em andamento.

Uma segunda questao esta relacionada a rotatividade de professores, uma vez
que as aulas na EJA dependem da quantidade de estudantes matriculados por
turmas. Ha sempre uma instabilidade frente a permanéncia do quadro de professores
e, além disso, muitos docentes acabam atuando fora de sua area de formacao para
que haja a funcionalidade dentro do sistema educacional. Um levantamento a esse
respeito sobre a EJA em Araguaina foi realizado pela dissertagdo de Wiliana Carneiro
Carvalho (2017). Atualmente na Escola Estadual Vila Nova, existe apenas uma

professora que atua no segundo segmento (ensino fundamental) com formagao em
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outra area distinta da que se encontra atuando neste semestre. O que se pode afirmar
€ que ha uma constante rotatividade de professores em razao da dificuldade de se
completar a carga horaria em cada area de conhecimento para a qual o professor é
habilitado, confirmando a informacao levantada na referida dissertagao.

Outro aspecto esta relacionado ao material didatico destinado a EJA, uma vez
que nem sempre atende a necessidade dos professores e dos estudantes, em virtude
de incoeréncias com a proposta pedagdgica. Assim, os professores atuam de forma
livre para criar instrumentos de aprendizagem, facilitando o processo de ensino e de
aprendizagem. Falta, pois, uma produgdo mais atenta as demandas desse publico de
estudantes, o que passa por assumir um projeto de formag&o mais coerente.

Com relagédo ao uso das tecnologias, a escola dispbe de laboratério de
informatica, biblioteca, possui data shows suficiente para a necessidade dos
professores, e recentemente os professores receberam da SEDUC computadores e a
escola recebeu chromebooks para uso em sala de aula. Porém, ha dificuldades dos
estudantes no uso destes computadores por desconhecimento em relagcdo a
informatica basica ou por nunca terem tido acesso a um computador. Ha necessidade
de formacgé&o para os professores quanto ao uso das tecnologias como instrumento de
aprendizagem. Veja-se, a esse respeito, o que diz a propria BNCC (Brasil, 2018) ao
privilegiar géneros que circulam nos meios digitais.

Outra questao diz respeito a sobrecarga, sobre a equipe de CEJA, em relagao
a divulgacgao dos atrativos da escola para mobilizar os estudantes na realizagado das
matriculas, o que poderia contar com a estrutura de comunicagcdo da SEDUC-TO
dentro dessa politica educacional.

A isso se acresce o fato de que a escola enfrenta uma série de desafios com
relagdo a mobilizacdo para compor turmas do CEJA. A propria normativa na SEDUC,
que orienta a abertura de turmas, torna-se um entrave em razdo da exigéncia de que
seja apresentada pela secretaria da escola uma lista antecipada com informacgdes
basicas dos estudantes interessados em retornar aos estudos. Assim, € necessario
fazer a divulgagao da escola, criando uma situagao de instabilidade para os docentes
e os alunos, uma vez que nem sempre ha certeza quanto a abertura de turma pelo
sistema da SEDUC-TO, instalando uma sensag¢ao de angustia entre os professores,
sobretudo pela incerteza quanto a manutengao das cargas horarias, além de levar

muitos a alunos a desistirem.
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A evasdao e o0 abandono escolar apresentam-se como um problema
imediatamente identificado e aparente porque tem muitas causas em funcdo da
complexidade de problemas sociais enfrentados pela juventude e pelos adultos das
classes populares, os quais ja foram problematizados anteriormente, provocando o
desanimo dos jovens pelos estudos.

Outro aspecto depende exclusivamente da escola que tem a responsabilidade
de cuidar para que os jovens e adultos mantenham sempre alta a autoestima para que
a carga de frustragbes do cotidiano ndo seja fator de abandono e evasdo. Os
professores precisam ser valorizados ndo s6 do ponto de vista da remuneracgao
salarial, mas também em relagao as condi¢des de trabalho, dos cuidados com a saude
mental e emocional para que tenham condi¢cdes de ministrar boas aulas, dindmicas e
atrativas, a partir de um bom planejamento.

Ha que se ressaltar a ocorréncia de reprovacao, fato que em parte esta
relacionado a concepcado dos docentes sobre a avaliacdo. Tendo em vista a
complexidade da educacdo de jovens e adultos e as constantes mudangas nas
praticas pedagdgicas de ensino e de aprendizagem. A avaliagdo também esta sendo
ressignificada dentro de um propdsito mais amplo no CEJA, visando a¢des individuais
e coletivas entre as equipes de estudantes e professores.

Caberia uma formagdo continuada e atualizada coerente com a proposta
pedagégica do CEJA, promovida de forma intencional pela equipe gestora. E
necessario estreitar a articulacao e parceria com as universidades publicas e privadas
para que possam apoiar nas formagdes continuadas, além de divulgar os cursos de
pos-graduagdo para que os professores possam se qualificar para melhorar o
desempenho do ensino e aprendizagem com os estudantes do CEJA. Outro aspecto,
€ a aprendizagem dentro da equipe escolar, considerando as habilidades e
capacidades de professores e professoras com formacéo de mestrado, doutorado que
podem contribuir compartilhando seus conhecimentos para o crescimento e formacéao
continuada dos docentes.

E preciso promover o ensino e a aprendizagem considerando as restrigbes do
tempo pedagdgico em sala de aula, pois em aulas n&o presenciais nem sempre 0
estudante alcanga as habilidades necessarias para promover as leituras,
compreender o que leu e fazer as atividades propostas. Existe a possibilidade de o

estudante se dirigir a escola no contraturno para tirar duvidas, conversar com os
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professores, porém termina nao se efetivando esta oportunidade porque a maioria dos
estudantes neste periodo encontra-se no trabalho.

O desenvolvimento das aulas compartilhadas no CEJA é um experimento
recente e muito desafiador, tanto para a equipe gestora como para os professores.
Para a equipe gestora, por desafiar os docentes a experimentar o trabalho coletivo de
planejar e executar os planos de aula em equipe, promover a aprendizagem mutua
entre os colegas professores, desenvolver agbdes interdisciplinares ou
transdisciplinares. Para os docentes, existe o desafio de superar o individualismo, as
vaidades, o temor de julgamentos e de se expor demonstrando os conhecimentos
frente ao colega. A escola € espaco de construgdo coletiva de conhecimento e
compartilhamento de saberes de convergéncia e dialogo interdisciplinares.

A escola como executora da politica publica de EJA vive uma constante
pressao para se manter funcionando com a quantidade adequada de estudantes e
garantir ensino e aprendizagem, por meio de aulas com o curriculo essencial,
contextualizado e de forma acelerada sem comprometer os resultados de aprovacao.
Todo o trabalho educativo visa garantir aos jovens e adultos a oportunidade de
concluirem o ensino basico e estimular que continuem a caminhada estudantil em
universidades, principalmente na universidade publica, para que se desenvolvam,
cresgam na vida social, politica e econbmica adquirindo a cidadania e transformagao
social.

Diante do exposto, sdo, pois, muitas as demandas e que merecem atencao
para uma oferta de educacao de qualidade. Nesse sentido, esta dissertacéo faz parte

desse esfor¢o de mudancgas.
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N aVaV

3 LEITURA LITERARIA NA EJA

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepg¢do das relagdes entre o
texto e o contexto.

(Freire, 2001, p.11)

A literatura, ao longo da histéria, passou por muitas transformacoes
considerando as produg¢des variadas de textos, géneros literarios e sua fungao para
vida das pessoas, para vivéncia social, para compreenséo individual ou considerando
a natureza publica. O conhecimento literario € especial, pois 0 ser humano pode
usufruir para ampliar a imaginagao e os ideais na vida cultural, na preparagao e
observacao das artes produzidas pelo homem. Nesse aspecto, os livros e as demais
artes literarias em geral influenciam comportamentos, compreensdes, concepgdes de
vida e interpretagdes de fatos e realidades da vida humana, além do que o leitor pode
ou nao acreditar no que ler, ou fazer outras reflexdes depois de ler os livros literarios.
“A literatura confirma um consenso, mas produz também a dissensdo, o novo, a
ruptura” (Compagnon, 1999, p. 37). A amplitude da literatura indica um horizonte que
provoca o interesse de acordo com as classes sociais.

Para Candido (2011, p. 177), “a literatura confirma e nega, propde e denuncia,
apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas”. A literatura aguga o pensamento, os valores presentes no ser humano e
na sociedade. Nas leituras de ficcdo, na poesia e nas agdes dramaticas. Ainda
segundo Candido (2011, p. 178), “no ambito da instrugao escolar o livro chega a gerar
conflitos, porque o seu efeito transcende as normas estabelecidas”, por isso o livro
nas maos do leitor torna possivel que ocorra perturbacdo ou mesmo risco. E o efeito
que a leitura literaria faz com o leitor.

O autor tem sua relevancia sendo que mais interessa no que se refere a
intencdo, seu papel e relagcdo entre o texto e o autor, na produgado literaria, no
compromisso para produzir o sentido e a significagdo. Assim, para muitos analistas o

sentido de um texto € o que o autor quis dizer. Trata-se assim de um preconceito que
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se sabemos o que o autor quis dizer, ndo ha espacos para a interpretacao literaria ou
mesmo a diversidade de olhares para o conteudo da obra literaria. Quando ha
intertextualidade e o autor desaparece, a literatura ndo ha sentido unico, original, no
principio, no fundo do texto.

De acordo com Compagnon (1999, p. 51), “o leitor, e n&o o autor, € o lugar
onde a unidade do texto se produz, no seu destino, ndo na sua origem”. Assim,
podemos depreender que a interagao do leitor com o texto (leitura) € crucial para a
interpretacdo, o estabelecimento de sentidos. Sobre a distingdo entre sentido e
significagdo, “o sentido € o objeto da interpretagdo do texto; a significagdo € o objeto
da aplicagao do texto ao contexto de sua recepc¢éo (primeira ou ulterior) e, portanto,
de sua avaliagao” (Compagnon, 1999, p. 86).

Ha a necessidade de se trabalhar com mais intencionalidade a educacéao
literaria nas escolas, para que o ensino de literatura contribua de forma efetiva na
formagao do leitor de livros e textos literarios. Este € um desafio para escolas,
professores e estudantes que precisam ser ensinados com relacao a pratica e ao
gosto pela leitura em geral, e o gosto pela literatura. Conforme ressalta a escritora
Colomer (2007, p. 30), “o debate sobre o ensino da literatura se superpde, assim, ao
da leitura, ja que o que a escola deve ensinar, mais do que literatura, é ler literatura”.

Essa formacéao literaria € importante para a sociabilidade que acontece na
confrontacdo com textos que apresentam como as geragdes passadas e as atuais
abordaram a maneira de como as atividades humanas ocorreram através da
linguagem. Outra forma de olhar € como os diversos textos literarios oferecem aos
estudantes a oportunidade de por meio da diversidade social e cultural analisar as
influéncias propostas ao longo do tempo relacionadas as grandes questdes
filosoficas. Ha também a preocupagdo com os curriculos escolares que privilegiam
outras areas do estudo da lingua em detrimento do ensino literario. Esta € uma
questao que influencia diretamente na baixa formacao de leitores de livros literarios,
pelo pouco incentivo de politicas publicas, pelos problemas na formagao dos
professores e pelo limitado estimulo a leitura na escola.

Por outro lado, existem estudantes como € o caso na EJA, que nao dispdem
de condig¢des financeiras para fazer aquisi¢coes de livros literarios e assim desenvolver
as habilidades de leituras necessarias ao pleno desenvolvimento da leitura literaria,
conforme afirmam Silva e Melo (2015, p. 65), referindo-se a situagao dos alunos e

alunas cursando a universidade “[...] a maioria desses alunos e alunas esta em uma
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condicdo econdmica instavel”. Situagcdo que assemelha ao quadro social vivido pelos
alunos e alunas da EJA, em que os estudantes se sacrificam para continuar seus
estudos sendo importante apresentar textos que possam animar e estimular a leitura
e para que isto aconteca € importante fazer o uso da biblioteca.
Assim, essa realidade desafia da mesma forma o ensino da literatura na
educagado com os jovens e adultos, conforme Silva e Melo (2015):
[...] encontram-se, portanto, inseridos numa classe social para a qual a
literatura prestigiada pela academia pode encontrar-se como uma auséncia

do ponto de vista das praticas de consumo cultural, ocupando-se das
demandas mais urgentes e relativas a subsisténcia (Silva; Melo, 2015, p. 65).

Esta realidade € presente na vida dos estudantes com os quais trabalhamos, o
que evidencia uma situagao longe da ideal para a formacgao de leitores e leitoras, em
razdo das condi¢cdes financeiras e de vida para garantir a formacao estudantil
adequada e plena. E necessario fazer um recorte das mulheres, maes que se
aventuram na experiéncia de estudar precisando levar seus filhos pequenos para a
escola, por ndo terem com quem deixa-los em casa. Apesar deste contexto e do pouco
tempo de carga horaria para realizagao de leituras, a escola tem empreendido
esforcos com os professores de linguagens, no sentido de priorizar a leitura para
superar as dificuldades no desenvolvimento da formacgao escolar.

Referindo-se ao leitor, pode ocorrer que haja resisténcia do leitor a leitura
literaria, assim, Compagnon (1999) comenta os argumentos de Proust, a leitura tem a
ver com empatia, projecao, identificagdo. Ha um jogo da liberdade, o texto dialoga
com o leitor, o texto pode modificar a visdo do leitor e o leitor pode impor suas
impressdes sobre a leitura dos textos literarios. H4 uma interacdo dialética entre o
texto e o leitor, explicados pela fenomenologia (Compagnon,1999). O objeto literario
€ a interacao do texto com o leitor. Ha também as figuras do autor implicito(narrador)
que se dirige ao leitor implicito (narratario), em que pactuam definindo as condi¢des
de insergdo do leitor no livro. Para Candido (2011, p. 179), “toda obra literaria é antes
de mais nada uma espécie de objeto, de objeto construido; e € grande o poder
humanizador desta construcédo, enquanto construcio”.

O leitor literario pode também se perder nas suas leituras em razdo das muitas
interpretacdes, as vezes equivocadas. “Um leitor também ¢é aquele que Ié mal,
distorce, percebe confusamente. Na clinica da arte de ler, nem sempre o que tem

melhor visédo 1€ melhor” (Piglia, 2006, p. 11).
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Um desafio na formagao de leitores criticos é a baixa utilizagdo ou a integragéo
das diversas tecnologias que podem ser incorporadas no ensino da literatura. Pode
ser um caminho para o enfrentamento da desigualdade social presente nas escolas.
A cada dia, as tecnologias avangam e os leitores passam a ser expectadores de livros
e das artes visuais, pois “enquanto a industria esta unindo as linguagens e
combinando os espacgos: ela produz livros e também audiolivros, filmes para o cinema
e para o sofa e o celular” (Canclini, 2008, p. 18). A questdo do ensino e da pratica de
leitura é cultural nas escolas. Ha muitas limitagdes que precisam ser superadas.

As tecnologias estdo sendo capturadas pelas grandes editoras e redes de
comunicagdo que avangam no campo privado da educacgéo, influenciando a escola
publica a consumir os produtos que sao transformados em plataformas. Trata-se de
uma proposta neoliberal incluidas nas politicas publicas de educacgao:

A educacédo foi cedendo autonomia ao diminuir a importancia da escola
publica e laica e crescer o ensino privado que, com frequéncia, subordina o
processo educacional as aptiddes de mercado e se preocupa mais em
capacitar tecnicamente do que formar para aptidées culturais. Em vez de

formar profissionais e pesquisadores para uma sociedade do conhecimento,
treina peritos disciplinados (Canclini, 2008, p. 23).

Assim, a escola perde espaco de influéncia cultural e artistica, enquanto se
multiplica as midias de massa, a comunicagao digital e eletrénica como instancias de
acesso e promogao de saberes e formagédo cultural. “Os jovens adquirem nas telas
extracurriculares uma formacao mais ampla em que conhecimento e entretenimento
se combinam” (Canclini, 2008, p. 24).

A responsabilidade para a escola e seu compromisso com a leitura precisam
ser intensificados para que os estudantes possam se desenvolver na leitura literaria,
sendo capazes de estabelecer as conexdes entre os conhecimentos aprendidos na
escola e os conhecimentos adquiridos na vida, articulando isso com as experiéncias
individuais e coletivas em sociedade. A pratica de leitura desperta no leitor a
curiosidade, a vontade de aprender e ampliar seus conhecimentos, portanto,
desenvolve o letramento pleno para sua caminhada na vida. Por isso € importante que
a escola tenha um bom acervo de livros e que faga bom uso desses, principalmente
em um local especifico para isso, de preferéncia uma biblioteca. No caso do CEJA
Vila Nova o ambiente reservado para a biblioteca é relativamente adequado, o espago

€ pequeno, com mesas para estudo, a ventilagdo regular para condigbes de leitura,
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porém existe bom acervo para fazer atividades de leitura que favorecam o
desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes.

Quando olho para essa realidade, lembro da minha formacao leitora, ela foi
diversificada, marcada pelo gosto por assuntos diversos, entre outros, economia,
politica, temas sociais, espiritualidade. A leitura literaria aconteceu na minha vida de
estudante de forma fragmentada no modelo disciplinar, focado na localizagdo do
contexto histérico, identificacdo de produgao de obras literarias classicas da literatura
brasileira e leitura de romances, poemas e textos diversos. Confesso que nunca
atentei para uma preocupag¢ao mais contextualizada, para constru¢ao da significagéo
e a produgao dos textos.

Ao longo da minha carreira como professor, na qual o maior tempo de
experiéncia foi como professor de Lingua Portuguesa na Educagao de Jovens e
Adultos, sempre me preocupei com os conhecimentos que os estudantes traziam de
suas praticas de leitura, procurando integrar estes saberes para ampliar as técnicas e
interesses por temas que fortalecessem o desejo pelo estudo, problematizagao e
compreensao mais ampla da vida em sociedade. Nesse contexto, sou ciente de que
as limitagdes relativas a leitura literaria observada estdo presentes na minha pratica
como professor e na pratica dos estudantes. Insuficiéncias que ocorrem pelo pouco
incentivo em direcdo a literatura pela restricdo de carga horaria, pela pouca
disponibilidade de livros e pela valorizagao da linguistica e outros conhecimentos da
lingua que ocuparam mais espagos. Foram poucos textos para realizagdes de
atividades com leitura literaria. Bons resultados requerem material adequado, textos

literarios acessiveis a todos os estudantes, conforme abordam Melo e Silva (2018):

Retomemos a ideia de que uma aula de literatura — que tenha como objetivo
principal a formacéo de leitores literarios — ndo pode ser feita sem a presenca
do texto literario. Esse texto literario podera estar em varios suportes e
formatos: no livro didatico, em uma coépia xerocada, na tela de um
smartphone, na lousa ou em um livro literario pode ainda ser um fragmento
ou o texto completo (Melo; Silva, 2018, p. 71-72).

Assim, a leitura literaria deve ser preparada com textos com os quais o
estudante possa ter a experiéncia de manusear o livro literario, ler os textos, analisar,
refletir as expressdes presentes no texto agugando a imaginagao, as ideias sobre as
diversas realidades e objetivos propostos na leitura. Os estudantes e professores
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precisam experimentar a pratica da leitura. A leitura faz o estudante desenvolver o
intelecto, favorecendo a consciéncia politica.

No entanto, os professores sofrem as imposi¢coes do sistema educacional que
impde o uso dos livros didaticos, que nem sempre oportunizam a leitura do texto
literario em sua completude, leem-se fragmentos. Além disso, esses materiais
didaticos seguem a necessidade de preparar os estudantes para as avaliagdes
internas e externas, como forma de analisar o ensino/aprendizagem desenvolvidas. A
leitura é experiéncia pratica e desafiadora.

Conforme Melo e Silva (2018, p. 66), “como sabemos, ninguém nasce leitor de
literatura, mas vai se formando leitor ao longo de sua vida. Esse formar leitor € sempre
processual, ndo possuindo um fim que o concretize”. Esta compreensao é relevante
para o ensino de literatura na escola, na perspectiva de enfrentar as dificuldades que
se encontram no desenvolvimento da leitura com os estudantes. Na escola,
precisamos entender que a leitura é processual, portanto, € construida na pratica
continua e mediada. N&o existe um leitor pronto e acabado, somos seres em
constante aprendizado e em formacao, por isso a necessidade de adquirir uma
compreensao mais ampla do texto como um todo carregado de sentidos. Conforme
afirma Fiorin (2004):

O texto é um todo organizado de sentido, o que significa que ele possui uma
estrutura. Além de ser um objeto linguistico, € um objeto histdrico. Isso quer
dizer que o sentido do discurso se constréi por meio de mecanismos intra e
interdiscursivos, ou seja, o sentido organiza-se por meio de uma estruturagao

propriamente discursiva e pelo dialogo que mantém com outros discursos a
partir dos quais se constitui (Fiorin, 2004, p. 108).

Esta visdo ampla, humanistica, contextualizada e vinculada a realidade social
e histérica fortalece a construgcédo do sentido do discurso, e refor¢ca a importancia de
que professores e alunos, por meio da leitura de bons textos, crescam em sua
consciéncia e leitura de mundo.

No entanto, para que isso ocorra ha desafios que considero estruturais dentro
do sistema educacional em relagao a leitura literaria. Nesse sentido, a Secretaria de
Educacéao do Estado do Tocantins (SEDUC-TO) incentiva as escolas a promoverem
a leitura por meio de orientagdes nos documentos institucionais e as vezes por meio
de formagao continuada sem muito efeito pratico. Ocorre que entre as dificuldades
enfrentadas pelos professores de linguagens encontram-se a sobrecarga de

atividades a serem desenvolvidas, ja que, além da preparagao e execugao das aulas,
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ha os registros nos diarios, a busca ativa de alunos, os relatorios e, na EJA, ainda se
tem o desafio quanto a selecdo de conhecimentos necessarios para os estudantes
aprenderem, ja que o tempo pedagdgico presencial é reduzido.

Tudo isso é carga que se configura numa rotina do “fazer ser” e geralmente
vem da forma de determinacdes do sistema de ensino, assemelhando-se a dinamica
das maquinas. Todos os participantes aguardam direcionamentos das instancias
superiores para tomada de iniciativas internas frente a dindmica da escola e, muitas
vezes, apenas cumprem o que é determinado, seguem um ritmo mecanico com
poucos momentos de reflexdo, executam, como o funcionamento de uma maquina
que reproduz ag¢des em serie de forma mecanicista. Essa pratica da repeticao que
sucessivamente estamos envolvidos, ou seja, trata-se de agbes mecanicistas,
vinculadas a atuacdo para encontrar resultados imediatos para o cumprimento de
tarefas, atender a legislagéo e satisfazer ao publico, neste caso, os jovens e adultos
que buscam de forma acelerada concluir as etapas de estudos.

Esta realidade que pode ser superada pela experiéncia pratica, principalmente
de forma individual quando se propde a agir rumo a transformacgao se interessando
pela leitura e pela formagao académica. E neste sentido nossa escola tem professores
e professoras que inspiram e sao referéncia no interesse de estudar para ministrar as
aulas e pesquisar em ambito de pés-graduacdo. E importante o professor ser um leitor
de textos literarios para conseguir influenciar os estudantes a leitura literaria. A outra
forma de superar o desafio é agir coletivamente, aprendendo juntos uns com os
outros, compartilhando experiéncias, saberes e praticas, numa formagao permanente,
conforme:

O leitor — apesar de ser um sujeito que, solitariamente, esta diante de algum
tipo de texto — se forma no coletivo, a partir dos sentidos que uma sociedade
em determinado tempo histérico e espaco atribui a leitura. Entao, o processo
de ser leitor inclui um formar-se permanente, um relacionar-se com o outro e
um atribuir sentidos ao ato da leitura (Melo; Silva, 2018, p. 66-67).

A EJA é um ambiente fértil para disseminar experiéncias. Assim, cabe aos
professores aproveitarem os espagos para desenvolver metodologias, atitudes
pedagdgicas que instruam de forma propositiva o ensino de literatura. Para mim, o
inicio de toda agao ou atividade pedagdgica na area da linguagem deve ser a atividade

de leitura. O texto literario pode ser o impulsionador do ensino e aprendizagem para
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os professores e alunos, como afirma Fiorin, no ensino da lingua o mais importante é
o texto literario:
Os estudantes do ensino fundamental e do ensino médio devem ser expostos
a todos os tipos de textos: a noticia; a receita de cozinha; a publicidade; os
textos dos manuais técnicos etc. No entanto, ndo nos esquegamos de que,

no ensino de lingua materna, o texto mais importante é o literario (Fiorin,
2004, p. 109).

E o texto literario que permite analisar, pensar sobre o que é exposto, a estética,
a beleza, a ideologia, apresentagéo da légica do narrador, dos actantes, interagindo
enunciador e enunciatarios, revelando os diversos jeitos de olhar o mundo e tudo que
movimenta no mundo dos acontecimentos. Visto desta forma, as interacbes sao
partes inerentes das relacdes e comunicagdes humanas que resultam no alcance de
diversos sentidos.

Em razdo dos aspectos destacados referente ao ensino na EJA, observa-se a
defasagem em relagao ao ensino de literatura, causados por aspectos estruturais que
envolvem o baixo incentivo, as abordagens literarias com pouca énfase no
reordenamento curricular da EJA e pelas dificuldades de formagao dos professores.
Apesar destas dificuldades, a area de linguagens na Escola Estadual Vila Nova
sempre se preocupou com o ensino de literatura, no decorrer da sua histéria,
tradicionalmente, tem “remado contra a maré”, no ensino e na producéo literaria de
contos, crénicas e poemas.

Desde o seu inicio a escola organiza campanhas para produgao anual dos
textos literarios com os estudantes do ensino fundamental e da EJA. Estas
publicacbes encontram-se na biblioteca da escola, sendo utilizadas na atualidade para
ensino, reescrita de textos e leituras com os estudantes. Outras praticas atuais
realizadas pela escola sdo producao de poemas, cronicas e realizacio de saraus para
exposicoes, leitura de textos literarios produzidos pelos estudantes como culminancia
dos estudos de literatura realizados durante as aulas na escola.

Reconheco a necessidade de compreender com mais profundidade a
importancia e a amplitude da literatura para o meu conhecimento académico e para a
pratica em sala de aula. A leitura de livros literarios com a visdo mais voltada para os
sentidos, em busca do sensivel e da subjetividade das necessidades humanas e as
razdes para explicar, compreender os diversos contextos que movem as relagdes da
vida, social, politica na sociedade. Ha um caminho longo a ser percorrido, sobretudo,

referente a fruicdo do texto literario e a analise semibtica.
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Por outro lado, é importante analisar que ha um caminho ja percorrido,
principalmente quando trabalhamos literatura na EJA. A literatura € arte e cultura que
provoca e atica nos estudantes e professores a imaginagao contida na imensidao de
sentimentos, emogdes e razdes na viagem num mundo em transformagao. Candido
(2011), mostra uma explicagdo bem ampla sobre literatura:

Chamarei de literatura, de maneira mais ampla possivel, todas as criagcbes
de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todo os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore,

lenda, chiste, até as formas mais complexas de dificeis da produgédo escrita
das grandes civilizagbes (Candido, 2011, p. 176).

A literatura também é um direito que todos devem usufruir, os estudantes das
redes publicas, principalmente. E importante pensar na distribuic&o justa dos recursos
econdmicos e financeiros produzidos pela sociedade para garantir que os estudantes
tenham acesso a leitura e a literatura.

Assim, a funcdo da literatura € expor a realidade em forma de arte, com
criatividade, sabedoria, provocando a imaginagdo humana considerando a
multiplicidade de experiéncias, as diversas dimensdes, contextos e vivéncias sociais,
rompendo com padrdes estabelecidos de producao textual em literatura. A arte
literaria contribui para a promocdo da subversdo no sentido da liberdade em
abordagens tematicas, estratégias de exposi¢des de ideias, conhecimentos e saberes
vividos na sociedade.

Os estudantes da EJA tém suas historias marcadas por muitas emocoes,
paixoes, frustragdes, dramas, vitdrias e superagao. No ensino de literatura percebe-
se a animacgéo e euforia, tanto na leitura quanto na producéo literaria, principalmente
na producao de poemas e minicontos. Estas experiéncias de vida sdo evidenciadas
nas falas, nos compartiihamentos em sala de aula e na compreensao dos textos
literarios.

E lamentavel que o tempo seja muito curto para aprofundar com os estudantes
0 quanto podem avangar em conhecimento da arte literaria. Com um curriculo cada
vez mais enxuto, implicando uma formacéao bastante acelerada e mais pragmatica, o
texto literario acaba parecendo acessoério. Com a literatura sensibilidade é aflorada,
dependendo do texto, do assunto abordado e da tematica a ser trabalhada na aula.

Além disso, a literatura tem uma dimensao subversiva:
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A literatura e as outras artes tém um papel subversivo: mostrar que a
realidade pode ser outra, demonstrar que ndo se pode naturalizar a histéria.
E o professor de lingua materna assume esse papel subversivo ou estara
simplesmente ajudando a desenvolver um sistema educacional destinado a
formar mao de obra para as necessidades do capitalismo. A democracia sé
sobrevivera, se os homens se tornarem mais humanos e, por isso, a tarefa
dos professores de lingua materna €, ao mostrar a linguagem, a literatura
como o lugar de criagédo da alteridade, ensinar a tolerancia, o respeito pela
diferenca e, portanto, a democracia (Fiorin, 2004, p 116).

Toda politica educacional precisa ser humanizada e na EJA o respeito ao ser
humano que sofreu diversas situagcdes de exclusdo do processo de ensino-
aprendizagem precisa ser observado por todos os profissionais vinculados a
educacado de jovens e adultos. Como diz Freire (2003, p. 94), “me movo como
educador porque, primeiro, me movo como gente”. Esta sensibilidade humana precisa
estar presente com atitude pratica para que fique evidente a coeréncia entre teoria da
educacao libertadora e a pratica com os estudantes.

A vida dos jovens e adultos da EJA é marcada por muitas frustragdes,
preconceitos e lutas diarias para superar as dificuldades do contexto vivenciado na
vida social, razdo pelas quais docentes e toda equipe escolar deve exercitar atitudes
de bom trato, acolhimento e inclusdo, conforme aprendemos com Paulo Freire:

Afinal, o espago pedagdgico é um texto para ser constantemente “/ido”,
interpretado, “escrito” e “reescrito”. Neste sentido, quanto mais solidariedade
exista entre educador e educandos no “trato” deste espago, tanto mais

possiblidades de aprendizagem democratica se abrem na escola (Freire,
2003, p. 97).

A EJA para se tornar mais atraente para os trabalhadores e trabalhadoras que
dela necessitam tornou a programacgao de ensino mais acelerada e flexivel, cabendo
aos professores e equipe gestora organizar o curriculo mais adequado aos jovens e
adultos. S&o arranjos que contribuem para encontrar saidas imediatas a fim de
acomodar uma realidade complexa que atinge a populagédo da classe trabalhadora
diretamente impactada. Outro desafio para o ensino de literatura na EJA é a condigao
social dos estudantes que tém pouco ou nenhuma condicdo financeira favoravel a
aquisi¢ao de livros literarios para leitura. Sdo muitas as causas que dificultam a
aquisig¢ao de livros pelos alunos: a situagao econdmica das familias; a pouca pratica
de cultura de leitura e pouco incentivo ao uso das bibliotecas.

O estudante da EJA, antes de fazer a aquisicao de um livro literario preocupa-
se com a sua situacdo alimentar, sua sobrevivéncia diaria. Este € um tema

preocupante, uma vez que seria importante ter politicas de incentivo a leitura com



54

subsidio governamental para que os estudantes possam ter o direito de adquirir livros
literarios gratuitamente ou a pregos mais acessiveis facilitando o acesso a leitura, visto
que nem em todos os contextos escolares os livros existentes nas bibliotecas atendem
as especificidades de interesses de leitura dos estudantes.

Em virtude das dificuldades encontradas por estes estudantes em suas vidas,
ha a necessidade de desenvolver, na escola, a leitura que provoque no estudante a
reflexao sobre a realidade pessoal, social, suas vivéncias, suas experiéncias, seus
relacionamentos que contribuam para o desenvolvimento pleno na vida.

As teorias orientam a pratica educacional e toda escola tem uma concepgéao
politica e pedagogica em sua pratica diaria com os estudantes. A partir desta
consciéncia, questiona-se: que caminho a escola deve seguir? A manutengdo do
sistema de ensino que replica uma realidade opressora ou um sistema de ensino que
trabalha na perspectiva libertadora e transformadora? Os fundamentos devem
permanecer vivos para orientar a pratica de ensino com os estudantes que promovem
mudancas e fazem as pessoas pensarem, refletirem sobre as construgbes de
pensamento.

Essa capacidade humana de criar, recriar, aprender uns com os outros e intervir
participando das mudancgas, crendo que podem transformar a realidade adversa em
que se encontram é fundamental nas experiéncias com grupos de jovens e adultos.

A escola ndo pode deixar-se levar pela ilusdo de que o aprendizado da
compreensao e da producao de textos va resultar de uma competéncia a ser
espontaneamente adquirida ao longo da experiéncia escolar. Nao pode, por
outro lado, o professor dizer que ler e escrever sdo tarefas que exigem
sensibilidade, que alguns alunos tém e outros n&o. A sensibilidade ndo é um
dom inato, mas uma qualidade que se desenvolve. Uma pedagogia da
compreensdo dos mecanismos constitutivos do sentido é uma pedagogia do

gosto, pois, como dizia o poeta Valéry, a compreensdo precede o éxtase
estético (Fiorin, 2004, p.108).

A escola é um espaco de interagao para os estudantes voltados para aquisicao
de informacgdes e conhecimentos para a vida. A escola precisa valorizar a leitura
literaria, intencional por meio dos professores e toda a estrutura de gestao para aflorar

a sensibilidade, o gosto e o estético.
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3.1 Contribuigoes da Semiética para uma mediagao da leitura

A leitura é uma das praticas de linguagem privilegiadas na escola, envolvendo
uma das principais, senao a principal, competéncia a ser adquirida e desenvolvida ao
longo do processo de formagdo. Nessa esfera, encontra-se o texto literario e as
complexidades encontradas para a sua abordagem a demandar considerar o papel
do docente como formador de leitores e a mediagdo que pode exercer junto aos
estudantes nas atividades de leitura.

Sabemos que diversos fatores podem influenciar na leitura, como ja destacado
neste trabalho, mas, para além disso, é necessario que o aluno seja orientado, pelos
professores, a entrever as estratégias utilizadas nos textos. Como afirma Fiorin (2005,
p. 9), “ndo basta recomendar que o aluno leia atentamente o texto muitas vezes, é
preciso mostrar o que se deve observar nele. A sensibilidade ndo € um dom inato,
mas algo que se cultiva nele”.

A formacao docente, principalmente referente ao ensino literario, pode ser uma
das principais causas que provocam um conjunto de dificuldades na promoc¢ao da
leitura, ou até no distanciamento dos estudantes frente a esses textos. Um dos
problemas € que se pode falar que mesmo os professores carecem n&o s6 de gosto
pela leitura do texto literario, mas também de conhecimentos tedricos e metodoldgicos
que facilitem ampliar as analises de textos com os estudantes. Como destaca Rildo
Cosson:

Todavia, no que tange a formagéo docente, talvez o maior desafio para o
ensino da leitura literaria na escola hoje esteja além da auséncia ou presenga
de uma nova disciplina na organizacao curricular. Ainda que necessario, um
espagco curricular especifico para a reflexao sobre o ensino da literatura nos
cursos de licenciatura ja ndo é o suficiente. [...] se objetivo é formar um
professor capaz de desenvolver o letramento literario de seus alunos, é
preciso garantir uma formagao docente que contemple, com pesos similares,
os conhecimentos literarios, a pratica da literatura e o ensino da literatura.”

[...]Trata-se, portanto, de uma tripla formagao: o especialista, o leitor e o
professor (Cosson, 2021, p. 38 - 39).

Longe de “condenar” os professores, Melo e Silva (2018) analisam as
condi¢cbes que envolvem a formacdo de professores, levando em conta aspectos
sociais, econbmicos e histéricos que resultam, tantas vezes, nas dificuldades e
impossibilidades de efetiva experiéncia estética.

Nessa perspectiva, elege-se neste trabalho a perspectiva tedrica e
metodoldgica da semidtica discursiva, teoria que “[...] tem por objeto o texto, ou
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melhor, procura descrever e explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o que
diz” (Barros, 2005, p. 11). Compreendendo o texto como “objeto de significagéo” e
“objeto de comunicagao”, essa abordagem tedrica considera que a construgao do(s)
sentido(s) do texto se realiza por tanto por mecanismos internos quanto por fatores
contextuais ou socio-histéricos (Barros, 2005).

A analise semidtica abre os horizontes de percepg¢des textuais que dialogam
com linguistica, filosofia, sociologia, fenomenologia entre outras ciéncias humanas.
Como expde Fiorin (2004, p. 108), “[...] da Semidtica, podem-se tomar seus estudos
sobre os mecanismos internos de agenciamento do sentido: estruturas fundamentais
do texto, organizagdo da narrativa, tematizacdo e figurativizagdo, actorializagéo,
temporalizacao e espacializacao etc.”.

Assim, ha um universo a ser compreendido e analisado nos diversos textos por
meio da semidtica e que s&o importantes a aprendizagem e vivéncia humana. Para
esta compreenséo € relevante entender a teoria basica, segundo Floch:

Para a semidtica, o sentido resulta da reunido, na fala na escrita, no gesto ou
no desenho, de dois planos que toda linguagem possui: o plano da expressao
e o plano do conteudo. O plano da expressao € o plano onde as qualidades
sensiveis que possui uma linguagem para se manifestar sado selecionadas e
articuladas entre elas por variagdes diferenciais. O plano de conteldo é o
plano onde a significagdo nasce das variagbes diferenciais gragas as quais

cada cultura, para pensar o mundo, ordena e encadeia ideias e discurso
(Floch, 2001, p. 9).

Ha uma interligacdo de causa e efeito entre fatos e realidade construidos a
partir da linguagem. Toda construgdo no campo da linguagem é feita para alcancar
intengdes, interagdes, objetivos, sentidos, influenciar pessoas ou, grupos de pessoas
promovendo um entendimento sobre assuntos diversos, temas da atualidade
determinando maneiras de pensar e agir. Para alcangar estes objetivos na construgao
da linguagem ha planos definidos que na semidtica sdo chamados de plano de
conteudos e planos de expressao, ou seja, referem-se as dimensdes de significado e
significante. O plano de conteudo aborda as construgdes histéricas, as ideias e as
significagoes.

Pensar os textos e a linguagem expressa pelo ponto de vista da semidtica é
muito interessante porque a visdo de compreensdo do texto ganha amplitude, pois
analisa outros aspectos nem sempre perceptiveis em outras formas de analisar os
textos literarios. A semidtica € autbnoma a respeito do estudo dos fatos da linguagem

em relagdo a priorizagdo de uma certeza ou que seja fiel a uma realidade como caso
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da “um desenho, mesmo figurativo, é tdo arbitrario quanto uma palavra” (Floch, 2001,
p. 10). O autor continua abordando que “a semibtica empenha-se, a partir dai, em
analisar as crencgas, os sentimentos e as atitudes que cada sociedade adota frente as
linguagens” (Floch, 2001, p. 10).

A realidade social expressa nos textos nem sempre correspondem aos fatos,

ou nem sempre as diversas realidades sé&o perceptiveis em primeira leitura.
Os textos, que podem ser uma pintura, gestos ou uma paisagem, uma arquitetura, um
conjunto articulado de textos. Estes podem ter muitas percepc¢des articuladas de
ideias, de pensamento, de historia, de ideologias, de relagbes humanas que envolvem
os participantes do processo de construcdo dos textos pensados para produzir
sentidos a quem se direciona. Eles expressam um sentido do modo de producao. Ha
o percurso gerativo de significacdo, assim o texto na semiética nao é aprisionado pelo
tipo de analise. Assim, Floch (2001, p. 14) argumenta: “a semidtica visa, como vimos,
a elaborar uma teoria da significagao - e ndo s6 da comunicagao intencional - que
possa dar conta ndo so6 das linguas, mas também de todas as linguagens”.

Ha uma dindmica na producido do sentido que se concretiza na reflexdo do
texto, texto aqui entendido como um complexo de significagdes, multiplas articulagoes
textuais, gestos, pinturas entre outras manifestacdes e representagcdes que se
apresentam de forma sucessiva, articuladas, complexas, abstratas e concretas em
relagdo ao sentido. Para a analise do plano de conteudo, a teoria conta com um
modelo tedrico-metodolégico chamado “percurso gerativo de sentido”. “O percurso
gerativo de significagado € uma representacao dinamica dessa produgao de sentido; é
a disposicado ordenada das etapas sucessivas pelas quais passa a significagado para
enriquecer e, de simples e abstrata, tornar-se complexa e concreta. Floch (2001 p.
15). Em sintese, no percurso tem-se duas etapas:

As estruturas sémio-narrativas e as estruturas discursivas. Do mesmo modo
que todo produto implica uma produgédo, todo enunciado, seja linguistico,

visual ou gestual, implica uma enunciagao, uma instancia légica de produg¢ao
do sentido (Floch, 2001, p. 15).

Para a semidtica, todo objeto significante é definido de acordo com o seu modo
de producéo e plano de expressao. A enunciagao é a fala assumida pelo sujeito, as
agdes, movimentos, desenho e tudo referente as virtualidades utilizadas pelo sistema

de significacdo. Ainda segundo Floch,
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A enunciagao, como foi visto, € uma instancia logicamente pressuposta por
todo o enunciado; o enunciador é o sujeito produtor deste enunciado, definido

e reconstruido a partir deste ultimo. [...] O enunciatario (destinatario do
enunciado) sera também, construido pelo objeto de sentido analisado (Floch,
2001, p. 16).

Na analise semiodtica dos textos literarios, os aspectos acima destacados
devem ser considerados para a amplitude ou diversidade de compreensdes possiveis
considerando o objeto significante, enunciagcdo, contexto em que ocorrem na
construcado da analise da semiética literaria.

Ha um método de analise ou um percurso metodoldgico para textos literarios,
conforme orientagbes trazidas por Bertrand (2003, p. 23) que propde “[...]
prolongamentos e discussdes criticas para um estudo da literatura centrado,
segundo nosso postulado inicial, na realidade textual e discursiva”, sendo
especialidade da literatura, sdo amplos os dominios da investigacdo da semidtica,
abrangendo “[...] de um lado a teoria da linguagem e sua incessante busca
epistemologica; do outro lado, o0s universos do discurso, verbais ou nao
verbais(notadamente visuais), dos quais ha anadlises feitas por semioticistas de
diversas especialidades” (Bertrand, 2003, p. 23).

Assim, este referido método sugere:

[...] em nos atermos ao texto propriamente dito, em reconhecer sua
autonomia relativa de objeto significante. Ele considera o texto como um “todo
de significacdo” que produz em si mesmo, ao menos parcialmente, as
condicbes contextuais de sua leitura. Uma das propriedades sempre
reconhecidas no texto dito “literario” € que diferentemente do conto oral, do
artigo de imprensa ou outras formas de discurso, ele incorpora seu contexto
e contém em si mesmo o seu “cédigo semaéantico”: ele integra assim,
atualizado por seu leitor e independente das intengbes de seu autor, as
condigdes suficientes para sua legibilidade (Bertrand, 2003, p. 23).

Desse modo, o autor refere-se a dois aspectos do método, pretendendo
“associar uma semiotica do enunciado, destacando as articulagdes internas do texto,
€ uma semiodtica da enunciagao, centrada nas operagdes da discursivizagao, incluidas
as da leitura” (Bertrand, 2003, p. 24). Compreende-se entdo, uma percepgao do
enunciado e da enunciagao presentes nos textos literarios, havendo uma conexao
entre a semiotica sistémica e uma semidtica da leitura. Para a semidtica sistémica
“[...] todas as relagdes sédo internas ao dispositivo da lingua. Ela estuda as regras de
composicao transfrasica, os principios da coeréncia, as formas de estruturagao

articuladas em diferentes niveis” (Bertrand, 2003, p. 24). Para a semidtica da leitura
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“[...] reintroduz o sujeito do discurso e a dimensao intersubjetiva da interlocu¢cado do
ato de leitura” (Bertrand, 2003, p. 24), considerando o dominio literario, a polissemia
dos textos, a interpretacao e a pluralidade das leituras.

Considerando que ler € um ato de construg¢ao de sentido, operado por um leitor
e que ndo ha um sentido ja dado de antemdo, o que resultaria apenas em
decodificagdo, as aulas de leitura podem constituir-se como momentos de
engajamento de sujeitos, aluno e professor mediador, nesse gesto de construgao do
sentido, priorizando-se, para validar a leitura, a observa¢cdo do modo como o texto diz
0 que diz. Interessa, ainda mais em se tratando da literatura, considerar o plano da
expressado que, conforme Tatit (2003), retarda a passagem ao plano do conteudo
tendo em vista suas elaboracdes que visam a producao do efeito estético. Isso se
mostra ainda mais potente no caso da poesia.

Orientados por essa perspectiva tedrica, mobilizamos diferentes patamares do
percurso gerativo de sentido para as proposigdes de natureza pratica, que
abordaremos a seguir. Considerando que elaboramos um material didatico para um
professor que ndo necessariamente tem familiaridade com a teoria semidtica,
evitamos a mobilizagdo da metalinguagem, mas as propostas se orientam a partir de
elementos diversos fornecidos pela complexificacdo da leitura fornecidos pelos trés

niveis de analise do plano do conteudo, niveis fundamental, narrativo e discursivo.
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4 QUESTOES RACIAIS, QUESTOES DE EXCLUSAO: O AVESSO DA PELE, DE
JEFFERSON TENORIO

Jeferson Tendrio nasceu no Rio de Janeiro, no ano de 1977, em Porto Alegre,
graduou em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, atuou
como professor de lingua e literatura em rede publica de ensino de Porto Alegre. O
escritor € Mestre em Literaturas Luso-africanas, pela mesma Instituigdo, com a
dissertagcdo Em busca do outro pé e outros niilismos na obra de Mia Couto, defendida
em 2013. Concluiu seu Doutorado em Teoria da Literatura na Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul — PUC-RS, com a tese A autdpsia de um imaginario
em ruinas: a memoria nas narrativas de regresso em 4 autores portugueses.

Em 2020, publicou O avesso da pele, romance em que o protagonista Pedro,
apos a morte do pai, assassinado numa desastrosa abordagem policial, principia por
um trabalho com a memodria, refazendo os caminhos paternos. Com uma narrativa
sensivel e por vezes brutal, Jeferson Tendrio traz a superficie um pais marcado pelo
racismo e por um sistema educacional impotente, a que se aliam tematicas relativas
a tensdes familiares, trabalho, pobreza.

A escola é espacgo de formagao de jovens e adultos em busca da cidadania. A
leitura desta obra provoca muitas reflexdes por meio das exposi¢des de racismo na
narrativa do narrador Pedro. O tema central deste livro € violéncia que acontece no
ambiente familiar, nas relagcdes de trabalho, nas comunidades onde residem os
pobres. A tematica da violéncia vinculada ao racismo deve ser debatida na escola
para ampliar a consciéncia social, reforcar a identidade negra e consequente a
conscientizagao politica.

Diante da realidade social mostrada no livro, ocorreram no inicio do més de
marco de 2024, tentativas de censura do livro O avesso da pele no Rio Grande do Sul
e em outros estados, isto € uma forma de racismo estrutural manifestado por parte da
sociedade brasileira. O capitalismo alimenta o racismo na sociedade através da
exploragéo das pessoas. Os explorados sao as pessoas negras que vivem a margem

do desenvolvimento econdémico social, formando a imensa massa de mao-de-obra
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barata. Desta forma, existe um apagamento da incidéncia do racismo na sociedade
provocando a invisibilidade e por consequéncia, poucas ag¢des de politicas publicas
voltadas para o enfrentamento. Conforme Silvio Almeida (2009), refere-se a este
tema:

Ha anos inumeras pesquisas tém demonstrado que a raca € um marcador
determinante da desigualdade econdmica e que direitos sociais e politicas universais
de combate a pobreza e distribuicdo de renda que nao levem em conta o fator raga/cor
mostram-se pouco efetivas (Almeida, 2019, p. 122).

O avesso da pele precisa ser preservado na histéria, na narrativa, na vivéncia,
nas relagdes. E a vida que continua através da memodria familiar, do trabalho e das
relagdes humanas que foram construidas.

A escola é o espago onde grande parte dos fatos acontecem e o tema do
racismo é um dos temas que precisam ser realgados para ser problematizado. O livro
de Jeferson Tendrio mostra as diversas formas de como o racismo individual,
institucional e profissional ocorre na sociedade, provocando muitos danos nas vidas
das pessoas. A escola precisa refletir o tema do racismo porque corpos negros
continuam sendo abusados, maltratados e mortos. Assim, ndo podemos considerar
normal que a vida dos negros esteja em constante ameaca. E a vida que pede
passagem crendo no poder da transformagdo humana.

A seguir, apresentamos nossa proposta didatica.

4.1 Uma proposta de leitura literaria

O caderno pedagogico é uma proposta a ser desenvolvida para utilizagao
pratica dos professores e professoras, visando promover a leitura literaria com
estudantes da EJA. Para isto, os textos foram pensados numa perspectiva de
estimular o gosto pela literatura, interagir e dialogar com o contexto de vida e vivéncia
dos alunos, considerando a importancia da memoaria para fomentar diversas reflexdes
da vida social, permeada pela discussao tematica do racismo estrutural presente na
sociedade brasileira. Entendemos a pertinéncia destas reflexdes na escola por meio
da literatura no sentido de contribuir na ampliacdo da consciéncia social dos jovens
nas atuagdes como sujeitos do processo de transformacgao de suas vidas na condigao
de estudantes da EJA.
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A primeira parte do caderno apresenta a introducao de textos poéticos, que séo
cancgdes com intensdo de estimular os estudantes a apreciarem estas composicoes
musicais e refletirem a partir destes textos literarios. Desta forma, a medida que a
literatura é apresentada acontece a interacéo e contextualizacdo tematica vinculadas
a questdes da vida diaria, por meio de sugestdes que podem aprofundar os assuntos
abordados nesta parte introdutdria.

A estrutura do caderno foi proposta para ser desenvolvido de forma gradativa
e pedagdgica, buscando aprofundar a medida que as atividades propostas séo
executadas. Foram consideradas as dificuldades do tempo pedagdgico, ou seja, o
tempo de aula na EJA, que exige a simplificacdo das atividades, sempre que possivel,
sem, no entanto, considerar questdes basicas da lingua, as distingdes dos géneros
textuais e a semiodtica discursiva presentes nas reflexdes realizadas. Nesse sentido,
para trabalhar o poema Vozes-Mulheres da poeta Conceigédo Evaristo, organizamos
diversos olhares para este texto, com o propédsito de que os estudantes identifiquem
0s sujeitos e suas expressdes, reconhegcam a identidade e se identifiquem com
personagens, com a narrativa dos fatos e com as relagdes de poder que sao
evidenciadas no poema.

Por ultimo, o caderno aborda partes do livro Avesso da Pele de Jeferson
Tendrio. Um romance que aborta as relagdes familiares, o racismo estrutural, tema
relevante para os estudantes da EJA, numa narrativa atraente, dramatica na vida de
um professor, que € assinado e a partir desta tragédia, o personagem narrador, seu
filho, faz uma memdéria da vida, passando por experiéncias de vida, trabalho,
incidéncia de racismo nas relagdes sociais e provocando no leitor o desejo de concluir
a leitura do livro, suscitando profundas reflexdes.

De forma sintética, o caderno de leitura se organiza mediante o esquema a

seqguir:

Quadro 2 - Organizagao do caderno de leitura

Atividades de pré-leitura Visam mobilizar os estudantes para o envolvimento
com as tematicas que estdo presentes no romance.
Considerando o esforgo maior requerido pelo
género romance (sua extensao, sua complexidade
dada a ndo linearidade da narrativa organizada por
fluxos da memoéria, as necessarias conexdes
l6gicas que o leitor deve estabelecer e que
pressupdem um leitor mais maduro etc.), partem do
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ja sabido ao privilegiarem as associagdes com suas
experiéncias de vida, suas memdérias familiares, os
problemas sociais que vivenciam.

Para isso, s&o introduzidas atividades que
envolvem os estudantes em leituras que
exerceriam o papel de adjuvantes e antecipadoras
da leitura do romance. Envolvem também uma
escrita mais pessoal e subjetiva. Podem servir
como momentos de partilha de vivéncias.

Nesse momento entram informagdes sobre o autor
Jefferson Tendrio.

Atividades de leitura do
romance

O professor podera definir as principais estratégias
para a leitura, mas sugerimos que pelo menos a
leitura do primeiro capitulo seja realizada em sala
de aula, com o docente e estudantes conversando
sobre o que compreendem dessa primeira parte do
livro. A partir da leitura individual e das discussées,
propomos alguns questionamentos que visam a
complexificar a interpretacdo do romance,
orientados pela teoria semidtica.

Relacionamos no caderno de atividades questdes
que podem orientar a mediagdo dos primeiros
capitulos.

Caberia, no entanto, ampliar essas reflexdes, para
garantir que o0s temas principais sejam
apreendidos: o racismo estrutural, o racismo na
escola, a violéncia, a capacidade ou incapacidade
de enfrentar a ordem social, a memoria.

Atividades de pos-leitura

O professor pode elaborar atividades diversas para
ampliar as reflexdes que partem da leitura
realizada. Pode ser, por exemplo, uma sintese em
que convirjam as narrativas do romance e as
historias pessoais.

Fonte: Autor

Elaborando muito sinteticamente uma analise semi6tica, seguindo o percurso

gerativo de sentido, podemos dizer que, no nivel mais abstrato, simples e profundo, o

nivel discursivo, o romance se constitui a partir da oposicao entre liberdade e

opressao. A sociedade racista parece impedir de todas as formas a propria existéncia

do sujeito negro e, nesse caso, a opressao parece sair vitoriosa, sendo a liberdade

extremamente relativa. Essa reflexdo pode levar os estudantes a perceberem o

racismo como estrutural, denunciado por Jefferson Tendrio na narrativa que envolve

principalmente a histéria de vida de seu pai, professor, que escapa na juventude de

ser assassinado, mas que n&o consegue a mesma sorte ao final, ja exausto das

muitas lutas que enfrentou. A derrota parece conduzir a total vitéria do elemento
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disforico (a opressdo do racismo), mas como professor, apesar de todos os
sofrimentos e humilhagbes, o sujeito plantou sementes de resisténcia e de
transformacao. Assim, embora o fim do personagem seja tragico, o romance mantém
a expectativa de que nem tudo esteja condenado e que ha possibilidades de acéo do
sujeito no confronto com a ordem do mundo.

Do ponto de vista do nivel narrativo, os sujeitos negros aparecem como
destinatarios de um destinador social que possui suas formas de intimidacédo para
garantir a perpetuacgao do racismo e da violéncia, condenando os sujeitos pela cor da
pele e ignorando seu “avesso”’, sua humanidade, seu direito a existir. E esse
destinador social que também condena negros a lugares subalternos no trabalho e na
destinacido de sua classe social. Do ponto de vista macro desse racismo que nasce
com a exploragdo de corpos escravizados e que tem sua origem numa ordem
econdmica que funda uma ordem social no pais, ndo se pode falar em transformacao,
mas em perpetuacdo de um estado de coisas. Os sujeitos querem, mas ndo podem
ou nao sabem fazer: mudar a realidade, enfrentar solitariamente o racismo. Séo
modalizados pelo querer (modalidade virtualizante), mas nao pelas modalidades
atualizantes do poder e saber. O que sabe o personagem é ser professor, mas mesmo
ai, dada a desvalorizacdo dos docentes, se mostra quase impotente, humilhado. Mas
€ onde desenvolve o0 maximo de sua poténcia de ser no mundo.

O que Jefferson Tendrio possibilita como experiéncia para o enunciatario leitor
€ a apreensao dos estados de alma dos sujeitos, aproximando-nos de suas dores,
refletindo um quadro social do pais. Seu livro €, pois, de potente denuncia desse
estado de coisas.

No nivel discursivo, ha muito que ser explorado do ponto de vista das escolhas
enunciativas, a partir do proprio foco narrativo, da simulagao do didlogo com o pai ja
morto (o narratario), convocado a todo momento pelo pronome vocé, reiterando a
debreagem actancial enunciativa. Pode-se considerar as figurativizagdes relativas aos
espacos (a casa do professor, por exemplo ou a escola), aos personagens, assim
como cabe identificar os principais temas que atravessam o romance: o racismo, a
escola como lugar de transformagéo ou de reproducéo, a violéncia.

No apéndice A, trazemos nossa proposta de intervencéo sistematizada no
caderno pedagdgico que nao pretende ser modelo a ser seguido sem reservas, mas
apenas indicacdes de caminhos que podem ser ampliados ou revistos por outros

trajetos, vielas, itinerarios.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O tema central do livro O avesso da pele é o enfrentamento ao racismo
estrutural vivido pelas personagens, trata-se da histéria de Henrique, um professor de
Literatura, negro, cuja morte € acarretada por uma tragica abordagem policial em
razao de ser confundido com um bandido. O romance € narrado a partir das memorias
de seu filho Pedro, que tenta refazer os caminhos paternos, em busca do
entendimento das consequéncias do racismo sofrido pelo pai. Este pai € um professor
que com muita luta consegue se formar, trabalhar e ter experiéncias profissional,
relacionamento e vivéncias que tocam os leitores. O racismo abordado no livro esta
evidenciado nas linguagens, na fala, nas atitudes comportamentais e experiéncias de
vida dos personagens. A convivéncia social apresentada no livro leva os leitores a
reflexdes e resisténcias relativas a histéria, ao racismo, a cultura negra, a religiosidade
afro e a resiliéncia das personagens.

O racismo estrutural presente no sistema econémico capitalista precisa de ter
pessoas negras para serem exploradas com objetivo de obter o lucro. Nesta dindmica
social, o racismo € pouco perceptivel pela sociedade, em geral pela forma subjetiva e
cultural que os meios de comunicagao tratam o assunto. Neste sistema econémico
que reforga o individualismo, ou seja, projeta as atitudes, conceitos e percepgdes na
visao dos individuos, reforcando uma concepcao individualista do racismo.

Dessa forma, nao é diferente a ideia de preconceito racial e ndo do racismo
presente nas atitudes de pessoas e instituicdes sociais. Para (Almeida, 2019, p. 127),
“O uso da palavra preconceito ao invés de racismo serve para reforcar a visdo
psicologizante e individualista do fenbmeno”. Assim, as pessoas vivem numa
sociedade em que a desigualdade prevalece em relagao a género e raga reforgcando
a ideia, segundo Silvio Almeida, de que: “A igualdade de oportunidades alude ao ideal
de um ambiente meritocratico, em que os individuos possam empreender livremente
e concorrer entre si” (Almeida, 2019, p.127). A competitividade e concorréncia, que
permeiam as relagdes, principalmente no campo econdémico, cristaliza na sociedade

o0 pensamento de que somente o individuo € o unico responsavel pelo seu pleno
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desenvolvimento e crescimento social e econdmico, sobretudo na renda pessoal, para
isso 0 componente juridico e construgao de politicas publicas reforgando o racismo na
sociedade.

A leitura do livro O avesso da pele na escola é a oportunidade de muitas
reflexdes para formacdo dos estudantes que nem sempre percebem as atitudes
racistas na sociedade em razao de algo subjetivo e de dificil identificagdo se n&o partir
da consciéncia da identidade negra. A narrativa que ocorre no ambiente escolar é o
espacgo onde os fatos acontecem junto com as relagdes familiares. O livro € uma
narrativa de memoéria contada sobre o luto, ou seja, a falta do pai assassinado. Porém,
a historia é muito viva, tendo sequéncia motivadora para leitura engajada nas lutas
sociais. A violéncia € um tema de maior incidéncia no livro e deve ser debatido na
escola, uma vez que corpos negros sdao mortos nas cidades, nas periferias das
cidades vitimas de diversos tipos de violéncia.

Pensamos que a literatura trata da vida, dos seus dilemas, dos seus conflitos,
nao apenas do que pode ser considerado beleza e amenidades. Por isso mesmo, as
aulas de literatura podem evidenciar aos estudantes o que a linguagem é capaz de
traduzir. Nao se trata de decorar nomes, autores, datas, momentos literarios, mas de
vivenciar a poténcia da escrita. Assim, finalizamos com algumas proposi¢cdes que n&o
visam a servir de modelo, mas como apontamentos de caminhos, que podem iluminar
outras e diferentes praticas, privilegiando a relagédo corpo a corpo entre texto e aluno,

num exercicio inicialmente individual e depois coletivo de producio de sentido.
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1 CARTA A PROFESSORA E AO PROFESSOR

Prezada professora, prezado professor,

Organizamos este Caderno Pedagogico Lendo literatura na EJA, considerando
diferentes questdes. Uma primeira parte do pressuposto de que a literatura é
indispensavel a formagcdo da pessoa como sujeito no mundo, interagindo e
aprendendo com a alteridade que ganha corpo e expressao nos textos. Ha
experiéncias na linguagem e no sentido que s6 s&o possiveis pela exploragao literaria
e, mesmo considerando a aceleragdo e o pragmatismo que orienta a educacédo de
jovens e adultos, deve ter seu lugar garantido na educacéo basica. Se nao formarmos
leitores de literatura na escola destinada a estudantes da classe trabalhadora, quando
estes terdo acesso a literatura?

Tendo em vista a tradi¢ao literaria, ha diferentes perspectivas, como a de que
a literatura deva se afastar do “estéril turbilhdo da rua”, como cantam os versos do
famoso poeta parnasiano, Olavo Bilac. Nossa proposta segue diametralmente em
diregdo contraria: selecionamos textos que trazem a rua, o mundo, as tensdes de
classe, o racismo, as diferencas de direitos e status entre homens e mulheres e,
principalmente, a ideia de que a literatura é para todos, todas e todes, ndo apenas
para bem-aventurados, bem-nascidos, membros de uma elite que tem o 6cio a seu
favor.

Esperamos que aprecie as propostas aqui apresentadas, que ndo pretendem
ser formulas, nem modelos, mas contribuicdes para a pratica docente, que podem
tomar outras diregcdes, a partir das especificidades dos e das estudantes, das
diferentes realidades em que atua, dos objetivos de formagéo que estabelece etc.

Orientados pela semidtica discursiva, concebemos a leitura como gesto de
producao de sentido. Assim, o primeiro momento é sempre o da relagdo do(a)
estudante com o texto, no corpo a corpo que constitui seu exercicio de dar sentido ao
que |é, a partir de suas vivéncias, vontades, saberes, interesses. O segundo sera o
da mediagao docente, quando muitas vozes da sala de aula podem participar, fazendo
emergir consensos e dissensos, mas sempre considerando que é preciso estar atento
ao como o texto produz seus efeitos de sentido: o que, no ambito da textualizacao, faz
com que um tal sentido possa (ou nao) ser produzido pelo leitor?

Selecionamos para esta proposta pedagoégica um romance, O avesso da pele,

de Jefferson Tendrio. Em torno dele se articulam outros textos e diferentes atividades.
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Pretende-se, ao final, que o(a)s estudantes também contém suas historias, oralmente
e/ou por escrito. Quem sabe, nesse exercicio de dar sentido aos textos e ao mundo,
descubramos que partilhamos, a despeito de tantas diferengas, uma histéria comum.
Temos, afinal, todos, todas e todes o direito a palavra e ao exercicio poético da
linguagem.

Prof. Dério Macedo

ALITERATURA PODE FALAR DO MUNDO, DA REALIDADE
NUA E CRUA DA NOSSA EXISTENCIA OU DEVE AFASTAR-
SE DE TUDO, COMO FAZ UM BOM MONGE BENEDITINO?

Longe do es téril turbilhao darua
Beneditino, escreve]..]

Olavo Bllac (1865 - 1918)

2 ANTECIPAGOES, PROVOCAGOES....

Antes de lermos e discutirmos o romance de Jefferson Tendério, comecemos
com reflexdes que envolvem outros textos e que possuem tematicas afins. A ideia é
irmos aos poucos preparando o terreno para um exercicio que pode aproximar o leitor
das questdes tematizadas pelo romancista e, ao mesmo tempo, implica-lo nas
reflexdes, afinal, € o leitor quem precisa dispor-se a produzir sentido, engajado no
gesto da leitura. Ent&o, vejamos...

Como um dos temas centrais do romance envolve o trabalho da memoria,
considerando o esforgco do narrador em produzir sentido para si mesmo a partir da
memoria dos acontecimentos que marcaram a vida do pai professor, comecemos com
dois textos que tratam da memdria. O primeiro € uma cancéo de Chico Buarque de
Holanda; o segundo é um poema de Conceigao Evaristo.

Uma primeira discussao pode ser feita a respeito da distingdo entre esses dois
géneros: cangao e poesia. Cangao nao é poesia? Quem escreve versos da cangao

nao é uma espécie de poeta?
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O semioticista Luiz Tatit (2003) fala a respeito dessa questdo. Na cancéo,
temos duas linguagens que se entrelagam: a da linguagem verbal (a da letra) e a da
melodia. Para ele, a melodia estaria a servico da letra, como se aquela
desempenhasse um papel secundario. As vezes, o letrista e o compositor sdo a
mesma pessoa; as vezes ndo: um faz os versos; outro produz a melodia. Também
varia o que vem primeiro. Ha, é claro, distingbes importantes a considerar, como as
que dizem respeito ao género da cancao. Quando se trata de bossa nova, quando se
trata de umrap...

No rap (rithmy and poetry, em inglés), ha uma espécie de texto recitado que
quase nao lembra uma musica e o que é propriamente musical € apenas um ritmo de
fundo. Na bossa nova, as letras sdo muito simples, porque o que conta mais € a
melodia ou o plano da expressao do verbal, mais que o significado. Mostrar essas
diferencas para o(a) estudantes pode render uma boa aula, a fim de que observem
mais atentamente as linguagens da cancéo. Mas e a poesia? Para Tatit (2003), ndo &
necessario ser poeta para compor uma cancgao. Mas algo do poético estara la
presente, assim como a musicalidade € um dos elementos da poesia.

Na internet, encontramos videos em que compositores falam a respeito do
trabalho distinto entre letra e melodia. Vocé pode selecionar alguns para discutir com
o(a) estudantes.

O cantor Fagner tornou cang¢des poemas de Florbela Espanca; Vinicius de

Moraes era compositor e poeta. Sera que da mesmo para separar?

FANATISMO

Minha alma de sonhar-te, anda perdida
Meus olhos andam cegos de te ver
Nao és sequer a razao do meu viver

Pois se tu és ja toda minha vida

Florbela Espanca N&o vejo nada assim, enlouquecida
(1894 -1930)
Passo no mundo meu amor a ler
O misterioso livro do teu ser

Mesma histoéria tantas vezes lida
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Tudo do mundo é fragil, tudo passa
Mas quando dizem isto toda a graga

De uma boca divina fala em mim

De olhos postos em ti, digo de rastros
Podem voar mundos, morrer astros

Que tu és como um Deus, principio e fim

Para ouvir:

Agora, algumas questdes:

1.

Depois de ler (e talvez também ouvir a interpretagéo que o cantor Fagner fez
para o poema, transformando-o em cangao), o que vocé tem para me dizer
sobre a distingdo entre poesia e cancdo? Esses dois géneros possuem
semelhangas? Que semelhancgas vocé identifica?

H4& muitas cangdes cuja letra ndo parece convencer a respeito do que é
declarado. Nelas, o narrador declara amor a uma outra pessoa, destinataria
pressuposta (aquele a quem se dirige o texto), mas as palavras nao parecem
muito sinceras, como se o autor tivesse pressa em concluir a tarefa, sem
dedicar-se muito a linguagem, usando-a de modo muito pragmatico, utilitario.
Aqui, nesse poema de Florbela Espanca, vocé sente “sinceridade” nos
sentimentos declarados pelo narrador? O que vocé sentiu durante a leitura?

Vocé ja sentiu um amor assim tao intenso como o que narra essa escritora
portuguesa?
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LENDO E OUVINDO

Antes de iniciarmos a leitura que selecionamos para as atividades de nossa
disciplina, vamos ainda insistir na “poesia” que emerge da cangao, agora, observando
a letra de uma composicdo de Chico Buarque de Holanda. Nela, como vocé vera, o
narrador conta a respeito de sua origem. Vamos ler a letra, ouvir a cangao e falar
sobre ela.

Para todos

O meu pai era paulista
Meu avd, pernambucano
O meu bisavd, mineiro
Meu tataravé, baiano
Meu maestro soberano

Foi Antdnio Brasileiro

Foi Antonio Brasileiro
Quem soprou esta toada
Que cobri de redondilhas
Pra seguir minha jornada
E com a vista enevoada

Ver o inferno e maravilhas
Nessas tortuosas trilhas
A viola me redime
Creia, ilustre cavalheiro
Contra fel, moléstia, crime
Use Dorival Caymmi
Va de Jackson do Pandeiro

Vi cidades, vi dinheiro
Bandoleiros, vi hospicios

Mocas feito passarinho

Avoando de edificios

Para um coracdo mesquinho
Contra a solidao agreste
Luiz Gonzaga é tiro certo
Pixinguinha é inconteste

Tome Noel, Cartola, Orestes

Caetano e Joao Gilberto

Viva Erasmo, Ben, Roberto
Gil e Hermeto, palmas para
Todos os instrumentistas
Salve Edu, Bituca, Nara
Gal, Bethania, Rita, Clara
Evoé, jovens a vista
O meu pai era paulista
Meu avé pernambucano
O meu bisavd, mineiro
Meu tataravo baiano
Vou na estrada ha muitos anos

Sou um artista brasileiro
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Fume Ary, cheire Vinicius
Beba Nelson Cavaquinho

Fonte: HOLANDA, C. B. Paratodos, BMG ARIOLA, 1993.
Para ouvir:

Algumas questdes para animar nosso dialogo sobre a cancao:

A) Vamos registrar no mapa os lugares da parentela masculina de Chico Buarque?

B) Vocé sabe onde o compositor nasceu para também marcar no mapa (pagina

seguinte)?

C) Chico Buarque relaciona quem seriam também seus mestres para que se tornasse
quem é. Em 2022, o cantor, compositor e romancista foi agraciado com o maior prémio
para um escritor da lingua portuguesa, o Prémio Camdes. Na composigao, ele fala
que o “maestro soberano foi Anténio Brasileiro”, referéncia ao maestro Tom Jobim
(1927-1994). Relacione aqui todas as demais “inspiragées” que contribuiram para a

formacgao musical e poética de Chico, segundo o que nos informa sua composicao.

D) Diz o eu-lirico da composicédo que sob orientacdo de Antdnio Brasileiro, o Tom

Jobim, ele cobriu a cang¢ao de redondilhas. O que séo redondilhas?

E) Com seu professor, faga a escansdo de alguns versos para ver se sao de fato
compostos de redondilha maior ou menor.
F) Se todos os versos tém o mesmo tamanho (o da redondilha) o que isso produz

como efeito do ponto de vista da musicalidade?

Vamos agora dar uma espiada no mapa do Brasil e podermos mostrar nele de onde

cada um de nossa turma veio. Ou todos somos do Tocantins?
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Figura 1 — Mapa politico do Brasil

Fonte: https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/mapa-brasil.htm# Acesso em 07 nov. 2023.

G) O que significa, para vocé, a afirmagao do eu-lirico sobre ser artista brasileiro?
Como vocé interpreta essa afirmacao a partir do que ele informa antes sobre as

origens familiares e musicais?

H) Que tal registrar agora os lugares de origem de seus familiares e de vocé mesmo(a)

(nasceu ou ndo no Tocantins?)?

Nao se esquecga: é fundamental ouvir a musica, pensar no ritmo e o que ele

contribui para os sentidos que atribuimos a essa can¢ao.

I) Propomos agora organizar sua propria arvore genealdgica...
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ARVORE GENEALOGICA

Bisavd Bisavd

Bisavo Bisavd Bisavd

Bisavé

Bisavé Bisavé

Avo Avo Avd Avo

Mae Pai

Eu

Figura 2 — Foto de Tom Jobim (esquerda) e Chico Buarque (direita), em 1968.

Fonte: Correio da Manha. Dominio Publico
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Tom_Jobim#/media/Ficheiro:Tom_Jobim_e_Chico_Buarque_no_Festival
_Internacional_da_Can%C3%A7%C3%A30_(FIC).tif). Acesso em 07 nov. 2023.

N&o sei se para vocé é dificil registrar a memoéria de seus antepassados. Para mim ¢,
porque pouco ha de registro sobre suas historias, de onde vieram, porque foram para
determinados lugares como migrantes, porque ficaram ricos ou pobres. Proposta:
assim como Chico Buarque, que virou um “artista brasileiro” com dados de tantos
lugares e culturas distintas, o que diria sobre si mesmo? Pode escrever em prosa ou
em forma de poesia, falando de vocé e familiares que contribuiram para que fosse o

que agora €.
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AINDA TRATANDO DA MEMORIA, AGORA NA POESIA

Vamos ler e falar de um poema de Conceicdo Evaristo. Mas quem é ela? De
modo muito sintético podemos dizer que se trata de uma das maiores escritoras do
pais e que se destaca pela beleza e coragem de seus textos que tratam de temas

dificeis, como o racismo e a violéncia contra as mulheres.

Conceicdo Evaristo € romancista, poeta e contista, homenageada como
Personalidade Literaria do Ano pelo Prémio Jabuti 2019 e vencedora do Prémio Jabuti
2015. Ela é pesquisadora na area de literatura comparada e trabalhou como
professora na rede publica fluminense.

A matéria-prima literaria de suas obras é a vivéncia das mulheres negras — suas
principais protagonistas — apresentam reflexdes acerca das profundas desigualdades
raciais brasileiras. Conceicao Evaristo mistura realidade e ficcdo, seus textos sao
importantes retratos do cotidiano, instrumentos de denuncia das opressdes raciais e
de género, mas também se voltam para a recuperagéo da ancestralidade da negritude
brasileira, propositalmente apagada pelos portugueses durante os séculos em que
perdurou o periodo escravista no Brasil.

A escritora Conceigdo Evaristo nasceu na zona sul de Belo Horizonte (MG).
Mudou-se para o Rio de Janeiro nos anos 1970, onde trabalhou como professora da
rede publica e estudou Letras na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). E
mestre em Literatura Brasileira pela Pontificia Universidade Catdlica (PUC) do Rio de
Janeiro e doutora em Literatura Comparada na Universidade Federal Fluminense
(UFF). E romancista, poeta e contista, homenageada como personalidade literaria do

ano pelo Prémio Jabuti 2019. Para citar um romance — Poncia Vicéncio — e um livro
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de contos — Olhos D’Agua —, que ganhou o Prémio Jabuti 2015. Criou o conceito
“Escrevivéncia” para nomear seu procedimento narrativo.

O poema que vamos estudar € uma memodria que norteia o discurso na
perspectiva da mulher feminista e negra que representa o grito das mulheres que
foram e sdo exploradas pelos brancos desde a colonizagdo europeia no Brasil,
trazendo as marcas historicas do racismo e escravismo presentes também na
atualidade. O poema Vozes-mulheres é uma narrativa expressa a identidade da
mulher negra, a resisténcia e constante busca de superagédo do livro de poemas:

Poemas e Recordagbes e outros movimentos.

Vozes-mulheres A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

A voz de minha bisavo
€eCcoou crianga

nos pordes do navio.
Ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.

(Poemas de recordagao e outros
movimentos)

A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

e fome.

A voz de minha filha

recorre todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
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Da calma e do siléncio

Quando eu morder
a palavra,
por favor,
nao me apressem,
quero mascar,
rasgar entre os dentes,
a pele, os 0ssos, o tutano
do verbo,
para assim versejar
0 amago das coisas.

Quando meu olhar
se perder no nada,
por favor,
nao me despertem,
quero reter,
no adentro da iris,
a menor sombra,
do infimo movimento.

Quando meus pés
abrandarem na marcha,
por favor,
nao me forcem.
Caminhar para qué?
Deixem-me quedar,
deixem-me quieta,
na aparente inércia.
Nem todo viandante
anda estradas,
ha mundos submersos,
que s6 o siléncio
da poesia penetra.

(Poemas de recordacéo e outros
movimentos)

Observagao: O poema Da calma e do siléncio é uma opgao para o professor
continuar as reflexdes sobre o estudo da lingua portuguesa com possiblidade de

analisar o sentido que as palavras adquirem e representam no texto.
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2.3 A CENTRALIDADE DO TEXTO LITERARIO NAS AULAS DE LITERATURA -
DIALOGANDO SOBRE O POEMA VOZES-MULHERES

Se nosso objetivo principal é o de formar leitores de literatura, o que deve ser

central é a leitura (e discuss&o) do texto literario. Se n&o ficar clara essa centralidade

na nossa organizagao, damos aula sobre literatura, sobre historia, sobre correntes

literarias, sobre critica literaria, mas nao de literatura mesma.

2.3.1 Uma proposta de organizagao:

Atividade de
antecipacgao

Visa a garantir a adesao do estudante frente ao texto

Lembrando da semidtica: ler, na concepgdo de semidtica, é
PRODUZIR SENTIDO. Para isso, 0 sujeito precisa engajar-se no
ato de producéo de sentido. E o maior desafio.

Exemplo do que pode a partir do poema Vozes-mulheres, de
Conceicéo Evaristo:

Antes da leitura do texto questionar para que os estudantes se
sintam animados, curiosos para ler o poema.

Discutir o proprio titulo: Vozes-mulheres.

a) O que o titulo “Vozes-mulheres” nos faz refletir? O que se pode
pensar do que esta expresso no titulo? O texto expressa um
desejo? Um grito? Uma memdéria? Lembrangas? O que mais lhe
chamou atencdo no titulo do poema? As vozes sao de quais
mulheres? De quais vozes o texto fala?

b) Vocé ja ouviu falar desta poeta Concei¢do Evaristo?

c) Conceicao Evaristo é uma das mais importantes escritoras
brasileiras da atualidade e uma das poucas escritoras negras que
conseguiram reconhecimento por sua producédo. Por que temos
menos mulheres escritoras e menos ainda mulheres negras sendo
lidas na literatura?

Essa atividade ndo pode ser maior do que o tempo gasto com a
leitura mesma. Ela precisa provocar o estudante a querer ler, ja
antecipando dire¢cdes de sentido que serdo ou nao corroboradas ao
longo da leitura. Sdo as hipoteses que todo mundo faz ao se
deparar com um livro ou texto a ser lido

A leitura
inicial

O aluno no corpo a corpo com o texto. Sozinho e em siléncio.

Se o texto for longo, como um romance, € importante definir
estratégias para garantir que possa ser lido e discutido, ja que nao
da para ler tudo em aula.
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Leitura em Provocacgdes para que o aluno apreenda o sentido em seu nivel
Atividades de | mais superficial. Considerar dificuldades com palavras,
Compreensao | acontecimentos historicos, informagdes que podem impedir a
compreensao elementar do texto.
a) Na leitura do poema Vozes-Mulheres, quais imagens ou
lembrancas podemos identificar?
b) Que sentido ou valores podem ser observados na leitura do
poema? Opressédo? Tortura? Aprisionamento? Escravizagdo?
c) Como analisamos a sequéncia de vozes que ecoam “a voz da
minha Bisavd”, “a voz da minha avd”, “a voz da minha mae”, “a
minha voz” (a pessoa/o sujeito que fala no poema), “a voz da minha
filha” os contextos sao diferentes, mas o que ha de semelhanga em
cada época?
e) Que referéncias sao feitas ao passado que dialogam com a
atualidade?
f) Como é realgada a ancestralidade no poema?
g) Que sao os ecos de liberdade que ecoam na “voz da minha
filha”?
Leitura em Ai deve ser considerada a especificidade de cada texto. Nada de
Atividades de | questdes muito genéricas, caso elas em nada contribuam para
interpretacéo | aprofundar a analise.

Mobilizagao de reflexdes de natureza metalinguistica: considerar
0s usos da linguagem, as escolhas que o autor faz: os
substantivos, os adjetivos na caracterizagao do lugar e dos
personagens, a estrutura das frases, a pontuagéo...

E importante mobilizar categorias da literatura... Se for poesia,
precisamos observar os recursos de métrica, ritmo, rima, melodia,
paralelismo etc.

Aqui entra em cena o que aprenderam em aulas de lingua
portuguesa, de Pragmatica, de Analise do discurso, de Semidtica,
de Literatura. E da vida de leitores.

a) Que relagdes de poder sao identificadas nas fala da
narradora do poema?

b) Em que lugar é figurativizado no poema?

c) Os versos sao livres. Refletir um pouco sobre os versos
livres.

d) O poema conclui com:

A voz de minha filha
recolhe em si
a fala e o ato.
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O ontem-o hoje - o agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

Que compreensao temos desta ultima estrofe, nas
seguintes partes:

A voz de minha filha

recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem - o hoje - o agora.

Na voz de minha filha
se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

O poema é tecido ou construido considerando a
ancestralidade, ela lembra de suas origens, das suas lutas
contra a opresséo dos brancos. Como vocé se identifica
com O que € expresso no poema?

e) O segundo poema — refere-se a relagdo com o uso da
lingua e o sentido afetivo que afeta de forma profunda o
sensivel de cada um. O que nos sensibiliza ou nos faz
refletir ao ler cada parte do poema?

Atividade de
pos-leitura

Ultrapassam o texto propriamente dito. Pode entrar leitura de
questdes da histéria, comparar com outros textos de outros autores
que se debrugaram sobre a mesma tematica, textos da imprensa
etc. O romance O avesso da pele pode introduzido como pés leitura
para continuidade da reflexdo sobre a identidade, memdrias e
enfrentamento do racismo entre outros assuntos.

e A sala de aula deve constituir-se como uma comunidade de leitores.
Professores e alunos construindo juntos os sentidos do texto. Se,
inicialmente, sozinhos, pensamos algumas coisas, juntos, pensamos outras,
aprofundando possibilidades de significagéo.

e O professor precisa ser bom leitor.

e O professor ndo € o proprietario do “sentido verdadeiro” e ultimo do texto e
certamente pode descobrir coisas novas ao conversar com os estudantes.
Precisa, porém, como MEDIADOR, negociar com os alunos que sentidos
podem ou nao ser atribuidos ao texto. O que n&o pode ser atribuido é o que
ultrapassa o texto, ndo estando la nem como implicito, nem subentendido,
nem expresso bem explicitamente.
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e Lendo novamente o poema Vozes-mulheres, como podemos repensar uma
aula de leitura com este poema?

2.3.2. Sugestao de poés-texto:

Sou o que sou

Tenho sobre as minhas costas o fardo da brasilidade...
Meu pai é maranhense

Meu avé cearense

Minha mé&e Barra do Corda.

Nacao Guajajara

Minha avo, menina cafuza...

Sou Maranhdo Carolina

Me etnoidentificaram "pardo”...

Carrego nos ombros o peso da mesticagem

Nao sou "puro”

Gracas a Deus!

Pardo, preto, esquisito

Estatura mediana

Caboré, Mameluco, Caboclo, Mulato, Pé-na-Aldeia

O senhor das trevas € outro

Eu sou o senhor da noite

Ebano, quilombo, umbanda.

Em noite de luar, astronauta,

quimera.

Em noite de lua cheia, demasiadamente humano, as vezes lobo,
pantera...

Humanogente

Indigente das galaxias,

Rotacionando sob o sol

Rodopiando

Arrebol

Indistintamente universal

Terraqueo em busca de um planeta no espaco sideral
Sabedor que no nucleo do atomo de cada célula somos todos iguais.

Edson Gallo Carvalho Alencar
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GALLO,Edson.FACEBOOK:https://m.facebook.com/story.php?story fbid=pfbidObE2LsarcvKKSUJP
CFEM6eVKtBJGPt5impwJUSrc6N8hiJf8Fpd9HunxD16PZKti2BI&id=100000130254581 &mibextid=Nif

50z pesquisa realizada em 17.11.2023.

e Sugestdes de atividade:

e Perguntar: Alguém conhece o autor?

e O professor pode fazer uma espécie de adivinha com as caracteristicas, as
funcdes exercidas pelo autor, visto que € uma pessoa de influéncia na
cidade de Araguaina (Secretario Municipal de Cultura de Araguaina).

e Os estudantes podem produzir textos como se fosse parddia, mas com a
realidade de cada um com o tema: Quem sou eu?

Refletindo com os estudantes o poema Vozes Mulheres

O comego da reflexdo com os estudantes € sempre o sentido analisado e
observado no texto. Comegando pelo titulo do Poema de Conceicdo Evaristo —
Vozes-mulheres - as primeiras reflexdes a partir deste titulo é a ideia de grito, clamor,
reacao, resisténcia de um grupo especifico, as mulheres e mulheres negras.
Também faz pensar em valores presentes nas palavras vozes mulheres, ndo sé de
uma pessoa, mas de um grupo de mulheres relacionando-se a coletividade e a
resisténcia organizada, que mesmo sem ler o poema, podem-se imaginar 0s
primeiros sentidos que o texto nos faz pensar a respeito de um grupo social das
mulheres negras.

Numa leitura simples do texto com os estudantes, logo ocorrem identificagcdes
com as vivéncias das mulheres na histéria e na atualidade. Na narrativa presente
nos versos a sensibilidade dos leitores é agugada pela forma sutil de abordar as
situagdes de vida vivida pelas mulheres. A identidade da mulher negra é realgada
neste poema valorizando a histdria resisténcia e a lutas das mulheres. O texto realca
a luta social das mulheres presentes na histdria, na cultura nem sempre visualizada
e valorizada nos textos literarios. Para Souza (2008, p. 111) “as varias situagdes em
que as mulheres negras se destacaram na vida social, historica e cultural brasileiras
sdo praticamente ignoradas”. Assim, Concei¢cdo Evaristo realga o protagonismo
feminino da visibilidade neste texto literario valorizando o papel da mulher na histéria

e na atualidade.



12 estrofe:

€Ccoou crianga

Ecoou lamentos

__aos brancos-don

— A voz de minha bisavé
nos pordes do navio.
de uma infancia perdida.

A voz de minha avé
ecoou obediéncia

os de tudo.

Relacéo temporal e de parentesco — “A voz da minha
bisavé/ecoou- crianga” — memoria de fatos — grito/clamor e
resisténcia. Relacao de lugar - “nos porées do navio/ ecoou
lamentos/ de uma infancia perdida” - tristeza, sofrimento no
trafico de pessoas escravizadas. ... Lembrangas da infancia
nao vivida com naturalidade, com evidencias de sofrimento
— grito, choro, clamor. Referéncia ao sofrimento da bisavé
crianga nos pordes do navio, no navio negreiro. E a
diaspora africana quando o negros foram retirados do seu
territério trazidos para as ameéricas e para o Brasil pelos
colonizadores para serem escravizadas.

Relacéo de opressao — “a voz de minha avé ecoou
obediéncia/aos homens brancos donos de tudo” — marca da
opressao dos brancos — donos de tudo (vinculo ao poder
econdmico do escravismo praticado pelos homens
brancos). Por outro lado restava sofrimento humano e
pobreza.

Toda a estrofe refere-se a memoaria da avé e bisavo
relacionada a escravidao — a situagao do trafico de negros e
todo sofrimento vinculado a esta situacdo social. A
narrativa aborda a ancestralidade é como se houvesse
uma comunicagao ou uma interagao entre geragdes que se
sucedem numa relagao Intergeracional.
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" A voz de minha mae
ecoou baixinho revolta
no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A enunciataria apresenta o eco da voz da mae num contexto mais recente
e evidenciando caracteristicas da escravidao presente na situagdo das
mulheres que vivem trabalhando nas cozinhas dos brancos e na atualidade,
assumida por muitas mulheres sobretudo as mulheres negras no trabalho
domeéstico precarizado. A palavra “revolta” demonstra agao e reacéo,
frente as injusticas, as desigualdades sociais e econdmicas enfrentadas
pelas mulheres negras diante de abusos e exploragdo econdmica,
exploracdo sexual, violéncia doméstica, fisica e psicolégica. E uma dor
especifica, coletiva que inspira e reage a opressao. A favela é o lugar onde
acontece a exploragdo promovida pelo colonizador, presente no trecho
‘debaixo das trouxas/roupagens sujas dos brancos/pelo caminho
empoeirado/ rumo a favela”. As condigdes de opressao das mulheres

negras submetidas a servigos pesados com baixa remuneragéo impedindo

o desenvolvimento das familias que vivem nas favelas em areas urbanas.
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A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

A voz de minha filha

recorre todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A enunciataria assume o tempo presente no discurso. “A minha voz ainda/ecm
versos perplexos com rimas de sangue/e fome”. A realidade € expressa por meio de
versos rimas mostrando a vida é de muita luta e sofrimento das mulheres nas
periferias das cidades. “A voz da minha filha/junta-se a todas as nossas vozes”,
numa ideia de coletividade, marca de organizagdo, centralidade de poder de
mobilizacdo das mulheres negras. As mulheres sao inspiragdo, memoaria na busca
de superacao da dor e sofrimento expressos nos ultimos versos “recolhe em si/as
vozes mudas caladas/engasgadas nas gargantas”. A voz da filha assume a lutas das

mulheres que nao podem falar, gritar, ficando caladas diante da violéncia, da

opressao do branco, da sociedade e da familia. /

A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

“A voz de minha filha/recolhe em si/ a fala e o ato”. Na voz da filha apareceh
reconhecimento da ancestralidade das lutas, das resisténcias e saberes da
bisavo, da avo e da mée que se unem na jungao coletiva de fala e ato. “O ontem
— 0 hoje — 0 agora. Na voz da minha filha/se fara ouvir a ressonancia/ O eco da
vida-liberdade” Na voz da filha projeta-se para o futuro, para as novas geracgoes.

E a voz profética anunciando um novo tempo de transformacéo e mudancas para

\alcangar a vida-liberdade. /




a) O que o titulo “Vozes-mulheres” nos faz refletir?

91

b) Que personagens conseguem mudar sua situagao de opressao?

Bisavo

Avo

Maes

Narradora

Filha

Proposta:

e Construir com os estudantes as possibilidades de superag¢ao da opressao.

e O professor pode construir com os estudantes MAPA MENTAL relacionando

as ideias levantadas.

NIVEL DISCURSIVO - transformacdes evidenciadas pelos verbos

Sujeitos | Pretérito Sujeitos Presente Sujeitos Futuro
(passado)

Bisavo Ecoou crianga — | Minha(eu lirico | Ecoa versos Filha Fara ouvir a
2° verso — narradora ) perplexos... ressonancia
12 estrofe

Bisavo Ecoou — Filha Recorre todas
lamentos 4° verso as vozes...
12 estrofe

Avo Ecoou — Filha Recolhe em si
obediéncia 7° afala e o ato
verso 12 estrofe

Mae Ecoou - baixinho
revolta 2° verso —
22 estrofe

Relacionar as estrofes a acontecimentos histoéricos - Jogo da Meméria

Navio negreiro

Crianca retirada a forga

da sua patria

Escravidao

Escravizacao

nos pordes do navio.

Ecoou lamentos

A voz de minha avo

/A voz de minha bisavo

€Ccoou crianga

de uma infancia perdida.

)
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Serviddo de afrodescendentes

Desigualdade social ﬁminha voz ainda

— - ecoa versos perplexos
Precarizagao e exploragao da forga de :

— com rimas de sangue
trabalho das mulheres nearas
e fome.
Resistencia a opresséo — > A voz de minha filha
: — recorre todas as nossas vozes

A conquista das condi¢des da voz pelos /
afrodescendentes

Enfrent t i
hirentamento a0 racismo —_— ﬁvoz de minha filha

estrutural

recolhe em si

a fala e o ato.

A conquista das condicbes para o :
N _ O ontem - o hoje - o
enfrentamento da opresséo racial

agora.
Rompimento do silenciamento Na voz de minha filha
se fara  ouvir y
Organizagao politica das mulheres

» Da senzala para os negros alforriados/ liberdades em 1888 com a Lei Aurea?

O poema nao possui rimas (versos brancos) e ndo tem estrutura fixa — versos
livres, mas fala de rimas.

O que sera “rima” na poesia de Conceigao Evaristo, segundo este poema?

Nivel fundamental - Liberdade X Opressao

Nivel Narrativo - Transformacao do sujeito coletivo.

Nao tem o poder fazer

Destinador do discurso: sociedade fundada pelo regime escravocrata e que
instaura com o racismo estrutural.
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Destinatario — Mulheres em varias geracoes.

Enunciacdo - atores
Nivel discursivo debreagem actancial enunciativa temporal
Nivel discursivo
Nivel Narrativo
1) Conceigéo Evaristo narra uma historia particular ou coletiva?
2) E um poema narrativo - O que ha no poema que o torna narrativo?
3) O que produz o efeito de particularidade no poema?
4) Que elementos linguisticos caracteriza, essa perspectiva?
5) O poema ecoa esperanga de transformagao?

6) Que temas o poema apresenta?

Vamos agora para a leitura do romance O avesso da pele, de Jeferson Tenorio,

publicado pela Editora Companhia das Letras, em 2022.

LENDO JUNTOS O AVESSO DA PELE

O avesso da pele é romance que traz a histéria de Pedro. Apds a morte do
pai, assassinado numa desastrosa abordagem policial, sai em busca de resgatar o
passado da familia, refazendo os caminhos paternos a partir de diferentes momentos
de sua vida, trazidos pelo esfor¢o da memdria. Como a memoaria ndo se traduz de
forma linear, o romance segue um fluxo em que diferentes momentos da vida do
personagem se embaralham, cabendo ao leitor reorganiza-los na compreensao dos
fatos narrados.

Com uma narrativa sensivel e por vezes brutal, Jeferson Tendrio traz a
superficie um pais marcado pelo racismo e por um sistema educacional falido, em

um denso relato sobre as relacdes entre pais e filhos.
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O livro apresenta narrativas que remetem a fatos atuais, revelando temas do
cotidiano de experiéncias praticas de familias, jovens e adultos. A riqueza de
detalhes é evidenciada por meio de metaforas, figuras, imagens e ilustragbes que
provocam no leitor o interesse pelo desenlace das histérias, recheadas com muitas
emocdes, dramaticidade e lutas em meio aos conflitos que envolvem religiosidade,
crencas, pensamentos filosdficos, racismo, crises sociais familiares deixando o leitor
comprometido com as tematicas contidas no romance.

O livro todo tem a ver com a modalidade da EJA, amostragem semiotica das
narrativas, pois, tanto no plano do conteudo como no plano de expresséao, tem o
poder de garantir a adesao dos leitores que navegam pelas agdes e paixdes que
animam as personagens.

O texto inicia fazendo referéncia a um pensamento “[...] morava nele.
Afastava-se. Construia uma casa assim. Longinqua. Dentro si.” (Tendrio, 2020, p.
13). Sao memodrias do pai que permaneceram nos fatos da vida. Como afirma
“...Sera sempre o pai que se recusa a partir’ (Teno6rio, 2020, p.13). Em tudo ha
memorias.

“[...] Até o fim vocé acreditou que os livros poderiam fazer algo pelas pessoas.
(Tendrio, 2020, p.13). O filho ressalta o incentivo do pai com relagao a leitura de
livros e sua importancia para o desenvolvimento dos conhecimentos das pessoas.
E uma sucess&o de sentimentos, nos objetos ha meméria do pai e o personagem
expressa: “[...]Jtudo que restou deles me agride ou me conforta, porque séo sobras
de afeto... E com eles que te invento e te recupero. E com eles que tento descobrir
quantas tragédias ainda podemos suportar” (Tendrio, 2020, p. 13).

O narrador expressa: “[...] talvez eu deseje chegar a algum tipo de verdade.
N&o ha um ponto de chegada. Mas como percurso que vasculhe os ambientes e dé
inicio a um quebra-cabeca, um quebra-cabeg¢a que comeca atras da porta da sala,
onde encontro uma alguidar de argila alaranjada” (Tendrio, 2020, p. 13).

Os objetos religiosos sao carregados de simbologia e significados presentes
nas lembrangas como partes importantes para a continuidade da narrativa do livro.

Trata-se da religiosidade afrodescendentes realgando as divindades (Ogum?), as

2 Ogum é uma divindade masculina afro-brasileira, guerreiro e ferreiro dos orixas. E o dono das armas,
senhor dos exércitos, das guerras, da pujanca e da forga do sangue que corre em nossas veias
https://dicionario.priberam.org/ogum
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crengas e seus objetos religiosos. O ambiente ressalta o trabalho como professor,
como destaca o que esta sobre a mesa. “Ha cadernos e papéis. Ha pastas com

provas e redagdes dos seus alunos “(Tendrio, 2020, p.14).

Perguntas:

1. O que o titulo do livro “O avesso da pele” e o formato da capa e contracapa
nos faz pensar e refletir?

2. Que importancia tem as memdrias para identificagdo das contradigbes da vida
e superacgao dessas contradi¢cdes?

3. Como as memodrias podem contribuir para o desenvolvimento da vida social?

4. As memorias ajudam a reconstruir a vida e reforgar valores e contravalores?
Por qué?

Apresenta na descrigédo de figuras (figurativizagao de objetos) que representam
as religides afrodescendentes “... uma pedra, um ocuta®, enrolada em guias de cores
vermelha, verdes e brancas um orixa” (Tendrio, 2020, p. 14). A personagem lembra
da seguinte conversa: “...quem disse que sua cabega era de Ogum, e que isso era
ter sorte, porque Ogum e a o unico orixa que saia lidar com os abismos” (Tenorio,
2020, p. 14).

Lembrancas da rotina de um professor, com cadernos, papéis, roupas,
canetas. “Teus caos me comove”. Os objetos vao fazer parte da narrativa da vida
do personagem principal antes de partir. “[...]os mesmos utensilios que te derrotaram
e agora me contam sobre vocé. Os objetos serdo o teu fantasma a me visitar’
(Tendrio, 2020, p.14). Importante ressaltar as relagoes familiares com sua relevancia
para construcédo da identidade do pai em toda a narrativa do livro. A conversa com a
tia deixa claro como ele busca as informagdes para entender o perfil do personagem

principal.

3 Ocuta, em lorub4, significa pedra-sagrada, ja o orixa Bara é a entidade que abre os caminhos, o
guardido das casas e das cidades e que representa o trabalho e a fartura.



96

Perguntas:

1. Que valores podem ser atribuidos a religiosidade como memoria, historia na
construcao de valores sociais?

2. Que conhecimento temos das religides de origem de matriz africanas?

3. Quais os conflitos presentes na narrativa neste capitulo?

Cap. 2 p.15:

Experiéncia dramatica do professor em sala de aula com o aluno:

[...] o rapaz nao parece estar bem. Esta palido com olhos vermelhos. Ha
um siléncio aguardando a reac¢ao do professor. O aluno vomita em cima do
professor. E 0 segundo ano naquela escola muitos aprendizados. Naquele
dia vocé aprendeu que, quando um aluno palido, com olhos vermelhos,
levanta a mao pedindo para sair durante a prova, € bom n&o chegar muito
perto e deixa-lo ir (Tendrio, 2020, p. 15).

Vemos ai a experiéncia pratica do professor enfrentando todas as dificuldades
que envolvem o relacionamento professor-aluno-professor. Nao € facil para o
professor vivenciar os problemas pessoais e lidar com os problemas do aluno. Por
outro lado, existem os diversos problemas vividos pelo aluno, podendo ser associado
ao uso de drogas e falta de alimentagcdo adequada, afetando diretamente o
aprendizado. Sao problemas que surgem de fora da escola, mas que afetam a vida
escolar de estudantes e nem sempre € percebido pela equipe escolar. O professor
lembra das vezes que teve ansia de vOmito na escola, ou seja, recorda as
dificuldades que viveu quando crianca na escola.

Na adolescéncia sente a primeira crise se ansiedade. A ansiedade vai se
ampliar na experiéncia em sala de aula como professor numa escola de periferia de
Porto alegre. Era um professor que nao conseguia ser durdo e nunca serviu ao
exército em razao de uma ulcera no estdmago.

A ansiedade € um tema abordado pelo autor de forma muito evidente,
deixando o leitor curioso, de modo a motiva-lo a perseguir os passos seguintes da
narrativa. Um tema presente na sociedade, um problema social relacionado a saude

mental, tendo muitas causas atingindo a maioria da sociedade moderna. Afirmo que
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este é uma principais problemas que deparamos na EJA, afetando tanto alunos como
professores. Os problemas e experiéncias que o personagem enfrenta acentuam a
ansiedade na sua vida. Os conflitos sdo componentes importantes para identificar as
crises, aprendizados e consequentes superacao.

O narrador faz referéncia a memoria de ja tinha sido algemado aos 14 anos,
como observamos no trecho: “[...] estava num ponto de énibus em Copacabana, para
ir encontrar seu padrasto. Foi entdo que um 6nibus parou e dele desceram alguns
moleques que apontaram para vocé dizendo: foi ele, foi ele” (Tendrio, 2020, p. 18).

O relato narra uma perseguigao, levando-a a entrar em lojas € numa Igreja
Assembleia de Deus. Sofreu uma pressdo enorme com as acusagoes, a ponto de ter
uma arma policial apontada para sua cabecga, até os pastores da igreja intervirem:

[...] pelo amor de Deus, gente, em nome de Jesus, respeitem a casa do
Senhor, ndo vao matar ninguém aqui dentro.” O moleques pararam de bater
e se afastaram. Foi algemado para uma delegacia. La foi tudo esclarecido.
Vocé havia sido confundido com um bandido. (acharam que vocé tinha
roubado o boné de uma daqueles moleques). E_ser confundido com
bandido vai fazer parte da sua trajetéria. E vocé vai custar a

compreender por que essas coisas acontecem (Tendrio, 2020, p.18.
Grifo nosso).

Vocé se transforma numa maquina de dar aulas. O texto apresenta um breve
resumo da vida de um professor em sala de aula com toda a dindmica de lidar com
os alunos inquietos, sem prestar atencéo, conteudos desinteressantes. Parece que
tornar-se professor foi algo muito dificil e alheio a sua vontade. Estudo em faculdade
particular manteve-se nos estudos trabalhando como office-boy num escritorio de
advocacia (Tendrio, 2020, p. 19).

Numa entrevista com um dos sdcios do escritorio de advocacia (Bruno), com
19 anos, vemos essa manifestagcao de racismo sofrida pelo professor, ainda em sua
juventude, antes de se tornar professor:

[...] ndo sabia muita coisa sobre autoestima, nem sobre valorizar e essas
coisas necessarias para manter a sanidade, por isso vocé conseguia olhar
muito tempo nos olhos dele” Bruno chega e diz com muita naturalidade, que

ndo gostava de negros. Vocé levanta os olhos ele repete: ndo gosto de
negros (Tendrio, 2020, p. 20).

Evidéncia de uma fala preconceituosa e racista. O personagem Bruno ainda
justifica com uma historia, dizendo que “porque quando tinha um sitio em Garibaldi,
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um casal de negros, que trabalhava para mim como caseiros, me roubou. Levando
tudo que tinha em minha casa” (Tendrio. 2020, p. 20).

Esse € um trecho do livro que narra um momento de tensio, provocado por
uma acusagao na rua e a vitima n&o tinha muita op¢ao senao correr, fugir para néo
morrer. O desfecho desta narrativa envolve uma igreja evangélica, o pastor da igreja
e encaminhamentos que param na delegacia de policia. Na passagem em questao,
tem tragos que identificam o racismo estrutural, uma vez que a acusacao ¢ feita a
um menino negro. Racismo presente na sociedade nos indices que colocam o0s
negros como maioria das vitimas deste tipo de crime.

A personagem vai vivenciar o racismo na entrevista com o advogado, que
além de expressar seu preconceito explicito ao entrevistado, ele ainda justifica com
a historia do caseiro que trabalhava na chacara dele. Histéria que reforca um
pensamento do colonizador em relagdo aos negros que foram e continuam sendo

escravizados principalmente nas relacdes de trabalho.

Perguntas:
1. Vocé sabe o que é o racismo estrutural?

2. Como podemos incentivar uma cultura antirracista?

3. Na expressao “Até aquele momento vocé nunca havia sofrido racismo, assim,
tdo descaradamente, n&o que vocé se lembre. Vocé ndo se chocou, pois uma
espécie de inercia tomou conta do seu corpo, vocé nao sabia reagir’ (p. 20).
Como reagir diante de situagdes de preconceito racial explicito? Quais as
dificuldade para reagir frente ao racismo presente nas relagdes sociais?

A entrevista segue com Bruno (advogado) dizendo que “ia te dar uma chance,
porque achava que podia te salvar das drogas, mesmo que vocé nunca tivesse
experimentado. Ele também queria de salvar das armas e da violéncia” (Tendrio,
2020, p. 21).

Trata-se de um pensamento paternalista e “messianico” do colonizador se
colocando como alguém que é capaz de ser o provedor, que vai resolver os

problemas de que ele mesmo provoca resultando em opressdo. “Bruno ainda
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acreditava que, se todo empresario fizesse sua parte, o Brasil ja teria tomado jeito”
(Tendrio, 2020, p. 21).

A experiéncia do jovem € a mesma da maioria negra desse pais que luta pela
sobrevivéncia.

Ainda no capitulo 2, ha o relato de sua mae, fato narrado como um mero
acaso, que ela era caixa de um supermercado em Bangu, no Rio de Janeiro, em
1970, se apaixonou pelo seu pai, fiscal do mesmo supermercado. Ele um homem
de poucas palavras e bigode que parecia o jogador Rivelino algo que o fez se
aproximar dele. [...] “‘Um caso os aproximou e a atracdo fez com que sua méae
encontrasse coragem suficiente para quebrar as regras conservadoras da época e,
ela mesma, convidasse seu pai para sair e tomar uma cerveja” (Tendrio, 2020, p.
21).

Perguntas:

1. A coragem da mae dele em quebrar as regras conservadoras da época.
Que regras da época foram quebradas?

2. Existe evidéncia de enfrentamento do machismo na afirmacéo - quebrar as
regras conservadoras da época, em convidar o seu pai para sair e tomar
uma cerveja?

3. Como as mulheres enfrentam o machismo na atualidade?

Seu pai n&o bebia, o unico vicio era o cigarro. Sua mae tinha 22 anos e era
virgem. Seu pai fica olhando como que dizendo que aquilo era impossivel. Sua mée
fica ofendida e afirma que ela era virgem. O namoro comegou e dali a um ano nasce
o filho. Casaram-se e foram morar num sobradinho na Lapa. Antes do casamento
vao até a casa de Mae Tereza de lemanja. Uma mae de santo do seu pai. Foram
pedir a béngao dos orixas. Quem os recebeu foi o exu Zé Pelintra. Vossumcés ,
mizifio, vao ter um fio de Ogum. A guerra vai fazer parte da vida dele, Mizifio.
(Tendrio, 2020, p. 22). O narrador conta que no dia que o personagem foi gerado
pais estavam em completa sintonia.

Continuando a historia, Bruno fragoso dirigia o escritorio com a irma. Depois
da admissdo no escritorio percebe que quem mandava era o Bruno. [...] “Bruno

Fragoso era branco, rico, gostava de mulheres bonitas e carros importados, todo tio
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de cliché possivel para um homem branco e rico” (Tendrio, 2020, p. 22). O narrador
conta sobre a convivéncia de uma colega chamado Juarez era branco, vindo do
interior. Ambos trabalhavam no mesmo escritério. Estudaram na mesma escola, no
periodo noturno. Juarez nao queria ser igual o pai, queria estudar e sair de la. Juarez
era de familia branca e moravam no interior no municipio de Sertdozinho do Sul. A
mae de Juarez morre e seu pai casa com uma bugra (como tratavam os
descendentes de indio). Juarez descobre que preconceito existia. As pessoas nao
entendiam por que os pais de Juarez tinham casado com uma pessoa de origem
indigena. Por causa da mesquinhez da cidade a familia saiu para a capital, ndo
conseguiram emprego, o dinheiro que trouxeram acabou. O irmao mais velho
comegou a vender drogas. Juarez discute com o irm&o. O irm&o ja estava andando
com uma arma (um trinta e oito), sob o argumento de se defender. A situagao ficou
tao dificil que Juarez passou a vender drogas com o irmao.

O personagem deixou de ir ao terreiro da Mae Teresa de lemanja. Por falta
de tempo, acomodacgao, preservava apenas o seu Ogum, simbolizado num ocuta,
atras da porta. Vocé e o Juarez foram a uma danceteria a preferida dos dois tocava
charme, rap e funk. Tim Maia e Racionais MC's eram o ponto alto da festa.
Treinavam passinhos em casa, para chegar na festa e impressionar as garotas. Era
a chance que tinham soubessem dancar. Apesar de todos os esforcos néao
conseguiam ninguém. Na saida tinham que escolher entre pegar o 6nibus ou comer
um cachorro-quente para ir para casa. Voltavam a pé e dividiam o cachorro-quente.
Chegavam em casa a mae estava acordada preocupada com a violéncia na cidade
de Porto Alegre. Tem experiéncia com a masturbagcdo na adolescéncia. A
personagem lembra a adolescéncia e lembra e Elisa, parece que teve a oportunidade
de ter perdoado, mas ndo perdoou. Sai com o fone de ouvido escutando

“Abundantemente morte”, do Luiz Melodia.

Perguntas:

1. Que detalhes podem ser observados na histéria do Juarez nesta narrativa?

2. O que é preconceito? Que preconceitos contra grupos podem ser
observados na sociedade ou na comunidade onde vivemos?
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Possibilidade de analise da musica “Abundantemente morte” de Luiz Melodia,
disponivel para acesso através do link:

https://www.youtube.com/watch?v=f4pZfSY9hpk.




Abundantemente morte
Cancao de Luiz Melodia

Essa musica aqui

Eu vou levar em homenagem ao
Rubao

Sei se vocés sabem

Pode crer

Sou peroba

Sou a febre, quem sou eu?

Sou um morto que viveu

Corpo humano que venceu
Ninguém morreu

Ninguém morreu

Ninguém morreu

Tabuleta

Grandes letras feito eu
Abundantemente breu
Abundantemente fel

Ninguém morreu

Ninguém morreu

Ninguém morreu

Conforme fiquei, o tempo me
embalava

Se a chuva é mais forte, a enchente
levava

Colete de couro com fios de nylon
No dia seguinte, o seguinte falhou
A danga da morte ninguém
frequentava

A cruz a distancia do povo de nada
Um morto mais vivo de vida privado
No dia seguinte, o seguinte falhou
Sou peroba

Sou a febre, quem sou eu?

Sou um morto que viveu

Corpo humano que venceu
Ninguém morreu

Ninguém morreu

Tabuletas

Grandes letras feito eu

Abundantemente breu
Abundantemente fel

Ninguém morreu

Ninguém morreu

Conforme fiquei, o tempo me
embalava

Se a chuva é mais forte, a enchente
levava

Colete de couro com fios de nylon
No dia seguinte, o seguinte falhou
A danga da morte ninguém
frequentava

A cruz a distancia do povo de nada
Um morto mais vivo de vida privado
No dia seguinte, o seguinte falhou
Sou peroba

Sou a febre, quem sou eu?

Sou um morto que viveu

Corpo humano que venceu
Ninguém morreu

Ninguém morreu

Conforme fiquei, o tempo me
embalava

Se a chuva é mais forte, a enchente
levava

Colete de couro com fios de nylon
No dia seguinte, o seguinte falhou
A danga da morte ninguém
frequentava

A cruz a distancia do povo de nada
Um morto mais vivo de vida privado
No dia seguinte, o seguinte falhou
E isso ail

Falou

Fonte: Musixmatch
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Compositores: Luiz Carlos Dos Santos

Letra de Abundantemente morte ©

Guilherme Araujo Prod.art.Iltda - Gapa
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Capitulo 03 - Inicia referindo-se ao relacionamento do pai e mae do
personagem. Fala das dificuldades do relacionamento e das afirmagdes do tipo: “[...]
0 que comega mal termina mal” (Tendrio, 2020, p.27). Eram duas pessoas que viviam
a experiéncia conjugal, mas que precisavam superar seus fantasmas e vencer as
dificuldades pelo amadurecimento, até que chega o0 momento de se separarem
porque perderam a capacidade de amar.

A narrativa fala do comego do namoro do personagem com Suellen, uma moga
loira, de classe média, vinda de Santa Maria, interior do Rio Grande do Sul, todos
notam a moca e observam o namoro, sendo assunto dos corredores da faculdade
particular de Porto Alegre, pelo motivo: “vocé era negro e ela era branca” (Tenorio,
2020, p. 28). Antes da Suellen, ele namorou a Juliana. Uma moga ruiva, de dezenove
anos, moradora de Gravatai. Foi com esta namorada que comecgou a desconfiar da
sua situagdo de homem negro no sul do pais. Por este motivo aconteciam comentarios
e piadas racistas uma vez quando caminhava com ela pela rua da Praia, no centro de
Porto Alegre, as pessoas comentavam [...] “pois uma branquinha daquelas com um
negrinho desses, ha, ndo podia ser” (Tendrio, 2020, p.28).

Para o casal este assunto ndo importava, pensavam que o afeto transcende a
cor da pele.

O personagem conhece o professor Oliveira, poeta e professor de literatura,
usava cabelo black power, barba grande. Com ele passa a tomar consciéncia de si e
do mundo branco em que estava inserido. O casal partilhava da mesma visdo de
mundo. [...] “Acreditavam que ragas nao existiam e que a humanidade era a unica
coisa que havia. Na primeira vez que ouviu falar em consciéncia negra, vocé néo
compreendia que a sociedade se importava mais com a sua cor do que com 0s eu
carater” (Tendrio, 2020, p. 29).

O personagem é apresentado a familia de Juliana num almogo de domingo e
um tio dela, o Sinval, o chama de negdo. Nao reagiu porque considerou algum tipo
de intimidade e aceitagao pela familia branca. Em pouco tempo o personagem passou
a ser o negao da familia e passou a ser uma espécie de para-raios de todas as
imagens estereotipadas sobre os negros, como: resisténcia a dor, custa envelhecer,
saber sambar, gosta de pagode, joga futebol, bom de atletismo. Nas conversas de
Juliana com as primas e amigas que nunca tiveram namorado negro, perguntam: “e

entdo, como ele é? Tem pegada mesmo, como dizem dos negros? E o pau dele? E
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grande? E verdade que s&o insaciaveis? Qual o cheiro dele?” (Tendrio, 2020, p. 29-
30). Nao dava para ignorar a cor da pele no relacionamento. Andar com Juliana era
uma espécie de salvo-conduto em certos ambientes. O amor estava condicionado e
mediado pela raca.

Quando Juliana foi apresentada a familia dele as reagdes foram diversas, a
mae a tratou bem, mas a irma Luara ndo gostou. Luara ndo concordava com o0 namoro
porque Juliana era branca e ela faz referéncia dos resquicios da escravidao
principalmente com relagdo a dificuldade dos negros de conseguir empregos por
causa do racismo dos brancos em Porto Alegre. Luara sempre que podia rebatia o
mundo branco.

O professor Oliveira esclarece sobre a negritude. Conversa com a turma do
cursinho sobre  Malcolm X, Martin Luther King. O personagem aprendeu com o
professor Oliveira que as ragas nao existem. Que a sua cor era uma invengao cruel e
orquestrada pelos europeus. Descobriu que a escravidao negra foi sustentada por
discursos racistas a partir do século XVIIl. O professor apontava as teorias sobre
raga. Preconceito e negritude. Henrique e Juliana entram em conflitos porque ele ndo
aceitava mais as brincadeiras dos tios, para ele esse comportamento era racismo.
Houve uma mudanc¢a na consciéncia de Henrique frente as situacdes de racismo no

meio da familia de Juliana. O namoro termina e comega o namoro com Suellen.

Perguntas:

1.  Como vocé se identifica com relacéo a cor da pele?

2. A cor da pele pode causar dificuldades de relacionamentos?

P. 39: Conversa do personagem Pedro sobre sua mae. O narrador conta a

historia do seu nascimento. Do relacionamento, dos problemas que envolveram o

relacionamento de sua mée e seu pai. Fala de relagbes afetivas e que segundo ele sdo

formadas por duas categorias: dos egoistas e dos doadores. Refere a sua mae foi

adotada aos 12 anos, seus pais faleceram cedo. Mae dela morre atropelada, estava
bébada. O pai morreu de um ataque fulminante no coracao aos 40 anos.

A mae orfa aos 10 anos, com 3 irm&os mais novos, todos estavam sés no

mundo. A tia fala de convivéncia da irma. Cogitou levar para um abrigo (Tendrio,
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2020, p. 40). A tia Julieta acolheu as criangas por alguns dias. Com muitas
restricbes. "Apertados, ofendidos, machucados"(Tendrio, 2020, p. 41). A tia deixou
ficar por uns dias, semanas e meses. A tia Julieta era empregada doméstica e fazia
0 possivel para ninguém ficar com *fome*. A situagao piorou com a chegada do
inverno (frio, necessidade de usar roupas mais quentes) (Tendério, 2020, p. 41).

Surge Madalena, que se sensibilizou com a situacdo da mae do Pedro
(narrador).

A mée dele era uma crianga triste e solitaria. Os olhos grandes e pretos dela
davam uma dimensao maior a sua tristeza. Madalena sentiu uma mistura de pena
com afeto materno (Tendrio, 2020, p. 41).

Madalena pensou que sua filha seria uma boa companhia para a mae. Aos 12
anos a mae do narrador foi adotada por Madalena. Adocao nao oficial foi quase
obrigada pela tia Julieta (Tendrio, 2020, p. 42).

Mudou-se para Santa Catarina foram morar no Morro das pedras proximo ao
mar.

O narrador faz uma descri¢do detalhada do lugar, da moradia e das condigbes
de vida, onde Madalena foi morar num ranchinho com as adolescentes, na intengao
de dar melhor qualidade de vida e fugir da violéncia. " e dali pra frente elas teriam de
conviver com lagartos, sapos, cobras, bugios, tucanos e mosquitos" (Tendrio, 2020,
p. 43).

Tudo era dificil ali. Estava a quarenta quildbmetros da capital Florianépolis e
nada no morro era facil. Subir e descer para pegar agua da cachoeira. O posto de
saude era longe e ndo havia energia elétrica. E a noite, em meio a escuridao, quando
estava deitada, a minha mae sentia medo por estar longe dos irm&os. O pai estava
morto. Sua mae estava morta e as lembrancas dela a atacavam todos os dias, a conta-
gotas, como pequenas marteladas no coragao. (Tendrio, 2020, p. 43). Lembrangas
que magoavam profundamente. Essa falta sera uma barreira intransponivel em
sua vida. Incbmodo sera: a falta. A falta sera a companheira.

Olhar para o mar era o remédio. Seu corpo era invadido de plenitude quando
de cima do Morro olhava para o mar. Madalena era professora de sociologia. Nao
gostava de dar aulas. Gostava de ler, de pensar a sociedade, gostava de dissertar
sobre Marx, sobre Durkheim. (Tendrio, 2020, p. 44). O narrador fala do
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relacionamento de Madalena com Rubdo. Fala do motivo queria engravidar e ja
assumiu que nao gostava do Rubdo.

Este capitulo refere-se ao avesso da pele, uma narrativa relacionada aos
aspectos da vida humana. A identidade negra que a sociedade repulsa, porém os
abusos, os mal tratos sao sentidos por dentro do sentimento, das diversas violéncias

sofridas e que sao alimentadas pela sociedade racista.

Perguntas:

1. O que se entende a respeito de preservar o avesso da pele?

2. O que mora no seu avesso?



