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RESUMO

O objetivo deste estudo foi analisar as percepcdes docentes sobre as barreiras educacionais
vivenciadas por estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira, no processo de aquisicao de
Libras e da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos. Para tanto, foi necessario
caracterizar o processo aquisicao da Libras entre os estudantes Apinajé surdos; verificar se as
praticas pedagogicas dos professores, nesse processo, valorizam a educacdo bilingue, as
caracteristicas desses estudantes, respeitando sua cultura, identidade e diferenga; e avaliar as
percepcdes docentes quanto as barreiras educacionais vivenciadas pelos estudantes Apinajé
surdos na aquisi¢ao da Libras. Do ponto de vista tedrico, dialogamos com autores que discutem
a aquisicao de Libras por estudantes indigenas surdos, como Quadros (1997, 2014), Santos e
Silva (2012), Karnopp (2004), Vilhalva (2012) e Gomes e Vilhalva (2021); curriculo bilingue
para surdos, com base em Skliar (1997), Duque (2018) e Skliar (2013); e fazemos aproximacdes
com a sociolinguistica interacional, com €nfase na interacao dialdégica com estudantes indigenas
surdos (Ribeiro; Garcez, 2002). Trata-se de uma pesquisa exploratoria, cuja abordagem ¢
qualitativa, desenvolvida em duas etapas inter-relacionadas: revisao bibliografica e pesquisa de
campo. Como instrumento de gera¢do de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com quatro professores da escola indigena da Aldeia Palmeira; e andlise do Documento
Curricular do Tocantins (DCT) para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Os dados foram
organizados em categorias analiticas e analisados por meio da técnica de triangulagdo. E
revelam que o processo de aquisi¢do da Libras entre os estudantes Apinajé surdos ¢ atravessado
por desafios estruturais e, ao mesmo tempo, por potencialidades pedagogicas, ancoradas em
praticas que buscam valorizar tanto a Libras quanto os conhecimentos tradicionais indigenas.
O cenario investigado aponta para a necessidade de uma educagao bilingue e intercultural que
va além do ensino meramente instrumental, assumindo a diversidade linguistica e cultural como
eixos centrais da pratica docente.

Palavras-chave: Aquisi¢do de Libras. Indigenas surdos. Apinajé. Aldeia Palmeira.



RESUMO EM APINAJE

Né kagaja na pre mé kot kaga jahkre xwynhje mé hamaxper ané. Mé kot panhi kama mé umar
két xwynhje kaga @ mé pumu kaxym. Mé kapér pé pijaxkrutia. Kri pati. kama mé umar két
xwynhje nhum pre mé a pexkija ho anée. Kama mé umar kétjaja mé kot mé ixkra ho mé kapér
né manéj kupér kapér kama kagaja pumuj nhiim mé a omur. Né xwynh mé a mé apéj xwynhjaja
manéj a mé omur kaxym kaga jahkre xwynh. Né mé kot mé pri ha Apinaje kama me umar két
xwynhjaja mé kot mé ixkra ho mé kapérja omunh to. Né tanhma kot wé mé omunh to né ho
aprender to. Ja a mé omunh kaxym na ja. Né mé kot mé kamda mé kam kaga jahkre xwynhje
nhiim mé manaj ha mé omur. X6 na hte wé mé umar két xwynhje ho mex. Né manéj mé kapér
pé pijaxkrutia puh manéj mé kép ihtyx a nhiim pre mé axwynhje me omur. Né tanhma kot wé
mé ja d mé kutd nojaret to. M& umar két xwynhje mé kém na mé kapér axkrutja ihtyx. Né mé ja
ho amnhi né mé ha amaxpér né mé kutd ho nojaret né tanhma kot wé panhi kama me umar
kétjaja kagaja ho amexkrut né omur ja a nhitm mé omur. Né mé kot amnhi pénh ma kapérja ne
amnhi nhipéx na méx na hte me a pijaam nhum ja mex. Né na pre mé umar két xwynh né mé
kot mé kaper pijaxkrutia kama mé omur nhiim mé amé kama ho mex. Né panhd mé kagajakreh
xa wy mo né kamd ixpri axwynh omur. Né kaga ho axkrut né @ mé omur. Kaga kama arenh né
artigo kamd manéj. Ja @ nhiom mé omur. Né manéj krija kama mé 6 kaga pumu xa kama mé kot
kaga jahkre xwynhje nhiim mé ho kwat né mé kuxja mé kot hpri ha mé umar két xwynhje kot
omunh ma né ja kama manéj pri hda kamd me prire né kaga pumuj xwynhje ne ensino
fundamental nho memoj ta mé a xwynhje omur. Ha mé a kaga pumu xa kama mé kot mémoj o
amnhi ta pumuj pa. Né a mémoj piita arenh ma ané né nhum resultaj ta mex né. Nom nhiim
axwynh kama omur nhitm me umar két xwynhjaja me ixkra ho me kapérja kaxym mé kép ihtyx.
Nom na kama mex né. Na htem ra kwy pumu. Panhi kama mé kot amnhi nhipex né mémoj arenh
nhiim me umar két xwynhjaja ra omu ja kama nhitm xép ra mex. Ra mé kapér kama mémoj kwy
pumu ne manéj kapér kama mémoj kwy pumu. Ane. Mé kot pexkit ho amnhija na méx kumrix
kama Apinaje kama mé ixkra ho mé kapérja panhi kama educagdo kot nhiim mex hamri né me
diferencas pumu a pijaam nhiim mex.

Palavras-chaves: Mé ixkra ho kapér, meé umar két jaja, panhi pé Apinajé, kri pati, pé mé kapér
pijaxkrut.



ABSTRACT

The objective of this study was to analyze teachers' perceptions of the educational barriers
experienced by deaf Apinajé students from Aldeia Palmeira in acquiring Brazilian Sign
Language (Libras). To this end, it was necessary to characterize the process of Libras
acquisition among deaf Apinajé students, to verify whether teachers' pedagogical practices, in
this process, value bilingual education and the characteristics of these students, respecting
their culture, identity, and differences, and to evaluate teachers' perceptions of the educational
barriers experienced by deaf Apinajé students in the process of acquiring Libras. From a
theoretical perspective, we engaged with authors who discuss Libras acquisition by deaf
Indigenous students, such as Quadros (1997, 2014), Santos and Silva (2012), Karnopp (2004),
Vilhalva (2012), and Gomes and Vilhalva (2021). bilingual curriculum for the deaf, based on
Skliar (1997), Duque (2018) and Skliar (2013), and we make approximations with interactional
sociolinguistics, with an emphasis on dialogical interaction with deaf indigenous students
(Ribeiro;, Garcez, 2002). This is an exploratory research, whose approach is qualitative,
developed in two interrelated stages: bibliographic review and field research. Semi-structured
interviews were conducted with four teachers from the Aldeia Palmeira Indigenous School, and
the Tocantins Curricular Document (DCT) for Early Childhood Education and Elementary
School were analyzed as data collection tools. The data were organized into analytical
categories and analyzed using triangulation. They reveal that the process of acquiring Libras
among deaf Apinajé students is characterized by structural challenges and, at the same time,
pedagogical potential, anchored in practices that seek to value both Libras and traditional
Indigenous knowledge. The scenario investigated highlights the need for bilingual and
intercultural education that goes beyond merely instrumental teaching, embracing linguistic
and cultural diversity as central axes of teaching practice.

Kaywords: Acquisition of Libras. Deaf indigenous people. Apinajé. Palmeira Village.
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1 INTRODUCAO

O objetivo desta secdo ¢ contextualizar e descrever os passos seguidos neste estudo que
investiga os obstaculos linguisticos no processo de aquisicdo de Libras por estudantes Apinajé
surdos da Aldeia Palmeira. Para tanto, abordo, inicialmente, o percurso formativo ¢ a minha
aproximacao com a tematica; discuto a problematica e apresento a justificativa da pesquisa; a
seguir, trago a apresentagdo dos objetivos definidos. O percurso metodologico adotado ¢
descrito de modo a orientar os caminhos que serdo percorridos para buscar respostas ao que se

delimitou inicialmente nesta investigacao.

1.1 Percurso formativo e aproximacoes com a tematica

Desejo! iniciar esta segdo destacando que sou um estudante que possui surdez congénita,
mas tenho poucas informagdes de como essa deficiéncia auditiva foi adquirida durante a gestao
de minha mae. O que sei € que ja nasci com surdez e esta foi aos poucos se agravando. Aos sete
anos de idade ja havia perdido totalmente a audicao. Compreender esse processo ¢ importante
para dizer que tal condi¢do ndo impediu o pleno desenvolvimento de meus processos nao-
verbais, sobretudo porque o meu agucado sistema sensorial sempre permitiu o desenvolvimento
de meu potencial linguistico, mesmo ndo sendo exposto incialmente a nenhuma lingua de sinais.
Tais processos permitiram que expressasse o que sinto, registrasse o que aprendo e conhego, a
intervir no meu contexto € a interagir com as outras pessoas.

No entanto, considerando que vivemos em uma sociedade de maioria ouvinte, e que as
estruturas sociais ainda sdo criadas e organizadas para esse publico especifico, ndo posso dizer
que meu processo formativo ndo foi desafiador, ja que isso me impds a necessidade de que as
minhas necessidades especiais fossem atendidas. Hoje, algumas lembrangas me fazem perceber
que uma pessoa com surdez, como eu, deveria ter as mesmas possibilidades de desenvolvimento
que a pessoa ouvinte, visto que a linguagem ¢ fator “[...] de vital importancia para o
desenvolvimento de processos mentais, personalidade e integragao social do surdo” (Fernandes,
2000, p. 49).

Sobre o sistema de ensino e as praticas educativas com as quais me deparei ao longo de

meu processo formativo, tenho lembrangas de que frequentei escolas onde os professores me

! Neste texto, com o objetivo de contemplar as experiéncias pessoais ¢ as coletivas, tanto no decorrer da pesquisa

quanto da produgio escrita, alterno entre a pessoalidade e impessoalidade, tendo em vista que neste estudo ha a
presenga de diversas vozes no texto.
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colocavam muitas vezes para copiar longos textos, sempre colocado em um canto da sala.
Muitos deles diziam que eu ndo aprendia e que, por isso, acredito, era considerado “uma carta
fora do baralho”. A impressao que tinha era de que eles nem se importavam comigo. Professores
auxiliares, que pudessem me dar apoio e auxiliar os demais professores nas escolas, eram raros.
Mas, apesar das dificuldades, eu amava a escola, os professores e os colegas, e sempre seguia
em frente.

Lembro que quando as salas de recursos surgiram, finalmente encontrei um espago onde
me sentia mais acolhido. As provas ja comegavam a ser adaptadas para a minha realidade, e
observava que um novo tempo ja havia comecado. Somente no tltimo ano do ensino médio tive
o privilégio de ter uma intérprete, o que foi um divisor de 4guas na minha vida. No ano seguinte,
prestei dois vestibulares, um para Educacio Fisica e outro para Letras/Libras?, sendo aprovado
em ambos. Optei entdo por Letras/Libras, pois a necessidade de aprender a lingua de sinais era
muito forte. Entdo conclui a minha graduacao na Universidade Federal do Tocantins (UFT), em
Porto Nacional, uma cidade que amo e que se tornou um mundo para o surdo. Posso dizer que
foi 1a que me encontrei e me identifiquei como surdo.

Sobre essa Licenciatura em Letras/Libras, Barroso (2022) explica que

Na Regido Norte brasileira, destaca-se a UFT - Campus Porto Nacional, que
deu inicio a Licenciatura em Letras Libras no ano de 2015 e até o momento ja
formou mais de 20 professores surdos. Além da Licenciatura, destaca-se
também a politica de entrada de pesquisadores surdos nos cursos de Pos-
graduagdo stricto sensu (Mestrado e Doutorado). Em 2017, o Programa de
Pos-Graduagdo em Letras de Porto Nacional - PGL implementou diretrizes
expressas em seu Regimento do Programa para possibilitar a entrada de surdos
aos seus cursos, replicado também no edital de selecdo do Programa de Pos-
Graduagdo em Letras: Ensino e literatura de Araguaina (PPGL) (Barroso,
2022, p. 18, grifos da autora).

Apo6s o periodo de estudos na graduacao, ao retornar para minha cidade, Tocantinopolis-
TO, realizei o sonho de ser professor. Consegui um contrato no estado e fui lotado em uma
escola indigena para trabalhar com alunos do povo Apinajé. Iniciei meu trabalho na Aldeia
Palmeira em maio de 2022 e permaneci até agosto de 2023. Na escola eu era o professor de
Libras e o intérprete, ao mesmo tempo, e trabalhava com dois estudantes surdos que ndo tinham
nenhuma nog¢ao de Libras, assim como seus colegas e a comunidade. Foi, portanto, um periodo

desafiador. Foi esta primeira vivéncia e experiéncia que me aproximou e mobilizou em mim o

2 Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
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desejo de investigar os obstaculos linguisticos e culturais mais frequentes no processo de
letramento e alfabetizagdo em Libras de estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira.

Alguns professores ¢ a diregdo da escola ndo me entendiam devido a minha forma
particular de comunicacao, que esta relacionada ao modo de me expressar com as maos, fazendo
uso da anatomia visual e da anatomia da mao e do braco (linguas de sinais). Apesar disso, posso
dizer que consegui desenvolver um bom trabalho com os estudantes surdos. Naquele contexto,
percebi a necessidade de estender o ensino de Libras a toda comunidade, pois vi o quanto ¢
dificil os estudantes indigenas, falantes de outra lingua (lingua apinajé), aprenderem a lingua
de sinais, especialmente quando o professor domina uma lingua diferente da sua. Nesse
contexto, o estudante surdo, que ndo domina nenhuma das duas linguas, precisa aprender Libras
para se comunicar.

Durante esse tempo, notei que enquanto alguns estudantes surdos se destacavam no
aprendizado da Libras, outros encontravam dificuldades e precisavam de apoio extra do
professor surdo. A escrita, em particular, era um desafio, o que ocorria depois da visualizagdo
das palavras através das maos, sendo muitas vezes um obstaculo a compreensdo. Entretanto, a
Libras se revelou uma ferramenta essencial para a interagdo linguistica e social desses
estudantes indigenas com outros membros da comunidade. Muitas vezes busquei trabalhos que
me auxiliassem nesse processo, que estivessem relacionados a surdez e mais diretamente a
Libras, bilinguismo, interculturalidade e inclusdo, mas observei que ainda existem poucos
estudos que se propde a discutir a tematica, sobretudo no contexto indigena.

Apesar dos avancos nas praticas escolares e na valorizagao das diferencas culturais,
devo dizer que cada vez mais € preciso estimular a produgdo de mais pesquisas que explorem
diferentes realidades e temas relacionados a experiéncia escolar de estudantes indigenas surdos.
E preciso sobretudo dar atengdo especial ao trabalho dos professores surdos e intérpretes de
Libras em escolas indigenas, com vistas a contemplar a diversidade sociocultural de maneira
mais abrangente. Como a comunicagdo entre o professor e o estudante nem sempre ¢ muito
eficaz, a atuag@o do intérprete ¢ fundamental para fazer mediar o entendimento do que esta
sendo explicado durante as aulas, de modo que o estudante nao se sinta excluido.

No processo ensino-aprendizagem em uma escola onde ha barreiras linguisticas no

processo comunicativo,

[...] verifica-se que os conteudos ministrados sdo transmitidos por intermédio
da lingua oral e a aprendizagem requerida dos estudantes ¢ o dominio de, no
minimo, duas linguas ([...] e a lingua portuguesa). Nesse contexto, em que
barreiras linguisticas estdo presentes cotidianamente, o processo de ensino
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aprendizagem dos surdos e a comunicagdo com colegas e professores na sala
de aula podem ficar comprometidos (Bruno; Coelho, 2016, p. 686).

As reflexdes sobre as minhas dificuldades e experiéncias na pratica docente sao
importantes e devem ser constantes, pois podem contribuir para nos ajudar a pensar praticas
mais integradoras e interculturais no contexto indigena, e seus resultados podem gerar ideias
inovadoras que impulsionem a acdo do professor, levando-o a repensar o ensino e,
consequentemente, a aprendizagem em Libras no contexto da sala de aula e da comunidade
indigena. As pesquisas nesse campo de investigagao t€m mostrado que o ensino tradicional em
sala de aula tem sido criticado por ndo levar em consideracdo as condi¢des sociais de
aprendizagem que permeiam o contexto, as interagdes € o ambiente profissional, conforme
pontuam Fernandes (2015), Vilhalva (2009), Barroso (2022), Gomes ¢ Vilhalva (2021), dentre
outros.

Minhas experiéncias me mostraram que a reflexdo pode ser estimulada por diferentes
fontes e que € preciso dedicar tempo para entender o comportamento profissional do professor
para que este possa melhor conduzir o processo ensino-aprendizagem de Libras no contexto da
sala de aula e da comunidade indigena. Os encontros e as discussdes em grupo, em especial,
podem ser contribuir para a formag¢do do professor nessa perspectiva, impulsionando seu
desenvolvimento e melhor atuagdo profissional. A pratica reflexiva, portanto, pode ser
individual ou coletiva, sendo especialmente produtiva quando realizada em um ambiente mais
colaborativo.

E por essa busca por aprimoramento e por esse desejo de aprender e compartilhar os
conhecimentos que carrego um sonho, que ¢ atuar como professor e socializar o vivenciei e
aprendi com todos que dele necessitam, principalmente com a comunidade surda. Mas neste
momento, a busca por qualificacdo profissional exigiu de mim que eu me dedicasse ao
mestrado.

O ingresso no mestrado académico do Programa de Pds-graduacdo em Linguistica e
Literatura (PPGLLIT), da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), foi e ¢ uma
experiéncia muito marcante em minha vida. Durante este periodo de estudos, ao cursar as
disciplinas no mestrado, pude observar o quanto ¢ necessaria a fundamentagao tedrica de nossos
estudos, o que ficou bastante evidente nas disciplinas: Fundamentos em Léxico, Variagdo e
Ensino; Metodologia em Estudos Interdisciplinares da Linguagem; Topicos em Ciéncias do

Léxico e Ensino,; Topicos em Gramadatica e Ensino, e Fundamentos em Estudos do Letramento,
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nos eventos que participei e nos textos que produzi para publicagdo, os quais foram de
fundamental importancia e me ajudaram a compor a fundamentacdo desta pesquisa.

Neste processo formativo, chamo também atencao para a importancia das experiéncias
praticas, que aqui sdo o meu ponto de partida, e que também me ajudardo a analisar os
obstaculos linguisticos mais frequentes no processo de letramento e alfabetizagdo em
Libras/Lingua Portuguesa, vivenciados pelos estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira, na
Terra Indigena Apinajé, no estado do Tocantins. H4 que se sobretudo, nesse processo, o
estimulo dos professores do mestrado, os quais muito me impulsionaram para que continuasse
a me aprofundar neste estudo, que sera o resultado de minhas vivéncias, experiéncias e de um

processo formativo conjunto e em desenvolvimento.

1.2 Problematica e justificativa

Como forma de melhor situar a problematica deste estudo e destacar a sua importancia,
¢ importante observar, inicialmente, que vivemos um pais que possui 18,6 milhdes de pessoas
com deficiéncia, cerca de 8,9% da populacdo, segundo os dados Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2022)°. Nesses dados foi verificado também que a populagio
com deficiéncia possui menor acesso a educacao, trabalho e renda, e que os maiores percentuais
em 2022 foram entre mulheres, pessoas autodeclaradas pretas e na regido Nordeste. 1,2% da
populacdo declarou que possui dificuldade para ouvir, mesmo usando aparelhos auditivos.

Os dados do IBGE de 2021 mostraram que hé 2,3 milhdes de pessoas com deficiéncia
auditiva no pais e que a maioria dessas pessoas nao usava a lingua de sinais. Nao ha dados mais
pontuais, até entdo, sobre o numero de indigenas surdos no Brasil. Mas o que se sabe ¢ que o
numero de indigenas que ndo ouvem ou que apresentam grande dificuldade para ouvir no Brasil
seja em torno de 8.772, de acordo com o censo demografico de 2010 (IBGE, 2012).

J4 o censo realizado em 2023 pelo IBGE* mostrou que em 2023, dos 47,3 milhdes de
estudantes da educacao basica, 61.594 possuem alguma deficiéncia relacionada a surdez. Do
total de estudante da educacdo bésica, 1,5 milhdo possuia alguma deficiéncia e estava
matriculado em turmas da educacdo especial. Nas classes comuns, ou seja, que reinem
estudantes com e sem deficiéncia, e nas classes exclusivas para deficientes, havia alunos surdos,

com deficiéncia auditiva e surdocegos.

3 Disponivel em: https:/gl.globo.com/economia/noticia/2023/07/07/brasil-tem-186-milhoes-de-pessoas-com-
deficiencia-cerca-de-89percent-da-populacao-segundo-ibge.ghtml
4 Disponivel em:



18

No que se refere a taxa de ocupagdo de pessoas com deficiéncia, ou seja, o percentual
de pessoas ocupadas em relagdo a populagdo em idade de trabalhar, a regido com a maior taxa
entre a populagao com deficiéncia ¢ o Centro-Oeste, de 33,3%, seguido pelo Norte, de 32,7%.
No Sul e no Sudeste, as taxas de ocupagdo entre essa populacdo sdo de 27,3% e de 26%,
respectivamente. J4 o Nordeste, muito embora seja a regido com o maior percentual de pessoas
com deficiéncia, possuia a menor taxa de ocupagdo, de 23,7%.

No que se refere a populagdo indigena, em 2022, quando foi realizado o tltimo censo
do IBGE, foi registrado que 1.693.535° pessoas eram indigenas no Brasil, o que corresponde a
0,83% da populagdo total do pais. O Norte concentra 45% dos indigenas brasileiros, com
destaque para o estado do Amazonas, que, sozinho, tem 490,9 mil indigenas, ou 29% do total.
H4, no total, 867.919 pessoas indigenas nos municipios da Amazonia Legal® (formada pelos
estados: Amazonas, Acre, Rondonia, Roraima, Para, Maranhdo, Amapa, Tocantins e Mato
Grosso), representando 51,25% do total da populacdo indigena residente no Brasil.

Esses mesmos dados mostraram que quase 90% das cidades brasileiras tém moradores
indigenas. Das dez cidades com as maiores populagdes indigenas do pais, cinco estdo no
Amazonas: em primeiro Manaus (a capital) com 71 mil indigenas; outras trés capitais sdao, na
sequéncia das maiores populagdes indigenas: Salvador, com 27,7 mil indigenas; Boa Vista, com
20,4 mil; e Sao Paulo, com 19,8 mil.

Os dados do IBGE de 2022 mostraram que no estado do Tocantins ha 20.023 indigenas,
representando 1,32% da populacao total do Estado, dos quais, em 2024, apenas 4.526 indigenas
estavam aptos a votar, de acordo com o Tribunal Regional Eleitoral do Tocantins (TRE-TO). A
maioria da populacdo indigena deste estado, 15.213 (75,9%) vive em terras indigenas, enquanto
4.810 (24%) reside fora delas. Isso representa mais que a média nacional, sendo 36,7% vivendo
em territorios e 63,2% nao. O Tocantins ficou em 2° lugar, atrds do Mato Grosso, com 77,3%.

Com relagdo a distribuigdo da populagdo indigena nos municipios tocantinenses’, dos
139 municipios ha, pelo menos, uma pessoa que se autodeclara indigena em 125 deles, ou seja,
somente em 14 municipios ndo ha indigenas no Tocantins. No que se refere as cidades com
maior populacdo indigena no estado, temos: Tocantinia (4.086), Goiatins (2.650),

Tocantinopolis (2.352), Lagoa da Confusdo (2.340), Formoso do Araguaia (1.633), Itacaja

> Quase 1,7 milhdo de pessoas que vivem no Brasil atualmente se autodeclaram indigenas.

® A presenca da populagio indigena residente na Amazonia Legal, nos territorios oficialmente delimitados, ¢
superior ao quadro nacional. Enquanto na Amazonia Legal 46,47% da populagdo indigena reside em terras
indigenas, para o conjunto do pais, esse percentual ¢ de 36,73%.

7 Disponivel em: https://www.to.gov.br/secom/noticias/com-20-mil-pessoas-autodeclaradas-indigenas-no-estado-
governo-do-tocantins-trabalha-na-elaboracao-de-politicas-publicas-especificas-para-essa-populacao/812trp9c9dq
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(1.195), Pium (983), Gurupi (802), Palmas (645) e Maurildndia do Tocantins (483). Em relagdo
a propor¢do na populagdo total dos municipios, os maiores sdo Tocantinia (54,8%), Goiatins
(21,3%), Itacaja (17,5%), Maurilandia do Tocantins (15,6%) e Lagoa da Confusdo (15,3%).
Conforme o IBGE, em 12 municipios no Tocantins ha indigenas vivendo em terras indigenas.
O Parque Araguaia ¢ a Terra Indigena com maior populagio do Estado.

Com relagdio aos povos indigenas presentes hoje no Tocantins®, destacamos: Warao,
Javaé, Tuxd, Caraja, Kraho, Xambioda, Fulni-0, Kanela, Xerente, Apinaj¢, Pankararu, Guarani,
Karaja da Ilha, Krah6-Kanela, Awua-Canoeiro. Os povos Karaja, Karaja-Xambiod e Javaé
formam o povo Iny, que ¢ o maior povo do Tocantins. As terras indigenas oficialmente
demarcadas no Tocantins sdo: Apinajé, Funil, Inawebohona, Kraho Kanela, Kraolandia, Parque
do Araguaia, Xambiod, Xerente, Maranduba e Utaria Wyhyna (Irodulrana). As linguas
indigenas predominantes no Tocantins sdo: Yny (Karaja, Javaé e Xambiod), Apinajé, Kraho e
Akwe (Xerente). Com relagdo a populagdo indigena por cidade, na cidade de Tocantinopolis
foram registrados 2.352 indigenas, de uma populagdo geral do municipio de 22.615 habitantes.
A populagdo indigena na cidade, em percentual, ¢ de 10,4%.

Esses dados mais gerais chamam atencdo para a realidade e para as demandas das
pessoas surdas e dos povos indigenas em nosso pais e no estado do Tocantins. H4, portanto,
uma populag¢do com deficiéncia que merece atengdo e que precisa de uma politica educacional
que atenda as suas dificuldades e diferencas, possibilidades e necessidades especificas e de
comunicac¢ao no ambiente escolar.

No que se refere a comunidade surda Apinajé, esta enfrenta grandes desafios no
processo de letramento e alfabetizacdo em Libras, devido as suas caracteristicas linguisticas e
culturais distintas da comunidade ndo indigena, majoritaria. Sabemos que a educacao bilingue,
que inclui o ensino de Libras como primeira lingua, ¢ essencial para garantir o pleno
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos estudantes indigenas Apinajé surdos. No entanto,
para que isso seja possivel, ¢ importante compreender os obstaculos linguisticos vivenciados
pelos estudantes para que seja possivel desenvolver estratégias pedagdgicas que atendam as
suas necessidades e dos professores que atuam nas escolas indigenas, de modo a promover a
inclusdo, a permanéncia e a conclusdo com sucesso na escola indigena.

No que se refere aos professores da escola indigena da Aldeia Palmeira e aos estudantes

indigenas Apinajé surdos, com as quais desejo realizar este estudo, estes desenvolvem suas

8 Os povos indigenas que tradicionalmente compdem a populagio tocantinense sio oito: Karaja, Xambioa, Javaé,
Xerente, Kraho, Krah6-Kanela, Apinajé e Ava Canoeiro.
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atividades na Terra Indigena (TI) Apinajé, localizada no extremo Norte do estado do Tocantins,

na regido do “Bico do Papagaio”, como evidenciado na Figura 1 a seguir:

Figura 1 — Localizacdo da Terra Indigena Apinajé, no extremo norte do Tocantins
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Os Panhi, conhecidos na literatura antropolégica como Apinajé, sdo um dos povos J€,
classificados como Timbira Ocidentais (Ribeiro Apinajé, 2019). Apinayé ou Apinajé nao ¢
autodenominagdo do grupo, mas ¢ atualmente a forma como se autodenominam e sdo
denominados pelos demais grupos Timbira e por seus vizinhos regionais. No vocabulo Timbira
Oriental, o sufixo yé/jé assinala coletividade. Sao falantes da lingua Panhi Kapér, da familia
linguistica Jé, do tronco Macro-jé (Ribeiro Apinajé, 2019). Os Apinajé também se
autodenominam Panhi: “pa”, um indicativo pessoal de primeira pessoa do plural; e “nhi”,
variacdo dialetal com significado semelhante ao de “hin”. Todos os Timbira, entretanto,
utilizam a expressdo “mepanin” quando querem falar de todas as pessoas (coletividade).
(Ribeiro Apinajé, 2019).

Ja observado, o envolvimento com a tematica € com o povo Apinajé se tornou ainda
mais forte a partir de minha experiéncia docente na escola indigena da Aldeia Palmeira, e
também devido aos didlogos e experiéncias que venho desenvolvendo com os professores e 0s
estudantes Apinajé surdos. Em minha pratica docente na escola da Aldeia Palmeira, vivenciei

dificuldades no processo de alfabetizacio dos indigenas surdos, pois eles ndo tinham
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conhecimentos da Libras e nem da lingua portuguesa. Isso gerou muitos desafios no processo
ensino-aprendizagem.

No desenvolvimento de minhas atividades percebi também que embora alguns
estudantes surdos tivessem um bom desempenho no aprendizado da Libras, outros nao tinham
sucesso, precisando de mais atengdo do professor surdo, pois havia muitas dificuldades na
escrita, fazendo com que recorressem a visualizacdo das palavras por meio do uso das maos.
Nesse processo, a Libras ia se tornando uma ferramenta que os possibilitava interagir
linguisticamente e socialmente com outros membros da comunidade.

No estudo intitulado “Educag¢do Escolar de Indigenas Surdos: um olhar para o contexto
Apinajé” Barroso (2022) faz um mapeamento e assim descreve o nimero de indigenas surdos
matriculados na escola da Aldeia Palmeira, chamando atencao para a condi¢ao de atendimento

nessa escola:

Em relagdo ao numero de indigenas surdos, existem dois deles que estdo
matriculados na Escola Estadual Indigena Katam, localizada na Aldeia
Palmeiras. Esta Escola ndo possui nenhum profissional tradutor e intérprete
de Libras (DRE/TO, 2021). Outro dado que ¢ possivel inferir, ¢ que o indigena
surdo morador da aldeia Bacaba, de 53 anos nunca tenha recebido uma
educacdo escolar, assim como a indigena da Aldeia Mariazinha, de 26 anos
(Barroso, 2022, p. 60).

A vivéncia nesse contexto e o olhar especial a essa realidade me fizeram buscar novos
recursos e exigiu que cada vez mais estudasse sobre essa tematica e suas interfaces, pois, apesar
dos avancgos nas praticas escolares e na valorizagao das diferencas culturais no pais, ainda falta
melhor as condi¢gdes de atendimento a esse publico em muitos aspectos. Mas, para tanto, ¢
necessario incentivar a produgdo de pesquisas e trabalhos que abordem temas relacionados as
praticas escolares de estudantes indigenas surdos, que deem atengao ao trabalho dos professores
surdos e intérpretes de Libras nas escolas indigenas, de forma a contemplar a diversidade
sociocultural de maneira mais abrangente.

Considerando essa particularidade e os desafios impostos, do ponto de vista social, este
trabalho justifica-se ndo s6 por dar visibilidade e aten¢do a uma realidade especifica, aos
indigenas surdos da Aldeia Palmeira, mas também pela possibilidade de apontar caminhos para
a inclusao sociocultural dos indigenas surdos na escola, podendo contribuir, inclusive, para os
novos rumos das politicas publicas educacionais para as pessoas surdas dessas comunidades.
Acreditamos, assim, na relevancia desta proposta porque ela busca valorizar a diferenca,
entender as trajetorias sociais dos estudantes surdos, os significados e a importancia de seus

processos formativos, a partir da perspectiva da inclusdo e da cidadania.
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Este estudo, portanto, visa também contribuir para reflexdes e o aprimoramento das
praticas pedagdgicas focadas no letramento e alfabetizacdo em Libras, buscando uma educagao
mais inclusiva e acessivel para os estudantes surdos do povo Apinajé, da Aldeia Palmeira. A
identificacdo e andlise dos obstaculos linguisticos servirdo de base para a elaboracdo de
possiveis politicas e estratégias educacionais que favorecam o desenvolvimento académico e
social desses estudantes.

A pesquisa foi desenvolvida na perspectiva da inclusdao, de modo que respeitasse a
diferenca linguistica e cultural dos estudantes surdos, visando possibilidades de igualdade de
oportunidades e acesso a uma educacdo que seja de qualidade para todos, independentemente
das diferencas linguisticas e culturais. E, considerando que a Libras ¢ a lingua natural da
comunidade surda e que o letramento e a alfabetizacdo sdo cruciais para a inclusdo e
participagdo social, foi fundamental investigar as barreiras educacionais, que se traduzem em
muitos aspetos, como evidenciamos na secdo 4, capazes de impactar negativamente o
aprendizado e desenvolvimento dos estudantes indigenas surdos.

Nessa direcdo, este estudo que se volta a aquisi¢ao de Lingua de Sinais por estudantes
Apinajé surdos investigou a seguinte questao: quais as percepgoes docentes sobre as barreiras

educacionais vivenciadas por estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira?

1.3 Objetivos

Objetivo geral:

Analisar as percep¢des docentes sobre as barreiras educacionais vivenciadas por
estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira, no processo de aquisi¢ao de Libras e da Lingua

Portuguesa como segunda lingua para surdos.

Objetivos especificos:

e caracterizar o processo de aquisicdo de Libras pelos estudantes Apinajé surdos da
Aldeia Palmeira;

e verificar se as praticas pedagdgicas dos professores valorizam a educagdo bilingue,
as caracteristicas desses estudantes, respeitando sua cultura, identidade e diferenga;

e avaliar as percepgdes docentes sobre as barreiras educacionais vivenciadas por
estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira, no processo de aquisi¢ao de Libras,

Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos.
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1.4 Estrutura das secoes

Este texto esta organizado em seis se¢des. Na primeira se¢do, Introdugdo, abordamos o
percurso formativo € a minha aproximacdo com a tematica; discutimos a problematica e
apresentamos a justificativa da pesquisa; seguindo dos objetivos. Encerramos esta se¢do com a
descrigao da estrutura do texto.

Na segunda secdo, Legislagdo, desafios historicos e contempordneos da educagdo
bilingue para surdos, abordamos a perspectiva histdrica e politica da educagao bilingue para as
pessoas surdas; em seguida, o estado do conhecimento sobre Linguas Indigenas de Sinais no
Brasil; discutimos alfabetizacdo e letramento na educacdo de surdos; e apresentamos possiveis
contribuig¢des da sociolinguistica interacional para a educagdo de surdos.

Na terceira se¢do, Caminhos metodologicos do estudo, descrevemos o percurso
metodologico percorridos na investigagdo. Discutimos abordagem e tipo de estudo adotados;
apresentamos o perfil dos professores da Escola Estadual Indigena Katan, da Aldeia Palmeira;
caracterizamos o /ocus de estudo e abordamos os instrumentos de produgao de dados. Por fim,
indicamos a categorizacao e os procedimentos de analise adotados.

Na quarta se¢do, Ensino de linguas em contextos interculturais e Linguas Indigenas de
Sinais, ¢ dado enfoque ao ensino de linguas em contextos interculturais. Discutimos educagao
bilingue para surdos em contextos interculturais, e o curriculo na educagao de indigenas surdos.
Trazemos também algumas reflexdes sobre cultura surda e educacao escolar Apinajé.

Na quinta se¢do, Percepgoes docentes sobre as barreiras educacionais vivenciadas por
estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira, mais centrada na andlise dos dados, discutimos,
a partir do que foi produzido, o processo de aquisi¢do de Libras entre os estudantes Apinajé
surdos da Aldeia Palmeira; as praticas pedagogicas dos professores no processo ensino-
aprendizagem de Libras aos estudantes indigenas surdos; e trazemos o que revelam os
professores sobre as barreiras educacionais vivenciadas por estudantes Apinajé surdos da
Aldeia Palmeira no processo de aquisi¢cao de Libras.

Na sexta se¢do, Consideracoes Finais, trazemos uma sintese do debate estabelecido
neste texto, a partir do aprofundamento tedrico realizado em articulagdo com os dados de
campo. Esta sintese busca dar respostas ao que nos propomos a investigar: as percepcoes
docentes sobre as barreiras educacionais vivenciadas por estudantes Apinajé surdos da Aldeia

Palmeira, no processo de aquisi¢cdo de Libras, Lingua Portuguesa.
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2 LEGISLACAO, DESAFIOS HISTORICOS E CONTEMPORANEOS DA
EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

Nesta secdo, para uma melhor compreensao dos desafios historicos e contemporaneos
da educacdo bilingue para surdos, abordamos a legislagdo e as perspectivas politicas e
pedagogicas. A partir da pesquisa bibliografica realizada, trazemos o estado conhecimento
sobre linguas indigenas de sinais no Brasil; discutimos alfabetizacdo e letramento na educagao
de surdos; e apontamos contribuigdes da sociolinguistica interacional para a educagdao de

surdos.

2.1 Perspectiva historica e politica da educacio bilingue para surdos

A perspectiva histérica da educagdo de surdos mostra que as concepgdes e praticas
voltadas as pessoas surdas sempre seguiram o pensamento comum de cada momento historico,
envolvendo mudangas e crises, mas também a abertura para novas perspectivas.

Berthier (1984)° observa que na Antiguidade essa histdria inicia:

[...] relatando as conhecidas atrocidades realizadas contra os surdos pelos
espartanos, que condenavam a crianca a sofrer a mesma morte reservada ao
retardado ou ao deformado: “A infortunada crianga era prontamente asfixiada
ou tinha sua garganta cortada ou era langada de um precipicio para dentro das
ondas. Era uma trai¢do poupar uma criatura de quem a na¢do nada poderia
esperar” (Berthier, 1984, p. 165).

Por serem vistos nessa época como incapazes, estranhos e pecadores, acreditava-se que
as pessoas surdas deveriam ser castigadas. Assim, muitas vezes, “A infortunada crianca era
prontamente asfixiada ou tinha sua garganta cortada ou era lancada de um precipicio para dentro
das ondas. Era uma traicdo poupar uma criatura de quem a nacao nada poderia esperar”
(Berthier, 1984, p. 165).

Strobel (2009) observa que as pessoas ndo perdoavam os surdos porque, para elas, eram
pessoas castigadas ou enfeiticadas. Explica que tanto os gregos como os romanos entendiam
que o pensamento sé podia ser desenvolvido através da linguagem; portanto, se uma pessoa nao

tivesse a capacidade de falar, isso lhe impediria de desenvolver o pensamento.

9 Ferdinand Berthier (1803-1886) foi um professor surdo, defensor das pessoas e da cultura surda, e da lingua de
sinais. Iniciou sua carreira em 1829, no Instituto de Surdos-Mudos de Paris. Escreveu varios livros e artigos, com
destaque para a sua obra “Um surdo antes e depois do Abade L’Epée”.
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Logo, os surdos ndo eram concebidos como pessoas competentes, € isso fazia com que
fossem isolados e submetidos a processos forcados de oralismo, para que pudessem entdo a
aprender a falar. Sendo a surdez também associada a deficiéncia intelectual, j& que acreditavam
que havia incapacidade na aprendizagem, o abandono ou a eliminacdo fisica eram também
formas de se resolver esses problemas. Em contraposi¢do, no Antigo Egito os surdos eram
adorados como deuses porque acreditava-se que eles transmitiam mensagens secretas (Knapik;
Angelino, 2023).

Strobel (2010) que na Idade Média, conhecida como Idade das Trevas, a igreja entendia
que o homem seria sido criado a imagem e semelhanga de Deus. Essa concepgdo levou as
pessoas a pensarem que aqueles que nao possuiam essa semelhanga, ou seja, que ndo estavam
dentro desse padrao, deveriam ser apartados da sociedade, por ndo serem considerados
humanos. Tal forma de abandono também era reflexo do pensamento que vinha se
desenvolvendo, até entdo, sobre a pessoa surda. Como o pensamento religioso prevalecia na
época, dado o poder da igreja, tudo que ndo era compreendido pelo homem, como os fenomenos
da natureza e as doencas, por exemplo, eram considerados designios divinos.

A educagdo das criangas, geralmente pertencentes a nobreza, geralmente ficava sob a
responsabilidade da Igreja Catdlica. Os surdos geralmente ficavam restritos ao convivio com
os familiares. Segundo Knapik e Angelino (2023), muitas vezes os surdos eram colocados na
condicdo de escraviddo, obrigando-os a passarem toda a vida dentro do moinho de trigo
empurrando a manivela.

Os autores destacam ainda que o corpo da pessoa com deficiéncia era percebido como
“[...] uma “Oficina do diabo” que precisava ser exorcizada para poder tomar seu lugar na
sociedade. Por isso, os surdos foram queimados na “fogueira da inquisi¢do” para que suas almas
fossem purificadas (Knapik; Angelino, 2023, p. 43). Contudo, somente no final da Idade Média
em diante € que se comeca a observar os relatos sobre a vida e educagdo dos surdos.

Strobel (2010) assinala que ja no século X VI, bastante interessado em estudar o caso de
seu filho surdo, o médico e filosofo italiano Girolamo Cardano (1501-1576) é quem reconhece
as habilidades da pessoa surda e afirma pontualmente que a surdez nao impede uma pessoa de
receber instrucdo. Ele foi reconhecido como um dos maiores pensadores de sua época (Berthier,
1840), pois apresentou um exemplo de como fazer surdos ouvirem a leitura e conversarem por
escrito. Pois, assim “[...] ele contempla com seu espirito a imagem das coisas” (Berthier, 1840,
p. 15). E no inicio desse século que as pessoas comegam a acreditar que os surdos podem

aprender por meio de procedimentos pedagogicos, sem que haja interferéncias sobrenaturais.
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Nesse mesmo periodo, na Espanha, a autora destaca que o monge beneditino Pedro
Ponce Leon (1510-1584) criou métodos para educar surdos por meio da datilologia, escrita e
oralizacao. Segundo ela, ele também criou uma escola para professores surdos. Strobel (2010)
destaca também que o padre espanhol Juan Pablo Bonet (1579-1633) foi quem criou o primeiro
tratado de “ensino de surdos-mudos”, iniciando com a escrita sistematizada pelo alfabeto,
tornando-se o primeiro a idealizar e desenhar o alfabeto manual. Sua maior contribui¢do para a
educagao de surdos foi a publicacdo da obra “Reducdo das Letras e Arte para Ensinar a Falar
0os Mudos”, onde argumentou e defendeu que seria mais fécil para o surdo aprender a ler, se
cada som fosse representado de forma visivel, pelo alfabeto manual.

A mesma autora também destaca que ja no século X VIII, na Franga, o clérigo e educador
francés Charles-Michel de L’Epée (1712-1789) tornou-se conhecido como “pai dos surdos” e
foi um dos primeiros a defender o uso da Lingua de Sinais. Berthier (1984) comenta que L’Epée
criticou os que forcavam o uso mecénico da fala nas pessoas surdas, em um contexto carregado
de supersti¢des e preconceitos na Europa Ocidental, e que estes poderiam ser instruidos com o

auxilio de gestos:

[...] como eu ja havia explicado, todos os educadores de surdos interpretavam
o principio que “nossa mente ndo contém nada que ndo chegou 14 através dos
sentidos” como se seu Unico trabalho fosse dar a estes desafortunados o uso
mecanico da fala. Ao contrario, I'Epée foi o primeiro a vislumbrar na
linguagem mimica ainda imperfeita deles, meios mais seguros e simples de
comunicacdo e uma mais direta e clara tradugdo de pensamento. E ele fez com
que seus tesouros escondidos florescessem — verdade, flexibilidade, a riqueza
de um idioma que pertence a todas as nagdes, de fato, a toda a humanidade,
um idioma que admiravelmente resolve o problema de uma linguagem
universal a qual os académicos em toda parte tém buscado por séculos em vio.
A partir do simples argumento que os surdos podem ser instruidos com o
auxilio de gestos da maneira como instruimos outras pessoas usando os sons
da voz, e que ambos os grupos podem aprender linguagem escrita, o
incansavel 'Epée criou um novo mundo, toda uma geragdo (Berthier, 1984, p.
179).

L’Epée também criou a primeira escola publica para surdos em Paris, o Instituto
Nacional para Surdos-Mudos, em 1760. A partir da publicagdo de seu livro “A verdadeira
maneira de instruir os surdos-mudos”, foi possivel elaborar e executar com €xito uma proposta
pedagdgica nessa dire¢dao; € mesmo com tantas criticas, muitos métodos foram desenvolvidos
e discutidos, sobretudo para saber qual seria a melhor opcdo para a educag¢do dos surdos.
Charles L'Epée foi, portanto, “[...] o primeiro a vislumbrar na linguagem mimica ainda
imperfeita deles, meios mais seguros e¢ simples de comunicagdo ¢ uma mais direta e clara

tradugao de pensamento” (Berthier, 1984, p. 179).
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Fernandes e Moreira (2014) assinalam que

Era 1880. Na Europa e na América, vivia-se o auge da controvérsia
envolvendo metodologias de ensino que contrapunham fala e lingua de sinais
como meios de instrugdo ¢ comunicagao nas escolas de surdos. Em Milao, na
Italia, durante o Segundo Congresso Internacional de Educacao de Surdos, a
decisdo de proibir a lingua de sinais e seu legado cultural no processo
educacional de surdos teria impactos definitivos para a vida das pessoas surdas
nos proximos cem anos (Fernandes; Moreira, 2014, p. 53).

No Brasil, o professor surdo francés Eduard Huet (1819-1908), iniciou a primeira escola
de surdos com lingua de sinais, no século XIX. Apos concluir seus estudos na Franga, e se
formar professor, Huet fundou a escola para surdos na cidade de Bourges, Franca (Delaporte,
2005), por volta de 1848. Sua atuacdo esta ligada as origens da educacao publica para surdos
no Brasil (em 1857), veio a convite do Imperador Dom Pedro I, e no México (em 1867), paises
em que fundou as primeiras escolas oficiais para pessoas surdas. Ele fundou também o Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos (INES), no Rio de Janeiro, em 1857, e permaneceu no Brasil
por quase nove anos, até ir embora para o México, onde chegou no inicio de 1866, com a ideia
de fundar uma nova escola para surdos na capital mexicana.

Entre o final do século XVII e parte do século XIX, quando a lingua de sinais ja era
utilizada na instrugdo, “[...] varios surdos conseguiram representar ¢ colher significancia em
meio aos espagos académicos na Europa” (Perlin, 2003, p. 87). Mas a tematica da Educagao
Inclusiva se tornou evidente sobretudo no século XX, passando-se a se destacar nos debates
politicos e educacionais, abordando-se principalmente a garantia de acesso e permanéncia na
escola para todos (Cruz; Araujo, 2016). Nessa perspectiva, os eventos mundiais nessa tematica
se fortaleciam e contribuiram para o desenvolvimento das discussdes, que ja vinham sendo
fortalecidas em varios paises.

Com relagdo aos eventos interacionais, o Congresso de Milao ¢ o simbolo de um periodo
em que a educacao de surdos passou a ser planejada e praticada por ouvintes, a revelia do que
os proprios educadores surdos defendiam como principio pedagogico basico: aprender com
base na lingua de sinais. Para além desse congresso, houve debates sobre educagdo surdos em
varios eventos, muitos deles organizados por professores de surdos, como: Paris, 1878; Milao,
1880; Bruxelas, 1883; Paris, 1900. Dentre outros, houve também congressos organizados por
surdos, como em Paris, 1889; Chicago, 1893; Genebra, 1896; Dijon, 1898; Paris, 1900.

Em 1879 ocorre o Primeiro Congresso Nacional Para o Melhoramento das Condi¢oes
dos Surdos-Mudos, na cidade de Lyon. Neste evento, educadores franceses que trabalhavam

com estudantes surdos discutiram qual seria 0 melhor método a ser utilizado em Franca. Em
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1880 foi realizado o Congresso Internacional de Surdo-Mudez, em Milao, Italia, onde o método
oral foi votado o mais adequado a ser adotado pelas escolas de surdos e a lingua de sinais foi

proibida oficialmente, alegando-se que ela destruia a capacidade da fala dos surdos.

A preferéncia pelo oralismo foi reconhecida no II Congresso Internacional de
Educacdo do Surdo, ocorrido em Mildo, na Italia, em 1880, quando ficou
decidido a educagdo de surdos deveria se dar exclusivamente pelo método oral
[...] os professores surdos foram destituidos de seu papel de educadores e a
lingua de sinais foi proibida de ser usada pelos professores na educagdo ¢ na
comunicacdo com seus alunos surdos (Choi, 2011, p. 9-10).

Fernandes e Moreira (2014) esse congresso representa um periodo em que a educacao
de surdos passou a ser planejada e praticada por ouvintes, mas a revelia do que os proprios
professores surdos defendiam como principio pedagogico basico, que era aprender com base
na lingua de sinais. Comenta que um século depois, Carlos Skliar, importante e influente tedrico
do bilinguismo e da diferenca surda, ao estudar os fatores histéricos que legitimaram a proibi¢cao
da lingua de sinais, na época, concluiu que isso estava relacionado aos esfor¢os em estabelecer
um estado italiano coeso e unificado, politica e linguisticamente.

O Terceiro Congresso Internacional de Educagdo de Surdos aconteceu em Bruxelas,
em 1883, evento que ficou conhecido como o “Terceiro Congresso para o Melhoramento do
Destino dos Surdos-Mudos”, onde se avaliou as melhores praticas na educacao e no bem-estar
das pessoas surdas.

Em 1900, durante a Exposicao Universal de Paris, aconteceu o Congresso Internacional
para Estudos de Questoes de Educacdo e de Assisténcia de Surdos Mudos, onde houve
reivindicagdes em defesa de uma educacdo de surdos que os considere desde as suas
particularidades, como o acesso a diversas areas de trabalho, bem como a possibilidade de se
tornarem professores.

S6 entre 1878 e 2015 ja foram realizados 22 congressos, € nos anos posteriores muitos
outros foram realizados, contribuindo sobretudo para as discussdes de acdes de inclusdo, o
desenvolvimento da lingua de sinais, a formagao de professores surdos, o aprofundamento do
conhecimento e os direitos e necessidades das pessoas surdas.

Ja no contexto brasileiro, Fernandes e Moreira (2014) consideram os anos 1990 como o
marco da insurgéncia dos movimentos surdos no pais. Foi nessa época, segundo as autoras, que
iniciaram tanto os debates conceituais sobre lingua de sinais quanto sobre bilinguismo, assim
como houve os “[...] reflexos dos modelos clinicos-terapéuticos e socioantropoldégicos na

educacdo de surdos, teorizagdes sobre a cultura e identidades surdas e os impactos de todos
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esses estudos na organizagdo de um processo de educagdo bilingue para surdos no Brasil”
(Fernandes; Moreira, 2014, p. 52).

Destacam que esse movimento foi protagonizado sobretudo por ativistas surdos, seus
familiares e profissionais da area e por pesquisadores que buscavam consolidar o campo
epistemologico desse debate. Assim, passaram a localizar os movimentos surdos no “...]
espago das lutas multiculturalistas mundiais, empreendidas por grupos politicos minoritarios
em defesa de direitos étnico-raciais, de género, de orientacao sexual, de liberdade religiosa,
entre outros casos” (Fernandes; Moreira, 2014, p. 53).

Entre os anos de 1990 a 2000, pode-se dizer que o principal ponto de pauta dos
movimentos surdos sinalizantes foi o reconhecimento da lingua de sinais como uma lingua
legitima, dentro das regras da linguistica. Mas, paralelo a esses movimentos, as politicas
educacionais para pessoas surdas ganham for¢a, mas sao acompanhadas de intimeras disputas
ideoldgicas, influenciando pontualmente os campos da politica linguistica e das politicas de
educacao inclusiva para esse grupo de estudantes.

No ano de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) passou a ser reconhecida no
Brasil como meio legal, usada na comunicacdo de pessoas surdas, por meio da Lei N.°
10.436/2002'°, também denominada Lei de Libras. Passou-se a considerar que as linguas de
sinais possuem legitimidade linguistica, pois se desenvolvem conforme as necessidades
comunicativas de comunidades e culturas, sendo completas como qualquer outra lingua oral.

Desta forma, assinala:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico
de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil (Brasil, 2002).

Ao argumentar nessa dire¢do, Oliveira e Cunha (2009) observam:

As linguas de sinais podem ser comparaveis a quaisquer linguas orais tanto
em relacdo a sua complexidade quanto a sua expressividade. Em virtude de
sua modalidade viso-gestual, utilizam-se as maos, expressdes faciais e o
corpo, no intuito de produzir os sinais linguisticos que, por sua vez, sdo
percebidos pelos olhos, enquanto as linguas orais possuem a modalidade oral
auditiva, em que sons articulados sdo percebidos pelos ouvidos. Além disso,
as diferencas ndo se restringem apenas ao canal de comunicagdo, mas também

10 Reconhece juridicamente o estatuto linguistico da Lingua Brasileira de Sinais no Brasil e foi sancionada pelo
entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso.
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as estruturas gramaticais de cada lingua. Entende-se por sinais aquilo que ¢
chamado palavra ou item lexical nas linguas faladas (Oliveira; Cunha, 2009,
p. 2-3).

A Lei de Libras abriu caminhos para que outras legislagdes fossem consolidando
garantias legais no pais. Diante desse cenario, outras legislagdes foram sendo criadas a fim de
que o direito e a dignidade humana das pessoas surdas, assim como as demais pessoas, fossem
garantidos. Em 2005 foi publicado o Decreto Federal N° 5.626/2005, que regulamenta a Lei de

Libras, e propde, dentre outras medidas, que:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formagdo de
professores e profissionais da educagao para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacdo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da
publicagdo deste Decreto (Brasil, 2005).

Nesse Decreto ha o detalhamento que faltou a Lei de Libras, impactando de forma direta
na educagdo das pessoas surdas no Brasil, a partir de 2005, em seus varios desdobramentos.

Em 2010, ¢ publicada a Lei N.° 12.319, que regulamenta a profissdo de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, profissional importante e necessario ndo s6 para a
para comunidade surda. Essa Lei também regulamenta outras questdes, como formagao,
atribuicdo e os preceitos para sua atuagdo, pautados no zelo, ética e técnica adequadas.

Ja em 2015, ¢ publicada a Lei N.° 13.146, que institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), onde as pessoas surdas sdao
contempladas em varios aspectos, como no direito a educagao bilingue, ao ensino de Libras e
a formagdo de tradutores e intérpretes de Libras, traducdo de editais em Libras. Essa Lei
apresenta a pessoa com deficiéncia sob a 6tica da independéncia, autonomia e do “[...] respeito
as suas escolhas, ndo a reduzindo a uma questao meramente clinica e patologizante” (Rocha;
Oliveira, 2022, p. 3).

Em 2020, foi publicado o Decreto N.° 10.502/2020, que instituia a Politica Nacional de
Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE-2020),
que durou alguns dias. Com relacgdo a essa politica, Rocha, Mendes e Lacerda (2021) destacam

que “[...] as pessoas surdas parecem compor um grupo separado dos estudantes que compdem
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o Publico Alvo da Educacao Especial (PAEE) e, aparentemente, a PNEE-2020 configurarse-ia
como duas politicas em uma, com acdes diferenciadas para dois grupos distintos [pessoas surdas
e PAEE]” (Rocha; Mendes; Lacerda, 2021, p. 14). No entanto, por meio do Decreto N.° 11.370,
de 1° de janeiro de 2023, o presidente Lula revogou o Decreto N.° 10.502/2020, que instituia a
segregacdao educacional contra as pessoas com deficiéncia. Tratava-se de um Decreto que
carecia de base cientifica e também fundamento humanistico, pois fomentava dentro das escolas
regulares a segregagdo, uma vez que permitia aos gestores escolares a negagao de matricula aos
alunos com deficiéncia.

Mesmo com as Leis vigentes e o aprofundamento das discussoes,

Outro desafio que se impde, e que ndo depende apenas de aspectos legais, € 0
respeito a diferenga. Quando mencionamos sobre as barreiras atitudinais, uma
das maiores dificuldades a serem superadas em ambito mundial, de um modo
geral, ¢ a compreensdo de que a diferenca é o que constitui o ser humano.
Nesse sentido, os aspectos legais podem ajudar a avangar, quando
proporcionam a convivéncia com as diferencas nos mais distintos ambientes
da sociedade (Rocha; Oliveira, 2022, p. 14).

Embora o avango das legislagdes e ainda muitos direitos e agdes a serem concretizados,
questdes a Skliar (2003) pontua que ndo devemos prever que todas as pessoas surdas sejam
iguais, pois nao existe uma identidade exclusiva e Unica para todos eles. Nessa dire¢do, Soares
e Fargetti (2022) observam que outras linguas de sinais sdo raramente registradas, mesmo que
haja estudos que busquem compreender a diversidade no pais. Estudos nessa perspectiva podem
contribuir para a luta continua da comunidade surda, a fim de que, de fato, se passe a conhecer
as diferentes linguas de sinais do pais, pertencentes as diferentes comunidades linguisticas.

Sobre a alfabetizacdo de criangas surdas e a BNCC, Pereira (2021) buscou entender
como funciona a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja que ¢ ela ¢ quem norteia a
educagdo no pais, procurando compreender de que forma ela aborda a educagdo bilingue dos
sujeitos surdos. Destaca que a BNCC nao traz termos como educag¢ao bilingue para surdos, nem
reflexdes sobre a surdez, assim como também nao menciona praticas de alfabetizagdo de surdos.
Essas questoes aparecem de forma geral, obrigando as escolas elaborarem suas propostas que
atendam essas especificidades. Essa inobservancia faz com que as escolas sejam desenvolvam
praticas condizentes, a partir de métodos de aprendizagem eficazes, de modo a garantir e

atender a educagdo bilingue de surdos.
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2.2 O estado do conhecimento sobre linguas indigenas de sinais no Brasil

Nesta subsecdo, para melhor compreensdo do campo tematico deste estudo,
apresentamos um levantamento realizado sobre a producao académico-cientifica que aborda
indigenas surdos, compreendendo o periodo de 2008 a 2023 (15 anos), e tendo como questdes
de fundo os trabalhos que evidenciam os desafios e as possibilidades desses estudantes
indigenas surdos em seus processos formativos. Este levantamento segue os encaminhamentos
dos estudos do tipo Estado de Conhecimento, os quais dizem respeito a “identificagao, registro,
categorizacdo que levem a reflex@o e sintese sobre a produg¢do cientifica de uma determinada
area, em um determinado espago de tempo, congregando periodicos, teses, dissertagdes e livros
[...]” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155-158).

Esse tipo de levantamento ajuda a orientar os passos da investigagdo, conhecer a
produgdo intelectual e os conhecimentos acerca dos estudos relacionados a questdo investigada.
Além de ser um levantamento bésico para tomada de decisdes em relacdo a pesquisa, que esta
em andamento, também possibilita o contato com os movimentos acerca do objeto de
investigacao. Desta forma, cremos que € possivel obter uma visdo mais abrangente do interesse
e foco académico na discussdo, abrindo, assim, inumeras oportunidades de enriquecimento do
estudo. Nesse sentido, a constru¢do do Estado de Conhecimento, permite também “[...] apontar
subtemas passiveis ou até mesmo a compreender os siléncios significativos a respeito do tema
de estudo” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 158).

Para este levantamento realizamos um mapeamento de teses e dissertagdes
disponibilizadas no Catalogo'! de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Devido a caréncia de estudos sobre a tematica, as
buscas compreenderam um periodo de 15 anos, 2008 a 2023. Foram utilizados como
descritores: indigenas surdos e indigenas e surdez. Para o refinamento da busca, nos
concentramos nos trabalhos (dissertacdes e teses) produzidos nos programas de pds-graduagao
em Letras e Linguistica e Educacdo, de Universidade publicas estaduais e federais. No total,
foram levantados 27 trabalhos, sendo 20 dissertacdes e 7 teses. Neste texto, damos énfase aos
trabalhos que mais se aproximam e podem contribuir para a nossa investigacao sobre
Letramento e alfabetizacdo em Libras: obstaculos linguisticos vivenciados por estudantes

Apinajé surdos da Aldeia Palmeira.

n https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Nosso objetivo era encontrar trabalhos que abordassem especificamente o indigena
surdo no contexto da escola indigena, nas aldeias. Ao se aplicar o descritor indigenas surdos,
sem a utilizagdo de filtros, listamos 29 trabalhos; quando se aplicou o descritor indigenas e
surdez, também sem a utilizacdo de filtros, listamos apenas 4 produgdes, num total de 33
trabalhos. Esse dado, mesmo que tenhamos pesquisado uma tUnica base de dados de maior
referéncia no pais, revela a escassez de estudos que explorem essa temdtica'?. O levantamento
aqui demonstrado ¢ relevante, pois traz os resultados obtidos nas areas de Letras e Linguistica
e Educagdo, com foco na pessoa surda indigena, com o intuito de produzir o méaximo de
informacdes.

A CAPES possui um portal com fontes seguras de divulgacao de trabalhos cientificos,
que serve de base para pesquisadores de varias areas do conhecimento, sobretudo no que diz
respeito a teses e dissertagdes. No Quadro 1 trazemos 13 trabalhos, uma sintese dos mais
significativos para o nosso estudo, que abordam os estudantes indigenas surdos,

compreendendo o periodo de 2008 a 2023.

Quadro 1: Trabalhos que abordam os estudantes indigenas surdos

N. TITULO AUTOR TIPO/ PROGRAMA - ANO  INSTI
GENERO CURSO TUIC
A0
1 Cultura surda e educagdo escolar GIROLETTI, MESTRADO EDUCACAO 2008 UFSC
Kaingang. Marisa Fatima
Padilha
2 Mapeamento das linguas de sinais VILHALVA, MESTRADO LINGUISTICA 2009 UFSC
emergentes: Um estudo sobre as Shirley
comunidades linguisticas indigenas de
Mato Groso do Sul.
3 A crianca indigena surda na cultura LIMA, Juliana MESTRADO EDUCACAO 2013 UFGD
Guarani-Kaiowa: um estudo sobre as Maria da Silva
formas de comunicaciio e inclusio na
familia e na escola.
4 Sinalizando com os Terena: um estudo do = SUMAIO, Priscilla MESTRADO LINGUISTICA E 2014 | UNESP
uso da LIBRAS e de sinais nativos por Alyne LINGUA
indigenas surdos. PORTUGUESA
Mapeamento de sinais da educacio ELER, Rosiane MESTRADO LETRAS 2017 UNIR
escolar indigena dos surdos Paiter Surui. Ribas de Souza
Mapeamento dos sinais da comunidade COSTA, Miria Gil MESTRADO LETRAS 2017 UNIR

surda do povo Paiter Surui no contexto de Lima

familiar.

12 Mateus (2021), no artigo denominado Levantamento bibliogrdfico sobre indigenas e surdos e sua relagdo
acerca do acesso e permanéncia as instituicoes do ensino superior, trabalho que € um recorte da dissertagao
apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em Letras da Faculdade de Comunicacao, Artes e Letras - FACALE,
da Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD, apresenta dados da investigagdo realizada nas produgdes
académicas do banco de dados da CAPES e da BDTD, inscritas ao periodo de 2002 a 2019. Embora observe que
a produgdo de indigenas surdos no Ensino Superior seja escassa, abrindo um leque para futuras pesquisas, depois
de analisar os trabalhos selecionados, ¢ apresentar a escassez de producdes académicas no que diz respeito ao
Indigena Surdo no ensino superior, observou que a maioria dos selecionados levantam questdes intrigantes e
importantes a serem discutidas. Segundo a autora, os estudos discutem a realidade de indigenas surdos, o uso de
Libras, sua propria Lingua de Sinais (Linguas Emergentes), e o suporte linguistico criado por alguns grupos para
a comunicagao.
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7 Educacio Escolar de Indigenas Surdos: BARROSO, MESTRADO LINGUISTICA E 2022 UFNT
Um olhar para o contexto Apinajé Fabiane Silva LITERATURA
Araguaina.

8 Constituicdo dos sinais Paiter Surui x CARVALHO, MESTRADO LINGUISTICA 2023 UNEM
parametros das linguas de sinais. Juliana Isabel Ribas AT

Fagundes de

9 O gestual e o linguistico: analises VALENTE, MESTRADO EDUCACAO 2021 UFPA
interculturais acerca da comunicacio Thaianny Cristine
familiar e escolar de um indigena surdo Dias
na Aldeia Assurini do Trocara, municipio
de Tucurui, no Para.

10 | Etnografia de si no contexto do ensino da PEGORARO, MESTRADO LETRAS 2023 UNIR
lingua de sinais para alunos surdos Odirlei
indigenas Paiter Surui de Rondénia.

11 A educacio escolar de indigenas surdos COELHO, Luciana DOUTORADO EDUCACAO 2019 UFGD
Guarani e Kaiowa: discursos e priticas Lopes
de inclusio.

12 | Surdo-Terena: a (in)existéncia de sujeitos MUSSATO, DOUTORADO LETRAS 2022 UFMS
(s)em politica(s) linguistica(s). Michelle Sousa

13 O povo da agua: a emergéncia da lingua SANTOS, Marcos DOUTORADO LINGUISTICA 2023 UNB

Omagua-Kambeba de Roberto dos

descri¢io multimodal.
Fonte: Elaborado pelo autor.

sinais, uma

Dos 13 trabalhos listados, 10 sdo dissertagdes de mestrado e 3 sdo teses de doutorado.
Os programas de pos-graduacdo que mais tem produzido nesse campo de estudo sdo os de
Educagao (4), Linguistica (3) e Letras (4). Os demais apresentam apenas 1 trabalho. Com
relagcdo a regido de concentracdao das universidades dos trabalhos produzidos, A regido Norte
(5) e Sul (5) ¢ onde estdo concentrados a maioria dos trabalhos desenvolvidos sobre indigenas
surdos. A seguir apresenta também uma producao relevante a regido Centro-Oeste (2), seguida
da regido Nordeste (1) e do Distrito Federal (1). A seguir passamos a descrever e a comentar 0s
trabalhos pesquisados.

Giroletti (2008), no trabalho Cultura surda e educagdo escolar Kaingang, mestrado em
educacdo, produzido no mestrado em educagdo da UFSC, com o olhar voltado a esta
comunicagdo (os sinais Kaingang e a Lingua de Sinais Brasileira - LSB), teve o objetivo de
identificar os elementos culturais que constituem a identidade dos surdos Kaingang e analisar
os contextos em que os sinais linguisticos surdos proprios a cultura Kaingang se legitimam e se
entrelacam com a LSB. O estudo foi realizado na Escola Indigena de Educagdo Basica Cacique
Vanhkre, situada na Aldeia Sede, municipio de Ipuagu, oeste de Santa Catarina. A autora
comenta que os sinais Kaingang registrados e apresentados trouxeram a possibilidade de
discutir e analisar a influéncia cultural, além de entrar em contatos com sinais diferentes e outros
que sdo entrelacados com a LSB.

Observa que a histéria que antecede a escolarizacdo desses estudantes aponta para o
fracasso escolar e pessoal, o surdo visto como “Mudo”, deficiente, era excluido digno de

cuidados. Acredita que esta nova identidade ficard para sempre, pois os estudantes surdos tém
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outra logica de representacdo na escola e na aldeia. Verificou que ha o uso consideravel dos
Classificadores (CL, na LSB), talvez devido a estas construgdes de sinais na aldeia, na lida com
a lingua que os faz serem identificados como surdos Kaingang. A autora questiona se os sinais
Kaingang (SKA) tém futuro como Lingua ou se a tendéncia ¢ desaparecer, devido ao contato
destes surdos com outros, fluentes na LSB.

Vilhalva (2009), no estudo Mapeamento das linguas de sinais emergentes: Um estudo
sobre as comunidades linguisticas indigenas de Mato Grosso do Sul, produzido no mestrado
em linguistica da UFSC, teve o objetivo de mapear e registrar como as linguas de sinais
familiares estdo emergindo no contexto plurilingue, especificamente nas aldeias Jaguapiru e
Bororo das comunidades indigenas do municipio de Dourados, no estado de Mato Grosso do
Sul. A autora verificou que os sinais emergentes se diferem da lingua de sinais, usada com
lingua padrao, devido nao serem usados por um grande numero de pessoas. Para ela, esses sinais
nao tém relagdo consistente devido haver diferengas nos ambientes familiares, fazendo assim
que seus usuarios troquem conforme suas necessidades. Observa que muitas vezes pode ser
encontrado o mesmo sinal em diferentes ambientes familiares que ndo tém o mesmo
significado. E que quando os sinais emergentes comegam a ser influenciados pela lingua de
sinais, estes ndo passam de geracdo em geragao.

Lima (2013), no estudo 4 crianga indigena surda na cultura Guarani-Kaiowd: um
estudo sobre as formas de comunicagdo e inclusdo na familia e na escola, produzido no
mestrado em educag¢ao da UFGD, teve o objetivo de investigar as formas de comunicacao e
inclusdo da crianga surda indigena no contexto familiar e escolar das Aldeias Borord e
Jaguapiru, em Dourados, MS. Os resultados revelaram que a crianca surda interage e se
comunica na familia por meio de sinais iconicos, participa das brincadeiras com os irmaos e
pares na escola; observa-se auséncia do fogo doméstico, espaco de socializagdo, de vinculo na
parentela e transmissao cultural.

Identificou também que os pais tém dificuldade na comunicagdo com seus filhos surdos,
eles se comunicam com eles por meio de apontamentos em situagdes emergenciais do cotidiano.
Os professores indigenas apontam como facilidade a presenga do intérprete de Libras, que supre
a falta de didlogo entre o professor do ensino comum e o aluno surdo; e indicam como
dificuldade a falta de formagao especifica para a educagdo dos surdos.

Com relagdo as estratégias utilizadas pela familia, estas consistem na atuacdo dos irmaos
que se comunicam de maneira mais efetiva, utilizam senhas e alguns sinais simples da Libras.
Ja na escola, a estratégia utilizada ¢ a presenca do intérprete de Libras, mediadores entre os

professores indigenas e o aluno surdo. Constatou ainda que o lugar ocupado pela crianca
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indigena surda na cultura Guarani-Kaiowa ainda ¢ de invisibilidade, perpassado pelas
representacdes sociais da impossibilidade da fala, da aquisi¢cdo de conhecimento e assimilacao
da cultura tradicional, fatores esses determinantes na constitui¢ao das identidades culturais e
linguisticas.

Sumaio (2014), no estudo Sinalizando com os Terena: um estudo do uso da LIBRAS e
de sinais nativos por indigenas surdos, produzido no mestrado em linguistica e lingua
portuguesa da UNESP, teve o objetivo confirmar se existiam, de fato, sinais proprios dos
Terena, filmar o uso desses sinais e posteriormente, fotografa-los de forma sistematizada para
a pesquisa. A autora buscou também analisar a relagdo desses sinais com a Libras, as diferencas
na lingua utilizada dessa regido em comparag¢@o com a Libras utilizada no Sudeste.

Para a autora, ¢ notavel que parte dessas pessoas nao conhega a Libras, pois alguns
nunca frequentaram a escola ou tiveram contato com surdos usuarios de Libras. Destaca que os
familiares dos surdos sdo ouvintes e falantes de portugués e terena, € os mais proximos
conhecem os sinais terena. Alguns jovens estudam na cidade e estdo avangando no uso e
conhecimento da Libras, porém estes mesmos jovens utilizam outros sinais na aldeia, com seus
familiares ouvintes, amigos e outros surdos, que nao sabem Libras. Observou também
existéncia de classificadores e incorporagdo de negagao nesses sinais, o0 que sao mais indicativos
de que se trata de uma lingua, e ndo apenas de sinais isolados. Mas, segundo ela, ainda ndo se
pode chegar a uma conclusdo definitiva, pois alguns desses sinais podem ser também uma
variedade da Libras, haja vista que foram notadas algumas semelhancas entre seus sinais.

Eller (2017) no estudo Mapeamento de sinais da educagdo escolar indigena dos surdos
Paiter Surui, produzido no mestrado em letras da UNIR, teve o objetivo de mapear os sinais
utilizados por um grupo de alunos indigenas surdos do Povo Paiter Surui, que se comunicam e
se expressam por meio de sinais proprios criados na necessidade de comunicagdao. Como
resultado, a autora registrou que ha sinais proprios desses indigenas, os quais surgiram para
suprir a necessidade de comunicagdo entre seus pares na escola com influéncia da visualidade,
que ¢ uma marca importante na cultura surda. Foram registradas duas categorias de palavras
compostas por 103 palavras, e foram identificados 54 sinais (SPS). Conclui-se que esses
indigenas surdos criaram sinais proprios para comunicagdo entre seus pares na escola, sendo
influenciados pela visualidade que ¢ uma marca presente na cultura surda.

Barroso (2022), no estudo Educagdo Escolar de Indigenas Surdos: Um olhar para o
contexto Apinajé, produzido no mestrado em linguistica e literatura da UFNT, teve o objetivo
de compreender o processo de educacdo escolar dos indigenas surdos brasileiros. Somado a

isso, descreveu como estd a educacdo escolar dos indigenas surdos Apinajé. Deste ultimo
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objetivo, a autora concluiu que dos sete indigenas surdos acompanhados, apenas dois estdo de
fato matriculados em escolas indigenas. Observa que o fato de estarem matriculados nas escolas
ndo garante o acesso a educagao escolar, e que o modelo de educagdo escolar implementado
pode ndo atender as necessidades especificas do povo Apinajé. Afirma a importancia do
aprendizado da Libras, e do contato entre os pares surdos para o desenvolvimento de sua
identidade. Além disso, verificou a necessidade do registro de uma possivel lingua de sinais
Apinajé.

Carvalho (2023), no estudo Constituicdo dos sinais Paiter Surui x parametros das
linguas de sinais, produzido no mestrado em linguistica da UNEMAT, teve o objetivo de
verificar se os sinais proprios dos surdos indigenas Paiter Surui contemplam os parametros da
Libras e também fazer uma descricao inicial dos sinais que analisados. Os resultados do estudo
mostraram que sinais Paiter Surui apresentam a estrutura basica das linguas de sinais, em
especifico aos 5 parametros da Libras ou de qualquer lingua sinalizada. Para a autora, as
estruturas dessas linguas naturais apresentam a mesma estrutura das linguas de sinais ja
oficializadas no mundo, sendo de modalidade espago visual. Essa modalidade, no entanto,
difere das linguas faladas/orais que € oral auditiva, mas estruturalmente apresentam os mesmos
aspectos das linguas de sinais.

Valente (2021), no estudo O gestual e o linguistico: andlises interculturais acerca da
comunicagdo familiar e escolar de um indigena surdo na Aldeia Assurini do Trocard, municipio
de Tucurui, no Para, produzido no mestrado em educagdao da UFPA, teve o objetivo de analisar
0s processos comunicativos estabelecidos entre o indigena surdo Assurini € os ouvintes,
indigenas e ndo indigenas, na perspectiva de perceber como ocorre diferencia¢do na utilizagao,
dos codigos e sinais indigenas com os sujeitos familiares e escolares, atentando para as formas
pelas quais ambas demarcam a constituigdo e ressignificacdao identitaria indigena surda na
Aldeia Assurini do Trocara. A autora destaca que os dados apontam para a existéncia de acordos
linguisticos que variam conforme os sujeitos e os ambientes com os quais se relaciona. No
ambito familiar e no contexto social da Aldeia, segundo ela, percebe-se a forte influéncia do
contato surdo-ouvinte na criacdo e na utilizacdo dos sinais que mediam os processos de
comunicagdo e configuram-se enquanto fator indispensavel em sua constitui¢ao identitaria.

Pegoraro (2023), no estudo Etnografia de si no contexto do ensino da lingua de sinais
para alunos surdos indigenas Paiter Surui de Rondonia, produzido no mestrado em letras da
UNIR, teve o objetivo de compreender a interseccdo das identidades surdas e indigena,
explorando a riqueza e os desafios do ensino de Libras em tal contexto. O autor conclui que ha

necessidade de respeitar, reconhecer e valorizar as linguas indigenas de sinais e a diversidade



38

cultural nos processos educativos no contexto das escolas indigenas. Destaca que os olhos de
seus alunos, os surdos Paiter Surui, contam histdrias de resisténcia, esperanca e desejo. Diz que
nas paredes da escola indigena onde atua viu retratos vivos de alunos que, assim como ele,
buscam se afirmar em um mundo que nem sempre entende ou valoriza as suas singularidades.
E conclui que a intersec¢do de ser indigena e ser surdo indigena ¢ complexa e rica, e ¢ nesse
cruzamento que o papel de educador se torna essencial.

Coelho (2019), no estudo 4 educagdo escolar de indigenas surdos Guarani e Kaiowa:
discursos e praticas de inclusdo, produzido no doutorado em educagcdo da UFGD, teve o
objetivo de investigar os discursos que circulam sobre as diferengas. Para tanto, mapeou os
discursos/enunciados dos profissionais da educacdo indigena sobre a escola e a constitui¢do de
uma educacgdo escolar diferenciada nas comunidades indigenas; analisou os discursos que
circulam nas comunidades pesquisadas sobre as diferencas dos sujeitos surdos; problematizou
as experiéncias de ensino de alunos surdos e estratégias linguisticas e didaticas utilizadas a
partir das praticas narradas pelos professores; e analisou as relagdes de saber e poder envolvidas
na invencao de uma educacao inclusiva na escola diferenciada indigena.

Segundo a autora, os resultados indicam que, apesar da proposta pedagogica das escolas
visitadas ser o ensino do guarani e do kaiowé como lingua de instrucdo e o ensino do portugués
como segunda lingua, para os estudantes surdos, o ensino tem priorizado a alfabetizagdo em
lingua portuguesa, lingua majoritaria dos materiais didaticos, e da Libras, quando existem
profissionais habilitados. Problematiza que o modelo educacional proposto para as escolas
indigenas brasileiras baseados no ensino da lingua materna indigena como primeira lingua e da
lingua hegemdnica como segunda lingua, pois isso ndo se aplica aos estudantes surdos. Destaca
também que as estratégias de ensino que estdo sendo utilizadas invisibilizam as linguas de sinais
e as diferencas culturais dos estudantes indigenas surdos e ndo contribuem para a manutengao
e valorizagdo das linguas maternas nas comunidades indigenas.

Eller (2022), no trabalho Estudo comparativo entre sinais da Libras, ASL e da lingua
de sinais dos indigenas surdos Paiter Surui, produzido no doutorado em linguistica da
UNEMAT, teve o objetivo de fazer uma analise comparativa entre sinais Paiter Surui
[registrados nas pesquisas Costa (2017), Gregianini (2017) e Eler (2020)] com sinais de outras
linguas de sinais oficiais, entre elas a ASL e a Libras. A autora questionou se os sinais Paiter
Surui registrados nessas pesquisas apresentam a mesma estrutura de sinais de outras linguas de
sinais.

Mussato (2022), no estudo denominado Surdo-Terena: a (in)existéncia de sujeitos (s)em

politica(s) linguistica(s), produzido no doutorado em letras da UFMS, teve o objetivo de
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compreender como a (falta de) politica linguistica afeta a constituicdo subjetiva dos sujeitos
surdos Terena. Para tanto, investigou o atravessamento de politicas linguisticas que perpassam
o processo de constituicao identitaria dos surdos terena; identificou os acontecimentos
discursivos que denotam o processo de (in)existéncia do surdo indigena da Aldeia de
Cachoeirinha frente as representacdes de sujeito e do processo educacional; e problematizou os
dispositivos de poder-saber e as estratégias de (de)colonialidade a partir do gesto interpretativo
das representagdes de si e do outro do/sobre o surdo terena.

A autora conclui que a ansia por ver legitimada as praticas linguisticas do dominio
familiar e comunitdrio ndo esteve alheia ao desejo de ver suas indagagdes aparecerem
explicitamente em um documento especifico, ou difusa em documentos, que alcangasse os
dominios escolares, sobretudo, o fazer educacional institucional indigena. Assim, a Carta dos
Surdos Terena segue em construcao ou enfraquecida por correntes de poder que limitam sua
finalizagdo e envio as autoridades nacionais. Destaca que eles sdo vistos como surdos no fazer
educacional que os inclui por meio da Libras para o ensinamento da lingua portuguesa, a lingua
nacional. Sao vistos como indigenas frente a caréncia de uma educagao linguistico cultural
terena legitimada por diretrizes escolares indigenas. Mas destaca que sdo igualmente
invisibilizados no mesmo cenario.

A autora confirma a hipotese de que a falta de visibilidade as politicas linguisticas
(sejam elas explicitas publicadas em ditames juridico-administrativos e as explicitas, exercidas
no seio familiar, no cenario educacional escolar) que contemplem os aspectos socio historico e
cultural dos surdos-terena, via lingua, reforcam as marcas de colonialidade dos sujeitos, frente
a interposi¢ao da(s) cultura(s) e lingua(s) do outro(s).

Santos (2023), no estudo O povo da dgua: a emergéncia da lingua Omdgua-Kambeba
de sinais, uma descri¢do multimodal, produzido no doutorado em linguistica da UNB, teve o
objetivo de mapear os indigenas surdos do povo Omagua Kambeba de Sao Paulo de Olivencga,
no Amazonas. Para tanto, identificou os sinais utilizados por indigenas surdos desse povo;
buscou compreender a constituicdo querologica e morfoldogica dos sinais; analisou as
especificidades socioculturais da regido e suas influéncias na ressemiotizagdo dos sinais; e fez
reflexdes sobre a necessidade da criacao de politicas publicas que valorizem a identidade
cultural e linguistica dos indigenas surdos da etnia.

Os dados levantados pelo autor apontam que a materialidade e a robustez do carater
linguistico da Lingua Omagua-Kambeba de Sinais (LOKS) e, devido a sua natureza visual e
espacial, a LOKS, se constitui de forma multimodal em toda sua complexidade e nivel

linguistico. Destaca que essa lingua se apresenta com papel fundamental para rupturas de
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praticas sociais excludentes e de silenciamento pela cultura hegemdnica, possibilitando a
representacdo e a (res)significagdo do mundo pelos indigenas surdos desse povo.

Destaca que a LOKS nao ¢ um conjunto de formas visuais de comunicagdo simploria,
mas ¢ constituida de um completo e complexo sistema linguistico. E que o reconhecimento
dessa lingua nas politicas publicas € no meio social em que estdo inseridos, além de permitir
mais acesso ao conhecimento, a interagdo social e a valorizagdo de sua cultura e identidade,
rompe com a ideia nacionalista de unificagdo tanto da lingua oficializada da comunidade surda
brasileira.

De modo geral, fica evidente a abordagem qualitativa seguida nos estudos investigados,
e em maior parte ocorre uma fundamentacao tedrica e metodologica com base nos pressupostos
da teoria pds-critica. Do ponto de vista dos estudos surdos, os autores seguem, como referéncias
de base, Skliar (1998), Quadros (2019) e Quadros e Karnopp (2004), dentre outros. No que se
refere a fundamentacao para a lingua de sinais indigena dos estudos, destacam-se autores como
Perlin (2010) e Vilhalva (2012).

Com relagdo aos aspectos metodoldgicos abordados, foram registrados 3 estudos de
caso. Os demais, ainda que tenha optado por esse tipo de estudo, estabelecem relagdes, na sua
maioria, com orientacdes de cunho etnografico, destacando-se ainda pesquisas que se amparam
nos pressupostos da etnolinguistica, da etnobiografia, assumindo, portanto, um carater
participante. Destacam-se, como instrumentos de producdo de dados, as entrevistas e as
observacoes das interagoes.

Com relacao aos pontos que mais convergem entre os trabalhos analisados, destacamos
que a falta de visibilidade as politicas linguisticas, o que ajuda a reforgar a invisibilidade dos
indigenas surdos, a necessidade de respeitar, reconhecer e valorizar as linguas indigenas de
sinais ¢ a diversidade e diferenca cultural nos processos educativos no contexto das escolas
indigenas. Dado importante, os sinais emergentes geralmente se diferem da lingua de sinais,
usada com lingua padrao, devido ndo serem usados por um grande niimero de pessoas.

Do ponto de vista do indigena surdo, os estudos mostram que a crianca surda interage e
se comunica na familia por meio de sinais iconicos. Mas eles e elas sdo vistos como surdos no
fazer educacional que os inclui por meio da Libras para o ensinamento da lingua portuguesa, a
lingua nacional. As estratégias de ensino utilizadas pelos professores contribuem para
invisibilizar as linguas de sinais e as diferencgas culturais dos estudantes indigenas surdos, e ndo

contribuem para a manuteng¢ao e valorizagao das linguas maternas nas comunidades indigenas.
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2.3 Letramento e alfabetizacio na educacio de surdos

Para que os conhecimentos tradicionais dos povos indigenas nao se percam, ¢ preciso
que eles aprendam a lingua indigena, para que possam socializar os conhecimentos linguisticos,
os saberes das tradigdes, os rituais, dentre outros. A lingua indigena ¢é, portanto, essencial na
alfabetizac¢do e no letramento das criancas indigenas. Nessa perspectiva, esse processo deve ser
abordado de forma intercultural, sempre valorizando a lingua materna e as culturas tradicionais.

Embora a alfabetizacdo, apropriacdo de um sistema de escrita, ocorra em lingua
portuguesa, cabe destacar que em Libras, devido esta ser uma lingua de modalidade visual-
gestual, e sem escrita convencionalmente institucionalizada no curriculo, ela ¢ adquirida como
primeira lingua. Isso nos convida a reflexdo de que o processo de letramento e a alfabetizacao
de surdos nao deve ser pensado na légica do modelo dos ouvintes, pois isso vai exigir
metodologias bilingues especificas.

Todavia, Kleiman (2005), ao falar de métodos, diz que

Nao existe um método tnico, ou combinagdo tnica de métodos, que possa
ensinar a ler a todas as criangas com sucesso. Por isso, os professores devem
desenvolver um profundo conhecimento de multiplos métodos para ensinar a
ler ¢ um profundo conhecimento das criangas sob seu cuidado, para que
possam criar o equilibrio apropriado dos métodos requeridos pelas criangas a
quem ensinam (Kleiman, 2005).

Considerando os métodos, as especificidades do contexto e das pessoas, a alfabetizacao
e o letramento de criangas indigenas devem ser abordados de forma intercultural, valorizando
a lingua materna e as culturas tradicionais. E fundamental que seja garantida uma educacio
especifica e diferenciada ao contexto sociocultural das populacdes indigenas, principal

desafio. Para Albuquerque e Almeida (2021),

[...] a Educagdao Escolar das Criangas Indigenas assume relevancia,
considerando que a Educacgdo Infantil nas aldeias ocorre de acordo com a
tradicdo, a cultura e os costumes de cada povo. Enquanto na sociedade
nacional as criangas sdo inseridas em escolas especificas ainda nos primeiros
anos de vida, nas aldeias indigenas elas sdo imersas numa educagdo
promovida pela comunidade e, até os seis anos de idade, estdo sob a
responsabilidade das maes, aprendendo o que sua sociedade considera
importante, quando os saberes tradicionais sdo inculcados nas mentes
incipientes dos pequenos, dos quais eles ndo mais se separardo. E uma
educacdo da vida e para a vida (Albuquerque; Almeida, 2021, p. 80).
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Albuquerque (2007) comenta que a alfabetizacdo, considerada como o ensino das
habilidades de “codificacdo” e “decodificacdo”, foi levada a sala de aula no final do século
XIX, “[..] mediante a criagdo de diferentes métodos de alfabetizacdo — métodos sintéticos
(sildbicos ou fonicos) x métodos analiticos (global) —, que padronizaram a aprendizagem da
leitura e da escrita” (Albuquerque, 2007, p. 11-12). Comenta que a maioria de nds também teve
experiéncia escolar com énfase na “codificacdo” e “de codificagdo”, ja que passamos pela
alfabetizacgdo até as décadas finais do século passado.

E destaca que essas experiéncias de alfabetizacdo, muitas vezes “traumatizantes”, nao
estdo so relacionadas aos castigos aos quais muitos de nés fomos submetidos, mas também as
proprias atividades desenvolvidas, que se davam com énfase na repeti¢do e na memorizacao de
letras, silabas e palavras sem significados. Mas observa que ¢ a partir da década de 1980, que o
ensino da leitura e da escrita, tradicionalmente centrado no desenvolvimento dessas habilidades,
e desenvolvido com o apoio de material didatico centrado na memorizacdo de silabas e/ou
palavras e/ou frases soltas, passou a ser amplamente criticado.

Segundo a autora,

O discurso da importancia de se considerar os usos e func¢des da lingua escrita
com base no desenvolvimento de atividades significativas de leitura e escrita
na escola foi bastante difundido a partir da década de oitenta. No que diz
respeito a alfabetizagdo especificamente, surge o conceito de “analfabetismo
funcional” para caracterizar aquelas pessoas que, tendo se apropriado das
habilidades de “codifica¢do” e “decodificagdo”, ndo conseguiam fazer uso da
escrita em diferentes contextos sociais. Assim, o fendmeno do analfabetismo
passou a envolver ndo s6 aqueles que ndo dominavam o sistema de escrita
alfabética, mas também as pessoas com pouca escolariza¢dao (Albuquerque,
2007, p. 16).

Albuquerque (2007) destaca que o dominio do sistema alfabético de escrita ndo garante
que sejamos capazes de ler e produzir todos textos de diversos géneros. E Kleiman (2005)
refor¢a que o letramento, vai mais além disso, pois envolve a imersao da crianca, do jovem ou

do adulto

[...] no mundo da escrita e, nesse sentido, para conseguir essa imersao o
professor pode: [...] adotar praticas diarias de leitura de livros, jornais e
revistas em sala de aula; [...] arranjar paredes, chdo e mobilia da sala de tal
modo que textos, ilustracdes, alfabeto, calendarios, livros, jornais e revistas
penetrassem todos os sentidos do aluno-leitor em formacao; [...] fazer um
passeio-leitura com os alunos pela escola ou pelo bairro (Kleiman, 2005, p.
9).
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Todavia, Tfouni (1992) recusa as classificacdes “iletrado” e “pouco letrado” por
acreditar que o letramento € um continuum, pois os sujeitos assumem diferentes posigcdes a
depender do momento sociohistorico e do espago ocupado, assim, podemos dizer que ha
letramentos de diferentes naturezas. Kleiman (1995, p. 18-19) define letramento como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos”.

Ao buscar estabelecer uma relagdo entre alfabetizagdo e letramento, Soares (1998) diz
que

[...] alfabetizar e letrar sdo duas ac¢Oes distintas, mas ndo insepa raveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler ¢ escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo
se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado (Soares, 1998, p. 47).

Soares (1998 explica que o termo letramento € a versao dada ao portugués da palavra
inglesa literacy, que significa o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e a
escrever. Portanto, ser letrado ¢ “poder estar inserido em praticas diferenciadas de leitura e
escrita e poder vivencia-las de forma autonoma, sem precisar da mediagdo de outras pessoas
que sabem ler e escrever” (Albuquerque, 2007, p. 21). Logo, cabe a escola garantir a formagao
desses cidaddos letrados, construindo estratégias de ensino, como pontua a autora, que
permitam alcancar aquela meta: alfabetizar letrando.

Brian Street, ao estudar o letramento, definiu que hd uma indissociabilidade entre
letramento e ideologia e isso fez com que ele repensasse sua teoria, pois a alfabetizacao ¢
também ideoldgica, uma vez que sua base se ancora “numa visdo de mundo particular e num
desejo de que essa visdo da alfabetizagdo domine e marginalize as outras” (Street, 2011, p. 8).

Observando essas relagdes, Pereira (2019) comenta:

Podemos nos indagar, entfo, a respeito de como as instituicdes de ensino t€m
garantido, por meio das praticas de letramento, o carater plural das identidades
e das pessoalidades de seus alunos. E mais: de que modo os professores tém
buscado articular suas aulas de leitura e escrita aos multiplos contextos de
atividade? Essas sdo duvidas para as quais, certamente, ndo serdo atribuidas
respostas definitivas nesta dissertagdo, mas, diante do que hoje se percebe no
cenario da educacdo brasileira, existem praticas, a exemplo da alfabetizacao
formal, que carecem de mudancas, dado o seu perfil homogeneizador de
comportamentos, papéis ¢ pessoalidades (Pereira, 2019, p. 77).

Porém, na educacao monocultural e uniformizadora, dominante, ndo héa espaco para se

discutir de fato diferengas culturais, as diferencas linguisticas e as pluriepistemologias, muito
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menos o ensino de linguas indigenas. Nessa direcdo, ¢ necessario desenvolvimento de politicas
de reconhecimento intercultural, sempre articuladas a politicas de descolonizagdo do
conhecimento, de modo a superar o eurocentrismo e de se abrir para o didlogo interepistémico
(Tubino, 2004).

Mas ndo tem havido especo para carater plural das identidades e das pessoalidades de
seus alunos. E quando se coloca a necessidade de trabalhar os contetidos na perspectiva do
letramento critico, somos confrontados com a existéncia de um letramento cujo
desenvolvimento segue um padrao neutro, que no ensino da lingua ainda limita os estudantes a
a uma alfabetizagdo centrada no processo de decodificacdo. Noutra perspectiva, Kleiman
(1995) afirma que o letramento deve ser compreendido como um conjunto de praticas sociais,
cujos modos de funcionamento implicam diretamente as formas pelas quais os sujeitos
constroem suas relagdes de identidade e de poder.

Nessa direcdo, como observam Albuquerque e Almeida (2021), existe um letramento
proprio do universo indigena, o que pressupde o direito a educagdo diferenciada, que estd

presente nas mais variadas atividades do cotidiano das pessoas,

[...] notadamente nas atividades que prescindem a escrita, quando a oralidade,
rituais e mitos efetivamente constroem conhecimento e efetivam um
“letramento indigena”, que muito pode contribuir com a alfabetizacdo,
promovendo uma “Educagdo Escolar Indigena Infantil”, em perfeito didlogo
com a “Educacdo Indigena”. Uma educagdo emancipatdria, promotora de
seres humanos pensantes ¢ autdnomos, em convivéncia harmoniosa de
comunidades fraternas (Albuquerque; Almeida, 2021, p. 81).

Quando se fala de letramento e alfabetizacdo do indigena, é preciso compreender que as
linguas indigenas possuem importante papel nessa relagdo, pois hd que se considera o seu
carater sociocosmico, que possibilita a conexao e a comunicagao com os mundos existentes. As
linguas indigenas expressam e organizam cosmologias, epistemologias, racionalidades,
temporalidades, valores e espiritualidades (Baniwa, 2019).

Dito isto,

O letramento em linguas indigenas ndo se enquadra nas tipologias dos géneros
textuais da lingua portuguesa; diferentemente, aumenta as potencialidades de
seus usos entre geragodes, espacos, escola, etc. No planejamento de uma aula
ou no desenvolvimento de um projeto, devemos pensar nessas € em outras
fungdes. O que ndo se pode € seguir o modelo de uma lingua de tradigao escrita
e transpor para uma lingua de tradi¢@o oral. Isso ndo faz parte da composig@o
da educagdo intercultural (Silva, 2020, p. 267).
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Simas (2012) explica que muitos géneros do “contato” passaram a fazer parte da rotina

das comunidades indigenas, quais sejam:

[...] a assembléia, o discurso, o debate, a conferéncia etc, constituindo-se
géneros orais publicos que merecem ser trabalhados tanto em Lingua
Portuguesa como em lingua indigena pela escola, pois eles passam a compor
as rotinas das comunidades e realiza-se muitas vezes na lingua mae da
sociedade. [...] Todavia as praticas sempre sdo ressignificadas, adquirindo
novas caracteristicas peculiares da novacultura. [...] Observa-se que
dependendo do contexto sécio-cultural ¢ das formas de contato, uma
comunidade indigena pode utilizar mais um determinado género do que
outros. Entendemos que, antes de se formular o curriculo escolar para o
ensino de linguas, deve-se fazer um levantamento dos géneros mais
recorrentes no contexto e no dominio discursivo da comunidade indigena para
que os mesmos sejam levados as aulas de ensino e aprendizagem de linguas.
(Simas, 2012, p. 22).

No entanto, o letramento de estudantes indigenas surdos vai além das tradicionais
praticas de alfabetizacdo, pois exige o desenvolvimento da capacidade de utilizar a leitura e a
escrita, conjunto de praticas sociais, de maneira funcional e significativa em diferentes
contextos sociais, as experiéncias da vida sociocultural, tanto como um sistema simbdlico
quanto como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos. Envolve a
aprendizagem da lingua portuguesa escrita, utilizando a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como suporte para compreensao e aquisi¢do. E um processo que vai além da mera alfabetizagio.

O letramento de indigenas em Libras tem também o objetivo de fortalecer a identidade
cultural e linguistica do povo indigena, o que vai lhe garantir o acesso a educagdo e outros
direitos. Mas, como afirma Maher (2007) o bilinguismo de minorias linguisticas quase sempre
resulta em um modelo assimilacionista de submersdo, ou seja, o aluno utiliza uma lingua
diferente da majoritaria e, por ndo ter com quem interagir em sua lingua materna, ¢ for¢ado a
abandona-la em favor da lingua oficial e hegemonica.

Em seus estudos acerca da inclusdo, Goes e Tartuci (2002, p. 114) descrevem situacdes
excludentes, pois muitos professores ainda submeterem criangas e adolescentes surdos a
“copiar da lousa, copiar do colega, copiar de seu proprio caderno — o aluno surdo aprende e
acaba por fortalecer este tipo de estratégia: copiar para se manter vivo no ambiente”. Em muitos
casos, como estratégia de ‘sobrevivéncia’ em sala de aula, os estudantes simulam o papel de
aprendizes e reproduzem os rituais escolares para ocupar o ‘lugar’ de aluno em sala de aula. Os
mecanismos de resisténcia as praticas de ensino desenvolvidas na escola, acabam por penaliza-

los.
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No que se refere a essas praticas e o que ¢ preconizado no Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), Pereira (2019) comenta que mesmo que a
legislagdo para a educacdo escolar indigena assegure o direito & educagdo diferenciada,
garantindo a aprendizagem das linguas maternas, com ‘“contetidos curriculares propriamente
indigenas e [...] modos proprios de transmissdo do saber indigena” (Brasil, 1998), as escolas
indigenas ainda ndo possuem materiais especificos e diferenciado, e nem professores com
formacgao especifica para desenvolverem um trabalho na perspectiva da especificidade. Para a
autora,

O RCNEI ¢ um dos varios passos para que a educacao indigena diferenciada
possa concretizar-se, sem esquecer que esta educacdo depende também do
professor, do livro didatico, de projetos politicos pedagogicos, cursos de
capacitagdo, dos poderes publicos e, claro, das comunidades indigenas
(Pereira, 2019, p. 24).

No caso dos estudantes surdos, Sanchez (2002) defende que o bilinguismo deveria
considerar o acesso pleno a lingua de sinais, como primeira lingua, ja que ¢ um fator necessario
a subjetividade, a constitui¢do de sentidos sobre o0 mundo e acesso aos demais conhecimentos.
Mas o que tem ocorrido € que o portugués escrito ¢ imposto nas atividades escolares de forma
obrigatoria, sendo ensinado como lingua materna e nao como segunda lingua (o que ocorre com
os estudantes indigenas surdos), desconsiderando-se a auséncia de primeira lingua, que neste
caso seria a Libras indigena.

Na ideia de verificar se essas questdes aparecem no Documento Curricular do
Tocantins'® (DCT), o qual apresenta proposi¢des para a educagiio infantil e para o ensino
fundamental as escolas do estado e cujos direcionamentos estdo descritos na Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), verificamos que um dos objetivos do DCT ¢ que

[...] possa contribuir para o norte da pratica pedagdgica, bem como para
a construcao dos curriculos das redes de ensino e o desenvolvimento
das aprendizagens necessarias, na busca de maior equidade para as
criangas da Educacao Infantil, bem como de todos os estudantes do
Ensino Fundamental do Tocantins (Documento Curricular do Tocantins
- DCT, 2019, p. 10, grifo nosso).

13 No estado do Tocantins, o DCT foi consolidado em regime de colaboragdo com os 139 municipios, sendo

aprovado e homologado pelo Conselho Estadual de Educagdo do Tocantins, por meio da Resolugdo N.° 24, de 14
de marco de 2019 (DCT, 2019).
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A equidade aparece no documento, o que pressupde a igualdade de condigdes e
oportunidades, mas ndo aborda pontualmente o bilinguismo de indigenas, e o acesso pleno a
lingua de sinais, numa perspectiva de direitos humanos.

Neste documento, a area de linguagens ¢ composta pelos componentes curriculares
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacao Fisica. Sio componentes que contribuem,
segundo o entendimento posto, para a formagdo social do ser humano ao interagir
cotidianamente por meio das diversas linguagens, como “[...] verbal (oral ou visual-motora,
como Libras e escrita), corporal, visual, artistica, sonora e digital [...]”, visando ampliar as
capacidades expressivas dos estudantes em manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas
(Documento Curricular do Tocantins - DCT, 2019, p. 10). Mas ndo avanca para defini¢des e
procedimentos que de fato se compreenda essas diversas linguagens, sobretudo a Libras nesse
contexto especifico.

O DCT preconiza que nos anos finais do ensino fundamental vai ocorrer um
aprofundamento das praticas artisticas, corporais e linguisticas na vida dos estudantes, portanto,
os conhecimentos dos componentes da area de linguagens devem levar os estudantes a
questionamentos, analises, reflexdes, escolhas, criticidade, descobertas, conclusdes e acdes, na
sociedade. E, ao considerar a regionalidade do Tocantins, observa que os componentes devem
garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas da area de linguagens.
Assim, o documento traz as competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que

especifica que os estudantes devem:

Compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacio da realidade e expressido de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagdo na vida social e
colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar ¢
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugdo de conflitos
€ a cooperagao.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.
Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
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pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar
de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgdo artistico-
cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
Compreender e utilizar tecnologias digitais de informag@o e comunicagio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos (Brasil, 2017, p. 63, grifos nossos).

Ao abordar as competéncias especificas da area de linguagens, o DCT diz que devem
ser valorizadas as formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais; que devem ser utilizadas diferentes linguagens, como Libras;
que se deva levar em consideracgdo, ao se utilizar as diferentes linguagens, os direitos humanos
e o respeito ao outro; que se deve reconhecer o patrimdnio cultural da humanidade. Mas tudo
isso aparece de maneira virtual, deslocado de reflexdes sobre a realidade do estado.

O DCT entende que a articulagdo das competéncias da area de conhecimento com as
competéncias especificas de cada componente curricular levara os estudantes a compreenderem
as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural, o que se dara “[...] por meio
do conhecimento e exploragcdo das diversas praticas de linguagens (artisticas, corporais e
linguisticas) e, assim, colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva” (Documento Curricular do Tocantins - DCT, 2019, p. 46).

O documento ndo aprofunda e ndo construiu para que o bilinguismo seja pensando
também na perspectiva do acesso pleno a lingua de sinais, como primeira lingua, haja vista que
a competéncia comunicativa em géneros especificos, nem tanto usuais na sociedade nao
indigena, ¢ exigida pela sociedade indigena; nao sendo, portanto, correto, como afirma Simas
(2012), a escola se ausentar dessa responsabilidade no ensino e desenvolvimento na lingua

materna da sua comunidade.

2.4 Contribuicoes da sociolinguistica interacional para a educacio de surdos

Partimos do pressuposto de que o ensino de uma lingua de sinais e o ensino de uma
segunda lingua (da nagdo) ndo deveria se pautar em critérios estritamente linguisticos, mas
também considerar os aspectos socioculturais da comunidade, o que envolve sobretudo a
formag¢ao de uma consciéncia politica sobre os direitos das pessoas surdas (Skliar, 1999). Nesse
sentido, as praticas bilingues na educacdo de surdos, principalmente quando se trata de

indigenas surdos, devem considerar o reconhecimento da diferenga, a importancia da lingua
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para a comunidade, tanto cultural quanto politica dos grupos sociais. Essas inter-relagdes entre
linguas, situacdes linguisticas especificas, e diferengas culturais, portanto, precisam de mais
atencao nesses espagos diferenciados.

Como uma possibilidade de contribuigdo a essas questoes, do ponto de vista linguistico,
a Sociolinguistica Interacional (SI) ¢ uma abordagem da linguagem que se preocupa em
investigar a linguagem nas interagdes entre os falantes, considerando os estudos da sociedade
e da cultura. Esta concentrada na analise micro da comunicag¢ao, mas também no nivel macro da
vida social, ou seja, em saber como essa comunicacdo se desenvolve nos mais diferentes
contextos sociais. Nessa dire¢do, ao considerarmos que ha diferentes significados sociais e
culturais em eventos interacionais, “Gumperz (1982), o precursor desta vertente teorica,
investigou os problemas de comunicagdo intercultural, para compreender como os individuos
constroem e mantém relacionamentos, exercem relagdes de poder, projetam e negociam
identidades sociais” (Nobrega, 2016, p. 56).

Conforme Nobrega (2016), a Sociolinguistica Interacional é conhecida no campo dos
estudos linguisticos como uma vertente tedrica que discute a organizacdo social do discurso
pelo ponto de vista sociologico e linguistico. Trata-se de uma teoria que tem como
procedimento metodologico a pesquisa etnografica e focaliza a intersec¢do entre lingua e
cultura, compreendendo os usuarios da lingua como co-construtores ativos de encontros sociais
€ em constante jogo cooperativo para construir sentidos em qualquer encontro conversacional.

Essa vertente tedrica também nos ajuda a refletir sobre os variados aspectos do
bilinguismo social, o que envolve populacdes minorizadas linguisticamente, e diz respeito a
contextos em que coexistem duas (ou mais) formas linguisticas com divisdo funcional de uso,
que funciona da seguinte maneira: ha uma variedade alta respeitada, neste caso o portugués,
lingua oficial que ¢ fortemente padronizada e utilizada na educagdo escolarizada; de outro lado,
ha as variedades que nao gozam de prestigio social (as suas comunidades de fala geralmente
sdo invisibilizadas) e que sdo utilizadas em situacdes ditas informais (Calvet, 2002).

Além de estruturar o pensamento, a linguagem também mantém estreita relacdo com
a cultura. Se, por um lado, as varias linguagens fixam e passam adiante os produtos do
pensamento sob a forma de ciéncia, por outro, elas também sofrem a influéncia das
modifica¢des culturais. Trata-se de relagcdes que envolvem o contexto e a cultura, pois “a
linguagem ¢ uma forma do comportamento aprendido e, assim, ¢ reconhecida pelos
antrop6logos como um aspecto da cultura” (Keesing, 1961, p. 551).

Portanto, a relacdo entre linguagem e cultura ¢ fundamental para a compreensao da

linguagem, das linguas e dos processos culturais, pois a linguagem ¢ ideologica, social, historica
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e cultural e estd ligada a vida do ser humano. Como uma a¢do humana, é sobretudo na
linguagem que estdo inseridos as histdrias, as experiéncias e os conhecimentos ancestrais
vivenciados pelos individuos.

O conceito de Sociolinguistica Interacional (S I) surgiu na década de 1970 e foi
apresentado pelo linguista americano John Joseph Gumperz. Conforme Noébrega (2016), a
Sociolinguistica Interacional é conhecida no campo dos estudos linguisticos como uma vertente
tedrica que discute a organizacdo social do discurso pelo ponto de vista sociologico e
linguistico. Trata-se de uma abordagem socio-interacional do discurso interdisciplinar, uma vez
que dialoga com a Linguistica, Sociologia, Antropologia, Filosofia e da Psicologia Social,
envolvendo relacdes entre a linguagem, sociedade, cultura. Essa relacdo, por sua vez, passa a
ser vista a partir do uso da fala em contextos sociais especificos, centrando no exame da situacao
de interagdo linguistica e social.

Para Gumperz (2015),

A Sociolinguistica Interacional (SI) é uma abordagem da analise de discurso
que tem sua origem na busca de métodos replicaveis de analise qualitativa que
explicam nossa capacidade de interpretar o que os participantes pretendem
transmitir na pratica comunicativa cotidiana. E sabido que os conversadores
sempre confiam no conhecimento que, além da gramatica e do léxico, se faz
ouvir. Mas como esse conhecimento afeta a compreensdo ainda ndo ¢
suficientemente compreendido (Gumperz, 2015, p. 9, tradugdo nossa).

Assim, a SI propde o estudo da lingua na interagao social, com foco na construgdo da
interacdo linguistica e social, fornecendo subsidios para a anélise do contexto social. Além
disso, considera os entendimentos construidos pelos participantes por meio dos sentidos
inferidos na interacdo. Essa abordagem que analisa o discurso e tem como foco a nossa
habilidade de interpretar o que os nossos interlocutores intencionam comunicar na interagao

cotidiana. Para Gumperz (2015),

O problema fundamental ndo ¢ decidir o que uma expressao significa, mas
determinar o que o falante intenciona transmitir por meio de uma mensagem
especifica. Esta visdo, que inferéncias estdo enraizadas no discurso tanto
quanto na circunstancia local em que sdo produzidas é, até agora, largamente
aceita em estudos do discurso (Gumperz, 2015, p. 217, traducdo nossa).

Fortemente ancorada na pesquisa qualitativa empirica e interpretativa, os estudos nesse
campo tanto podem dar maior atencdo ao fendomeno linguistico quanto aos fendmenos

interacionais. Trata-se de uma teoria que tem como procedimento metodologico a pesquisa
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etnografica. A SI focaliza a interseccdo entre lingua e cultura, compreende que os
interlocutores, ou usudrios da lingua, sdo considerados co-construtores ativos de encontros
sociais (Marcuschi, 1991; Tavares, 2006), € estdo constantemente em um jogo cooperativo para
construir sentidos em qualquer encontro conversacional.

No que se refere a essas experiéncias, a Sociolinguistica, que ¢ uma area da Linguistica
que estuda a lingua falada na interface com a sociedade, estd voltada ao uso da lingua em
situagdes reais de interagdo. Ao introduzir a concep¢ao de variabilidade linguistica, ela traz
importantes contribui¢cdes para romper com um ideal de homogeneidade linguistica, sustentado
pelas teorias formalistas. Essa perspectiva parte do pressuposto de que as linguas sdo de
natureza heterogénea e mutavel e a variacdo observada ndo se da de maneira desordenada ou
aleatoria, como pensavam os formalistas.

As andlises que caracterizam essa area sao uma interpretacdo dos fendmenos, sejam
linguisticos, nao-verbais, sociais, e outros, que contribuem para a construgdo do evento
comunicativo. A andlise dos processos interativos pelos quais os participantes negociam as
interpretagdes, cooperando socialmente, sao fundamentais.

Neste estudo, ao buscarmos focalizar o estudo da lingua na interagdo social, neste caso
na escola indigena, com atencdo a constru¢ao da interacdo linguistica e social dos estudantes
surdos, a SI podera fornecer elementos que nos orientem na analise dos obstaculos linguisticos
mais frequentes no processo de letramento e alfabetizagdo em Libras, Lingua Portuguesa,
vivenciados pelos estudantes Apinajé surdos, sobretudo no que se refere aos principais
obstaculos linguisticos enfrentados pelos estudantes indigenas surdos em fase de letramento e
alfabetizagao.

Considerando a organizacao da vida cotidiana, os sentidos e significados, como observa
Moura (2013), as pessoas surdas podem ouvir um pouco, muito ou quase nada, mas, para elas,
o mundo dos sons e o mundo da linguagem sao diferentes daquele percebido pela crianca
ouvinte. Esta percep¢do, que rompe com um ideal de homogeneidade linguistica, sustentado
pelas teorias formalistas, e vai na direcdo da importancia de considerar a autonomia da

comunidade surda na criagao e no desenvolvimento de sua propria linguagem.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

Nesta se¢dao, em que abordamos os caminhos metodologicos do estudo, discutimos a
abordagem adotada e o tipo de estudo, descrevemos o perfil dos professores da Escola Estadual
Indigena Katan e as opcdes adotadas, discutimos os instrumentos de producdo de dados e
aspectos ¢éticos do estudo, e, por fim, caracterizamos o locus de estudo e instrumentos de

producao de dados.

3.1 Abordagem e tipo de estudo

Trata-se de um Estudo Exploratorio, cuja abordagem ¢ qualitativa, realizada em duas
fazes: pesquisa bibliografia e pesquisa de campo. A primeira fase corresponde ao
aprofundamento tedrico na questdo estudada. A segunda fase constitui a realizacdo de
entrevistas'* com os professores investigados, para a producdo de dados, e a analise de
documentos que norteiam o ensino bilingue para surdos na escola indigena

Uma das caracteristicas mais importantes do Estudo Exploratério ¢ a énfase dada aos
fendmenos ainda pouco explorados. Segundo Gil (2017), ha certa tendéncia de que o
planejamento dos estudos exploratdrios seja mais flexivel, buscando adquirir maior
familiaridade com o fendmeno pesquisado. E um tipo de estudo que envolve entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado, possibilitando a analise
de exemplos que estimulem a sua compreensao (Gil, 2017). A pesquisa exploratoria ¢ usada
em casos nos quais ¢ necessario definir o problema com maior precisao.

Flick (2004) destaca que a pesquisa qualitativa ndo tem como referéncia um conceito
teorico e metodoldgico unificado, uma vez que varias abordagens teoricas e seus métodos
caracterizam as discussdes e a pratica da pesquisa. Ela ndo se apresenta como uma proposta
rigidamente estruturada, e “[...] permite que a imaginacdo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques” (Godoy, 1995, p. 23). Além
disso, valoriza a vivéncia, o conhecimento empirico, ou seja, as experiéncias dos sujeitos em
seus contextos socioculturais, dando énfase ao universo dos significados, para traduzir e
expressar os acontecimentos dos espagos sociais.

Nessa dire¢do, Moita Lopes (1994) explica que o paradigma de pesquisa

interpretativista ndo se baseia na utilizagdo da metodologia de pesquisa quantitativa para a

14O processo de preparacdo e condugio das entrevistas é descrito em 5.1.
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analise dos fatos sociais, pois entende que a realidade ndo pode ser estuada pondo o individuo

a parte, ja que esta ¢ construida por ele.

3.2 Perfil dos professores da Escola Estadual Indigena Katan

Para melhor compreensdo do contexto no qual os participantes da pesquisa atuam,

buscamos tragar um breve perfil dos professores entrevistados, como evidenciado no Quadro

2, a seguir:
Quadro 2 - Perfil dos professores da Escola Estadual Indigena Katan
Participantes Formacao Regime de | Anos em que Tempo | Tempo
trabalho atua de de
atuacao | atuacio
na
escola
indigena
Professora Graduagdo em Letras ¢ | Temporario | Anos iniciais, 26 anos | 23 anos
MARIA Pedagogia finais do EF e
Ensino Médio.
Formacéo continuada
em Educacdo Bilingue
pela SER/SEDUC/TO
Professor Graduacao em Temporario | Anos iniciais, 3 anos 3 anos
RENATO Ciéncias Sociais finais do EF e
Ensino Médio.
Professora Graduacao em Temporario | Anos finais do 5 meses | 5 meses
SONIA Licenciatura em EF e Ensino
Letras/Libras Meédio.
Professor Graduagdo em Temporario | Anos finais do 5 anos 20 anos
PEDRO Historia; EF ¢ Ensino
Meédio. (trabalho
Especializa¢do em com
Coordenacdo e comunid
Orientagdo Pedagogica ades
tradicion
ais)

FONTE: Elaborado pelo autor.

E importante destacar que para a preservagdo da identidade dos participantes, conforme
acordado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), foram atribuidos nomes
ficticios a eles. Fica claro no Quadro 2 que todos possuem formacao em nivel superior, sendo
que apenas o Professor Pedro possui curso de pos-graduacdo lato sensu na area de gestdo

escolar e trabalha ja ha 20 anos com comunidades tradicionais. Professora MARIA, que possui
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23 anos de atuacdo na escola indigena, possui um curso de formagao continuada em “Educagao
Bilingue” pela SER/SEDUC/TO. Outra formagdo que chama atengdo ¢ da Professora SONIA,
que possui Graduacdo em Licenciatura em Letras/Libras, mas tem atuagdo de apenas 5 meses
na escola indigena. Cabe observar que todos os professores da escola possuem contrato
temporario, e que apenas um servidor ¢ indigena Apinajé, mas atua como auxiliar de secretaria.
Essa demanda de contrato busca atender a falta de concurso publico para professores indigenas

Apinajé na regido, o que tem a ver com a especificidade.

3.3 Locus de estudo e instrumentos de producio de dados

No que se refere ao oocus de estudo, como ja observado, a pesquisa foi realizada na
Escola Estadual Indigena Katan, na Aldeia Palmeira, Terra Indigena (TI) Apinajé, localizada
no extremo Norte do estado do Tocantins, com 3 professores (ndo indigenas) e 1 intérprete de
Libras (esta atua como coordenadora pedagogica) que desenvolvem atividades com estudantes
surdos.

Para se chegar até a Escola Estadual Indigena Katan, precisamos sair de Tocantindpolis-
TO e adentrar a Terra Indigena Apinayé, até chegar na Aldeia Palmeira. Esse percurso dura
cerade 1 hora e 41 minutes de carro. 80,8 km. A Figura 2 mostra a imagem capturada de satélite,
onde podemos visualizar o trajeto de Tocantindpolis-TO a Aldeia Palmeira, na Terra Indigena

Apinayé:
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Figura 2 — Trajeto de Tocantindpolis-TO a Aldeia Palmeira - Terra Indigena Apinayé
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E importante observar, novamente, que a Terra Indigena Apinayé, onde esta localizada
a Aldeia Palmeira, ndo estd concentrada em um unico municipio, ela abarca os municipios
de Tocantindpolis, Maurilandia do Tocantins, Nazaré, Itaguatins e Sdo Bento, no estado do
Tocantins, na regido denominada Bico do Papagaio. A Aldeia Palmeira, localizada dentro dessa
Terra Indigena, esta mais aproximada dos municipios de Cachoeirinha e de Luzinopolis do que
do municipio de Tocantinopolis.

Para chegar até a Aldeia Palmeira, temos que percorrer um trecho antigo da BR-230
(Transamazonica), pois essa BR, na época, invadia o territorio Apinajé, visto que a Terra
Indigena Apinayé¢ ainda ndo havia sido demarcada. Atualmente, esse trecho nao faz mais parte
da rodovia BR-230, foi abandonado em 1999, pois, com muita pressdo dos Apinajé, houve a
constru¢ao de um desvio (linha azul - Figura 3) paralelo ao trecho de dentro da TI (linha rosa,
Figura 3), contornando a regido do Ribeirdo Gameleira. Hoje esse trecho dentro da TI ¢ uma

estrada local, que interliga as aldeias entre elas e as aldeias entre as cidades circunvizinhas.
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Figura 3 — Trecho antigo da BR-230 (Transamazonica) que corta a Terra Indigena Apinay¢
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A rodovia (em azul) foi construida na década de 1970, mas a demarcagdo da TI so6 vai
acontecer em 1985. Desde 2022 os Apinajé reivindicam o territorio suprimido pela
Transamazonica. Essa rodovia Federal foi criada durante o Governo Emilio Médici, durante o
periodo da Ditadura Militar sendo até hoje considerada uma obra inacabada, devido as suas
enormes propor¢des. Ela ndo passa diretamente pelo estado do Tocantins. A rodovia que
atravessa a Regido Norte do Tocantins ¢ a BR-230, uma rodovia Federal com um trecho de
aproximadamente 144,7 km, que serve de ligacdo com outros estados como Para e Maranhao e
¢ estratégica para a agricultura local.

Nosso locus de estudo, de modo mais especifico, ¢ a Escola Estadual Indigena Katan,
unica escola da Aldeia Palmeira. Katan ¢ o nome no qual os indigenas sao batizados. Foi uma
importante lideranca Apinajé que muito contribuiu para a funda¢ao da comunidade, segundo os
professores da escola. No que se refere ao seu funcionamento, esta escola atende nos trés turnos:
manha, tarde e noite. Pela manha atende turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental; a

tarde, atende as turmas dos anos finais; e a noite com o Ensino Médio, sendo o 1° ¢ 0 2° ano
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turma multisseriada. O 3° ano possui turma normal. Ha dois estudantes surdos na escola: 1
menino, que estuda o 1° ano do Ensino Médio; e 1 menina, que estuda o 6° ano do Ensino
Fundamental. No total, ha 124 estudantes matriculados na escola.

Com relagdo ao corpo docente, ha 6 professores e 1 intérprete de Libras, que também
atende como Coordenacdo Pedagogica da escola. Ha 1 Diretor e 1 Secretario, ndo indigenas, e
1 Auxiliar de Secretaria indigena. Todos os servidores possuem contratados temporarios. Ha
apenas 1 servidor indigena. Nao ha na escola um atendimento educacional especializado. A

Figura 4 mostra a fachada da Escola Indigena Katan:

Figura 4 - Fachada da Escola Indigena Katan

Do ponto de vista da estrutura, o prédio pode ser considerado de pequeno porte, pois
possui 4 salas de aula, 1 diretoria, 1 secretaria e copa-cozinha, e dois banheiros externos, 1
masculino e outro feminino, que naquele dia apresentavam problemas quanto ao abastecimento
de agua. A escola ndo possui agua encanada.

No que se refere aos instrumentos de produgdo de dados utilizados neste estudo, foi
realizada andlise documental nos seguintes documentos: Documento Curricular do Tocantins
(DCT): apresenta proposigdes para a educacdo infantil e ensino fundamental as escolas do
estado, que tém como fio condutor as politicas nacionais curriculares a educagdo basica, cujos
direcionamentos estdo descritos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (Documento
Curricular do Tocantins - DCT, 2019); e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC): com

foco nos direcionamentos que fundamentam o Documento Curricular do Tocantins (DCT).
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BNCC (Brasil, 2017). E realizada entrevista semiestruturada na Escola Indigena Katan com os
participantes do estudo: 4 professores.

Para Manzini (1991), uma das principais caracteristicas da entrevista semiestruturada
¢ a utilizagdo de um roteiro previamente elaborado, ndo havendo um modelo padronizado de
alternativas, para que as informacdes recolhidas sejam mais flexiveis e dinamicas,
proporcionando uma melhor compreensao da questao investigada.

Para a realizacdo das entrevistas, foi confeccionado um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras perguntas que diziam respeito as circunstancias da
entrevista ou para aprofundar algumas questdes que ndo estavam bem esclarecidas nas
respostas. A mediacdo entre os participantes (ouvintes) e o pesquisador (surdo), facilitando a
comunicagao e traduzindo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a lingua oral (portugués), foi
realizada pelo servidor da prefeitura de Tocantinopolis Sebaoth Kenald Alvez Carvalho'®,
nosso intérprete de Libras naquela ocasido. O trabalho de Sebaoth!'® foi extremamente
importante porque garantiu o nosso didlogo com os participantes do estudo, desfazendo as
barreiras na comunicagdo entre linguas diferentes e pessoas surdas e ouvintes.

No dialogo com os professores, aos quais as perguntas eram realizadas por mim
(pesquisador) e pelo meu orientador, e traduzidas pelo intérprete de Libras, simultaneamente,
sempre guiados pelo nosso roteiro de perguntas, que foi elaborado em didlogo conjunto e
discutido anteriormente. Em momentos em que havia duvidas sobre as respostas, fazia
perguntas ou solicitava melhores esclarecimentos. Nesse momento o intérprete intervinha de
forma simultanea, garantindo que a informacao fosse transmitida de maneira clara e objetiva.

E importante observar que antes de realizar cada entrevista, era lido o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) a cada participante, e respondidas as possiveis
davidas quanto a esse documento. Esclarecidos os objetivos da pesquisa e demais
procedimentos, no final, havendo a concordancia, o documento era assinado individualmente
pelo participante e pelo pesquisador, sendo entregue uma copia assinada ao primeiro. Cada

entrevista durou cerca de 30 minutos, ¢ foi realizada na secretaria da escola, ambiente mais

15 E servidor da Prefeitura de Tocantindpolis, e concluinte do curso de graduagdo em Libras. Ele aceitou o nosso
convite com muita boa vontade, dada a incompatibilidade de agendas dos interpretes de Libras da UFNT, e a
distancia para esse atendimento, visto que eles estdo mais concentrados na sede da Universidade, em Araguaina.
A pesquisa foi realizada no municipio de Tocantindpolis, na T I Apinay¢, que fica acerca de 2 horas de Araguaina-
TO.

16 Como o servidor ¢ lotado no setor de vigilancia epidemioldgica da prefeitura de Tocantindpolis, a sua cedéncia
para esta atividade foi solicitada por meio de oficio a sua coordenadora, a qual gentilmente o cedeu para esta
atividade.
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adequado naquele momento, e sugerido pelo diretor da escola. O tempo de entrevista e visitagao
na escola durou cerca de 4 horas.

Conforme Liidke e André (1986, p. 38), a andlise documental “[...] pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja completando as informacdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Neste
estudo a andlise documental, considerando a importancia das informagdes que podemos extrair
dos documentos legais, possibilitou a ampliacao do entendimento do problema investigado e a

contextualizacao dos fatos.

3.4 Categorizacao e procedimentos de analise

No que se refere a categorizacdo e aos procedimentos de analise, os dados produzidos
foram organizados em eixos tematicos e classificados em categorias analiticas que emergiram
das falas. Tais dados foram estudados a luz das abordagens teoricas com a quais dialogamos
neste estudo e analisados conforme as orienta¢des da técnica de Triangulagdo de Dados.

Segundo Yin (2001), a Triangulagdo de Dados!” se fundamenta na légica de se utilizar
varias fontes de evidéncias, permitindo ao pesquisador dedicar-se “[...] a uma ampla diversidade
de questdes histdricas, comportamentais e de atitudes. A vantagem mais importante, no entanto,
¢ o desenvolvimento de linhas convergentes de investigacao [...]” (Yin, 2001, p. 121).

O procedimento de andlise seguiu as seguintes etapas:
e Primeira etapa: foi realizada a transcricdo das entrevistas que compdem os dados
qualitativos levantados. A medida que foram escutados os 4udios e lidas as transcrigdes,
procedeu-se as marcagoes do que se considerou relevante nas narrativas levantadas, tendo em
vista os eixos estruturadores da pesquisa. As entrevistas, em audio, foram transcritas por meio
do aplicativo Transkriptor, que permite a conversdo dos audios em textos. Mas, apos esse
processo de conversdo, afim de se confirmar a qualidade e confiabilidade do material transcrito,
as transcri¢des foram validadas posteriormente com base nos arquivos de audio;

e Segunda etapa: foi realizada uma pré-avaliagao dos dados produzidos. Apds esse processo,

demos inicio a apreensdo de categorias, as quais emergiram das narrativas dos participantes.

Para o procedimento de analise, os dados produzidos forma organizados em eixos e categorias,

conforme demonstrado no Quadro 3:

17 Denzin (1978) define quatro tipos de triangulagdo: de dados, do investigador, a tedrica e a metodologica. A
analise neste estudo se da pela Triangulacdo de metodoldgica.
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Quadro 3 - Eixos e categorias adotados

EIXOS CATEGORIAS
Letramento e alfabetizacio de alunos surdos | e praticas centradas no portugués;
em Libras na Escola Estadual Indigena e aquisi¢do tardia da Libras;

Katan e Libras em posic¢do secundaria.

Praticas pedagogicas dos professores

auséncia de formacao em Libras;
movimento de adaptacgdo local;
articulagdo entre saberes tradicionais e
curriculo escolar.

Barreiras educacionais vivenciadas pelos e barreira comunicacional;
professores e formagdo em Libras
® acesso a recursos pedagogicos
adequados.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os eixos Letramento e alfabetiza¢do de alunos surdos em Libras na Escola Estadual
Indigena Katan; Prdticas pedagogicas dos professores; e Barreiras educacionais
vivenciadas pelos professores, guiaram a elaboracdo das perguntas feitas aos
professores na entrevista semiestruturada.

As categorias aqui apresentadas emergiram das respostas as perguntas, as quais foram
organizadas nos eixos destacados, buscando evidenciar as questdes mais frequentes na
caracterizacdo do processo de aquisicdo de Libras pelos estudantes Apinajé surdos, na
descricdo das praticas pedagdgicas dos professores e nas percepgdes destes sobre as
barreiras educacionais vivenciadas pelos estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira,
no processo de aquisi¢do de Libras.

As categorias, no entanto, ndo aparecem marcadamente nas analises, elas sdo fluidas,
ou seja, sao recorrentes em varios trechos das falas dos participantes do estudo, e sdo os
pontos centrais da andlise aqui realizada acerca das percepgdes docentes sobre as
barreiras educacionais vivenciadas por estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira,
no processo de aquisi¢do de Libras, Lingua Portuguesa.

o Terceira etapa: as narrativas produzidas foram lidas e analisadas, com aten¢do ao contexto
e as demais dimensodes do estudo. Esta etapa foi ancorada no didlogo com autores base da
pesquisa;

e Quarta etapa: foi mais centrada no processo interpretativo. Aqui foi estabelecido um
didlogo mais efetivo entre as narrativas dos professores, os autores que abordam e discutem a

tematica e analise de conjuntura, ou seja, do contexto estudado.
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Ainda sobre o processo de triangulagdo, Minayo (2010) explica que a triangulacdo de
métodos consiste num procedimento analitico para interpretacdo de dados qualitativos,
no qual o pesquisador pode langar mao de trés técnicas ou mais com vistas a ampliar o universo
de informagdes em torno do objeto de pesquisa. Isso permite que o fendmeno seja examinado
sob o olhar de diferentes perspectivas, possibilitando uma compreensao mais ampla.

A andlise por triangula¢do de métodos, aqui empreendida, consistiu na reparagdo do
material coletado e na articulacao de trés aspectos: dados empiricos (informagdes concretas
levantadas com a pesquisa: entrevistas; analise documental; e observagio'®); o dialogo com os
autores que estudam a tematica; e analise de conjuntura (o contexto mais amplo e mais abstrato

da realidade). Assim,

A opg¢do pela Andlise por Triangulagdo de Métodos significa adotar um
comportamento reflexivo-conceitual e pratico do objeto de estudo da pesquisa
sob diferentes perspectivas, o que possibilita complementar, com riqueza de
interpretagdes, a tematica pesquisada, a0 mesmo tempo em que possibilita que
se aumente a consisténcia das conclusdes (Marcondes; Brisola, 2014, p. 206).

Com relagdo as questdes éticas, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), e foi aprovado
por meio do Parecer Consubstanciado N.° 7.670.944.

18 As observagdes dizem respeito as anotagdes das experiéncias vivenciadas como docente na Escola Estadual
Indigena Katan.
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4 ENSINO DE LINGUAS EM CONTEXTOS INTERCULTURAIS E LINGUAS
INDIGENAS DE SINAIS

Nesta secao trazemos reflexdes sobre ensino de linguas e educagio bilingue para surdos
em contextos interculturais, diante das disputas ideologicas presentes nas politicas de educagao
inclusiva e politicas linguistica neste pais. Discutimos o curriculo na educag¢do de indigenas
surdos, chamando aten¢do para ensino de linguas em contextos inter/multiculturais. E trazemos

reflexdes sobre cultura surda e educacao escolar Apinajé.

4.1 Consideracgdes sobre ensino de linguas em contextos interculturais

Na perspectiva critica do ensino de linguas, a linguagem nao € considerada apenas como
um instrumento de comunicagdo, ¢ também um veiculo de poder, cultura e de
ideologias. Assim, ela nos da a possibilidade de questionar o paradigma monolingue e as
praticas uniformizadoras, tendo em vista a abertura para uma perspectiva de ensino de lingua
mais inclusiva e transformadora. Nessa direcdao, autores como Rajagopalan (2003), Moita
Lopes (2016), Mignolo (2012) e Canagarajah (2013), contribuem com bases tedricas que
apontam para a necessidade de ressignificagdo de conceitos, como o de lingua, e chama atencao
para a relagao entre lingua-identidade-povo-territorio.

Ao buscar estabelece ruma relagdo entre lingua e identidade, Rajagopalan (2003, p. 24)
diz que “[...] a linguistica foi eleita como modelo para as demais ciéncias humanas por adotar
— ou melhor dizendo, imitar — os métodos das ciéncias exatas e se distanciar dos procedimentos
mais comuns nas humanas”. Mas os tempos atuais vém provocando novos interesses nos
estudos das praticas linguisticas, sobretudo ao analisar a linguagem numa perspectiva
inter/transdisciplinar.

Contudo,

As mudangas epistemologicas nesse cenario complexo tém sido impactantes.
Origindria de um mundo que entendia a pesquisa como necessariamente
positivista, a pesquisa em ciéncias sociais hoje questiona as formas
tradicionais de conhecimento e abre um leque muito grande de desenhos de
pesquisa de natureza interpretativista [...] ¢ de modos de construir
conhecimento sobre a vida social (Moita Lopes, 2016, p. 22-25).

Com relagdo aos estudos linguisticos, segundo Canagarajah (2013), o paradigma
monolingue deriva de um conjunto de pressupostos inter-relacionados, estabelecidos por volta

do século XVIII, na Europa Ocidental, em meio aos valores iluministas de empirismo, da
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industrializagdo e da burocracia. Para esse autor, com a no¢ao monolingue buscava-se promover
a eficiéncia, o controle e a transparéncia, aspectos que eram valorizados pelos adeptos dos ideais
iluministas, os quais defendiam a razao, o progresso e a liberdade individual, em contraposi¢cdo
ao absolutismo e a influéncia da igreja.

Para os pensadores desse movimento, a lingua, conforme o autor, corporificava o
espirito, o pensamento e os valores da sociedade que a utilizava. Assim, a propria concepgao
de lingua € proveniente desse paradigma (monolingue), que a vé como um sistema fechado, que
resguarda os valores de uma dada comunidade, percebe os sujeitos dentro de um espago
geografico delimitado, e de um territério especifico. Com isso, estabeleceu-se uma relagao
intrinseca entre lingua, povo e territorio. Para Canagarajah (2013), foi esse esforgo
homogeneizante, no processo de afirmacdo das linguas nacionais, centrado no paradigma
monolingue, que fez com que as linguas de comunidades minoritarias fossem oprimidas,
levando a perderem, inclusive, o direito de uso.

A heranca desse pensamento no processo de producdo de conhecimento ¢ também a
percepcao do pesquisador apartado de seu de “objeto de estudo”, com o argumento de nao o
contaminar o objeto, produzindo, assim, o que ¢ entendido como imparcialidade cientifica. Este
procedimento, no entanto, ¢ bastante questiondvel na atualidade, pois quem pesquisa esta no
mundo e se posiciona diante dele, ndo havendo neutralidade nas agdes, pois € o posicionamento
que possibilita a pluralidade e diversidade dos processos de construcao de conhecimento (Moita

Lopes, 2004). Para Grosfoguel (2016),

A divisdo de “sujeito-objeto”, a “objetividade” — entendida como
“neutralidade” —, o mito de um “Ego” que produz conhecimento “imparcial”,
ndo condicionados por seu corpo ou localizagdo no espaco, a ideia de
conhecimento como produto de um mondlogo interior, sem lagos sociais com
outros seres humanos e a universalidade entendida como algo além de
qualquer particularidade continuam sendo os critérios utilizados para a
validac@o do conhecimento das disciplinas nas universidades ocidentalizadas
(Grosfoguel, 2016, p. 30).

Nessa direcdo, considerando que a Linguistica Aplicada (LA) ¢ um campo
interdisciplinar que também atua nessa perspectiva de estudar e contribuir para resolugdo de
problemas praticos da linguagem, Moita Lopes (1996, p. 20-21) afirma que “a LA tem como
uma das suas tarefas, no percurso de uma investigacdo, mediar entre o conhecimento teérico
advindo de varias disciplinas [...] e o problema de uso da linguagem que pretende investigar”.
Assim, a LA passa também a problematizar as epistemologias tradicionais que ainda guiam as

pesquisas linguisticas.
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Assim, para Fabricio (2006),

LA como pratica problematizadora, que, assumindo abertamente suas
escolhas ideologicas, politicas, e éticas, submete a reexame ¢ a estranhamento
continuos ndo s6 suas construgdes como também os “vestigios” de praticas
modernas, iluministas ou coloniais nelas presentes (Fabricio, 2006, p. 50-51)

Conforme Canagarajah (2013), a correspondéncia criada pela triade lingua-povo-
territorio buscou atender muitos anseios das comunidades europeias na transi¢ao do regime
feudal, especialmente da dominacdo do Sacro Império Romano. Assim, a resisténcia a
dominagdo e ao controle fez com que as comunidades desenvolvessem identidades distintas em
contraposicao a identidade coletiva que se buscava na época. A identidade, neste caso, estava
vinculada a ideia de pertencer a um grupo identitdrio determinado, era considerada, portanto,
fixa ou imutavel.

No entanto, com a globalizagdo!® da economia, houve a necessidade cada vez mais
urgente de interagdo dos fatores econdmicos e culturais, levando a mudangas de padrdes de
producdo, comércio e consumo de bens e servigos. Tais fatores fazem que nem sempre as
identidades estejam vinculadas uma patria ou a uma unica forma de identificagdo. Mas,

conforme Silva (2014),

Quem tem o poder de representar tem o poder de definir ¢ determinar a
identidade. E por isso que a representagdo ocupa um lugar tio central na
teorizagdo contemporanea sobre identidade e nos movimentos sociais ligados
a identidade. Questionar a identidade e a diferenca significa, nesse contexto,
questionar os sistemas de representacdo que lhe ddo suporte e sustentagdo. No
centro da critica da identidade e da diferenca esta uma critica das suas formas
de representagdo (Silva, 2014, p. 91).

O que chamamos de “crise de identidade” tem a ver com a produ¢do de identidades
globalizadas, levadas a populacdo pela midia, que tendem a massificar as culturas e acabam
entrando em choque com as identidades locais. Assim como essas identidades, as linguas
minoritarias e as variedades linguisticas passam a ser impostas como padrao, fazendo com que
as diferengas sejam compreendidas como anormais, desviantes, fora do padrao. Assim, deixa-

se de estudar e abordar nas salas de aula a riqueza cultural e linguistica, ndo havendo espago

S\ globalizagdo e o neoliberalismo dizem respeito a mudancas paradigmaticas nos sistemas de producao e
consumo das sociedades, centrando-se mais lucro e acumulagédo de bens. Para Archanjo (2015), a globalizagao
também afeta, “[...] diretamente, o campo das politicas linguisticas. Na medida em que as linguas passam a ser um
meio para viabilizar oportunidades de crescimento pessoal, econdmico e social no mundo globalizado, seu valor
como mercadoria cresce exponencialmente” (Archanjo, 2015, p. 622).
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para se questionar as relacdes de poder e ideoldgicas que envolvem os sujeitos € o

assujeitamento das identidades. Nesse processo,

[...] as politicas linguisticas lidam diretamente com questdes muito complexas
¢ delicadas que envolvem ndo apenas a “escolha” de uma lingua para
representar um pais (planejamento de status) e a padronizagao das institui¢des
para essa lingua (planejamento de corpus), mas, principalmente, os falantes
dessas linguas, que sdo sujeitos de linguagem, sujeitos sociais e histdricos
perpassados por muitas identidades, todas elas atravessadas pela lingua
(Ribeiro; Bertonha; Vastro, 2020, p. 216).

Diante da pluralidade do mundo moderno, tanto no aspecto cultural quanto linguistico
e social, assim como Canagarajah (2013), cremos na necessidade de praticas linguisticas
possiveis e significativas que também se aprofundem nas linguas minorizadas, tdo legitimas
quando as linguas hegemonicas. Os novos tempos € 0s novos cenarios, exigem novas formas
de teorizar (Moita Lopes, 2006), questionando-se a ldgica monocéntrica ¢ o paradigma
monolingue, que também compreendem o conhecimento tedrico separado da pratica. No
processo ensino-aprendizagem, temos que considerar que a identidade nao ¢ considerada fixa,
estavel, coerente, unificada, permanente, visto que ela ndo ¢ homogénea, definitiva, acabada e
idéntica (Silva, 2014).

E nessa direcao que este estudo chama atengao para

[...] as perspectivas epistémicas provenientes das margens, das populagdes
estigmatizadas e subalternizadas, podem contribuir para tensionar essas ideias
construidas a partir de relagdes assimétricas de poder, uma vez que mostram
a forga das epistemologias do sul [...] por meio de diferentes tipos de relagdes
e experiéncias sociais, da forma como os povos se relacionam com o mundo
¢ com a natureza, principalmente no que se refere a protecdo ambiental e ao
uso sustentavel da natureza (Feitosa; Cancio, 2023, p. 12).

Trata-se de refletir sobre praticas de ensino que se voltem criticamente as estruturas
sociais e de poder, refletidas nas linguas, visando promover valorizagdo, autonomia, alteridade
e transformacao social através da educacdo linguistica. Com isso, consideramos que a escola
precisa desenvolver uma nova sensibilidade, que se afaste cada vez mais do paradigma de
educagao monocultural para o paradigma inter/multicultural.

Como afirma Fleuri (2003, p. 53), “Os professores e a escola ndo sao mediadores
culturais neutros, mas estdo historicamente situados [...]”, e esse debate inter/multicultural ¢

provocado a partir das reivindicagdes de diversos grupos e movimentos sociais, inclusive no
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cendrio educacional, questionando a unilateralidade das praticas linguisticas e educativas nas

escolas. Conforme Amorim (2017),

Tendo por objetivo a teorizagdo do lugar onde as pessoas vivem e agem, das
implicagdes das mudangas socioculturais, politicas e histdricas que vivenciam
[...], e da percepgdo do sujeito como multifacetado, aberto a sociabilidades
plurais e em constante transformacao, os linguistas aplicados lancam mao de
leituras nas mais diversas areas do saber, a partir dos mais diferentes campos
de investigagdo — leituras essas que podem ajudar na compreensdo dos
problemas de uso da linguagem sob escrutinio nas pesquisas realizadas
(Amorim, 2017, p. 8).

Com relacao as identidades locais e aos aspectos culturais e linguistico diferenciados, e

a lingua de sinais como lingua de direito das pessoas surdas,

Um repertorio bilingue ¢ fundamental para o desenvolvimento
cognitivo e emocional das criangas surdas, no qual a lingua de sinais
como Primeira Lingua (L1) deve ser adquirida ainda na infancia, a fim
de ndo acarretar problemas a esse desenvolvimento. Para tanto, ¢
preciso que se reconheca a lingua de sinais como lingua de direito das
pessoas surdas, devendo ser assegurada e garantida nos principais
dominios de manutencdo e promocdo de linguas: na legislacdo dos
estados-nagdes, nas escolas e na familia, sendo este ultimo um dos
dominios de necessidade mais relevantes (Ribeiro; Bertonha; Vastro,
2020. p. 217).

Para tanto, a mediagdo dos saberes interculturais no processo educativo se faz
indispensavel. Mas, articular a diversidade de sujeitos, contextos, linguagens, produgdes
culturais, parece ainda ser um grande desafio as praticas de educacio inclusiva. E necessario
desenvolver um didlogo incentivado pela abordagem da histéria e da cultura indigena na escola,
como uma “[...] oportunidade para esse nosso reencontro, ndo com alguém de fora, mas com
n6s mesmos, ou melhor, entre n6s mesmos. Nos que vivemos e formamos a nossa sociedade, o
nosso pais e a nossa nagdo (Luciano, 2016, p. 62).

Nesse processo,

Além de pontuarem o status linguistico que sera dado a(s) lingua(s) de sinais
de seu pais e estipularem os preceitos educacionais dos surdos, as politicas
linguisticas publicas precisam versar também sobre o atendimento e apoio que
sera dado as familias destes, com o proposito de fomentar o uso das linguas
de sinais neste dominio, pensando, sobretudo, no bem dessa crianga ¢ na

preservacdo da comunidade surda, assim como no respeito a sua cultura
(Ribeiro; Bertonha; Vastro, 2020. p. 220).
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No que se refere as relagdes desiguais, a interculturalidade estd inscrita entre os

discursos de resisténcia e de contra hegemonia, por isso, conforme Candau (2009),

A educacgdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situagdes e/ou
atividades realizadas em momentos especificos, nem focalizar sua atengdo
exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque
global que deve afetar todos os atores e todas as dimensdes do processo
educativo, assim como os diferentes ambitos em que ele se desenvolve. No
que diz respeito a escola, afeta a selecdo curricular, a organizagdo escolar, as
linguagens, as praticas didaticas, as atividades extraclasse, o papel do/a
professor/a, a relagdo com a comunidade etc. (Candau, 2009, p. 170).

Contudo, a perspectiva de interculturalidade que tem direcionado as acdes e as politicas
publicas ainda apresenta um o carater hegemonico e liberal, configurando a interculturalidade

funcional (Tubino, 2005), bastante diferente da interculturalidade critica:

Enquanto no interculturalismo funcional busca-se promover o didlogo e a
tolerancia sem tocar as causas da assimetria social e cultural hoje vigentes, no
interculturalismo critico busca-se suprimi-las por métodos politicos ndo
violentos. A assimetria social e a discriminacdo cultural tornam inviavel o
dialogo intercultural auténtico. Para tornar real o dialogo, ¢ preciso comegar
por tornar visiveis as causas do ndo dialogo. E isso passa necessariamente por
um discurso de critica social [...] um discurso preocupado por explicitar as
condi¢des [de indole social, econdémica, politica e educativa] para que este
dialogo se dé (Tubino, 2005, p. 8).

No que se refere ao ensino de linguas, como bem observa (Luciano, 2017), em um
mundo cada vez mais globalizado e interconectado, isso transcende o ensino técnico, a simples
aquisi¢ao de vocabulario e gramatica. Os contextos interculturais sdo espacos privilegiados de
encontro entre diferentes culturas, onde a aprendizagem linguistica se entrelaca com a
compreensao € o respeito a diversidade.

O diélogo intercultural, portanto, ajuda a promover um trabalho de fortalecimento das
linguas indigenas, serve de base para a produgdo de materiais didaticos nas linguas, e também
contribui para a troca e contribuicao linguisticas diante de outras culturas. Isso ¢ necessario
porque ha muitos obstaculos, desafios e dificuldades para manter linguas indigenas em pleno

uso, especialmente em contextos de frequente interacdo com as linguas nacionais hegemonicas.
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4.2 Educacio bilingue para Surdos em contextos interculturais

A educacdo €, sem duvidas, umas das formas de promover a diversidade linguistica e os
direitos linguisticos de um pais. Mas, o cendrio sociolinguistico brasileiro tem mostrado que
essa realidade na educagdo ndo tem recebido a devida importancia, pois ndo ¢ dada a devida
atencdo aos contextos sociolinguisticamente complexos, sejam indigenas, imigrantes, de
fronteira e de comunidade surda, uma vez que nessas comunidades as pessoas falam mais de

uma lingua e/ou mais de uma variedade linguistica. Contudo, neste pais,

A expressdo educagdo bilinglie é, geralmente, mais conhecida por sua
associacdo ao bilingiiismo denominado de elite, ou seja, um bilingiiismo de
escolha, relacionado a linguas de prestigio tanto internacional como
nacionalmente. As escolas bilingiies no Brasil (e em outros paises), por
exemplo, escola americana, escola francesa, tem na lingua alvo seu (principal
e, as vezes, unico) meio de instrucdo independentemente da L1 do aluno
(Cavalcante, 1999, p. 387).

No texto Estudos sobre educac¢do bilingue e escolarizagdo em contextos de minorias
linguisticas no Brasil, com relacdo as tipologias existentes sobre educacao bilingue, Cavalcanti

(1999) explica que tipologias que

[...] Hornberger (1991) apresenta trés modelos: de transi¢do, de manutengdo e
de enriquecimento. O modelo de transi¢ao que se concretiza em programas
de transi¢@o v€ a lingua como um problema a ser resolvido e visa a chegar a
lingua-alvo. A primeira lingua do aluno (a lingua da comunidade) serve de
ponte para a lingua dominante. O modelo de manuten¢do, também
concretizado em varios tipos de programas de manutengdo, embora considere
a lingua da comunidade como direito, pode, em ultima instancia, servir de
transicdo para a lingua da sociedade dominante. O modelo de
enriquecimento — a lingua como recurso (ndo somente para os alunos de
comunidades minoritarias mas também para os alunos que sdo parte da
sociedade dominante) — aparece em programas tais como: de imersdo, de
linguas de heranca imigratoria, de duas linguas, de imersdo bilingiie, de méao
dupla (Cavalcanti, 1999, p. 387, grifos nossos).

Mas a autora alerta que “Nao ¢ somente no Brasil que essa imagem de cendrio
monolinglie predomina. Mesmo se tendo a informacao de que o bilingliismo esta presente em
praticamente cada pais do mundo” (Cavalcanti, 1999, p. 388). Chama atengdo para a
importancia e ndo ignorar os contextos bilingues de minorias, uma vez que € possivel identificar

e localizar no mapa do pais essas comunidades. E complementa que

Além dessa classificagdo geografica, quando se focalizam os contextos
bilingiies ndo se pode esquecer das comunidades de surdos que, geralmente,
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sdo criadas em escolas/ instituigdes e que estdo espalhadas pelo pais. Todos
esses contextos bilingiies sdo de alguma forma também "bidialetais", pois
contemplam alguma variedade de baixo prestigio do portugués ou de outra
lingua lado a lado com a variedade de portugués convencionada como padrao
(Cavalcanti, 1999, p. 388, grifo nosso).

Diante destes fatos, as politicas educacionais para pessoas surdas sao acompanhadas de
inameras disputas ideologicas, influenciando pontualmente os campos da politica linguistica e
das politicas de educacdo inclusiva para esse grupo de estudantes. Como ja observado, no ano
de 2002, a Libras passou a ser reconhecida no Brasil como meio legal, usada na comunicagao
de pessoas surdas, por meio da Lei N.° 10.436/2022. Passou-se a considerar que as linguas de
sinais possuem legitimidade linguistica, pois se desenvolvem conforme as necessidades
comunicativas de comunidades e culturas, sendo completas como qualquer outra lingua oral.

Essa legitimidade ¢ que permite que a Libras continue a ser o cerne da cultura surda,
pois ¢ uma lingua espacial visual que ultrapassa os limites da fala, possibilitando uma
comunicagdo clara, expressiva e eficiente entre os interlocutores surdos. Assim, podemos dizer
que a Libras ndo ¢ somente uma ferramenta de comunicagdo, mas sobretudo um lugar de
interacdo entre os sujeitos, pois os individuos interagem por meio dessa lingua, mediados pelos
contextos sociocomunicativos.

Nessa direcgdo, Oliveira e Cunha (2009) observam:

As linguas de sinais podem ser comparaveis a quaisquer linguas orais tanto
em relacdo a sua complexidade quanto a sua expressividade. Em virtude de
sua modalidade viso-gestual, utilizam-se as maos, expressdes faciais e o
corpo, no intuito de produzir os sinais linguisticos que, por sua vez, sdo
percebidos pelos olhos, enquanto as linguas orais possuem a modalidade oral
auditiva, em que sons articulados sdo percebidos pelos ouvidos. Além disso,
as diferencas no se restringem apenas ao canal de comunicagdo, mas também
as estruturas gramaticais de cada lingua. Entende-se por sinais aquilo que ¢é
chamado palavra ou item lexical nas linguas faladas (Oliveira; Cunha, 2009,
p. 2-3).

No entanto, como observam Fernandes e Moreira (2014, p. 60), “A educacdo bilingue
para surdos constitui um territorio de disputas em que Libras e lingua portuguesa estdo em
tensao constante nas interacdes verbais, posto que sdo linguas marcadas por relagdes de poder
explicitamente assimétricas no espago escolar”. Um exemplo dessas relacdoes de poder ¢ a
historica a invisibilidade das pessoas surdas e sua lingua de sinais, sobretudo nas politicas
linguisticas e de educagdo para pessoas surdas neste pais.

No que se refere a situagao de bilinguismo dos surdos brasileiros, Fernandes e Moreira

(2014) explicam que mesmo que tenha havido certos avangos politicos nesse campo, sobretudo
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legislativos, ainda “prevalece a manutencdo de uma concepgao social na qual esses estudantes
sdo, ndo apenas, narrados como deficientes da linguagem, mas relegados, de fato, a essa
situagdo’; uma vez que nao estao dadas “as condigdes materiais de sua produgao histérica como
cidadaos bilingues, desde o seio familiar até circulos sociais mais amplos como € o caso da
escola e do trabalho” (Fernandes; Moreira, p. 2014, p. 60).

O que prevaleceu, segundo Fernandes e Moreira (2014, p. 54) foi a ideia de “Uma lingua
oprimida, uma cultura dizimada, um atraso social que perpetuou o estereotipo de deficiéncia e
incapacidade dos cidaddos surdos, cuja diferenga, at¢ o século XIX, se manifestava
prioritariamente em termos linguisticos”. E por isso que Cavalcanti (1999) diz que neste pais
nos “acostumamos” a lidar com um bilinguismo chamado “de elite”, porque d4 mais atengdo e
esta centrado nas linguas de prestigio, hegemonicas, cujas bases ndo dialogam com as linguas
minorizadas.

Tais praticas, que ignoram as linguas minorizadas, tem ajudado a fortalecer o “mito do
monolinguismo” (Cavalcanti, 1999, p. 6), entendido como a crenga de que todos os brasileiros
sdo usuarios do portugués, ignorando a existéncia de outras linguas ou variedades linguisticas
no pais. Ha uma for¢a produzida nas agéncias estatais que tende a promover o “apagamento”
das “minorias linguisticas”, como os povos indigenas, comunidades surdas e de imigrantes,
parcela consideravel da populacdo brasileira.

Mas, mesmo que se ignore essas realidades, ¢ comprovado que o Brasil ¢ um pais
marcadamente multilingue, precisando criar uma politica linguistica que favoreca uma
educagao bi/multilingue, com possibilidades reais de integragdo, de desenvolvimento de
politicas publicas inclusivas, ndo de praticas de exclusdo de pessoas e linguas.

Nesse sentido,

A globalizagdo, uma das principais faces da contemporaneidade, estd na
economia regulada por mercados mundiais; estd no modo de vida dos
individuos, em seus costumes e em suas praticas culturais. Esta também nas
formas de comunicagdo, nas linguas e nas transformacgdes dos padrdes
linguisticos: sociedades globalizadas, cidades globais, cidadaos do mundo sédo
também sociedades, cidades ¢ individuos multilingues. De forma nao menos
significativa, a globaliza¢ao esta também na producdo do conhecimento que,
mesmo que local, deve estar também em rede, para ser global (Archanjo, p.
623).

Diante desse cenario, o desenvolvimento de uma educagao bi/multilingue assume uma
preponderancia estratégica, ndo somente para que a sociedade do conhecimento e da
informagdo atenda exclusivamente a globalizagdo e os interesses dos paises imperialistas, mas

sobretudo para que os direitos linguisticos das minorias sejam também contemplados. Para
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tanto, a superacdo do mito do monolinguismo e o entendimento de que a educagdo bilingue
pode ser apontada como os primeiros passos para a constru¢do de um projeto de formagao de
professores, que atuem em contextos bilingue na educacao de surdos, podem ser caminhos para
a superagao das desigualdades nas escolas e da inclusdo das minorias linguisticas.

Isso, no entanto, so ¢ possivel se considerarmos e discutirmos, no dmbito da educacio
bilingue para surdos em contextos interculturais, como essa educagdo ¢ pensada nas escolas
indigenas, considerando a Libras como a forma de comunicagdo e expressao em que o “[...]
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem
(sic) um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil” (Brasil, 2002, art. 1°, § tnico). E nessa dire¢ao, também precisamos
discutir uma pratica educacional pautada na perspectiva bilingue, tendo o portugués como
segunda Lingua (L2) e a Libras indigena como L1.

Nessa direcdo, Skliar (2003) pontua que ndo devemos prever que todos as pessoas
surdas sejam iguais, pois ndo existe uma identidade exclusiva e tnica para todos eles. Soares e
Fargetti (2022) observam que outras linguas de sinais sdo raramente registradas, mesmo que
haja estudos que busquem compreender a diversidade no pais. Estudos nessa direcdo podem
contribuir para a luta continua do povo surdo, a fim de que se dé€ a diferenca e se passe de fato
a conhecer as diferentes linguas de sinais do pais, pertencentes as diferentes comunidades.

Sabendo-se que ndo existe uma identidade exclusiva e Unica para todas as pessoas

surdas, Perlin (2003) explica:

As diferentes identidades Surdas s@o bastante complexas, diversificadas. Isto
pode ser constatado nesta divisdo por identidades onde se tem ocasido para
identificar outras muitas identidades Surdas, ex: Surdos filhos de pais Surdos;
Surdos que ndo tem nenhum contato com Surdo, Surdos que nasceram na
cidade, ou que tiveram contato com Lingua de Sinais desde a infancia etc [...].
Como dissemos a identidade Surda ndo ¢ estavel, esta em continua mudancga.
Os Surdos ndo podem ser um grupo de identidade homogénea. Ha que se
respeitar as diferentes identidades (Perlin, 2003, p. 16).

Ao discutirmos o bilinguismo dos surdos brasileiros, ¢ importante observar que a cultura
surda se diferencia das outras culturas, pois inclui possibilidades e elementos bastantes
caracteristicos da vida dos surdos, o que abrange nao apenas os aspectos do dia a dia,
individuais, mas também toda a comunidade que compdem. Sobre a cultura surda, Gongalves
(2016) explica que, “[...] a Cultura Surda se articula a conceitos de identidade e diferenca, dada

a importancia da Lingua de Sinais como mediadora dessa construgdo para as pessoas Surdas
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sinalizadoras. [...] a Lingua do sujeito Surdo ¢ o que demarca a sua identidade cultural”
(Gongalves, 2016, p. 73, grifo da autora).

Considerando essas relagdes, o bilinguismo dos surdos, além dos aspectos da cultura, se
caracteriza por uma situacdo em que uma comunidade pode vir a ter um alto grau de
identificagdo com a Libras e pode também utiliza-la cotidianamente no encontro surdo-surdo
ou com surdo-ouvinte bilingue. Nessa dire¢do, para Strobel (2008), os Surdos possuem uma
cultura diferenciada dos ouvintes, marcada pela Lingua de Sinais; porém, sdo “[...] marcas
linguisticas distintas e uma identidade propria, diferenciada dos ouvintes, e essas marcas
linguisticas sdo vistas no seu conjunto, as quais eles denominam de Cultura Surda”
(Gongalves, 2016, p. 73, grifo da autora).

Strobel (2008) comenta que os surdos nao vivem isolados e incomunicaveis, eles tém
seus modos de agir diferentes dos sujeitos ouvintes, € aponta oito artefatos culturais de grupos
de surdos que vao além do material, para justificar que eles possuem uma forma particular de
ver, compreender e transformar o mundo em que vive: artefato cultural: experiéncia visual;
artefato cultural: desenvolvimento linguistico; artefato cultural: familia; artefato cultural:
literatura surda; artefato cultural: vida social e esportiva; artefato cultural: artes visuais;
artefato cultural: politicas; e artefato cultural: materiais.

Cabe destacar, portanto, que a falta de audi¢do ndo impede a linguagem, a integracao
social ou a expressdo cultural das pessoas surdas. Ao contrario, abre caminhos alternativos para
a participacgao delas nessas areas. Quando nos aproximarmos da realidade surda, seja através da
vivéncia ou estudo, ¢ possivel conhecer um conjunto cultural rico e complexo, caracterizado
por formas alternativas de expressdo e interagdo, nutridas e enriquecidas dentro das
comunidades surdas. E tudo isso se torna ainda mais rico se considerarmos as realidades dos
indigenas surdos.

Considerando que a funcdo da escola ndo se limita ao processo ensino-aprendizagem,
mas também envolve a promoc¢ao de atitudes que estimulem a producdo e a (re)interpretacao
dos saberes e conhecimentos de diferentes grupos culturais, ¢ importante ressaltar que debates
e discussdes que incentivem a busca por justi¢a social, reconhecimento ¢ melhores condi¢des
de vida a todos e todas devem ser o cerne da educacdo contemporanea almejada. Como os
desafios enfrentados pelas diferentes culturas ocorrem devido a falta de apoio que poderia
auxilid-las, os problemas enfrentados pelos povos indigenas surdos exigem a necessidade de
superar as barreiras existentes, ja que € também necessario a promog¢ao e vitalizagdo dos

conhecimentos e culturas tradicionais indigenas.
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Sobre as linguas indigenas de sinais, Silva e Quadros (2019) realizaram um
levantamento dessas linguas, faladas por comunidades isoladas, mas apontaram apenas cinco

linguas indigenas de sinais. Conforme Soares e Fargetti (2022),

Estudos estruturados sobre a Libras comecaram na década de 1980 com a
pesquisadora Lucinda Ferreira Brito (1984), que, de modo pioneiro, fez
consideragdes sobre a LSKB do Maranhdo (Lingua de Sinais Ka’apor
Brasileira). Porém, apenas recentemente o interesse por estudos descritivos e
comparativos de variedades diferentes da Libras (¢ mesmo de outras linguas
de sinais) tem iniciado. No Brasil, ainda ndo existem trabalhos especificos
tipoldgicos das linguas de sinais, porém conforme novas linguas forem
descobertas e estudadas, estaremos nos encaminhando para este ponto, como
ja ocorre em outras partes do mundo. Por exemplo, Zeshan (2006), linguista
da University of Central Lancashire (UCLAN), documenta linguas de sinais
de varios povos, e faz estudo de tipologia linguistica dessas linguas (Soares;
Fargetti, 2022, p. 2).

As autoras destacam que entre elas figuram as linguas indigenas de sinais, ou seja, a
discussdo se da sobre surdos ainda pouco conhecidos, os surdos indigenas. Além da lingua de
sinais que foi oficializada pela Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, este pais também possui
outras linguas de sinais, mas estas ainda sdo raramente registradas e estudadas.

Soares e Fargetti (2022) trazem os estudos a que tiveram acesso sobre os sistemas de
sinais que se tem noticia, destacando as linguas de sinais “Ka’apor, Sater¢é Maw¢, Guarani
Kaiowd, Terena, Kaingang, Paitér-Surui, Akwe-Xerente, Pataxo, lingua encontrada em Belém
(provavelmente, de indigenas citadinos) e em Ororuba” (Soares; Fargetti, 2022, p. 4). As
autoras destacam que o que ainda sabemos ¢ um tanto fragmentado, em situagcdo ainda mais
precaria que o conhecimento das linguas indigenas orais.

Em seu mapeamento das linguas de sinais emergentes, estudo realizado nas
comunidades linguisticas indigenas de Mato Grosso do Sul, Vilhalva (2009) registra, a partir

do levantamento realizado, que a existéncia do indigena surdo ainda ¢ ignorada:

Conforme as buscas por dados em documentarios, até 2008, sdo como se a
existéncia do indio surdo fosse ignorada, pois somente a partir de 2008
noticias e informac¢des sobre o indio surdo comecaram a ser vinculadas em
ambito nacional. Damos destaque aqui a Revista Nova Escola, edi¢ao
208/2007, com o artigo “O fim do isolamento dos indios surdos”; a Revista da
Feneis, n° 33/2007, com apresentacdo das Metas para realizagdo do Projeto
Indio Surdo no Brasil; e a Revista Inclusio do MEC, V.4, n° 2, Julho/Outubro
2008, com artigo “Uma trajetéria de sucessos e desafios — A Inclusio de Indios
surdos na comunidade indigena de Dourados” (Vilhalva, 2009, p. 53).
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A autora chama atencao para a necessidade de que o professor indigena e ndo indigena,
que atua nas escolas indigenas, tenha conhecimento de Libras, de modo que ele possa atuar
positivamente no processo de escolarizacio do indigena surdo, respeitando suas
especificidades. A autora defende que, assim, o professor facilitara a aprendizagem do aluno
através de um processo bilingue em lingua de sinais, destacando também as adaptagdes e acesso
ao curriculo.

No que se refere a situagao de bilinguismo dos surdos brasileiros, Fernandes e Moreira
(2014) explicam que mesmo que tenha havido certos avangos politicos nesse campo, sobretudo
legislativos, ainda “prevalece a manutencdo de uma concepgao social na qual esses estudantes
sdo, ndo apenas, narrados como deficientes da linguagem, mas relegados, de fato, a essa
situagdo”, uma vez que nao estao dadas “as condi¢cdes materiais de sua produgao histérica como
cidadaos bilingues, desde o seio familiar até circulos sociais mais amplos como € o caso da
escola e do trabalho” (Fernandes; Moreira, p. 2014, p. 60).

Ao se discutir o bilinguismo dos surdos brasileiros, ¢ importante observar que a cultura
surda se diferencia das outras culturas, pois inclui possibilidades e elementos bastantes
caracteristicos da vida dos surdos, o que abrange nao apenas os aspectos do dia a dia,
individuais, mas também toda a comunidade que compdem. Considerando essas relagdes, o
bilinguismo dos surdos, além dos aspectos da cultura, se caracteriza por uma situagdo em que
a comunidade tem um alto grau de identificagdo com a Libras e a utiliza cotidianamente no
encontro surdo-surdo ou com surdo-ouvinte bilingue.

Portanto,

A Educagao Bilingue de surdos envolve a criagdo de ambientes linguisticos
para a aquisi¢do da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no
tempo de desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criangas
ouvintes, ¢ a aquisicdo do portugués como segunda lingua (L2). [...] O
objetivo é garantir a aquisic¢do ¢ a aprendizagem das linguas envolvidas como
condigdo necessaria a educagdo do surdo, construindo sua identidade
linguistica e cultural em Libras e concluir a educagdo basica em situagido de
igualdade com as criangas ouvintes ¢ falantes do portugués (Brasil, 2014, p.
6).

Cabe destacar que a falta de audicdo ndo impede a linguagem, a integracdo social ou a
expressao cultural das pessoas surdas. Ao contrario, abre caminhos alternativos para a
participagdo delas nessas areas. Quando nos aproximarmos da realidade surda, seja através da

vivéncia ou estudo, ¢ possivel conhecer um conjunto cultural rico e complexo, caracterizado

por formas alternativas de expressdo e interagdo, nutridas e enriquecidas dentro das



75

comunidades surdas. E tudo isso se torna ainda mais rico se considerarmos as realidades dos
indigenas surdos.

Considerando que a funcao da escola ndo se limita ao processo ensino-aprendizagem,
mas também envolve a promogao de atitudes que estimulem a producao e a (re)interpretagao
dos saberes e conhecimentos de diferentes grupos culturais, ¢ importante ressaltar que debates
e discussdes que incentivem a busca por justica social, reconhecimento e melhores condigdes
de vida a todos e todas devem ser o cerne da educacdao contemporanea almejada.

Como os desafios enfrentados pelas diferentes culturas ocorrem devido a falta de apoio
que poderia auxilid-las, os problemas enfrentados pelos povos indigenas surdos exigem a
necessidade de superar as barreiras existentes, ja que ¢ também necessario a promocao e
vitaliza¢dao dos conhecimentos e culturas tradicionais indigenas.

De modo geral, podemos dizer que o bilinguismo social, o que envolve populagdes
minorizadas linguisticamente, diz respeito a contextos em que coexistem duas (ou mais) formas
linguisticas com divisao funcional de uso, que funciona da seguinte maneira: ha uma variedade
alta respeitada, neste caso o portugués, lingua oficial, fortemente padronizada e utilizada na
educagao escolarizada; de outro lado ha as variedades que ndao gozam de prestigio social (assim
como as suas comunidades de fala, que sdo invisibilizadas) e que sdo utilizadas em situagdes
ditas informais (Calvet, 2002).

Além de estruturar o pensamento, a linguagem também mantém estreita relagdo com a
cultura. Se, por um lado, as varias linguagens fixam e passam adiante os produtos do
pensamento sob a forma de ciéncia, elas também sofrem a influéncia das modificagdes
culturais. Keesing (1961, p. 551) explica que “a linguagem ¢ uma forma do comportamento
aprendido e, assim, ¢ reconhecida pelos antrop6logos como um aspecto da cultura”. Portanto,
a relacdao entre linguagem e cultura ¢ fundamental para a compreensao da linguagem, das
linguas e dos processos culturais, pois linguagem ¢ ideoldgica, social, historica e cultural e esta
vinculada a vida do ser humano. Como uma ac¢iao humana, ¢ sobretudo na linguagem que estao
inseridos as histdrias e os conhecimentos adquiridos por meio das experiéncias vivenciadas

pelos individuos.

4.3 O curriculo na educac¢ao de indigenas surdos

Entre os grandes desafios da elaboracdo de um curriculo que valorize o espago-tempo
de exploragao das potencialidades da pessoa surda estdo as articulagdes entre a cultura surda e

o curriculo escolar em escolas bilingues que possuem estudantes surdos. Quando se trata de um
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curriculo para indigenas surdos, o que bem mais especifico, ¢ necessario também que esse
curriculo oriente para uma pratica de educacdo bilingue intercultural que esteja pautada na
valorizagdo do pertencimento étnico, cultural e linguistico do aluno. Trata-se de encontrar
meios dialdgicos e caminhos visando a emancipacao dos individuos e a concretizagdo de uma
educacdo cujos principios estejam pautados na igualdade, liberdade e aprendizagem ao longo
da vida (Brasil, 1988).

O tema que mobiliza este estudo demanda uma abordagem sensivel e inclusiva, haja
vista a necessidade de articulagdo entre cultura indigena, surdez e direitos educacionais.
Portanto, a educacdo de indigenas surdos deve ser pensada de modo que ndo somente respeite,
mas também contribua de maneira significativa para a afirmacdo das identidades culturais,
linguisticas e sociais dos povos indigenas.

Além disso,

O desenvolvimento de um curriculo bilingue esta atrelado também a fatores
ndo estruturais, tais como, a concepciao pedagogica das pessoas que se
utilizam e organizam esses espagos; a formagdo de professores; a visdo que
eles tém da pessoa surda ¢ do bilinguismo; a proficiéncia dos docentes em
lingua de sinais; as negocia¢des linguisticas e culturais entre surdos ¢ ouvintes
na escola; a organizagdo da matriz curricular, dentre outros (Duque, 2018, p.
158).

Como aponta Luciano (2017), a educagdo bilingue, intercultural e intercosmica requer
a “[...] a construgdo o de novos paradigmas epistemoldgicos e novas atitudes politicas e sociais
da sociedade dominante e dos povos indigenas” (Luciano, 2017, p. 307). O curriculo, portanto,
deve ser contextualizado, ou seja, deve refletir a realidade e os saberes das comunidades
indigenas (Vilhalva, 2012). Isso significa que os contetidos abordados nas aulas também
estejam relacionados as demandas, vivéncias e praticas tradicionais dos povos indigenas, de
modo que eles sejam representados e valorizados no processo educativo.

Buscando referéncias nacionais para o desenvolvimento de habilidades, contetidos e
competéncias vistas como essenciais para os estudantes, a Constituicdo de 1988 ja previa a

adocdo do curriculo escolar por todas as instituicdes de ensino do pais,

[...] - pelo menos no nivel fundamental. A medida visa garantir que todos os
estudantes do Brasil tenham acesso a uma série de curriculos fixos
considerados minimos para a formagao basica. O curriculo ndo ¢ estatico, pelo
contrario, ele foi e continua sendo construido (Pinto et al., 2022, p. 235).
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Dessa forma, passou-se a apresentar documentos oficias, com planos e programas
sugeridos, com o intuito de servir de guia curriculares para os sistemas educacionais. Assim, ha
uma exigéncia que esta atrelada a politica nacional, buscando a padronizagdo do ensino, o que
tem se tornado cada ves mais distante da realidade do ensino das escolas.

Nao sendo um elemento neutro de transmissdo de conhecimentos, o curriculo no “[...] o
processo de escolarizagdo regula o conhecimento do mundo e do “eu” através de seus padroes
de selecao, organizagao e avaliacdo curricular” (Popkewitz, 1994, p. 184). Acerca da regulagdo

do conhecimento, Gosfoguel (2026)

A inferiorizagdo dos conhecimentos produzidos por homens e mulheres de
todo o planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem dotado os homens
ocidentais do privilégio epist€émico de definir o que é verdade, o que ¢ a
realidade e o que ¢ melhor para os demais. Essa legitimidade e esse monopolio
do conhecimento dos homens ocidentais tem gerado estruturas e instituigdes
que produzem o racismo/sexismo epist€mico, desqualificando outros
conhecimentos ¢ outras vozes criticas frente aos  projetos
imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-mundo (Gosfoguel, 2026,
p. 25).

O autor destaca ainda que “pretensao ¢ que o conhecimento produzido por homens
desses cinco paises tenha o magico efeito de apresentar uma capacidade universal: suas teorias
sdo supostamente suficientes para explicar as realidades sdcio-historicas do restante do mundo”
(Gostoguel, 2026, p. 27). E salienta que o privilégio epistémico e a inferioridade epistémica sao
dois lados da mesma moeda, o que para ele ¢ chamado racismo/sexismo epistémico
(Grosfoguel, 2012)

Geralmente, ha a classificacdo de curriculo em trés tipos: formal, real e oculto. O
primeiro refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino, materializado em
diretrizes curriculares, objetivos e contetidos das areas ou disciplina de estudo. O segundo ¢ o
curriculo desenvolvido na sala de aula com professores, sendo relacionado a um projeto
pedagbgico e aos planos de ensino. J& o ultimo, o curriculo oculto, diz respeito as influéncias
que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores, sendo as praticas,
comportamentos, gestos, percepgoes que das pessoas no meio social e escolar.

A elaboracdo do curriculo, portanto, ¢ um processo que envolve varios fatore, como
logicos, epistemoldgicos, intelectuais e determinantes sociais, como jogos de interesses,
conflitos simbolicos e culturais. Tais fatores ¢ que vao produzir o resultado educacional
almejado. Assim, conforme Sacristan (1999, p. 61), o curriculo € um elo “[...] entre a cultura e

a sociedade exterior a escola e a educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados ¢ a



78

aprendizagem dos alunos; entre a teoria (idéias, suposigdes e aspiracdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condigdes”.

Sobre a relacdo entre curriculo, sujeito e identidade, Silva (2003) destaca:

O curriculo ¢ lugar, espaco, territorio. O curriculo ¢ relagdo de poder. O
curriculo ¢ trajetoria, viagem percurso. O curriculo € autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja a nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo ¢ documento de identidade (Silva,
2003, p. 139).

Se o curriculo pressupde relagao de poder,

Reconhecer que o curriculo estd atravessado por relagdes de poder ndo
significa ter identificado essas relagdes. Grande parte da tarefa da andlise
educacional critica consiste precisamente em efetuar essa identificagdo. E
exatamente porque o poder ndo se manifesta de forma tdo cristalina e
identificavel que essa analise ¢ importante. No caso do curriculo, cabe
perguntar: que forgas fazem com que o curriculo oficial seja hegemonico e
que forcas fazem com que esse curriculo aja para produzir identidades sociais
que ajudam prolongar as relagdes de poder? (Moreira; Silva, 2002, p. 29).

Essas relagdes centradas sobretudo no saber-poder também funcionam como modos de

regulagdo e se corporificam nas relagdes sociais, como afirma Silva (1996):

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber ¢ poder,
representacio e dominio, discurso e regulagio. E também no curriculo que se
condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o processo de formagao de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais (Silva, 1996,
p. 23).

Nessa direcdo, Moreira e Silva (1997, p. 23) observam que essa “[..] € a veiculagdo de
idéias que transmitem uma visdo do mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados
em uma posi¢ao de vantagem na organizacao social”. E quando se trata do campo educacional,
esses interesses e ideologias tendem a se manifestar no saber mais privilegiado no curriculo, ja
que ele corporifica relagdes sociais. E por isso que se diz que o curriculo é um campo permeado
de ideologia, cultura e relagdes de poder.

Vilhalva (2009) aponta algumas sugestdes que podem auxiliar o trabalho com os
estudantes indigenas surdos, considerando o Referencial Curricular Nacional para as Escolas

Indigenas:

e Uso de narrativas: o professor podera oportunizar que os alunos relatem os
acontecimentos e experiéncias pessoais através da sua lingua de uso (sinais
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emergentes e a Libras). Os alunos surdos em Libras e os alunos deficientes
auditivos na escrita e na oralidade.

e Compartilhar: solicitar aos alunos surdos o recontar das historias narradas
(histdrias, noticias, etc.) em LS e em lingua oral para alunos deficientes
auditivos, com possibilidade de registro da atividade através de videos, de
forma que o aluno possa assistir, compreender, recontar as narrativas
posteriormente aos demais colegas;

e Dramatiza¢do: trabalhar situa¢des reais e imaginadas em LS/L1 com os
alunos surdos e em LP/L.2 com os alunos deficientes auditivos;

e Registro das atividades: descrever fatos, descrever o contexto ou espago de
vivéncia, descrever relagdes proximas com pessoas envolvidas no seu dia-a-
dia (através de escrita, filmagens, fotos, etc.);

e Exposi¢des: Solicitar que os alunos facam exposicdo e explicacdo de
conceitos dentro da LS/L1 (sinais emergentes e a Libras) e LP/L2,
identificando a opinido de um ou outro colega em relacdo a um determinado
assunto, interagindo com a comunidade (Vilhalva, 2009, p. 71).

A inclusdo de temas como a preservacdo do ambiente, a medicina tradicional e as
praticas culturais, por exemplo, sd0 essenciais para que os estudantes indigenas surdos possam
se conectar com suas raizes e desenvolver um senso de pertencimento. Outro aspecto importante
¢ a formacao de uma rede de apoio que envolva a familia e a comunidade (Duque, 2018).

Desta forma, com essas consideracdes, podemos dizer que a educagdo de indigenas
surdos demanda uma abordagem curricular profundamente reflexiva e inovadora, que
transcenda os modelos tradicionais e incorpore as especificidades culturais, linguisticas e
sensoriais dessa populacdo. Nao se trata apenas de adaptar um curriculo existente, mas de
construir um novo paradigma pedagogico, fundamentado no respeito a diversidade e na
valorizacdo da identidade. Este texto explorara os desafios e as possibilidades na construgao.

Cabe destacar que a perspectiva intercultural na escola ndo deve ser reduzida a uma
mera incorporacao de alguns temas no curriculo, ou no calendario escolar. Mas, como afirmam

Candau e Russo (2010):

Trata-se, de modo especial, da perspectiva critica, que consideramos ser a que
melhor responde a problematica atual do continente latino-americano, de uma
abordagem que abarca diferentes ambitos - ético, epistemologico e politico -,
orientada a construgdo de democracias em que justiga social e cultural sejam
trabalhadas de modo articulado (Candau; Russo, 2010, p. 167).

Assim, para que seja valorizada e divulgada, a cultura surda, com todos os aspectos,
artefatos e dispositivos que abarca, “necessita de Sujeitos Surdos que se apropriem dela de
maneira intrinseca a sua Lingua e identidade, para serem protagonistas Surdos com atuagao

politica” (Naksato, 2019, p. 74).
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Apple (2006, p. 50) entende que um curriculo verdadeiramente democratico ¢ “produto
de uma educag¢do igualmente democratica, assim, a educagdo “ndo ¢ um produto como pao ou
cartdes, mas deve ser vista como uma selecdo e organizacdo de todo conhecimento social
disponivel em determinada época”. Assim, o curriculo na educagao de indigenas surdos deve
ser um reflexo da diversidade e riqueza cultural desses povos, promovendo um aprendizado
significativo e respeitoso. Ao integrar as linguas de sinais, os saberes tradicionais e a
participacdo da comunidade, ¢ possivel criar um ambiente educacional que ndo apenas ensina,
mas também valoriza e empodere os alunos indigenas surdos.

Mas o curriculo também pode promover a exclusdo, quando ignora e silencia as
minorias culturais, utilizando-se de recursos pedagogicos excludentes. Ao promover um
modelo monocultural de sociedade, outras culturas ficam silenciadas, e a diferenca ¢ tratada
como exdtica e distante, por isso, deve ser normatizada. Um exemplo dessa situagdo, ¢ quando
a educacdo de pessoas surdas se volt para a reabilitagdo oral auditiva.

O curriculo ideal para essa populacdo deve levar em consideragdo a cultura indigena, a
surdez e a necessidade de bilinguismo, com foco na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e na
lingua indigena. Esse curriculo para indigenas surdos deve ser intercultural, ou seja, reconhecer
e integrar os saberes tradicionais indigenas, sua cosmovisao, sua historia e seus valores, sem
hierarquiza-los, aos conhecimentos académicos. A lingua indigena, em sua modalidade oral ou
escrita, deve ser valorizada como lingua de instrugdo, juntamente com a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Assim, o bilinguismo ndo serd apenas um recurso metodoldgico, mas um direito

fundamental, que garante o acesso ao conhecimento ¢ a preservagao da identidade cultural.

4.4 Reflexdes sobre cultura surda e educacio escolar Apinajé

De acordo com Luciano (2017), para o povo Baniwa lingua ¢ um meio de comunicagao
entre os seres e com o mundo, assim, “A comunicacao, a linguagem e o didlogo sdo, portanto,
essencialmente da ordem espiritual e transcendental” (Luciano, 2017, p. 296). E,

diferentemente do pensamento evolucionista,

[...] os povos indigenas concebem as linguas como parte inerente ao processo
original de criagdo. A capacidade de construir uma lingua ¢ um dom recebido
no processo de criagdo do mundo. Cada povo recebeu, em poténcia, uma
lingua de comunicagdo. Mas a lingua indigena ¢ um patrimonio em
permanente construgdo, manutengdo, mudanga, aperfeicoamento, atualizagao
e complementagdo. Pode-se dizer que, segundo algumas mitologias indigenas,
o mundo ¢ resultado de um processo continuo de comunicagdo dialdgica e
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dialética dos seres criadores e criaturas. O mundo esta sempre em construgao,
¢ junto, as linguas. As coisas foram sendo criadas de acordo com os
desdobramentos dos enredos travados entre os seres (Luciano, 2017, p. 298).

A linguagem para o povo Baniwa envolve, assim, tanto os seres humanos vivos quanto
ou mortos, assim como a natureza e os nao humanos. H4, portanto, nessa relagdo, uma dimensao
material e espiritual. Com isso, “Pode-se dizer que, segundo algumas mitologias indigenas, o
mundo ¢ resultado de um processo continuo de comunicagdo dialdgica e dialética dos seres

criadores e criaturas” (Luciano, 2017, p. 298). Mas,

Quando o presidente diz que os povos indigenas do Brasil possuem uma
porcentagem grande do territorio nacional considerando o fato de ndo falarem
nossa lingua, € possivel observar novamente como a ideologia do
monolinguismo em lingua portuguesa no Brasil ¢ mobilizada para justificar
um interesse especifico, neste caso, retirar direitos das popula¢des indigenas
brasileiras, os povos originarios deste pais. Da mesma forma, varias ideologias
vao se articulando para justificar e autorizar violéncias, discriminagdes e
retirada de direitos de minorias, ¢ isso pode ocorrer de maneira implicita ou
explicita (Batista, 2021, p. 84).

No que se refere a essas relagdes, compreender o contexto da educagdo de pessoas
surdas e a importancia da educacao bilingue pode proporcionar um melhor entendimento do
tema, assim como também permite que o bilinguismo seja percebido como uma forma eficaz
de inclusdo. Os interlocutores surdos bilingues, ao usarem as duas linguas: lingua de sinais e
lingua majoritaria, escolhem uma de base, neste caso geralmente a lingua de sinais. Mas o “[...]
bilinguismo, no caso das pessoas surdas, s6 € possivel associado ao biculturalismo, isto €, a
identificacdo e a convivéncia, de fato, com os grupos linguisticos que usam a lingua de sinais e
a lingua majoritaria, preferencialmente na modalidade escrita” (Pereira; Vieira, 2009, p. 66).

Desta forma, a integragdo da cultura surda a educacdo escolar indigena requer que isso
seja processo de construcdo coletiva e dialdgica entre a comunidade surda e o povo indigena,
visto que a lingua para os povos indigenas ndao esta somente relacionada aos processos
interativos e aos aspectos da vivéncia e da cultura, possui também uma dimensao espiritual
bastante. Nas intera¢des dentro e fora do grupo, mediados por esses outros aspectos, conforme
Cerezoli e Brenneisen (2012, p. 1) “[...] os sujeitos vao se formando e formando os outros
seus pares, ¢ esta formagdo das identidades acontece no discurso”. Assim para Coelho e

Mesquita (2013),

[...] a lingua perpassa tanto a cultura quanto a identidade e é também por elas
perpassada, o que faz com que a relagdo entre estes trés conceitos se-ja
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imanente, uma vez que nao ha cultura sem lingua e que a identidade se constroi
por meio da lingua e da cultura (Coelho; Mesquita, 2013, p. 24).

Entdo podemos dizer que as pessoas interagem e se expressam no meio em que vivem,
sendo que cada agrupo social traga na sua linguagem caracteristica que lhe representa. As
interacdes sociais em diversos grupos socioculturais fazem com que cada grupo se perceba
como diferentes. E a cultura surda, propria desse povo, pode auxiliar nas discussoes relativas
ao “[...] curriculo atual e as mudangas que se fazem necessarias na busca de um ensino de
qualidade que reconheca a Libras como importante subsidio de constituicdo do Sujeito Surdo e
de reconhecimento do valor da Cultura Surda por parte dos nao-Surdos” (Nakasato, 2019, p.
15).

Nakasato (2019) chama atencao para espago dado a cultura surda, pois diz que ainda
hoje, com relagao aos conceitos de cultura surda, se apresentam como um lugar com fronteiras
nao devidamente definidas. Para o autor, “Assim, essas reflexdes sao necessarias para enfatizar
o espago que a Cultura Surda ocupa e explicitar quais sdo as implicagdes dessa Cultura para o
desenvolvimento da pessoa surda” (Nakasato, 2019, p. 23). O autor destaca ainda que a
principal referéncia para a existéncia de uma cultura surda € a lingua de sinais, o que permite a
diferenciagdo de uma cultura surda para uma cultura ouvinte, “pois € por meio da lingua que as
crengas, costumes e comportamentos sao passados de uma geracao para outra (Nakasato, 2019,
p. 53).

Em busca de verificar a abertura de possiblidades de se explorar na escola indigena a
lingua e a cultura surda do estudante indigena, como estudo preliminar, abordamos alguns
aspectos da area de linguagens abordados no Documento Curricular do Tocantins (DCT). Nesse
documento, essa area ¢ composta pelos componentes curriculares lingua portuguesa, lingua
inglesa, arte e educacdo fisica. Pode dizer, com isso, que o documento parte da ldégica da lingua
hegemonica. No entanto, o DCT orienta que esses “componentes contribuem para a formagao
social do ser humano, e permitem ampliar as capacidades expressivas dos estudantes em
manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas.

Ao trazer o que estd posto na BNCC (Brasil, 2017), o DCT traz as competéncias
especificas no ensino de portugués para o ensino fundamental, como meios para possibilitar a
“participacao dos estudantes em praticas de diferentes campos de atividades humanas e de pleno

exercicio da cidadania”, quais sejam:

a. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
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meio de construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

b. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interag@o nos diferentes campos de atuag@o da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia ¢
protagonismo na vida social.

c. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuagdo ¢ midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar ¢ partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, ¢ continuar aprendendo.

d. Compreender o fendmeno da variacio linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas ¢ rejeitando preconceitos
linguisticos.

¢. Empregar, nas intera¢Ges sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao interlocutor ¢ ao género do
discurso/género textual.

f. Analisar informagoes, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais € nos meios de comunicagao, posicionando-se ética e criticamente em
relagdo a conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais.

g. Reconhecer o texto como lugar de manifestacio e negociacio de
sentidos, valores e ideologias.

h. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

i. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes
ladicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

j. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais (DCT, 2019, p. 32-33, grifos nossos).

A participagdo dos estudantes em diferentes praticas exige com que a lingua seja
compreendida como fendmeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso. Mas o documento ¢ contraditério quando traz um pensamento ainda muito
ancorado no monolinguismo. Todavia, reconhece as diferentes formas de interacdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social, de modo a ampliar as possibilidades de participar
da cultura letrada. Centra-se na linguagem escrita e compreende o texto como lugar de
manifestagdo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias. O fendmeno da variacao
linguistica € abordado, mas nao atrelado as linguas, € sim ao portugués.

No Quadro 4, a seguir, apontamos algumas questoes importantes no DCT. Incialmente,
na analise documental, trazemos as categorias analiticas que partem da relagdo: /ingua e

cultura; alfabetizagdo e letramento:
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Quadro 4 - Lingua e cultura surda no DCT-TO

Lingua e Cultura

Primeiras observacoes

Em continuidade as experiéncias vivenciadas na
Educagdo Infantil, as linguagens, no Ensino
Fundamental, tornam-se objetos de conhecimento dos
componentes que as constituem. Sdo tematizadas diversas
praticas culturais e contemporaneas, marcadas pela
formag@o da populagdo tocantinense: povos indigenas -
Karaja, Xambiod, Javaé, Xerente, Kraho, Krahd Kanela,
Apinajé ¢ Ava Canoeiros; comunidades remanescentes
quilombolas, comunidades tradicionais ribeirinhas,
quebradeiras de coco, dentre outros, o que caracteriza e
torna significativo a diversidade linguistica e cultural no
estado (DCT, 2019, p. 15).

As linguagens no Ensino Fundamental
aparecem como objetos de conhecimento
dos componentes. Como forma de
contextualizar o estado do Tocantins, da
destaque a formacdo da populagdo

tocantinense, descrevendo o0s povos
indigenas.
Sdo tematizadas diversas praticas

culturais e contemporaneas, marcadas
pela formagdo da populagio
tocantinense, mas a questdo linguistica
nao ¢ abordada.

A riqueza cultural do estado ¢ constituida, também, pelos
patrimonios culturais materiais e imateriais, tombados
pelo Instituto do Patriménio Histoérico Artistico Cultural
(IPHAN). Enquanto os patrimonios materiais podem ser
representados pelos conjuntos urbanos, presentes em
cidades como Natividade e Porto Nacional, os
patrimdnios imateriais contemplam os registros da Roda
de Capoeira; do Rtixoko: Expressdo Artistica e
Cosmologica do Povo Karajal; o Oficio dos Mestres de
Capoeira e os saberes e Praticas Associados aos Modos
de Fazer Bonecas Karaja (DCT, 2019, p. 15).

Observou-se a auséncia da lingua como
patrimonio cultural;

Na area de linguagens, as diferentes
linguas dos povos do Tocantins ndo sdo
abordadas. Estas sdo ignoradas quando se
aborda a riqueza cultural do estado,
mesmo quando se faz mencdo ao
patrimonio cultural material ¢ imaterial.

As comunidades quilombolas e¢ os povos indigenas
tocantinenses apresentam suas caracteristicas proprias
relacionadas as lutas, a danga, aos jogos, as brincadeiras
¢ aos esportes. As atividades vivenciadas no dia a dia das
aldeias e comunidades, como o cultivo de alimentos, a
colheita de frutos da mata, a pesca, a caga, o banho no rio,
as dangas, os rituais sagrados e festivos devem ser
valorizados como linguagens que expressam e integram
as pessoas. (DCT, 2019, p. 15).

Ao falar dos povos indigenas do
Tocantins, destacando as caracteristicas
proprias, sdo valorizadas as diferentes
linguagens que expressam e integram as
pessoas; mas sdo desconsideradas as
linguas indigenas e as linguas de sinais.

Nos anos finais do Ensino Fundamental ocorre um
aprofundamento das praticas artisticas, corporais e
linguisticas, presentes na vida dos estudantes e, para
tanto, os conhecimentos dos componentes da area devem
levar os estudantes a questionamentos, analises,
reflexdes, escolhas, criticidade, descobertas, conclusdes e
acoes, na sociedade. (DCT, 2019, p. 15).

O aprofundamento das praticas artisticas,
corporais ¢ linguisticas ndo traz o
conhecimento das linguas indigenas e
nem da lingua de sinais.

A articulagdo das competéncias da area de conhecimento
com as competéncias especificas de cada componente
curricular levara os estudantes, ao longo do Ensino
Fundamental, a compreenderem as linguagens como
constru¢do humana, historica, social e cultural, por meio
do conhecimento e exploracdo das diversas praticas de
linguagens (artisticas, corporais e linguisticas) e, assim,
colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva. (DCT, 2019, p. 18).

O DTC, ao abordar a articulagcdo das
competéncias da area de conhecimento
com as competéncias especificas, chama
atencdo para as linguagens como
constru¢do humana, histérica, social e
cultural, o que se da pela exploracdo do
conhecimento e exploragdo das diversas
praticas de linguagens, em vista de uma
sociedade mais justa, democratica e
inclusiva. Mas ignora a Libras e as
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linguas indigenas, seguindo um discurso
que ndo dialoga com a diferenga, sendo,
neste aspecto, um instrumento de
exclusdo.

Se, por anos, o ensino centrou-se em moldes tradicionais,
no trabalho com estruturas e modelos, hoje, o enfoque
recai na interagdo, no trato com finalidades e objetivos
diversos e na abordagem metodoldgica adequada a cada
finalidade ¢ objetivo. (DCT, 2019, p. 18).

Na introdugdo, deixa claro que enfoque
deva se dar na interacdo, ainda que essa
interacao esteja concentrada na sociedade
hegemonica.

[...] é fundamental o trabalho com “linguagens” na escola,
a fim de possibilitar ao estudante a observacdo, o
descobrimento, a inferéncia e a reflexdo sobre o mundo,
dialogando com o outro, concebendo a lingua como fruto
da interagdo social. (DCT, 2019, p. 18).

Orienta o trabalho com “linguagens” na
escola, possibilitando o didlogo com o
outro, concebendo a lingua como fruto da
interacdo social. Ao invés de considerar
as diferentes linguas presentes no estado,
refere-se a lingua, levando a entender que
se trata do portugués.

Ao considerar as relagdes sociais concretizadas por meio
de dialogos, esses acontecem por meio de textos, tidos
como unidade de trabalho, relacionados a seu contexto de
produgdo e ao desenvolvi mento de habilidades que levem
ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses. (DCT, 2019, p. 18).

Chama atengdo para as relagdes sociais €
para as praticas dialdgicas centradas uso
significativo da linguagem, na producdo
de textos em varias midias e semioses;
mas ignora a lingua de sinais.

O componente curricular Lingua Portuguesa possibilita
aos estudantes experiéncias que possam contribuir para a
ampliagdo dos letramentos, ou seja, para o
desenvolvimento de habilidades que pro movam ao
sujeito ler e escrever nas situagdes pessoais, sociais e
escolares em que ¢ levado a produzir géneros, em
contextos com objetivos e interlocutores diversos
(SOARES, 1995), de forma a favorecer a participacdo
significativa e critica nas diversas praticas sociais. (DCT,
2019, p. 18).

Da destaque as experiéncias que possam
contribuir para a ampliacdo dos
letramentos, de  habilidades, fa
participacdo significativa e critica nas
diversas praticas sociais, mas sempre
centrado na lingua hegemonica.

[...] ressalta-se a diversidade de linguas faladas no pais,
como indigenas, de imigragdo, de sinais, crioulas ¢ afro-
brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Os
conhecimentos sobre a lingua devem estar em dialogo
constante com as praticas de leitura, escrita e oralidade.
Nesse sentido, as variantes linguisticas, advindas da
miscigenacao do povo brasileiro, percebidas no contexto
tocantinense, devem ser consideradas, ja que refletem
diferentes etnias, povos e linguas.

Evidencia a diversidade linguistica, mas
traz o conceito de “variante linguistica”,
como se todas as outras formas
derivassem de uma unica lingua, em um
estado multilingue e multicultural.
Aborda as “variantes linguisticas” como
decorrente da miscigenagdo do povo
brasileiro, ignorando as linguas dos
povos origindrios.

Letramento e Alfabetizacao

Primeiras observacoes

No ensino da Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais, a
alfabetizacdo das criancas nao devera ocorrer
desvinculada do letramento, pois, segundo Soares (1998,
p. 47), alfabetizar e letrar sdo duas agoes distintas, mas
ndo inseparaveis, pois o ideal é “ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura, da escrita, de
modo que o individuo se torne, a0 mesmo tempo,
alfabetizado e letrado”. Segundo essa autora, a
alfabetizacdo deve ser compreendida como uma agdo de
ensinar/aprender a ler e a escrever e o letramento significa

Ao produzir um documento na
perspectiva de um ensino monolingue,
para um estado multicultural e
multilingue, da destaque a lingua
hegemonica nas praticas sociais, mais
centradas na escrita.

Traz uma diferenca entre alfabetizacdo e
letramento.
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o estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce ¢ exerce as praticas sociais
que usam a escrita. (p. 20)

Junto a questdo dos multiletramentos, considera-se, | Aborda os multiletramentos, chamando
também, a diversidade cultural, contemplando-se “o | tengdo para a diversidade cultural. Mas
canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, | ndo cita a diversidade de linguas, dando
a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis | énfase as diferentes possiblidades de
e juvenis, de forma a garantir uma ampliagdo de | interagdo.

repertorio ¢ uma interagdo ¢ trato com o diferente”
(BNCC, BRASIL, 2017, p. 68).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nas orientagdes especificas do componente portugués, destaca as praticas de linguagem:
oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemiotica) e andlise linguistica/semiotica.
Da destaque para os conhecimentos linguisticos, sobretudo aos modos de organizagdo e os
elementos de outras semioses. O DCT diz que os conhecimentos linguisticos devem estar
envolvidos em praticas de reflexdo que levem os estudantes a ampliarem suas capacidades de
uso da lingua em préticas situadas de linguagem.

Podemos dizer, com isso, que embora tenha havido um esfor¢o para que as praticas de
linguagem ganhassem uma dimensdo mais interativa, a imposi¢ao do monolinguismo pode
levar a imposi¢ao nas escolas de um curriculo hegemonico, mais centrado nos ouvintes. Ainda
que se deseje romper com as praticas tradicionais, ndo podemos dizer o DCT-TO oriente para
praticas de leitura e escrita que ndo estejam limitadas ao espago da sala de aula, que dialoguem
com a cultura surda e que reconheca a Libras como importante para a constituicdo do sujeito
surdo.

Nessa dire¢ao, Vilhalva (2012) destaca que as linguas e possiveis linguas de sinais,
juntamente com as linguas orais, representam a diversidade linguistica do Brasil, e, por isso,
merecem ser cuidadosamente descritas e documentadas, com o mesmo rigor que as linguas
orais. Mas isso nao ¢ levado em consideracao no DCT, que ainda segue “[...] discursos de
homogeneizagdo educacional reproduzidos pelas secretarias de educagdo — tem dificultado o
fazer pedagdgico do professor indigena” (Pereira, 2024, p. 18).

Sobre esse fazer pedagogico entre o povo indigena Apinajé,

[...] em nossa pesquisa com os Apinayé, identificamos que os curriculos
encaminhados as escolas das aldeias sdo os mesmos utilizados nas escolas nao
indigenas e, portanto, descontextualizados de sua realidade. Constatamos
também que os professores ndo indios enfrentam a barreira linguistica, tendo
que lecionar falando numa lingua que ndo e compreendida pela imensa
maioria dos alunos. N@o bastasse isso, existe o fato de os alunos indigenas
serem obrigados a se submeter a avaliagdes externas de abrangéncia nacional,
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atendendo as exigéncias corporativas, consequéncia das politicas neoliberais
presentes em todo sistema educativo brasileiro, mas com maior intensidade no
Ensino Fundamental, comprometendo a interculturalidade, razdo de ser das
escolas indigenas. (Almeida; Albuquerque, 2011, p. 100).

Tais orienta¢des deveriam levar a produ¢do de um curriculo que promovesse o didlogo
entre culturas, valorizando a diversidade e o respeito mutuo entre indigenas, surdos e ouvintes.
Sobre o contexto Apinajé, Barroso (2022, p. 64) observou que “[...] existem sete indigenas
surdos distribuidos em cinco aldeias diferentes, de modo que ndo ¢ possivel ainda afirmar que
exista de fato uma lingua de sinais tnica entre estes indigenas, ou mesmo que haja uma lingua
de sinais propria [...]”.

A autora comenta que “O fato de o ensino e da aprendizagem ocorrer em Libras nao
inviabiliza o aprendizado da lingua Apinajé e do portugués na modalidade escrita, porém, para
que isso aconteca sera necessario capacitar um corpo docente sobre as especificidades
linguisticas, visuais e culturais dos povos surdos indigenas [...]”. O DCT poderia, por exemplo,
chamar ateng¢ao para a cultura surda e a educagao escolar indigena, assim como para processo

ensino-aprendizagem de Libras, o que nao inviabilizaria o aprendizado da lingua Apinajé.
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5 PERCEPCOES DOCENTES SOBRE AS BARREIRAS EDUCACIONAIS
VIVENCIADAS POR ESTUDANTES APINAJE SURDOS DA ALDEIA PALMEIRA

Esta secdo, onde trazemos a analise das entrevistas realizadas, corresponde as
percepcdes docentes sobre as barreiras educacionais vivenciadas pelos estudantes Apinajé
surdos da Aldeia Palmeira, no processo de aquisi¢cao da Libras/Lingua Portuguesa. Para tanto,
descrevemos e discutimos o processo de aquisi¢dao da Lingua de Sinais dos estudantes Apinajé
surdos; discutimos as praticas pedagdgicas dos professores no processo de aquisi¢do da Libras;
e avaliamos o que dizem os professores sobre as barreiras educacionais vivenciadas pelos

estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira, em fase de aquisicao da Lingua de Sinais.

5.1 O processo de aquisicio de Libras entre os estudantes Apinajé surdos da Aldeia
Palmeira

Esta subsecdo aborda o processo de letramento e alfabetizagdo de alunos surdos em
Libras na Escola Estadual Indigena Katan, e esta centrada nas seguintes categorias analiticas:
praticas centradas no portugués; aquisi¢do tardia da Libras; e Libras em posi¢do secundaria.

E importante ressaltar que a aquisi¢do de Libras pelo aluno surdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental ainda ¢ uma tematica complexa e pouco estudada no meio académico.
Cruz e Quadros (2025, p. 4) apontam que ha fatores que contribuem para o processo de
aquisi¢do da linguagem, pois, do mesmo modo que ocorre com as criangas ouvintes, as criangas
surdas sinalizantes também podem apresentar aquisi¢ao esperada ou ndo esperada.

Para as autoras, “Havendo suspeita de atraso e/ou desvios [...] é necessario investigar
a(s) possivel(eis) causa(s), realizar avaliacdo da linguagem, acompanhar e/ou monitorar o
desenvolvimento da linguagem” (Cruz; Quadros, 2025, p. 4). Nessa perspectiva, embora nosso
objetivo ndo seja realizar esse acompanhamento, buscamos analisar as percepcdes docentes
sobre as barreiras educacionais vivenciadas por estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira,
no processo de aquisi¢do da Lingua de Sinais.

Cabe observar que a alfabetizagdo, enquanto apropriagdo de um sistema de escrita,
ocorre em lingua portuguesa; ja a Libras, por ser uma lingua de modalidade visual-gestual e
sem escrita convencionalmente institucionalizada no curriculo, ¢ adquirida como primeira
lingua, funcionando como base para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social do

estudante surdo.
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Para melhor compreender o processo de mediagdo®® na aquisi¢io da Lingua de Sinais
entre os estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira, pedimos aos professores,
individualmente, que descrevessem como se da esse processo. A Professora Maria sente certa
dificuldade para falar sobre isso, e justifica dizendo que possui pouco tempo de trabalho com
essa questao:

Para falar a verdade para vocé, tem uns trés anos so que eu tenho acesso a
essa situagdo. Até porque nas outras escolas que eu atuava depois, quando eu
iniciei aqui, ndo havia o publico com essa especialidade, né? Entdo, ai passei
a trabalhar nas outras escolas apinajé. Entdo, eu tenho so, basicamente, trés,
dois a trés anos de contato com essa realidade. Mas, [...] antes era o [...] é
um procedimento, assim, que eu admiro muito quem se especializa nessa drea.
[...] a gente fica até um pouco assim [...] Digamos que [...] Nao é distante da
pessoa que tda usando o procedimento, mas, como vocé ndo tem aquele
entendimento, ndo é especializado na area, vocé se sente um pouco [...] Como
é que se fala? Analfabeto. Para lidar, né? Para lidar com essa situagdo. Mas,
geralmente, as pessoas desses dois anos para ca [...] esta tendo aquele
desenvolvimento, aquela interagdo entre professor de Libras, professor na
Lingua Portuguesa e demais professores. (Entrevista com a Professora
MARIA, agosto de 2025).

A Professora Maria relata que sente dificuldade, pois ndo ¢ especializada na area, e diz
que ¢ algo novo para ela, pois nas outras turmas em que trabalhava nao havia publico com essa
especialidade. E diz que ainda que haja certo entendimento, vocé ndo ¢ especializado na area,
e isso traz dificuldades. Fica claro, portanto, a inseguranca da professora na mediacdo do
processo de aquisicao da Lingua de Sinais e de desenvolvimento da aprendizagem do estudante
surdo na escola.

Por sua vez, o Professor Renato explica que:

Antes de adentrar nos estudantes surdos que nos temos aqui [....]. Ha
dificuldade, assim como com os demais estudantes que ndo tém essa
especialidade, questdo da surdez, pois ja é dificil devido a questdo da lingua.
E muito dificil a gente trabalhar com eles justamente pela questio do
entendimento da lingua, porque eles eram alfabetizados até o quinto ano,
somente por professores indigenas, e eles ndo tém esse contato com o
portugués. E em casa, eles falam somente na lingua materna. Ai, a partir do
sexto ano, é que eles tinham esse contato com os professores Kupé, ndo
indigenas. Entdo, ai tem toda essa dificuldade de entendimento da lingua. E
atualmente, ndo. Nos ja temos mais essa relagdo, com a questdo da atuagdo

20 para Quadros (1997), a aquisi¢do da Libras por criancas surdas nao demanda um ensino formalizado, mas de
sua inser¢do em uma comunidade surda sinalizadora. Assim, a “[...] aquisi¢do da lingua — seja ela oral ou de
sinais — ndo € a mesma coisa que alfabetizagdo” (Freitas, 2020, p. 4). A partir desse entendimento, e para evitar
duvidas conceituais, em algumas situagdes no texto esse processo de inser¢do e mediagdo sera também entendido
como letramento e alfabetizagdo, sobretudo quando nos referirmos as estratégias visuais, ou seja, a0s signos visuais
materializados na escrita para a aquisi¢cdo da Lingua de Sinais; e contextuais, a partir de conteudos articulados a
realidade historica, assumindo os mesmos principios metodologicos utilizados usualmente no ensino de linguas
para ouvintes.
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nos anos iniciais. Entdo, a gente esta diminuindo essa defasagem do
entendimento da questdo da lingua [...] E com os nossos estudantes surdos,
ndo é diferente essa dificuldade. Entdo, é maior ainda, é maior ainda essa
dificuldade, porque eles ndo tinham esse conhecimento da questdo da Libras,
que ¢ a lingua de sinais. Entdo, eles foram [...]. Eles tém esse meio de
comunicag¢do através de mimica, sdo os gestos caseiros. [...] Entdo, quando
nos, professores, nos deparamos com os professores surdos, a gente ficou com
esse questionamento. Como nos vamos trabalhar com esses estudantes
surdos? Por que ja tem essa dificuldade da lingua [...]. E com os estudantes
surdos, como ¢ que a gente vai trabalhar a questdo da matematica, da lingua
portuguesa? Independente da area, do componente curricular, a gente ficou
sempre se perguntando. Eu, por um lado, durante o periodo do curso, tive
uma disciplina. Tive um componente la que era da Libras. Entdo, isso me
ajudou muito. Ajudou bastante, porque eu ja tinha um conhecimento de
Libras, mas bem pequeno. Mas isso deu um suporte. Apesar do conhecimento
da Libras ser pequeno, isso deu um suporte para a gente ter esse didlogo, a
gente conversar, ter esse desenvolvimento. E até para a gente entender
também. [...] A gente teve bastante dificuldade. Ai, quando chegou um
professor de Libras, isso deu um suporte para a gente. [...] A gente tem os
professores de Intérprete de Libras. Entdo, isso é um suporte gigantesco para
a gente. Para a gente poder estar tentando ensinar aprendizado para os
nossos estudantes surdos. (Entrevista com o Professor RENATO, agosto de
2025).

Na fala do Professor Renato ¢ possivel verificar que ele explicou sobre como se da a
educagao para os indigenas surdos, observando ndo possuem o conhecimento da Libras para
trabalhar na escola. Tal depoimento ilustra bem uma questao estrutural da educagdo de surdos
no Brasil: a falta de acesso precoce a Libras. Sem a Lingua de Sinais como primeira lingua, os
estudantes chegam aos anos iniciais com uma lacuna enorme.

O ponto positivo € que ja existe uma percepcao de que € preciso atuar cedo, mas ainda
ha um caminho longo para garantir politicas de educacao bilingue efetiva que assegurem o
direito linguistico desde a educag¢do infantil e enquanto os ouvintes ja t€ém contato com a lingua
desde cedo, pois os estudantes surdos muitas vezes ndo tiveram acesso a Libras nos anos
iniciais. Isso compromete o desenvolvimento linguistico e cognitivo, gerando uma defasagem
maior desafio.

A Professora Sonia, embora nao possua formacao especifica para Tradutor Intérprete de
Lingua de Sinais (TILS), desempenha essa funcdo na escola. Ela possui formacdo em
Licenciatura em Letras/Libras e ¢ lotada no cargo de professora da Educacao Bésica. Quando
perguntamos sobre o processo de aquisi¢ao da Lingua de Sinais dos estudantes surdos na escola,

disse que:

[...] eu acredito que a maior dificuldade seja muito essa questao, talvez, dos
professores ainda ndo terem uma formagdo voltada para esse processo de



91

adaptacao [...] de materiais, de ter os recursos [...]. Entdo, é algo que quando
a gente esta nos nossos planejamentos, eu sentindo [...], olha gente, eu estou
aqui a disposi¢cdo, me utilizem, perguntam: ah, como é que ¢é esse material
aqui? Como é que eu posso adaptar para que eles consigam compreender?
Talvez ndo so, ah, eu tenho que fazer o material todo adaptado. [...] seria
meio que ter aquele processo de usarem recursos visuais, usarem coisas mais
visuais. As vezes, uma coisa de histéria, que ¢ muito leitura, biologia, que tem
uns termos mais complexos. [...] E eu sempre falo, olha, tem que usar coisas
mais visuais, trabalhem mais, trabalhem com videos, tragam esse proprio,
para eles terem o visual. Quando a gente esta ali naquele processo so de
leitura, eles ja tém essa dificuldade, né? Ja tém essa questdo da defasagem,
ja tém essa questdo do débito. Entdo, acredito que seja mais isso, essa questdo
das maiores dificuldades. (Entrevista com a Professora SONIA, agosto de
2025).

E importante observar que no Brasil o profissional qualificado para desempenhar a
funcdo de intérprete precisa dominar a Lingua de Sinais e a lingua hegemodnica do pais. Mas,
além desse dominio no processo de traducdo e interpretacdo, o que exige “[...] ter dominio dos
processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de traducdo e interpretacdo” (Quadros, 2004,
p. 28).

Para a Professora Sonia, o processo de aquisi¢ao da Lingua de Sinais pelos estudantes
Apinajé surdos na escola nao pode ser entendido apenas como a aprendizagem do codigo escrito
do portugués, mas sim como uma constru¢ao que depende do acesso pleno a Lingua de Sinais.
Para os estudantes surdos, a Libras funciona como a lingua de base, que possibilita a
compreensao de conceitos, a organizacao do pensamento ¢ a interacao social. Sem esse alicerce,
o letramento e a alfabetizagdo em lingua portuguesa, ou seja, as estratégias visuais
diversificadas, como uso de imagens nas atividades e interagdes, sdo importantes para que esse
processo nao se torne limitado e marcado por lacunas.

Além disso, ¢ importante considerar que o letramento vai além da decodificacao de
palavras envolvendo as praticas sociais de leitura e escrita. Para Quadros e Schmiedt (2006, p.

27), é possivel

[...] explorar toda a capacidade criativa que pode ser expressa por meio da sua
lingua e tornar possivel o amadurecimento da capacidade logica cognitiva para
aprender uma segunda lingua. Através da lingua, as criancas discutem e
pensam sobre o mundo. Elas estabelecem relagdes € organizam o pensamento.
As estorias e a literatura sdo meios de explorar tais aspectos e tornar acessivel
a crianca todos os recursos possiveis de serem explorados.

Nas observagdes na escola, durante a docéncia, percebemos a necessidade de criar

materiais especificos para os estudantes surdos, uma vez que ainda ndo dispomos desses
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recursos. Essa auséncia representa uma das principais dificuldades enfrentadas por eles no
processo de aprendizagem. Portanto, os estudantes surdos precisam vivenciar situagdes
significativas de leitura e escrita que dialoguem com suas experiéncias visuais, culturais e
comunitarias.

Para melhor aprofundar o nosso olhar sobre o processo de letramento e alfabetizagdo de
estudantes surdos na escola, perguntamos aos professores como eles alfabetizam os estudantes
indigenas surdos em Libras e como ocorre esse processo na escola. A Professora Maria relata
que:

Eles sdo alfabetizados em Libras. Como ocorre esse processo? E um processo
na qual eu fago meus planejamentos na lingua portuguesa e sempre a gente
tem o acompanhamento do professor de Libras, mediante o conteudo que vai
ser passado, é passado para professora de Libra e ela vai se planejar para
que seja um dialogo imediato no contexto da aula entre o professor de
portugués e repassado para o aluno. A Libras é Libras portugués, ¢? Libras
em lingua portuguesa. Lingua portuguesa. Juntam os dois juntos, né? Mas
sempre ele ta a pé do que vai ser repassado para o aluno na sala de aula.
Certo. Entdo ndo seria Libras, é lingua indigena. Seria Libras em portugués,
né? E. A relagio, é? A lingua indigena ji é bem [...] Tem esse contexto do
trabalho da lingua indigena com a lingua portuguesa, mas sempre quando a
gente vai [...] E diversificado. E por situa¢do de conteiido, de contexto.
(Entrevista com a Professora MARIA, agosto de 2025).

Ao afirmar que “Eles sdo alfabetizados em Libras”, a Professora Maria nao deixa claro
que, na pratica, ocorre um processo em que a Libras funciona como lingua de mediagdo para o
ensino da lingua portuguesa. Indica que existe uma tentativa de articulacdo entre trés linguas:
lingua indigena, Libras e portugués. Porém, o relato mostra que o espago da lingua indigena
ainda ¢ periférico, entrando apenas em situagdes especificas de contetido. Isso evidencia a
complexidade da educag¢do de surdos indigenas, que envolve ndo apenas o bilinguismo
(Libras/portugués), mas também um trilinguismo que precisa ser reconhecido e planejado
pedagogicamente.

No contexto Apinajé, o trilinguismo pode se manifestar no uso de: 1 - Lingua indigena
(Apinajé¢) — ligada a identidade, cultura e ancestralidade; 2- Libras — como lingua de instru¢ao
e comunicagdo entre surdos; e 3- Portugués escrito — como lingua da sociedade majoritaria,
para acesso a escolarizagdo formal e circulacdo social. Assim, o estudante Apinajé surdo
vivencia um processo de trilinguismo cultural e educacional, em que cada lingua ocupa um
espago ¢ uma funcdo diferente: a lingua Apinajé (oral ou sinalizada) conecta-o a sua
comunidade e aos saberes ancestrais; a Libras garante o direito linguistico e a participagdo plena
em sala de aula; o portugués escrito abre portas para a comunicagao com a sociedade envolvente

e para a continuidade nos estudos.
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Nesse sentido, Santos, Damasceno e Vilhalva (2023) destacam:

Independente de modalidades das linguas sejam linguas indigenas orais,
escrita e de sinais, sera necessario que seja incluida as principais questoes que
envolvem as linguas, a questdo das identidades linguisticas, priorizando as
vivéncias que inclui as culturas ¢ os ritos € demais especificidades que o povo
carrega de acordo com sua ancestralidade no mundo da tecnologia. (Santos;
Damasceno; Vilhalva, 2023, p. 5).

A fala da Professora Maria ¢ reveladora porque mostra, a0 mesmo tempo, avangos €
fragilidades. Avancgos na tentativa de planejar em conjunto e garantir o acesso do aluno surdo;
mas ha fragilidades na compreensao do papel da Libras e na valorizagdo da lingua indigena
como parte desse processo. No fundo, expde uma pratica pedagdgica que tenta conciliar
demandas complexas, mas ainda carece de um fundamento teérico s6lido em educacao bilingue
e intercultural, que reconhega a Libras como primeira lingua, o portugués como segunda, e a
lingua indigena como parte da identidade e da vivéncia dos estudantes.

Sobre o processo de aquisicao da Lingua de Sinais pelos estudantes Apinajé surdos na

escola, o Professor Renato comenta:

A questio desse processo de aquisi¢do é dificil. Néo é facil. E dificil. Mas a
gente tem a questdo desse processo. A gente esta sempre proximo dos
estudantes para a gente tentar ter essa proficiéncia da aprendizagem dos
nossos estudantes. Pelo tempo que a gente ja tem trabalhando com eles, a
gente tem uma certa evolu¢do. Mas ainda esta muito longe do esperado que
a gente deseja. Sdo os meninos com bastante potencial. Nossos estudantes
surdos tém bastante potencial. Mas ainda é um processo dificil para a gente
trabalhar. Mas aos poucos a gente estd conseguindo fazer esse processo do
ensino-aprendizagem com eles. (Entrevista com o Professor RENATO, agosto
de 2025).

Para o Professor Renato, o processo de aquisicdo de Libras ¢ dificil, ndo porque os
surdos sejam incapazes, mas porque as praticas escolares ainda estdo marcadas por lacunas
conceituais, falta de acesso precoce a Libras e auséncia de metodologias bilingues/trilingues

estruturadas. Para a Professora Sonia,

Entdo, eu acredito que a maior dificuldade seja muito essa questdo, talvez,
dos professores ainda ndo terem uma formagdo voltada para esse processo
de adaptagdo, né? De materiais, de ter os recursos. Entdo, é algo que quando
a gente estd nos nossos planejamentos, eu sentindo como se fosse, olha gente,
eu estou aqui a disposicdo, me utilizem, perguntam, ah, como é que é esse
material aqui? Como é que eu posso adaptar para que eles consigam
compreender? Talvez ndo so, ah, eu tenho que fazer o material todo adaptado.
Nem o material adaptado. Seria meio que ter aquele processo de eles usarem
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recursos visuais, usarem coisas mais visuais. As vezes, uma coisa de historia,
que é muito leitura, biologia, que tem uns termos mais complexos. (Entrevista
com a Professora SONIA, agosto de 2025).

A Professora Sonia entende que a mediacdo do processo de aquisicdo da Lingua de
Sinais ¢ dificil. Ela evidencia que esse processo ¢ permeado por dificuldades porque a maioria
dos estudantes surdos chega a escola sem ter tido contato prévio com a Libras. Essa auséncia
de uma lingua de referéncia desde a infancia gera uma defasagem significativa, tornando esse
processo ainda mais complexo. A dificuldade, portanto, ndo esta na Libras em si, mas na falta
de acesso precoce e nas praticas pedagogicas que colocam a Libras apenas como um recurso de
tradugdo ou apoio, em vez de reconhecé-la como lingua de instrucao.

Para o Professor Pedro, a aquisi¢do da Libras como primeira lingua, como base para a

alfabetizagdo em portugués, ¢ um grande desafio, pois

Ele ndo conhece nem a propria lingua dele, porque ele é surdo. Entdo, como
é que ele ndo sabe nem a propria lingua? Ele sabe ensinar os caseiros. Como
¢é que eu vou introduzir a Libras para um estudante surdo numa lingua que
ndo ¢ a materna, que ndo é [...]. Esse é um grande desafio. Mas comegou a
trabalhar dentro da metodologia que a Libra tem, do alfabeto, de palavra, do
oi, do bom dia, boa noite, o basico, né? [...] O estudante chega para a aula
daqui e ndo sabe nem pegar no lapis. Entdo, esse ¢ o desafio. Quando ele
chega aqui, ele tem primeiro e segundo ano so professor indigena. Ai ele pega
terceiro, quarto, quinto, ja entra o professor Kupé, que é o branco. Qual ¢ a
base que ele teve? Eu tenho estudantes de sexto e sétimo que tém dificuldade.
Assim como eu tenho também sexto e sétimo ld na cidade que ndo sabe a
lingua portuguesa. Esse é um desafio da educagdo. Nao ¢ do povo indigena.
E um desafio grande. (Entrevista com o Professor PEDRO, agosto de 2025).

A dificuldade da aquisi¢@o da Libras reflete uma tensdo entre teoria e pratica: a auséncia
de clareza sobre os conceitos, o uso da Libras como recurso secundario e a falta de politicas
educacionais especificas para o contexto multilingue dos surdos indigenas. Em vez de
compreender a Libras como base linguistica essencial, o discurso revela uma pratica mais
centrada no portugués, o que limita as potencialidades do letramento bilingue e intercultural.

Outro aspecto relevante € a presenga da lingua indigena e Libras no contexto citado pelo
professor. Ele reconhece sua importancia, mas aponta que aparece apenas em situagdes
pontuais, ligadas a determinados conteudos. Essa fragmentagcdo mostra como ainda ndo ha um
projeto de educacao trilingue estruturada (Libras, portugués e lingua indigena), o que aumenta
os desafios no processo de ensino-aprendizagem.

Na escola, observou-se que os alunos do sexto e do sétimo ano apresentaram

dificuldades no processo de aprendizagem. Entre eles, os estudantes indigenas demonstraram
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um ritmo mais lento, evidenciando a necessidade de estratégias pedagogicas diferenciadas e
culturalmente sensiveis, ja que o professor descreve estratégias em que o planejamento ¢é feito
em portugués e repassado a professora de Libras para que haja uma traducao em sala de aula.
Esse modelo mantém a Libras em posi¢ao secundaria, funcionando apenas como instrumento
de acesso, em vez de ser reconhecida como lingua de instru¢do plena. Isso reforca a ideia de
que a dificuldade do processo decorre mais da estrutura escolar e das praticas pedagdgicas do
que da capacidade dos estudantes indigenas surdos.

Para o Professor Pedro, o processo de aquisicao da Libras ¢ um grande desafio, pois
suas falas revelam que hd uma compreensao ainda incerta sobre o lugar da Libras na escola. Ao
mencionar a alfabetiza¢do em Libras, ele expressa uma visdo bastante comum entre docentes:
a ideia de que a Libras seria objeto de alfabetizacdo, quando, na realidade, trata-se de uma
lingua de aquisi¢cdo e ndo de um sistema de escrita. Esse equivoco conceitual mostra como,
muitas vezes, a formagdo docente ndo fornece clareza sobre a diferenca entre alfabetizagdo em
portugués escrito e aquisi¢ao da Libras como L1.

No caso dos ouvintes, a alfabetizagdo ¢ o letramento acontecem de modo relativamente
natural, pois eles chegam a escola com dominio prévio da lingua oral, o que facilita a
transposicao para a lingua escrita. J& para os surdos, esse percurso ¢ diferente: muitos ndo tém
acesso a Libras desde cedo, e, consequentemente, iniciam a escolarizagdo sem uma lingua

consolidada. A esse respeito, Quadros e Karnopp (2004) advertem:

Enquanto as criangas ouvintes chegam a escola ja com uma lingua adquirida,
o que lhes possibilita compreender os mecanismos da escrita, muitas criangas
surdas iniciam o processo de escolarizagdo sem ter uma lingua plenamente
desenvolvida. A auséncia de acesso precoce a Libras compromete ndo apenas
a aquisigdo da lingua, mas também o processo de alfabetizagdo e letramento”
(Quadros; Karnopp, 2004, p. 47).

Para o Professor Renato,

A diferenca, eu ndo vejo muita diferenca. A unica diferenca é a questdo da
lingua, que ele ainda ndo tem esse desenvolvimento da Libras. Ele esta em um
processo de aprendizagem do bdsico mesmo. Entdo, a dificuldade é essa
ainda que a gente encontra. Mas a questdo da diferenca do ouvinte para o
surdo, tem uma certa diferenca, mas ndo é essa diferenga gigantesca. Sim.
(Entrevista com o Professor RENATO, agosto de 2025).

A diferenca apontada pelo Professor Renato nesta fala “[...] ele ainda ndo tem esse
desenvolvimento da Libras [...]” € crucial, pois, sem a Libras como base, a pessoa surda

encontra maiores barreiras para compreender a logica da lingua portuguesa escrita. Portanto, o
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letramento e a alfabetizag¢ao de surdos ndo podem ser pensados como mera repeti¢ao do modelo
dos ouvintes; exigem metodologias bilingues especificas, que respeitem a Libras como primeira
lingua e considerem o portugués como segunda lingua, ensinada prioritariamente em sua
modalidade escrita.

A andlise da fala mostra que o Professor Renato reconhece uma diferenca entre ouvintes
e surdos, mas a reduz a uma dimensdo “ndo gigantesca”, sem explorar a profundidade dessa
questdo. Isso indica uma compreensdo ainda parcial, pois embora perceba a importancia da
Libras, nao explicita como a auséncia ou fragilidade dessa lingua impacta o desenvolvimento
cognitivo e escolar. Essa visdo, embora bem-intencionada, pode dificultar a implementacao de
praticas pedagogicas bilingues efetivas, ja que ndo dimensiona plenamente a centralidade da
Libras no processo de letramento e alfabetizacao dos estudantes surdos.

Quando o professor aponta que “a dificuldade ¢ essa ainda que a gente encontra”,
referindo-se ao fato de o estudante estar em processo de aprendizagem bésica da Libras, ele
evidencia que a verdadeira diferen¢a ndo esta em uma incapacidade do surdo, mas sim no acesso
tardio a sua primeira lingua. Nesse sentido, a fala refor¢a uma questao estrutural: a falta de
garantia do contato precoce com a Libras, o que gera uma defasagem, repercutindo diretamente
no letramento e na alfabetizacdo em portugués escrito.

O Professor Renato explica ainda que

[...] Entdo, eu acho que a maior dificuldade é essa. Apesar de ser surdo e
também devido o contato com a lingua, com a Libras, no caso. Eu acho que a
grande dificuldade ¢é o tardio. O atraso de ter esse contato com a libras.
Entdo, isso ¢ o que dificulta a questdo do ensino-aprendizagem dele. E de que
forma vocé acha que essas barreiras poderiam ser desconstruidas? Isso
poderia ser resolvido de que forma? Eu acho que os nossos estudantes terem
contato com outros surdos. Ter o contato com outros surdos (Entrevista com
o Professor RENATO, agosto de 2025).

Essa fala do Professor Renato também evidencia uma questio recorrente no campo da
educacdo de surdos: o contato tardio com a Libras. O docente reconhece que a falta de acesso
precoce a Libras compromete significativamente o processo de ensino-aprendizagem,
revelando o impacto direto da auséncia de politicas e praticas que assegurem o bilinguismo
desde a infancia. Essa observagdo dialoga com pesquisas que apontam que a aquisi¢ao tardia
da lingua de sinais pode resultar em lacunas no desenvolvimento linguistico, cognitivo e social
do estudante surdo. Sobre o contato tardio com a Libras, Mélo Gurjao Roldao, Arauajo Silva dos

Santos e Alves Cavalcanti (2025) observam:
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De modo geral, a infincia de criangas surdas ¢ perpassada por barreiras
linguisticas. No tocante aquelas que crescem em lares com pais ouvintes essas
barreiras podem ser ainda mais significativas, uma vez que, pessoas ouvintes
podem ndo ter experiéncia com o uso da lingua de sinais (lingua natural de
sujeitos com surdez). Entendemos que, diante da dificuldade auditiva do filho,
o0s pais ouvintes busquem ajustar a comunicagdo por intermédio de medidas
que ultrapassem essa barreira. No entanto, a falta de contato com uma lingua
de sinais pode prejudicar a aquisi¢do da linguagem dessa crianca (Mélo
Gurjao Roldédo; Aragjo Silva dos Santos; Alves Cavalcanti, 2025, p. 3.4).

Ao sugerir que a superagao dessas barreiras poderia ocorrer por meio do contato com
outros surdos, o professor destaca a importancia da comunidade surda como espaco de
socializagdo linguistica e cultural. Esse ponto ¢ relevante, pois refor¢a que a aprendizagem nao
ocorre apenas no espaco formal da escola, mas também no convivio com pares que
compartilham a mesma experiéncia linguistica e cultural. Assim, a presenga de modelos surdos
¢ essencial para o fortalecimento da identidade e para o avango do letramento em Libras.

Portanto, a fala do Professor Renato traz a tona duas dimensdes importantes: a
necessidade de um acesso precoce a Libras e a valorizacdo do contato com a comunidade surda
como estratégias fundamentais para desconstruir barreiras e potencializar a educagdo bilingue
de surdos.

Sobre as praticas de aquisi¢ao de Libras, perguntamos aos professores quais sao as
principais dificuldades vivenciadas na articulagdo entre os conhecimentos da cultura dominante

e os conhecimentos tradicionais indigenas. A Professora Maria explica que:

Para eles que estdo aqui, que comegam as praticas [...] Tipo assim, como eu
citei para vocé, eu estou so ha dois anos diante desses, desses procedimentos,
né? Entdo, eu acredito que ha uma grande dificuldade. Por qué? Eles ndo
falam, ndo escutam, mas no ambito dele, ld no seio materno, ha aquele
didlogo entre os familiares na lingua, mas ndo em forma de sinais, né? Entdo,
quando chega para os sinais, é igual assim [...] Deixa eu dar um exemplo
para vocé. Ha gente que trabalha o portugués para ter uma interagdo com
eles na lingua no pais. [...]Entdo, ha uma grande barreira até vocé chegar em
algo positivo, né? Certo. Com relagdo aos conteudos curriculares, nessas
praticas de alfabetizacdo e de letramento em libras, quais sdo os principais
desafios que vocé enfrenta na escola? Os principais desafios para trabalhar
com estudantes surdos? Sempre ha desafios, né? Sempre ha desafios em toda
situagdo, tanto em termos de intera¢do com o professor que ndo trabalha a
libra, né? Como a interagdo com os colegas, como eu acabei de citar para
vocés, que tém essa situacdo que precisa se expressar atraves da libra, eles
se comunicam na lingua materna, né? Mas ha varios desafios. Muito desafio.
(Entrevista com a Professora MARIA, agosto de 2025).

Portanto, a andlise dessa fala mostra que o grande desafio estd em superar a visdo

hierarquica dos saberes, reconhecendo a legitimidade dos conhecimentos indigenas e
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promovendo uma educacdo verdadeiramente bilingue e intercultural, que valoriza tanto a
cultura dominante quanto as tradi¢des proprias das comunidades indigenas.

A articulacdo entre os conhecimentos da cultura dominante ¢ os conhecimentos
tradicionais indigenas apresenta diversas dificuldades que impactam diretamente o processo
educativo. Uma das principais barreiras estd no choque epistemoldgico: a escola, orientada por
um modelo ocidental, valoriza sobretudo o conhecimento cientifico e escrito, enquanto as
culturas indigenas tém como base a oralidade, a memoria coletiva, a experiéncia pratica e a
socializagdo de saberes vinculados a terra, a espiritualidade e a coletividade. Essa diferenca
muitas vezes gera conflitos, porque os conhecimentos indigenas acabam sendo invisibilizados
ou desvalorizados no espago escolar.

Outro ponto importante ¢ a questao linguistica. A cultura dominante privilegia o ensino
de portugués como lingua oficial, enquanto as comunidades indigenas possuem suas proprias
linguas, que sdo parte essencial de sua identidade e de sua forma de compreender o mundo. A
substituicdo ou o enfraquecimento dessas linguas no ambiente escolar compromete ndo apenas
a aprendizagem, mas também a preservagao cultural.

O Professor Renato explica que

[...] Nas minhas aulas, eu sempre procuro trazer para o cotidiano aquilo que
eu vou aprendendo sobre a cultura, eu vou tentando trazer para as minhas
aulas para poderem entender melhor a relagdo entre um determinado
contexto ou habilidade. A gente tenta trazer para o cotidiano dele para a gente
facilitar o ensino e a aprendizagem deles. (Entrevista com o Professor
RENATO, agosto de 2025).

Essa fala do Professor Renato mostra que ele faz certo esforco para articular os
contetdos de ensino ao cotidiano dos estudantes. Tal questdo estd relacionada a falta de
formagao adequada dos professores para trabalhar em contextos interculturais. Muitos docentes
nao dominam as especificidades historicas, sociais e linguisticas das comunidades indigenas, o
que pode levar a praticas pedagdgicas que nao dialogam com a realidade dos estudantes. Como
aponta Luciano (2019), a escola indigena precisa ser pensada como espago de
interculturalidade, onde os conhecimentos cientificos e os tradicionais possam se
complementar, sem que um apague o outro.

Além disso, ¢ importante considerar que os indigenas precisam vivenciar situagdes
significativas de leitura e conhecimento que dialoguem com suas experiéncias visuais, culturais

e comunitarias. Parte-se, assim, do entendimento de que uma lingua apresenta diferentes formas

de ser falada ou escrita e que essas mudangas sao naturais, pois a lingua ¢ um lugar de interagao,
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que se modifica no tempo e nos espagos, logo ndo se deve discriminar as variedades linguisticas.

J4 o Professor Pedro ¢é bastante enfatico:

O linguistico é um. A de formagdo, capacitag¢do, é um outro. Bem direto. [...]
Recursos. A gente tem a questdo de recursos. E politicas. A gente precisa de
politicas publicas. [...] Tu imagina a Libras, tu ainda tem o inglés, que mete
um inglés ainda aqui. Ndo, tu imagina a cabe¢a do que ndo tem esse
conhecimento de mundo que nos temos. Tem gente que nunca saiu da aldeia.
Eu chego com meus alunos no més de julho e dizem, e ai, como foram as
férias? Como foi? Conseguiu sair? Ah, eu fui aqui na aldeia, mas ndo fui na
Aldeia Santo José. Esta dentro da cultura dele, mas ndo tem essa visao de o
que é uma praia, o que é uma programagdo de editor. Ai, quando tu vé um
texto, ai tu pega um texto que ele vem trazendo essa coisa do mundo la fora,
que ndo é a realidade dele, cultural dele, nem de vida dele. Tu joga tudo.
Entdo, vamos falar de mercado internacional. Como ¢ que faz os indigenas
nas ferias? O que eles fazem nas férias? Vdo visitar outras aldeias, vdo
brincar, vdo pular, vao banhar, [...] (Entrevista com o Professor PEDRO,
agosto de 2025).

Ao discutir as praticas na aquisi¢ao de Libras, a questdao das dificuldades na articulacao
entre os conhecimentos da cultura dominante e os conhecimentos tradicionais indigenas revela-
se central. Os professores apontam que os estudantes indigenas surdos enfrentam um duplo
desafio: por um lado, precisam lidar com o acesso tardio a Libras, que deveria ser sua primeira
lingua; por outro, sdo expostos a um modelo escolar pautado na cultura dominante, que muitas
vezes desconsidera ou invisibiliza os saberes tradicionais de sua comunidade.

A fala do Professor Pedro evidencia a complexidade das dificuldades enfrentadas pelos
estudantes indigenas surdos em seu processo de escolarizagdo. Primeiramente, ele destaca as
barreiras linguisticas, ligadas ao acesso a Libras, mas também a outras linguas que circulam no
espaco escolar, como o portugués e até o inglés. Essa multiplicidade linguistica pode se tornar
excludente quando ndo hd uma mediacdo pedagdgica adequada, que considere a realidade
sociocultural do aluno.

Além disso, o professor aponta a falta de formagao docente especifica, bem como a
escassez de recursos pedagdgicos e a auséncia de politicas publicas eficazes, elementos
estruturais que limitam o desenvolvimento de praticas educativas bilingues e interculturais de
qualidade. Essas questdoes mostram que as dificuldades ndo sdo apenas individuais, mas
resultam de um cendrio educacional que ainda nao garante igualdade de condi¢des para os
povos indigenas surdos.

Outro ponto abordado nas entrevistas foram os contetidos curriculares nas praticas.

Nessa dire¢ao, perguntamos aos professores quais eram os principais desafios enfrentados na
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escola indigena e se eles poderiam descrever uma atividade ou um projeto realizado onde

conseguissem atender esses dois processos.

[....] olha, eu acho que nessa atividade nos conseguimos estabelecer essa
relagdo. Tipo, atividade, comemoragcoes ao Dia do Indio, dos povos
indigenas, né? E de muitos povos indigenas. A gente trabalha porque também
ha a necessidade de lingua portuguesa, lingua apinajé [...] Entdo, foi um
conceito, as trés. Entdo, essa atividade foi interessante porque conseguiu
articular o aspecto da cultura e dos conteudos [...] (Entrevista com a
Professora MARIA, agosto de 2025).

A fala da Professora Maria evidencia uma tentativa de construir praticas pedagogicas
que articulem cultura, lingua e contetidos escolares. Ao mencionar atividades em torno do “Dia
dos Povos Indigenas”, ela destaca a relevancia de criar espacos de valorizagdo cultural no
ambiente escolar, envolvendo tanto a lingua portuguesa quanto a lingua Apinajé. Essa proposta
reforga uma perspectiva de ensino bilingue e intercultural, em que diferentes dimensdes do
conhecimento ndo aparecem como esferas separadas, mas integradas em um mesmo processo
de aprendizagem.

Contudo, a fala também traz a tona um aspecto critico: muitas vezes, a presenc¢a da
cultura indigena no curriculo se d4 por meio de atividades pontuais e comemorativas, como nas
datas oficiais. Embora essas praticas tenham valor simbolico, correm o risco de limitar-se a um
tratamento superficial da diversidade cultural. Como aponta Candau (2012), a
interculturalidade deve ir além das comemoragdes e ser entendida como um principio
pedagdgico que permeia toda a pratica educativa.

Ainda sobre os principais desafios enfrentados na escola indigena, o Professor Renato
destaca:

A grande dificuldade de trabalhar com os estudantes surdos é em rela¢do a
questdo da... Porque a gente tem que trabalhar com eles com algo mais
visivel, que seja mais visivel, palpavel, para eles poderem ter a nogdo. Porque
eles sdo muito visuais. Sdo muito visuais. Entdo, para melhorar a questdo do
entendimento deles, a gente tem que trabalhar com algo visual, com algum
material pedagogico, alguma coisa para isso, para facilitar o entendimento
deles (Entrevista com o Professor RENATO, agosto de 2025).

Esse relato do Professor Renato revela uma abertura importante: a busca por atividades
que consigam articular o conhecimento escolar a realidade cultural dos estudantes. Nesse
sentido, iniciativas como essa representam passos relevantes para aproximar os conteudos
curriculares das vivéncias concretas dos alunos, fortalecendo tanto o aprendizado quanto a

identidade cultural.
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O Professor Renato aborda o contato tardio que a lingua de sinais:

[...] Eu creio que a questdo da lingua mesmo, porque no caso, eles sdo
trilingues. Tem a lingua portuguesa, tem a lingua materna e tem a Libras.
Entdo, nao é facil. Entdo, eu acho que a maior dificuldade é essa. Apesar de
ser surdo e também devido o contato com a lingua, com a libras no caso. Eu
acho que a grande dificuldade ¢ o tardio. O atraso de ter esse contato com a
libras. Entdo, isso é o que dificulta a questdo do ensino-aprendizagem dele.
E de que forma vocé acha que essas barreiras poderiam ser desconstruidas?
Isso poderia ser resolvido de que forma? Eu acho que os nossos estudantes
terem contato com outros surdos. Ter o contato com outros surdos. Entdo,
para eles perceberem que eles ndo estdo sozinhos. Entdo, que tem um
determinado grupo e a importdncia de aprenderem a Libras para poderem se
comunicar com outros surdos e também com ouvintes que tenham
conhecimento da lingua para poderem ter esse didalogo. (Entrevista com o
Professor RENATO, agosto de 2025).

A fala do Professor Renato destaca um ponto crucial: o contato tardio com a Libras
como barreira significativa ao processo de ensino-aprendizagem dos estudantes surdos. Ele
observa que, além da Libras, os alunos lidam com a lingua portuguesa e com a lingua materna
(Apinajé), o que os torna trilingues e coloca desafios adicionais. O atraso no acesso a Libras
implica prejuizos no desenvolvimento linguistico, cognitivo e social, uma vez que a lingua de
sinais ¢ a primeira lingua natural do sujeito surdo (Quadros; Karnopp, 2004).

Ao propor que os estudantes indigenas surdos tenham contato com outros surdos, o
Professor Renato enfatiza a dimensao social e identitaria da aprendizagem. Esse aspecto dialoga
com Skliar (1998), que ressalta a importancia das comunidades surdas como espacos de
pertencimento e de construcao de identidade cultural. Nesse sentido, o professor reconhece que
aprender Libras nao ¢ apenas um processo de aquisicao linguistica, mas também de integragao
a uma comunidade linguistica que oferece apoio, modelos e referéncias de vida.

Nessa direcao, o Professor Pedro relata:

No inicio, quando eu cheguei para cd, ndo tinha, era tudo normal. E um dos
grandes desafios que se tem é que ndo tem no curriculo que os Panhi, so quem
pode trabalhar com os Panhi nas séries iniciais era Panhi. Entdo, isso é um
desafio muito grande [....] porque trabalhar do primeiro ao quinto ano [...]
valoriza a questdo cultural, a interculturalidade; mas a maioria dos Panhi
tem a questdo da formagdo, dessa capacita¢do para entender esse processo,
que é uma alfabetizacdo, que ele precisa trabalhar, quer dizer [...] quanto a
questdo da lingua indigena, da oralidade. [...] mas tem a dificuldade de
aprender a escrita, porque precisa de um processo mais técnico. A oralidade
ensina as prdticas, ensina, valoriza a cultura, de tudo, mas para uma
alfabetizacdo, dentro do que se pede um curriculo, ela tem essa problemdtica.
Mas o desafio é grande, né? Nesse sentido [...] pela propria falta dessa
formagdo dos professores. [...] Como eu estava numa posi¢do de coordenagdo
pedagogica, nesse periodo, a gente sentiu muito isso. E o meu conhecimento
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de Libras era muito [...]. Mas eles ndo sabiam Libras, ndo sabiam o que é
Libras. Entdo, é um grande desafio para isso [...] (Entrevista com o Professor
PEDRO, agosto de 2025).

O Professor Pedro destaca que a oralidade, propria das praticas culturais indigenas, ¢
fundamental para a socializacao de saberes e valores. No entanto, quando se trata da aquisigao,
compreendida dentro dos pardmetros formais do curriculo escolar, surge uma lacuna, ja que
essa pratica exige conhecimentos técnicos especificos. Essa tensdo ilustra o dilema apontado
por Bartolomé (2006), segundo o qual a interculturalidade critica deve buscar conciliar o
reconhecimento da tradi¢ao oral indigena com as exigéncias formais da escolarizagdo, evitando
que uma dimensao se sobreponha a outra.

Outro ponto critico levantado pelo Professor Pedro ¢ a auséncia da Libras na formagao
dos professores indigenas. Muitos ndo conheciam sequer a existéncia da lingua, o que reforca
a invisibilidade historica das linguas de sinais indigenas e o distanciamento da educagao
bilingue de surdos nas aldeias. Isso se conecta a analise de Skliar (1998), que aponta como a
surdez, em contextos de minorias, tende a ser negligenciada pelas politicas educacionais.

As falas dos professores revelam que o processo de aquisi¢ao de Libras pelos estudantes
Apinajé surdos enfrenta desafios ligados ao contato tardio com a Libras (Professor Renato); a
tentativa de articular cultura, lingua e curriculo, ainda que de forma limitada a praticas pontuais
(Professora Maria); as dificuldades de formacdo docente e auséncia de politicas que
contemplem oralidade, escrita e Libras (Professor Pedro); e a necessidade de estratégias
pedagodgicas simples, acessiveis e contextualizadas para manter a atencdo e favorecer a
aprendizagem (Professora Sonia). Em conjunto, essas falas evidenciam tanto as barreiras
estruturais quanto a falta de formagao, recursos e politicas publicas quanto as possibilidades de
praticas interculturais que valorizem a diversidade linguistica e cultural dos estudantes
indigenas surdos.

Procuramos também verificar o apoio recebido pelos professores investigados da gestao
escolar ou da Superintendéncia Regional de Educagdo (SRE/SEDUC/TO) para o trabalho com
os estudantes indigenas surdos. De modo geral, ndo houve maior aprofundamento nessa

questao, somente a Professora Maria explicou como isso ocorre:

Sim, sempre eles ddo [...]. Sim, principalmente a partir do momento que eles
fazem a contratagdo de pessoas com a formagdo para atuar dentro da sala de
aula [...] Formagdo para estar trabalhando com esses alunos, esses jovens.
Eu acho que esse ja é um grande apoio que a gente vem aderindo de certo
tempo, porque antes a gente ndo tinha. Entdo, isso ja capacita bastante, né.
Com relagdo ao material didatico, bom, com alguns materiais bdsicos que
sdo usados nas outras especificidades de componente curricular, a gente
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mesmo desenvolve materiais praticos para estar trabalhando com isso. O
proprio professor de livro, a gente mesmo usa das outras componentes
curriculares também. (Entrevista com a Professora MARIA, agosto de 2025).

A fala da Professora Maria evidencia que o apoio da gestdo escolar e¢ da
Superintendéncia Regional de Educacao (SRE) aos professores que atuam com estudantes
indigenas surdos ainda se mostra limitado. Embora haja um avango no reconhecimento da
importancia de contratar profissionais com formagao especifica para a sala de aula bilingue,
esse suporte parece se restringir ao aspecto da presenca docente, nao se estendendo de forma
estruturada ao fornecimento de materiais didaticos ou recursos pedagogicos adaptados.

A professora destaca que, diante da auséncia de materiais especificos, os proprios
docentes precisam produzir recursos praticos para suprir as demandas da aprendizagem em
Libras e em contexto intercultural. Essa situagdo revela um ponto critico: a responsabilidade
pela criagdo de materiais ndo deveria recair exclusivamente sobre o professor, mas ser fruto de
politicas publicas consistentes que assegurem condig¢des de trabalho adequadas, conforme
apontam estudos de Fernandes (2006) sobre a necessidade de investimento estatal na educacao
bilingue de surdos. Em sintese, a fala da Professora Maria mostra avangos parciais, mas também
denuncia lacunas estruturais que dificultam a consolidacdo de praticas pedagogicas eficazes e
culturalmente sensiveis.

Ao se perguntar como a Libras ¢ ensinada na escola, a Professora Maria explica de forma

bem ampla que:

Ela ¢é ensinada de formas prdticas, que sdo os gestos. Ela ¢ ensinada de
formas visuais. Visuais. E é ensinada de formas também [...] escritas. Mas o
manual escrito [...]. Aquela interacdo de expressdo com o professor de Libras
e o professor do componente curricular que atua no momento na sala de aula.
(Entrevista com a Professora MARIA, agosto de 2025).

A Professora Maria evidencia as formas multimodais de ensino da Libras na sala de
aula. Em seu relato, ela diz que a Lingua de Sinais ¢ socializada de maneira visual, por meio de
gestos, e também por formas escritas, embora de modo limitado, dependendo de manuais e
materiais didaticos disponiveis. A professora enfatiza ainda a importancia da interagdo direta
entre o professor de Libras e o professor do componente curricular, o que refor¢a a dimensao
colaborativa do ensino bilingue. Essa abordagem revela que o aprendizado da Libras ndo se
restringe a memorizacdo de sinais isolados, mas se constrdéi na pratica comunicativa € na

interacdo contextualizada, alinhando-se aos principios defendidos por Quadros e Karnopp
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(2004), que destacam a Libras como uma lingua natural, essencialmente visual e gestual, cujo
aprendizado se fortalece no uso real em situa¢des de comunicacao.

O Professor Pedro, por sua vez, explica mais detalhadamente que:

O curriculo é todo pronto para a lingua portuguesa, para o Kupe, para o
branco, para uma formac¢do branca. E a gente tem aqui os Panhi. Eles
conversam, eles vivem a cultura deles. Com os Panhi, ¢ a oralidade que
comanda tudo isso. E é uma dificuldade. E um grande desafio passar para
eles, e eu entendo que isso aqui precisa eles aprenderem a escrever. Tanto
que temos dificuldade de escrever da lingua indigena. Ele sabe falar, tem
conhecimento, mas tem uma grande dificuldade ate. E al tu chega, tu tem
inglés, tu tem uma lingua portuguesa, tu tem uma lingua indigena. Até quando
eu falo com eles, brinco, eu dou parabéns. Por qué? Vocés sabem falar a sua
lingua! Eu falo a minha lingua. Eu sei mal falar a lingua portuguesa. Mal e
com todos os erros que eu tenho, vocés conseguem falar. Eu ndo consigo. Eu
sei falar poucas palavras na lingua materna de vocés. Entdo esse é um grande
desafio. E como ¢ que a gente vai trabalhar um curriculo que é totalmente na
lingua portuguesa [....] E ai muitas vezes ndo pensada para a questio
indigena. Ndo trabalha essa questdo da interculturalidade (Entrevista com o
Professor PEDRO, agosto de 2025).

A fala do Professor Pedro evidencia uma tensdo central na educac¢ao de estudantes
indigenas surdos: a incompatibilidade entre o curriculo escolar padronizado em lingua
portuguesa e a realidade cultural e linguistica dos Panhi. Ele ressalta que o curriculo ¢ elaborado
para um padrao “branco”, ou seja, pensado para alunos ouvintes de referéncia cultural e
linguistica majoritaria, sem considerar as especificidades de estudantes indigenas e surdos.

O professor destaca a predominancia da oralidade Panhi e as dificuldades associadas a
escrita na lingua indigena, mostrando que, embora os estudantes dominem a fala, a
alfabetizacdo formal se torna um desafio. A sobreposicdo de multiplas linguas: portugués,
inglés, lingua materna e Libras, intensifica ainda mais essa complexidade, tornando o processo
de ensino-aprendizagem mais exigente tanto para alunos quanto para professores.

A seguir, a fala da Professora Sonia ajuda a entender bem como isso ocorre na escola

indigena:

[...] quando vejo que eles ndo conseguem compreender o sinal, mesmo direto,
al entra a questdo dos classificadores. Eu utilizo muito classificadores com
eles, pois acho que é muito mais facil para eles compreenderem os
classificadores de determinados objetos. O que é mais dificil sdo palavras
mais abstratas, mais subjetivas [...] que eles tém dificuldade de compreender.
Por exemplo, numa aula de lingua portuguesa que eles estavam falando sobre
projeto de vida, entdo eles tinham que falar alguma coisa relacionada a eles,
sobre a vida deles. Entdo eu percebi, por exemplo, ao longo da primeira série
que ele ndo conseguia expressar o que era felicidade [...] poderia fazer o sinal
de feliz, ele poderia repetir, mas ndo conseguia compreender o que
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significava. Entdo ai entra aquela questdo de utilizar os meios visuais para
ele conseguir ver as expressoes. Ele diz, olha, ali é o feliz, antes de a gente
introduzir o sinal. Entdo tem todo esse processo para poder conseguir essas
coisas mais abstratas, essas coisas mais diretas que eles tém, essas
dificuldades mais subjetivas. Agora, se um objeto é facil de a gente mostrar
para ele, ja olha e ja consegue analisar e ja consegue ele mesmo falar, esse
aqui ¢ o que ele entende desse objeto, por exemplo (Entrevista com a
Professora SONIA, agosto de 2025).

A Professora Sonia traz elementos fundamentais para compreender os desafios
linguisticos e cognitivos no processo de aquisi¢do de Libras de estudantes indigenas surdos. Ela
observa que, enquanto objetos concretos podem ser facilmente compreendidos por meio de
classificadores e recursos visuais, conceitos abstratos, como “felicidade”, apresentam maior
dificuldade de assimilagdo. Esse ponto ¢ crucial, pois evidencia que o desenvolvimento
linguistico em Libras ndo se restringe a memoriza¢do de sinais, mas envolve também a
capacidade de atribuir sentido a conceitos simbolicos e subjetivos.

Do ponto de vista pedagdgico, o uso de classificadores e recursos visuais aparece como
uma estratégia eficaz de mediagdo entre o sinal e o conceito, permitindo que os alunos
construam significados de forma gradual. Essa pratica refor¢ca a importancia da abordagem
visual e experiencial no ensino de surdos, conforme defendem Quadros e Karnopp (2004), para
quem a Libras se estrutura principalmente pela iconicidade e pela visualidade.

A Professora Maria explica como se dao algumas intervencoes que ela tem feito para

enfrentar os desafios no ensino de Libras na escola:

Por exemplo, quando eu cheguei, sempre pontuei: olha, eu acho que quando
faltou nos planejamentos, ah, peca, né. [...] Como eu falei anteriormente, eu
vou trabalhar, por exemplo, um texto bem pequeno [...]. Como é que eu posso
fazer com que eles compreendam esse texto? E seria de uma forma, traduzir,
por exemplo, esse texto para a lingua de sinais, trazer em videos, fazer um
video, ou também utilizar a escrita de sinais, que talvez eles tenham maior
familiaridade, uma compreensdo mais facil do que a propria lingua
portuguesa, porque eles tém um déficit de questdo de leitura, até mesmo de
escrita. Eles ainda tém essa dificuldade de compreender. Entdo eu falo que
eles tém isso que a gente chama de o aluno copista, ele consegue retirar do
quadro, so que fica aquele baralhado de letras [...] ela ainda tem essa
dificuldade, mas quando eu sinalizava ou usava a tecnologia, ela conseguia
escrever a palavra perfeitamente, so que ela ndo conseguia compreender o
que estava escrito. Entdo entra ai nesse processo, que eu acho que jda vem ld
de tras, porque ld atras ela ainda ndo tinha o acesso, ndo tinha o contato com
a lingua, e os outros professores talvez ndo tivessem também, ndo tivessem
tido formagado. Entdo ela [...] ja veio com essa defasagem. [....] ele ainda tem
uma maior facilidade de compreender, de prestar atengdo, de realmente
querer entender a importancia, de entender o meu papel na sala de aula, mas
ele ja consegue compreender talvez por conta do [...] No comego ela ficava
assim, ela me ignorava, ndo aceitava de jeito nenhum, ndo aceitava minha
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ajuda, ela me olhava desconfiada. E ai depois, no finalzinho do segundo
semestre, ela comegou a me procurar mais nas atividades. Jd se interessava,
ja perguntava como é que eu faco aqui. E ai ela ja sentava mais na frente, ja
tentava realmente fazer atividades que antes ela ndo queria fazer de jeito
nenhum (Entrevista com a Professora MARIA, agosto de 2025).

A fala da Professora Sonia evidencia a complexidade do processo de ensino de conceitos
abstratos em Libras para estudantes indigenas surdos. Ela aponta que, enquanto conceitos
concretos podem ser rapidamente compreendidos por meio de sinais e demonstracdes visuais,
ideias mais abstratas, como sentimentos ou projetos de vida, exigem estratégias pedagogicas
adicionais. Nesse contexto, ela utiliza os classificadores, um recurso linguistico da Libras que
permite representar objetos, agdes ou relagdes de forma visual e espacial, facilitando a
compreensdo de conceitos dificeis para os alunos.

Além disso, a Professora Sonia destaca que o aprendizado em Libras ndo ¢ apenas
repeticdo mecanica de sinais, mas envolve compreensdao semantica e contextualizagdo, o que
reforca a necessidade de praticas bilingues sensiveis a idade, ao nivel de desenvolvimento
cognitivo e a realidade sociocultural dos estudantes. Em sintese, sua fala evidencia que possui
consciéncia de que o ensino de Libras, especialmente em contextos interculturais, requer
flexibilidade, criatividade e atengdo as dificuldades especificas na apropriagdo de conceitos
abstratos e subjetivos.

Para finalizar as perguntas que estavam mais centradas em compreender o processo de
aquisicdo de Libras dos estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira, perguntamos aos
professores se eles consideram que os estudantes sao “alfabetizados em Libras”. A Professora

Maria explicou que:

Sim. Porque antes da gente ter os profissionais em Libras, era uma
dificuldade enorme que o professor, componente de outras areas, encontrava.
A gente se sentia um pouco assim [...]. Como é que se fala? Sem éxito. Porque
a gente ndo tinha como ter aquela interagdo com eles. E agora, aquele
desenvolvimento em todos os sentidos, tanto nas prdticas pedagdgicas
realizadas dentro do componente escolar, como nas atividades realizadas que
aderem as praticas escolares da escola, quanto tambem no desenvolvimento
deles de se comunicarem com os funcionarios da escola, a participagdo deles
nas festividades da escola também é ampla. [...]. Eles se comunicam em
Libras, sim. E essa comunicagdo ¢ possivel porque eles aprenderam aqui na
escola, porque eles aprenderam aqui na escola. (Entrevista com a Professora
MARIA, agosto de 2025).

A fala da Professora Maria evidencia o impacto da presenca de profissionais com
formagdo em Libras no processo de aquisicdo de Libras pelos estudantes indigenas surdos.

Antes dessa inser¢do, a auséncia de docentes capacitados resultava em praticas pedagogicas
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pouco eficazes, marcadas pela dificuldade de comunicagdo e pela sensagdo de “falta de éxito”
dos professores.

Esse aspecto revela uma realidade comum em escolas indigenas e ndo indigenas: a
exclusao linguistica decorrente da falta de acessibilidade comunicacional para surdos. Com a
chegada de profissionais de Libras, segundo a professora, observa-se uma mudanga
significativa no desenvolvimento dos estudantes, tanto em termos pedagdgicos quanto sociais.
A aquisicao de Libras passa a ocorrer ndo apenas por meio de um recurso didatico, ¢ uma
condig¢do para o exercicio pleno da cidadania dentro do espago escolar. A evolugao ¢ percebida
na participa¢do dos alunos nas praticas escolares, nas atividades culturais e no dialogo com
diferentes membros da comunidade escolar.

A fala da professora mostra que a “alfabetizagdo em Libras” funciona como porta de
entrada para a inclusdo social e académica. Ela possibilita que os estudantes transitem entre
diferentes espacos da escola, ampliem sua autonomia comunicativa e fortalecam sua identidade
surda. Nesse sentido, Fernandes (2006) e Strobel (2008) reforcam que a Libras ndo deve ser
vista como um mero suporte, mas como a primeira lingua de instru¢ao dos surdos, essencial
para o desenvolvimento cognitivo e para a aprendizagem de uma segunda lingua (como o
portugués escrito).

A seguir, a fala do Professor Renato também confirma a importancia de politicas de
formag¢ao docente e contratagcdo de profissionais habilitados, apontando que o reconhecimento
e a valorizacdo da Libras sdo determinantes para que os estudantes indigenas surdos avancem

no processo de escolarizacao e se integrem de forma plena a vida escolar.

Na minha percep¢do, eu vejo como algo [...] de suma importdncia para a
questdo do dialogo. E eles conseguirem conversar entre eles, a comunidade,
professores. Entdo, é de suma importancia. Essa seria a defini¢do. Eu digo
que esta sendo bem trabalhada. Bem trabalhada na escola. [...] (Entrevista
com o Professor RENATO, agosto de 2025).

J4

A seguir, foi perguntado ao Professor Renato qual lingua ¢ mais ensinada nesse

processo, € a qual lingua se da prioridade nesse processo. Logo ele explica que:

Eu creio que a lingua portuguesa e, em segundo, a Libras, que é trabalhada
com eles [...] Tentam conciliar a lingua portuguesa com a Libras, para que
os nossos estudantes tenham desenvolvimento de forma conjunta. [...] Eu
tento fazer um didlogo, ndo tentar tirar esses gestos caseiros, mas sim mostrar
qual ¢ a forma correta, qual ¢ o sinal que representa aquela determinada
informacgdo. (Entrevista com o Professor RENATO, agosto de 2025).
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A fala do Professor Renato evidencia a tentativa de conciliar a Libras e a Lingua
Portuguesa no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes indigenas surdos,
reconhecendo que ambas desempenham papéis essenciais para o desenvolvimento linguistico e
escolar. A énfase inicial na lingua portuguesa mostra a centralidade que ainda ¢ atribuida a essa
lingua como requisito curricular e de integrag@o social, mas também revela uma tensio entre a
valorizagdo da Libras e a prioridade dada ao portugués, realidade recorrente em contextos de
educagao bilingue.

Outro ponto relevante ¢ o cuidado do professor em ndo desconsiderar os sinais caseiros
utilizados pelos alunos em seus lares e comunidades. Esses gestos sdo formas legitimas de
comunicagdo, construidas socialmente, que revelam a criatividade e a agéncia linguistica das
familias surdas e indigenas. Ao buscar relacioné-los com os sinais da Libras, o professor adota
uma postura pedagogica de mediagao e valorizagdo cultural, evitando a substitui¢do abrupta e
favorecendo uma transi¢@o respeitosa entre os repertorios comunicativos.

Assim, a fala do Professor Renato refor¢a duas dimensdes centrais: a necessidade de
equilibrar o ensino da Libras e do portugués, garantindo o carater bilingue da educacao, e a
importancia de legitimar os saberes e praticas linguisticas que os alunos trazem de suas casas e
comunidades, valorizando sua identidade cultural e linguistica.

Do ponto de vista tedrico, Quadros e Karnopp (2004) e Strobel (2008) destacam que o
letramento em Libras deve partir dos usos linguisticos reais dos sujeitos surdos, reconhecendo
os gestos familiares e comunitarios como ponto de partida para a sistematizagao linguistica.
Nesse sentido, a pratica do Professor Renato dialoga com uma perspectiva sociolinguistica e
intercultural, que compreende o ensino de Libras ndo como imposi¢ao, mas como ampliacao
do repertdrio comunicativo.

De modo geral, as falas dos professores revelam que o processo de aquisi¢ao de Libras
pelos estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira ¢ marcado por desafios estruturais,
linguisticos e culturais. Entre os principais pontos destacados estdo o contato tardio com a
Libras, a falta de materiais e recursos pedagogicos adequados, a necessidade de politicas
publicas especificas e as dificuldades na articulagdo entre os conhecimentos da cultura
dominante e os saberes tradicionais indigenas.

Ao mesmo tempo, os relatos evidenciam estratégias importantes, como a valorizag¢ao do
contato com outros surdos, a inser¢do de temas da propria cultura indigena nas disciplinas e a
aproximacao com a comunidade surda, fatores que contribuem para fortalecer a identidade

linguistica e cultural dos estudantes. Nesse contexto, o processo de aquisicdo de Libras ¢
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compreendido ndo apenas como aquisi¢ao de codigos linguisticos, mas como pratica social que
precisa considerar a interculturalidade e a realidade vivida pelos surdos Apinajé.

Por outro lado, os docentes também apontam caminhos para superar tais barreiras: o
fortalecimento do contato com outros surdos, a valorizagdo da cultura indigena como contetido
pedagogico e a aproximacgdo entre escola, comunidade indigena e comunidade surda. Essas
estratégias revelam uma compreensao de que a aquisi¢ao de Libras ndo se restringe a aquisi¢ao
técnica da escrita, mas envolvem praticas sociais, identitarias e culturais que precisam dialogar
com a realidade dos estudantes (aproximag¢ao com o conceito de letramento). Assim, as falas
refletem a urgéncia de uma educagdo que articule Libras, portugués escrito e saberes

tradicionais, em uma perspectiva critica, bilingue e intercultural.

5.2 As praticas pedagdgicas dos professores no processo ensino-aprendizagem de Libras
aos estudantes indigenas surdos

Esta subsecdo discute as praticas pedagodgicas dos professores da Escola Estadual
Indigena Katan, e estd centrada nas seguintes categorias analiticas: auséncia de formagdo em
Libras; movimento de adaptacdo local; e articula¢do entre saberes tradicionais e curriculo
escolar.

Com o objetivo de verificar se as praticas pedagogicas dos professores no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes indigenas surdos, em Libras, valorizam a educacao
bilingue, as caracteristicas desses estudantes, respeitando sua cultura, identidade e diferenca,
perguntamos aos participantes qual a lingua mais ensinada, e se ha uma ordem de prioridade

nesse processo. A professora Maria respondeu:

[...] esses sinais que eles trazem de casa para a escola sdo trabalhados
praticamente com o professor de linguagem, de lingua Apinajé, lingua
materna. Porque, assim, ¢ algo que ja vem desde o seio materno. Quando ja
nasce, ja tem aquele [...] Inclusive aqui a gente tinha a mae do [...], que se
comunicava com a gente atraves de mais sinais [...], mais pratico do dia a
dia, ajudando a gente que ndo trabalha Libras, o professor de portugués, pois
a gente ndo tem essa formagdo [....] A gente interagia dessa forma. Mas em
casa eles trabalham da forma deles. (Entrevista com a Professora MARIA,
agosto de 2025).

Ao mencionar que esses sinais sdo trabalhados principalmente com o professor de lingua
Apinajé, a Professora Maria aponta para uma pratica de ensino que reconhece a diversidade de

repertorios linguisticos dos estudantes, mas também evidencia limitagdes: a auséncia de
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formacdo em Libras por parte de alguns docentes, especialmente no caso do professor de
portugués, que recorre aos sinais caseiros para interagir. Isso demonstra, por um lado, a
criatividade e a flexibilidade na busca por comunicagao; por outro, evidencia a falta de politicas
de formagao docente em Libras para atender de forma mais efetiva a esses alunos.

No processo de aquisi¢cao de Libras na escola indigena, a lingua mais ensinada depende
da proposta pedagogica adotada. No modelo bilingue, a prioridade ¢ a Libras, reconhecida como
primeira lingua (L1), pois ¢ por meio dela que os surdos tém acesso pleno a comunicagao, a
construgdo de conceitos e ao desenvolvimento cognitivo. A partir da Libras, ¢ possivel
introduzir o portugués escrito como segunda lingua (L2), em um processo de alfabetizacdo que
se apoia no conhecimento ja consolidado na lingua de sinais. Portanto, existe sim uma ordem
de prioridade:

1 - Primeiro a Libras (L1) — garante a base linguistica, cultural e identitaria;

2 - Depois o portugués escrito (L2) — introduzido gradualmente, com metodologias

visuais e comparativas, sempre mediado pela Libras.

Essa perspectiva estd em consonancia com autores, como Quadros e Schmiedt (2006) e
Fernandes (2011), que defendem que a alfabetizagdo em portugués sé pode ser significativa
quando o aluno ja domina uma lingua de referéncia (a Libras). Se o processo for invertido
tentando alfabetizar em portugués sem consolidar a Libras, ha grande risco de fracasso escolar,
exclusdo linguistica e dificuldades de letramento.

A professora também destaca que tais sinais sao muitas vezes mediados pelo professor de
lingua Apinajé, revelando um entrecruzamento linguistico: os estudantes transitam entre a
lingua materna indigena, os sinais familiares e, posteriormente, a Libras. Essa situacdo mostra
que o processo de aquisicdo ndo se limita a escola, mas estd profundamente ligado as praticas
sociais e culturais vivenciadas no seio da comunidade.

Sobre esse processo, de forma mais pontual, o Professor Renato explica que:

Eu creio que a lingua portuguesa e, em segundo, a Libras, que é trabalhada
com [...] Tentam conciliar a lingua portuguesa com a Libras, para que os
nossos estudantes tenham desenvolvimento de forma conjunta. [...] Os sinais
caseiros, sdo trabalhados. Eu tento fazer um dialogo, ndo tentar tirar esses
gestos caseiros, mas sim mostrar qual é a forma correta, qual é o sinal que
representa aquela determinada informagdo. (Entrevista com o Professor
RENATO, agosto de 2025).

A fala do Professor Renato revela aspectos centrais sobre o processo ensino-
aprendizagem de Libras na escola, sobretudo no que diz respeito a prioridade linguistica e a

mediagdo entre diferentes repertorios comunicativos. Ele aponta que a lingua portuguesa ocupa
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um lugar de destaque, seguida da Libras, o que indica uma tentativa de conciliar a lingua
majoritaria da escolarizacdo com a lingua de sinais. Essa hierarquia reflete tanto as exigéncias
curriculares impostas pela educagao formal quanto as limitagdes estruturais presentes no ensino
bilingue.

Outro ponto importante da fala ¢ a mencao aos sinais caseiros, aqueles produzidos no
ambito familiar e comunitério antes do contato formal com a Libras. O professor demonstra
sensibilidade ao afirmar que ndo procura eliminar esses sinais, mas sim dialogar com eles,
valorizando-os como ponto de partida para a introdugdo da Libras. Essa postura ¢ significativa,
pois reconhece a importancia das praticas comunicativas locais, que carregam marcas
identitarias e culturais, a0 mesmo tempo em que busca aproxima-las da lingua de sinais
reconhecida nacionalmente (Gesser, 2009; Skliar, 1998).

A seguir procuramos saber quais documentos ou orientagdes institucionais sao seguidos
na escola indigena, no processo ensino-aprendizagem de Libras aos estudantes indigenas

surdos. A professora Maria respondeu:

A gente que elabora, elabora os conteudos [...] A escola segue as diretrizes
da BNCC e do Documento Curricular do Tocantins. Segue essas bases, as
matrizes, a composigdo [...] (Entrevista com a Professora MARIA, agosto de
2025).

A fala da Professora Maria evidencia que, mesmo em um contexto especifico de
escolarizagdo indigena e de estudantes surdos, a escola se pauta pelas diretrizes oficiais da
educagao nacional, especialmente a BNCC e o Documento Curricular do Tocantins. Isso
demonstra que as praticas pedagdgicas estdo fortemente alinhadas a uma estrutura normativa
que, embora importante para garantir uma base comum de direitos de aprendizagem, pode
também representar limitacdes na valorizagdo das especificidades culturais e linguisticas da
comunidade indigena e surda.

O fato de a escola precisar elaborar os contetidos a partir desses referenciais curriculares
aponta para um movimento de adaptacdo local, em que professores buscam conciliar as
exigéncias externas com as necessidades reais dos estudantes Apinajé surdos. Essa elaboracao
propria sugere, por um lado, um espago de autonomia docente, mas, por outro, pode revelar a
auséncia de materiais pedagogicos especificos e contextualizados, o que leva os professores a
suprirem tais lacunas com criagdes proprias.

Perguntamos, a seguir, se os professores conseguem, de fato, articular os contetdos
trabalhos a essas diretrizes. Logo a Professora Sonia, quem melhor detalha esse processo,

respondeu:
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Assim, sendo bem sincera, eu acho que eles ainda tem |[...], talvez por conta
de ter acesso, talvez de informagoes, ou pesquisar, né, e ir atras também. E ai
eu acho que tem essa dificuldade de correlacionar com a lingua [...] Tem essa
questdo de fazer uma metodologia que alcance aquele aluno, por mais que
seja um unico aluno [....] uma metodologia que a gente pense para um aluno
surdo e indigena, focando em toda a questdo cultural, questoes das
especificidades dele, fora a surdo dele, mas as especificidades de ser um
indigena também. Entdo eu acredito que seja [...] mais isso que talvez ainda
esteja faltando, [...] eu acredito que seja mais essa questdo de sempre
trabalhar junto, no caso. (Entrevista com a Professora SONIA, agosto de
2025).

A fala da Professora Sonia revela uma percep¢do muito importante sobre os desafios da
educagdo de estudantes indigenas surdos, especialmente ao reconhecer que as metodologias
adotadas nem sempre conseguem articular as duas dimensdes centrais da identidade desses
alunos: a condi¢do de serem surdos e, ao mesmo tempo, indigenas. Essa dupla especificidade
demanda praticas pedagogicas que considerem ndo apenas a diferenca linguistica e
comunicacional, mas também os aspectos culturais, historicos e identitarios do povo Apinajé.

Quando a professora menciona a dificuldade de “correlacionar com a lingua” e a
necessidade de pensar em uma metodologia que alcance “mesmo um unico aluno”, ela
evidencia duas problematicas fundamentais: 1 - A falta de formagdo docente especifica, tanto
em Libras quanto em educacdo bilingue intercultural, que dificulta a criagdo de estratégias
pedagdgicas adequadas; 2 - A auséncia de materiais e praticas pedagdgicas interculturais que
consigam dialogar, a0 mesmo tempo, com a surdez e com a cultura indigena.

Esse depoimento refor¢a o que autores como Fleuri (2003) e Candau (2012) discutem:
a urgéncia de uma educacao intercultural critica, que va além de adaptagdes superficiais e seja
capaz de construir pontes reais entre os saberes escolares e os saberes tradicionais, respeitando
identidades multiplas e complexas.

Perguntamos também como os professores t€ém lidado com os conteudos referentes a

cultura Apinajé na sala de aula. A Professora Maria respondeu:

Eu vou lhe passar uma situagdo mais ampla. O aprendizado do Panhi, da
cultura Apinajé, eles sdo um pouco mais lentos [...] Assim, eu sempre falo, a
gente que tem aquela informagdo adequada para trabalhar, independente do
componente curricular, com o Kupé, vocé altera mais. Mas, com o Panhi,
vocé tem que ser mais alternado. Tem que fazer aquela andlise para ver o que
se encaixa. Até porque, quando o Panhi vem ter o contato com 0 portugués,
ou seja, com qualquer outro componente curricular de aprendizado, ja é a
partir de oito anos. Ele ndo tem aquele percurso de alfabetizagdo igual os
Kupé, que é o branco. Desde a creche, jardim um, jardim dois, ele ndo tem
aquele acompanhamento de coordenagdo motora. Entdo, isso se torna mais
[...] Nao é que torna o professor incapacitado. Ha uma cumplicidade de
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termos de alfabetiza¢do mais prolongada. Uma alfabetizagdo mais lenta.
(Entrevista com a Professora MARIA, agosto de 2025).

A fala da Professora Maria revela uma compreensao sensivel acerca das especificidades
do processo ensino-aprendizagem das criancas Apinajé, em comparacdo as criangas nao
indigenas (Kup€). Ela destaca que, enquanto os Kupé iniciam desde cedo o contato com a
educagao formal, em creche, jardim de infancia, estimulagdo da coordenagao motora e pré-
alfabetizacdo, os Panhi entram em contato com o portugués e os conteudos escolares formais
apenas por volta dos oito anos de idade. Isso significa que a aquisi¢ao ocorre de forma mais
tardia e prolongada, exigindo adaptacdes metodologicas e uma abordagem diferenciada.

Esse contexto mostra que ndo se trata de “atraso” ou “dificuldade” do estudante
indigena, mas de diferencas de percurso educativo, relacionadas a cultura e ao modo como cada
povo organiza a socializacdo de conhecimentos. No caso dos Panhi, a aprendizagem inicial
ocorre no seio da comunidade, de forma oral, pratica e cultural, vinculada as experiéncias
coletivas. O ingresso na escola, portanto, marca uma transicdo para outra logica de
conhecimento, mediada pela escrita, pelo portugués e por curriculos muitas vezes distantes da
realidade indigena.

Perguntamos também aos professores investigados que estratégias utilizam na sala de
aula ou na comunidade para promover o respeito as diferencgas culturais e a valorizacdo da

cultura e da lingua apinajé. A Professora Maria faz as seguintes consideragoes:

Sim. [....] nem sempre, para falar a verdade [...] é um dos povos que s6 quem
trabalha, sabe. Eles sdo muito respeitosos [...] Durante esse percurso, eu
sempre falo, eles respeitam muito. Por que a escola, para eles, ¢ como se fosse
[...] E os professores, ndo sei como falar bem a palavra, mas eles respeitam
de uma forma que é uma atragdo bastante respeitosa para eles e de interesse.
Eles sdo muito interessados, muito esfor¢ados. Entdo, assim, a gente cria
aquele vinculo [...] E as vezes ndo precisa nem expor em fala a questdo de
respeito. Ja vem deles. Eles sdo muito respeitosos, sdo muito amorosos |[...]
Eles valorizam muito o nosso trabalho. [...] é a familia da gente, uma segunda
familia. E a gente procura sempre fazer o melhor e fazer com que eles se
sintam bem, tanto no nosso meio como [...] E eles também procuram fazer
isso mesmo com a gente. Entdo, assim, é uma pratica comum sempre articular
os conteudos da propria vivéncia, da cultura, da lingua. Sim, traz eles para a
gente, perto da gente, e a gente se aproxima deles de forma na qual interagem
os costumes e as praticas (Entrevista com a Professora MARIA, agosto de
2025).

A fala da Professora Maria revela uma relacao de respeito e afeto construida entre os
estudantes Apinajé surdos, suas familias e os professores da escola indigena. Ela destaca que o

vinculo entre comunidade e institui¢do escolar vai além da mera transmissdo de conteudos,
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configurando-se como um espago de convivéncia e pertencimento, no qual a escola ¢ percebida
pelos alunos como parte fundamental de sua vida comunitéria.

Esse reconhecimento de que os estudantes sdo “muito respeitosos, amorosos €
interessados” revela que, para além das barreiras linguisticas e pedagogicas ja discutidas, existe
uma dimensdo relacional e cultural que fortalece o processo educativo. O respeito e a
valorizacdo do professor aparecem como elementos que alimentam a confianca mutua e a
colaboragdo, permitindo que a escola se configure como uma “segunda familia”, expressao
utilizada pela docente.

A fala também reforc¢a a importancia de compreender o processo de aquisi¢cdo de Libras
(e em outras linguas) como uma pratica que nao se limita a sala de aula, mas que se enraiza em
uma dindmica comunitaria e cultural mais ampla. O vinculo afetivo e de respeito mutuo se
mostra como um facilitador do processo ensino-aprendizagem, sobretudo em contextos
interculturais, nos quais a escola deve dialogar com a ancestralidade, os saberes e os costumes
indigenas.

Sobre esse processo, o Professor Pedro explicou que

[...] o que para mim facilita muito, porque eu ja tive essa experiéncia com
esses povos e jd tive essa dificuldade [...]. Com as comunidades tradicionais,
povos originarios, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, pescadores, sempre o
aprendizado se deu pela realidade e pela pratica. Tanto que onde um vai, a
familia vai, os filhos estdo. Entdo, isso vai passando, o conhecimento vai se
repassando. Entdo, como pegar isso e trazer pra cd, pra sala de aula? Entdo,
casar com esse curriculo, ao mesmo tempo que tu consegue e usar as midias
sociais, usar as IA que tem, tu tem que usar pra te ajudar. (Entrevista com o
Professor PEDRO, agosto de 2025).

A fala do Professor Pedro chama a atengdo para a necessidade de articular os saberes
tradicionais dos povos indigenas e comunidades tradicionais com o curriculo escolar formal,
reconhecendo que o aprendizado nessas comunidades se da de maneira coletiva, pratica e
vivencial, transmitido pela convivéncia familiar e comunitaria. Ao levantar a questao de “como
pegar isso e trazer para a sala de aula”, o professor evidencia o grande desafio da educagdo
intercultural, que ¢ justamente transformar praticas de transmissao de conhecimento oral e
comunitdria em conteudos socializados, que dialoguem com as exigéncias da escola e das
diretrizes curriculares oficiais.

Sua observacdo também introduz um ponto relevante: a possibilidade de conciliar

tradicdo e modernidade, sobretudo ao mencionar o uso das midias sociais e da inteligéncia

artificial como recursos pedagogicos. Essa fala mostra um esfor¢o de ressignificacdo da
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tecnologia, ndo como um elemento de ruptura, mas como uma ferramenta que pode
potencializar o ensino sem perder de vista a identidade cultural dos estudantes.

Essa reflexdo vai ao encontro do que defendem Candau (2012) e Fleuri (2003), ao
destacarem que a educagdo intercultural deve ser dialdgica, critica e contextualizada,
valorizando tanto a ancestralidade quanto os recursos contemporaneos. Trata-se de pensar uma
escola que ndo nega a cultura indigena, mas que, a0 mesmo tempo, prepara os estudantes para
transitar entre diferentes mundos culturais, linguisticos e tecnologicos.

Assim, a fala do Professor Pedro evidencia que o desafio do processo ensino-
aprendizagem de estudantes indigenas surdos ndo se limita apenas a aquisicdo de codigos
linguisticos (Libras, portugués, lingua Apinajé¢), mas envolve também a traducdo pedagdgica
dos modos de aprender comunitarios € a constru¢do de pontes entre tradicdo e inovacao no
espaco escolar.

Sobre a articulagdo dos contetidos com a cultura indigena, a Professora Sonia observou

que

Aqui, por exemplo, eles tém esse olhar de trabalhar sempre voltado para a
cultura, para a ancestralidade, para a questio da identidade mesmo, da
Lingua Apinajé. Entdo, eles sempre tém que trabalhar a questio até da
interdisciplinaridade com os professores indigenas. Por exemplo, que é uma
coisa que hoje em dia eles tém dificuldade, a tecnologia. Entdo, os alunos vdo
perdendo essa questdo da pintura [....] eles ndo utilizam mais so, antes ndo
utilizavam roupas, e agora ja tém também. Entdo, tentam fazer com que eles
ndo percam essa identidade, identidade indigena, essa cultura deles mesmo,
tanto que tem trabalhos da cultura viva, dos saberes indigenas, em que eles
trabalham justamente essa pratica, a questdo do artesanato, da pintura, das
lendas, das historias. Sao os projetos. Sdo os projetos aqui que trabalham
sempre em conjunto com os professores indigenas. [...] Entdo, eles aqui
sempre tém esses trabalhos voltados para que ndo se percam, principalmente
os alunos menores, eles tenham acesso a essa cultura, justamente porque
quando eles forem crescendo, eles ndo se esquecam e ndo fiquem no
esquecimento (Entrevista com a Professora *SONIA, agosto de 2025).

A fala da Professora Sonia evidencia a importancia da articulagdo entre os conteudos
escolares e a cultura indigena no processo educativo dos estudantes Apinajé surdos. Ela destaca
que o curriculo ¢ planejado de maneira a valorizar a ancestralidade, identidade cultural, lingua
materna e saberes tradicionais, promovendo atividades interdisciplinares em parceria com
professores indigenas. Essa pratica pedagodgica visa preservar a cultura viva, integrando
elementos como artesanato, pintura, lendas e histérias tradicionais, e garantindo que os
estudantes menores tenham contato constante com sua heranga cultural, prevenindo a perda de

identidade ao longo do tempo.
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A fala também chama atencdo para a necessidade de adaptar o ensino as transformacdes
culturais e tecnologicas, equilibrando a incorporacdo de novas praticas, como o uso de
tecnologia ou vestimentas contemporaneas, com a preservacao dos saberes tradicionais. Essa
abordagem reflete os principios da educacao intercultural critica (Bartolomé, 2006), que busca
conciliar o ensino formal com o respeito a diversidade cultural, e estd em consonancia com
estudos que defendem a valorizagdo da lingua materna e dos conhecimentos culturais indigenas
no processo de letramento bilingue (Quadros; Karnopp, 2004; Fernandes, 2006).

Perguntamos também se os professores t€ém buscado estabelecer relagdes entre os
estudantes indigenas surdos e a comunidade. A Professora Sonia explica sobre a importancia

dessa aproximacao, sobretudo com a comunidade surda.

[...] historias sdo conteudos, sdo textos enormes. Entdo, o proprio aluno
indigena que ndo seja mais surdo, ele ja tem essa dificuldade. Imagina um
aluno indigena surdo. Entdo, acho que tem tudo isso. E questdo de muito
trabalhar com esses videos, transmitir, trazer aqueles meios visuais. So que
al entra aquela questdo também que, no caso deles, eles tém uma base ainda
bem superficial, né, do contato com a Libras mesmo. E eu acredito que eles
terem contato também, que é uma coisa que eu conversava até com o [...],
com outro surdo, com a comunidade surda, porque aqui eles ficam meio que
num contato bem pequeno, mais fechado. E eles sdo de idades diferentes.
Entdo, eles tém o contato entre eles, mas ndo ¢ de socializagdo, porque eles
sdo de idades diferentes. Entdo, acredito que é importante eles terem a
inser¢do na cultura mesmo, na comunidade surda, talvez de vir também
outros surdos aqui, de ter palestras, oficinas, de envolver mesmo, ndo so ele,
mas a comunidade como um todo. Porque ¢ importante, é uma coisa que eu
sempre falo nas reunioes aqui, a gente sempre coloca [....] as vezes vejo que
eles ainda estdo assim, [....] ah, serd que isso ¢ importante? Serd que vale a
pena? Sera que eles vdo conseguir? Infelizmente, eles tém esse pensamento
de sera que ele vai conseguir desenvolver? Serd que ele vai conseguir chegar
na universidade? Entdo, a gente tem que quebrar esse pensamento. Ndo, eles
tém a capacidade. (Entrevista com a Professora SONIA, agosto de 2025).

A fala da Professora Sonia, ao enfatizar a importancia da aproximagdo entre os
estudantes indigenas surdos e a comunidade, sobretudo a comunidade surda, evidencia um
aspecto fundamental do processo educativo: o pertencimento cultural e linguistico. O contato
com outros surdos possibilita aos estudantes o fortalecimento de sua identidade, a ampliagao
das praticas de letramento em Libras e a vivéncia de experiéncias de socializagdo que
ultrapassam os limites da escola.

Quadros e Karnopp (2004) destacam que a interagao entre pares surdos ¢ decisiva para
a constituicdo da subjetividade e para o desenvolvimento pleno da lingua de sinais. Nesse

sentido, a fala da professora refor¢ca que a escola deve atuar como mediadora, incentivando a
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construcao de vinculos que conectam os estudantes ndo apenas a sua comunidade indigena, mas
também a comunidade surda mais ampla.

Dessa forma, a analise aponta que a aproximag¢dao com a comunidade surda amplia
horizontes, fortalece praticas linguisticas e culturais e contribui para que os estudantes
indigenas surdos transitem de forma mais significativa entre diferentes espagos sociais,
consolidando sua experiéncia bilingue e intercultural.

Sobre a relagao entre os estudantes indigenas surdos e a comunidade, a Professora Maria

destaca que isso também ¢ buscado por outros meios, com outros recursos:

A gente busca, através de situagoes, pela internet, formas de trabalhar com
eles para que eles se sintam [...] Para quem se sintam gratificados com o
trabalho da gente, com éxito, e que eles também tragam eles para perto, para
que se sintam aconchegados no ambito escolar (Entrevista com a Professora
MARIA, agosto de 2025).

A fala da Professora Maria, ao afirmar que a relagdo entre os estudantes indigenas surdos
e a comunidade também ¢ buscada por outros meios e recursos, evidencia a importancia das
redes de apoio que extrapolam o espago escolar. Isso sugere que o processo de aprendizagem e
de letramento em Libras ndo ocorre apenas dentro da sala de aula, mas se estende a diferentes
contextos de socializagdo, em que os estudantes encontram oportunidades de contato linguistico
e cultural.

Portanto, a fala da Professora Maria refor¢a que a educagdo dos surdos indigenas ndo
pode ser pensada de maneira isolada, restrita ao espago escolar. E necessario reconhecer o papel
da comunidade e valorizar os multiplos recursos que sustentam o aprendizado e o
desenvolvimento identitdrio desses estudantes, numa perspectiva de educagdo bilingue e
intercultural.

J& o Professor Renato, por sua vez, destaca que busca trabalhar questdes, problemas da

propria cultura indigena em sua disciplina.

[...] a gente traz algumas questoes, por exemplo, uma questdo, um problema
que a gente faz. A gente tenta trazer algo para a cultura dele. Por exemplo,
em vez de utilizar morango, laranja, a gente utiliza o pequi, a gente utiliza o
pequi, o bacuri, que é algo da cultura, algo proximo, que tém conhecimento,
a manga, o caju [....] a gente tenta trazer isso dentro da gincana, para eles
terem melhor percep¢do, entendimento desses processos. [...] E gincana, a
gincana da matematica. [...] A gente faz duas vezes ao ano. Ai a gente faz uma
divisdo, faz por turno, ai faz a divisdo de equipes, ha varias etapas, varios
jogos, que a gente faz para no final para saber qual é a equipe vencedora.
Entdo fazemos questdo do jogo de perguntas e respostas, o jogo da dama, do
Tangram, [...] para ver quem monta a pe¢a ali, o desenho mais rapido. A
equipe que fizer primeiro ganha um ponto. A gente faz varias outras
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atividades que contemplem a matematica. Dentro da matemadatica também
trabalhamos a interdisciplinaridade na gincana [...]. Quando, anteriormente,
nos ndo tinhamos, a gente tentava mesmo, gestualmente aqui, por mim, tentar
traduzir para eles, para eles poderem estar participando, e eles sempre
participam das nossas atividades. (Entrevista com o Professor RENATO,
agosto de 2025).

A fala do Professor Renato, ao destacar que procura trabalhar questdes e problemas da
propria cultura indigena em sua disciplina, aponta para uma pratica pedagogica intercultural e
contextualizada. Esse posicionamento rompe com a légica tradicional da escola, que muitas
vezes impoe conteudos alheios a realidade dos estudantes indigenas, e busca valorizar os
saberes locais como ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem.

Assim, ao trazer a cultura indigena para dentro da disciplina, o professor ndo apenas
facilita a compreensdo dos conteudos escolares, mas também fortalece a identidade dos
estudantes, promovendo uma aprendizagem mais significativa, que articula o local e o global

sem desconsiderar a realidade sociocultural da aldeia.

5.3 O que dizem os professores sobre as barreiras educacionais vivenciadas por estudantes
Apinajé surdos da Aldeia Palmeira no processo de aquisicio de Libras?

Esta subsecdo esta centrada nas barreiras educacionais vivenciadas pelos professores
Escola Estadual Indigena Katan, destacando-se as seguintes categorias analiticas: barreira
comunicacional; formagdo em Libras; e acesso a recursos pedagogicos adequados.

Ao se investigar quais as principais barreiras enfrentadas pelos estudantes Apinajé
surdos no processo de aquisicao da Lingua de Sinais, a Professora Maria destaca a comunicagao
e explica:

A comunicag¢do. A comunicagdo é a principal barreira. [...] de inicio, é a
principal barreira, porque quem ndo tem a formagdo de Libra, que estd
atuando na sala de aula com outro componente curricular, se sente assim.
Porque vocé vé que ele tem vontade de se expressar com o professor, [...] eu
que estou la na frente [....] Entdo eu acho que é a comunicagdo. [...] Eu
entendo que a comunicag¢do do professor que tem Libras com eles também
ndo é facil. E nos que ndo somos formados na area [...] precisamos do
intérprete. E uma dificuldade. (Entrevista com a Professora MARIA, agosto
de 2025).

A fala da professora Maria evidencia que a barreira comunicacional ¢ um problema
central na educacdo de surdos, e que sua superaciao depende de politicas de formacao docente

em Libras, de uma valorizagdo do papel do intérprete e, sobretudo, de uma mudanga de



119

concepgdo: € preciso compreender que o acesso & comunicacdo em Libras ndo ¢ um recurso
opcional, mas um direito linguistico fundamental para garantir a aprendizagem e a participacao
dos estudantes surdos.

A professora reconhece que a comunicagao ¢ “a principal barreira” no processo
educativo. Esse ponto ¢ crucial, pois mostra que a dificuldade nao est4 no aluno surdo, mas sim
na falta de preparo linguistico dos profissionais da escola. Quando ela afirma que quem ndo
tem formag¢dao em Libras se sente limitado diante do estudante, revela a desigualdade de
condigdes: o estudante surdo quer se expressar, mas encontra professores que nao dominam sua
lingua. Isso evidencia uma barreira estrutural que impede a plena intera¢do pedagogica.

Ao destacar a necessidade do intérprete, a Professora Maria reforga a importancia desse
profissional na mediagdo, mas também expde uma fragilidade: a escola continua dependendo
da presenca do intérprete porque a maioria dos professores nao ¢ bilingue. Essa dependéncia
limita o processo de inclusdo, ja que coloca o aluno em uma condi¢do de isolamento quando o
intérprete nao esta presente.

Para a Professora Sonia,

Assim, eu acredito que [...] Eu acho que a gente fala muito sobre a questio
de informacgoes, formagoes continuadas, por exemplo, de praticas
pedagogicas. Ndo so para mim, enquanto intérprete ou professora de Libras,
mas também para os outros professores, para eles terem um acesso, que
praticas eu posso utilizar para eles terem um desenvolvimento melhor nas
aulas. Eu acredito que bem antes de eu chegar aqui, talvez ainda tivesse uma
auséncia dessa questdo de informagoes, de ter recursos também, materiais
pedagogicos que possam ser trabalhados em sala de aula. (Entrevista com a
Professora SONIA, agosto de 2025).

Outro aspecto importante da fala ¢ o reconhecimento de que mesmo os professores que
tém Libras enfrentam dificuldades. Isso demonstra que nao basta conhecer o basico da lingua:
¢ preciso formagao continua e qualificada para que a comunicagao seja fluida, garantindo nao
apenas a troca linguistica, mas também a construcdo de sentidos e aprendizagens significativas.

A Professora Sonia reforga que a melhoria no processo de ensino-aprendizagem dos
surdos depende de dois pilares: (1) formacao continuada de toda a equipe escolar, para que
todos compreendam como atuar em um contexto bilingue, e (2) producdo e acesso a recursos
pedagdgicos adequados, que favorecam a aprendizagem em Libras e em portugués. Essa analise
mostra que a falta de informagao, de praticas especificas e de materiais acessiveis constitui um

dos maiores desafios para a efetivacdo de uma educagdo inclusiva e bilingue.
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A professora destaca que a formagdo continuada ndo deve se restringir apenas a
intérpretes ou professores de Libras, mas precisa alcangar todos os docentes, ja que o estudante
surdo circula em diferentes disciplinas e contextos escolares. Esse ponto ¢ fundamental, pois
mostra que a inclusdo nao pode ser responsabilidade exclusiva do professor de Libras ou do
intérprete; ela exige um esforgo coletivo da equipe pedagogica.

Sobre o suporte para atuar no processo de processo de letramento e alfabetizagcdo de

estudantes Apinajé surdos, os professores assim relataram:

A gente recebeu um material, um banner, de libras. A gente recebeu um
banner para a gente trabalhar a questdo dos numeros, a questdo dos livros,
para a gente poder trabalhar com eles. Mas em relagdo a questdo de uma
ajuda especifica mesmo, diferenciada, é o nosso profissional, o intérprete de
Libras. Diretamente. (Entrevista com o Professor RENATO, agosto de 2025).

Eu acredito que seja mais assim [...] Esse apoio, acho que muito voltado para
isso, de ter essa questdo da informagdo voltada para os professores, para os
docentes, no contexto ndo so aqui indigena, mas do Estado mesmo, e ter esse
acesso a materiais que sejam voltados justamente para o aluno, para
trabalharmos justamente nesse processo de atendimento individualizado, por
exemplo. Eles terem um acesso, conseguirem conhecer e a gente ja tem uma
forma de trabalhar, ndo so com relagdo a ensinar, traduzir, mas também de
a gente ter os materiais proprios, de a gente ter esse olhar também produzir,
de adaptar materiais pedagogicos para eles, que é algo que eu tento sempre
trabalhar, sempre estar adaptando os materiais para que eles consigam
compreender. Mas ai entra aquela questdo também dos proprios docentes
terem, ne? Como é que eu posso, por exemplo, trabalhar as operagoes
matematicas? Vou pesquisar materiais, vou pesquisar os sinais, vou tentar
adaptar as atividades, vou trazer as atividades todas sinalizadas, com sinais,
ou utilizando a Libras mesmo, porque os alunos ja tém uma base das letras,
dos numeros, eles ja conseguem identificar. Entdo, nas aulas mesmo de
matemdtica, utilizam, questdes quando eles estdo ali. As vezes, tem aulas que
é mais dificil trabalhar [...] Entdo, acredito que seja mais isso. [....] as
disciplinas em que ha mais termos mais cientificos e que fogem ndo so da
realidade do aluno surdo, mas dos outros estudantes indigenas também. |[...]
Eles so precisam do apoio, so precisam dos recursos necessarios, dos
profissionais necessdrios, profissionais qualificados também. Entdo, eu
acredito que seja mais isso. (Entrevista com a Professora SONIA, agosto de
2025).

Outro aspecto importante a ser destacado ¢ a referéncia a falta de informagdes e praticas
pedagogicas anteriores a sua chegada. Isso evidencia que, historicamente, a escola ndo tinha
preparo para lidar com as necessidades linguisticas e educacionais dos surdos. A auséncia de
materiais pedagogicos acessiveis também aparece como uma barreira, reforcando que a
dificuldade ndo estd no aluno, mas sim na estrutura da escola ¢ na formagao oferecida aos

profissionais.
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Tanto a fala do Professor Renato quanto a fala da Professora Sonia evidenciam tanto os
avangos quanto as limitagdes do contexto escolar. Enquanto o primeiro reforca a dependéncia
do intérprete ¢ a escassez de materiais adequados, a segunda amplia o debate ao destacar a
necessidade de formagao continuada, adaptacao pedagogica e produgao de recursos em Libras.
Juntos, elas revelam que a superagao das barreiras comunicacionais e pedagdgicas ndo se dara
apenas pela presenca do intérprete, mas pela construcao de uma escola preparada para atuar em
contextos bilingues e interculturais, garantindo o direito linguistico e educacional dos
estudantes surdos indigenas.

Na fala do Professor Renato percebe-se que os materiais recebidos pela escola sdo
bastante limitados, como o exemplo do hanner de Libras com niimeros e livros. Embora tuteis,
tais materiais sao insuficientes para responder as demandas complexas da educacao bilingue.
Por isso, o professor reconhece que o apoio efetivo e direto vem do profissional intérprete de
Libras, o que reforca a ideia de que a escola depende fortemente desse mediador linguistico,
em vez de investir em estratégias pedagogicas proprias para o ensino em Libras.

J& a fala da Professora Sonia amplia a reflexdo. Ela ndo apenas reconhece a necessidade
de materiais, mas também aponta para a importancia da formacao docente, da produgao e
adaptagdo de recursos pedagogicos e da qualificacdo dos profissionais que atuam com surdos.
Seu discurso revela um olhar mais propositivo: ndo se trata apenas de receber materiais prontos,
mas de desenvolver praticas pedagogicas que utilizem Libras como lingua de instrucdo e
adaptem contetidos as realidades linguisticas e culturais dos estudantes tanto surdos quanto
indigenas.

Perguntamos, a seguir, de que forma esses problemas poderiam ser desconstruidos. Os

professores responderam destacando alguns pontos importantes:

Aos que ndo tém todo esse processo de graduacdo em Libras, mas possui
Jformacgdo, iria facilitar um pouco, digamos que de 50%, 25%, ou mesmo até
20%, a relagdo, tanto em relagdo a expressdo de comunicag¢do com o aluno,
como em relagdo aos processos pedagogicos, processos diddaticos, ao ser
trabalhado dentro da sala de aula com eles, com os alunos. Mas so de trés
anos para ca que eu tenho me dado diante desse contexto, dessa situagdo.
(Entrevista com a Professora MARIA, agosto de 2025).

Eu acho que uma formagdo direcionada aos estudantes, para a gente
trabalhar com os estudantes surdos, nesse caso especifico. Acho que é isso.
Uma formagdo para a gente trabalhar com os estudantes surdos (Entrevista
com o Professor RENATO, agosto de 2025).

No caso, como seria se eles saissem, conseguissem se desenvolver, né, fossem
pra fora, conseguissem fazer uma faculdade, e seria, entdo, também, deles
mesmos ja terem esse olhar de trazer pra ca a lingua indigena Apinajé, no
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caso, de sinais. Ah, isso mesmo. Que ¢ uma coisa que ta em falta, que ¢ uma
coisa que a gente ja estava até conversando. Que é justamente que eles
tenham acesso, ne, tenham acesso mais aprofundado da lingua deles mesmos,
para eles mesmos conseguirem fazer os registros da lingua deles mesmo.
Porque ndo tem como, por exemplo, eu, nem mesmo o [...], produzir uma
lingua de sinais indigenas, porque nos ndo somos indigenas. Eles conhecem
a cultura, eles conhecem a identidade deles. Podem criar os sinais. E eles
mesmos podem produzir. Entdo, eles terem esse conhecimento, se tornarem
pesquisadores, né, na Universidade, pra eles mesmos terem a capacidade de
produzir a lingua deles. Acredito que trabalhando em conjunto com outros
profissionais também da area, mas que sejam eles, eles terem esse
protagonismo, né. Ndo so eles, mas também outros estudantes indigenas
surdos das outras escolas também. Terem esse olhar. (Entrevista com a
Professora SONIA, agosto de 2025).

Essas trés falas, analisadas em conjunto, revelam diferentes dimensdes do processo
educativo: a Professora Maria mostra que a formacdo em Libras impacta a pratica pedagdgica;
o Professor Renato defende a necessidade de formagdo especifica e continuada para trabalhar
com surdos; e a Professora Sonia projeta um horizonte de protagonismo dos préprios indigenas
surdos na producdo da sua lingua de sinais. Em sintese, todas reforcam a ideia de que a educagao
bilingue para surdos indigenas depende tanto da formagao de professores quanto da valorizacao
da autonomia linguistica e cultural dos estudantes.

A fala da Professora Maria evidencia a consciéncia de que a formagdao em Libras
impacta diretamente a qualidade da comunicagdo e das praticas pedagdgicas com os estudantes
surdos. Ao quantificar (50%, 25%, 20%), ela transmite a ideia de que qualquer nivel de preparo
jé& faz diferenga na interagao. Esse depoimento mostra um reconhecimento importante: nao ¢
possivel ensinar surdos sem Libras. No entanto, também revela que essa percepgao ¢ recente,
“s6 de trés anos para cd”, o que aponta para uma mudanga gradual na sensibilizagdo dos
docentes sobre a importancia da lingua de sinais na pratica escolar.

A fala do Professor Renato € breve, mas contundente. Ele aponta para a necessidade de
uma formacgao especifica voltada para o atendimento de estudantes surdos. Isso revela que os
professores reconhecem suas proprias limitagdes e entendem que a formagdo geral ndo ¢
suficiente. A énfase na expressdo “nesse caso especifico” mostra que ele enxerga o contexto da
surdez como um campo que exige metodologias, recursos e estratégias diferenciadas. Com isso,
ele refor¢a a necessidade de formacao continuada, contextualizada e pratica, que prepare o
professor para atuar de forma bilingue e intercultural.

A fala da Professora Sonia amplia o debate para além da sala de aula: ela aponta para o
protagonismo dos surdos indigenas na producao de sua propria lingua de sinais. Essa visao ¢

muito significativa, porque rompe com uma perspectiva externa (professores ou pesquisadores
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ndo indigenas tentando registrar a lingua) e defende que os proprios estudantes indigenas surdos
sejam os agentes de criagdo, registro e valorizagdo da sua lingua.

Ao mencionar a importancia de esses jovens chegarem a Universidade, a Professora
Sonia projeta um futuro em que os surdos indigenas possam ocupar o espaco da pesquisa,
produzindo conhecimento sobre sua propria cultura e lingua. Essa fala revela uma concepgao
de autonomia e empoderamento linguistico e cultural, fundamental para a consolidag¢do da
identidade surda indigena.

E continua a refletir sobre o processo ensino-aprendizagem dos estudantes indigenas
surdos:

Eu acho que também ndo tem uma formula magica. Entdo, acho que, como a
gente sempre fala aqui, ¢é, as vezes, o basico que ele consome. As vezes, aulas
assim, ndo precisam criar uma aula mirabolante. As vezes, o bdsico ali, ele
ja consegue tentar manter a concentra¢do. Por exemplo, o da aluna do
sistema, ela tem uma dificuldade de se concentrar. Ela é muito inquieta, entdo,
ela tem aquele processo ali também de estar na adolescéncia. Ela tem aquele
processo. Por exemplo, se for uma aula que ela ndo tem interesse, que ela ndo
consegue prestar atengdo, focar, ai ela comega ja [...] Entdo, acredito que é
mais isso. E tentar trazer, fazer com que eles consigam aprender, prestar
atengdo, trabalhar a questdo de materiais de idades voltadas também. Entdo,
acho que ¢é mais isso. (Entrevista com a Professora SONIA, agosto de 2025).

A fala da Professora Sonia evidencia que o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes indigenas surdos nao depende de “féormulas prontas” ou metodologias complexas,
mas sim de praticas pedagogicas que consigam dialogar com as necessidades concretas dos
estudantes. Ao relatar o caso de uma aluna inquieta e com dificuldade de concentragdo, a
professora aponta que estratégias simples e objetivas “o basico” podem ser mais eficazes do
que aulas “mirabolantes”.

Essa percepc¢ao ¢ relevante porque reforca a ideia de que o aprendizado em Libras e em
outras areas deve ser contextualizado e acessivel, considerando tanto a faixa etaria quanto as
caracteristicas individuais dos estudantes. Conforme argumenta Vygotsky (2001), a
aprendizagem acontece de forma mais significativa quando parte das experiéncias e interesses
do aluno, o que se conecta a importancia de trabalhar com materiais adequados a idade e a
realidade sociocultural.

No campo da educagdo bilingue de surdos, autores como Quadros e Karnopp (2004)
defendem que a Libras deve ser a lingua de instrugdo, pois ¢ ela que garante acesso ao
conhecimento e favorece a construgao de sentidos. Skliar (1998), por sua vez, complementa

afirmando que as praticas pedagogicas devem respeitar a diferenca linguistica e cultural dos

estudantes surdos, evitando modelos homogéneos e centralizados na norma da cultura
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majoritaria. Nessa dire¢do, podemos dizer que a fala da Professora SOnia se aproxima dessas
reflexdes, pois valoriza praticas pedagogicas adaptadas e sensiveis as necessidades dos
estudantes, em vez de metodologias padronizadas.

A andlise mais ampla das falas dos professores entrevistados revela diferentes
dimensdes do processo de letramento e alfabetizacdo em Libras dos estudantes Apinajé surdos
da Aldeia Palmeira. Professor Renato destaca como principal dificuldade o contato tardio com
a Libras, o que impacta diretamente o desenvolvimento da aprendizagem. Para ele, a solugdo
passa pela ampliacao das interagdes com outros surdos, fortalecendo vinculos linguisticos e
identitarios. A Professora Maria entende no processo ensino-aprendizagem de Libras os
processos que se complementam, ressaltando a importancia de articular cultura, lingua e
conteudos escolares. Ela busca estratégias que integrem a lingua portuguesa, a Libras e a lingua
Apinajé, ainda que, muitas vezes, em atividades pontuais ligadas a datas comemorativas.

O Professor Pedro chama atencdo para as barreiras linguisticas, pedagogicas e culturais,
além da falta de politicas publicas e recursos. Ele observa que muitos estudantes vivem apenas
o cotidiano da aldeia, sem referéncias sobre o “mundo de fora”, o que torna os conteudos
escolares distantes da realidade cultural e social dos alunos. Ja a Professora Sonia enfatiza a
importancia de praticas pedagogicas simples, acessiveis e contextualizadas, voltadas as
necessidades reais dos alunos. Para ela, ndo ha “férmulas magicas™: o essencial ¢ criar
condi¢des para manter a atencdo, respeitando o ritmo e a idade dos estudantes, sobretudo na
adolescéncia.

De modo geral, neste estudo que analisou as percep¢des docentes sobre as barreiras
educacionais vivenciadas por estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira, no processo de
aquisicao de Libras, Lingua Portuguesa, verificamos que as falas revelam um cenario de
desafios e potencialidades: por um lado, o contato tardio com a Libras, a falta de materiais e de
politicas adequadas; por outro, a busca dos professores por estratégias interculturais e
inclusivas, que articulem a realidade cultural Apinajé com os processos de ensino e

aprendizagem em Libras.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo em que nos propomos analisar as percepcdes docentes sobre as barreiras
educacionais vivenciadas por estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira, no processo de
aquisicdo de Libras e da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos, foi possivel
conhecer com maior aprofundamento as particularidades o processo ensino-aprendizagem dos
estudantes indigenas Apinajé surdos, a partir do olhar dos professores que participaram do
estudo.

No que se refere a caracterizagao do caracterizar o processo de aquisi¢ao de Libras pelos
estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira observou-se um cenario marcado tanto por
desafios estruturais quanto por estratégias pedagogicas adaptadas a realidade intercultural. O
contato tardio com a Libras, conforme evidenciado pelos professores, constitui uma das
principais barreiras ao desenvolvimento linguistico e cognitivo, destacando-se a importancia do
convivio com outros surdos para fortalecer a identidade linguistica e social dos estudantes
indigenas

Ao mesmo tempo, os professores desenvolvem praticas pedagogicas que articulam
aspectos concretos da cultura Apinajé com o curriculo escolar, combinando atividades
comemorativas, recursos visuais e producdo propria de materiais didaticos, diante da
insuficiéncia de politicas e materiais especificos. Contudo, ficou evidente que a formacao
docente ainda ¢ um fator critico, pois os professores precisam conciliar oralidade indigena,
escrita em portugués e Libras, apontando para a necessidade de programas de formacao bilingue
e intercultural estruturados. Em conjunto, esses fatores revelam que o letramento e a
alfabetizacdo em Libras, embora desafiadores, sdo construidos de maneira dinamica e
adaptativa, buscando integrar linguagens, culturas e experiéncias individuais dos estudantes,
em consonancia com principios de educacao bilingue e intercultural.

Com relagdo ao proposito de verificar se as praticas pedagogicas dos professores
valorizam a educacdo bilingue, as caracteristicas desses estudantes, respeitando sua cultura,
identidade e diferenga, podemos dizer que os dados indicam um esfor¢o consciente dos
docentes em conciliar praticas pedagdgicas inclusivas e interculturais, embora ainda haja
desafios significativos. As falas analisadas revelam que os professores buscam articular Libras,
lingua portuguesa e lingua Apinajé, promovendo atividades que consideram tanto a dimensao

linguistica quanto os saberes culturais dos alunos. Ao mesmo tempo, aspectos como contato
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tardio com a Libras, falta de formacao especifica, auséncia de materiais didaticos adequados e
lacunas nas politicas educacionais limitam o pleno desenvolvimento do letramento bilingue.

Nesse contexto, embora os desafios observados, percebe-se que ha um esfor¢o para que
a educacao bilingue ¢ trabalhada de forma dindmica e adaptativa, o que se da por meio de
estratégias, como o uso de classificadores, recursos visuais, materiais proprios e atividades
contextualizadas para promover a compreensdo de conceitos concretos e abstratos. Assim,
mesmo diante de limitagdes estruturais, ha uma clara inten¢ao de valorizar a identidade e a
diferenca cultural dos estudantes, de modo a promover uma aprendizagem que respeite
diferenga de sua condi¢do linguistica e social, em consonancia com os principios da educagao
bilingue para surdos.

A avaliagdo das percepcdes docentes sobre as barreiras educacionais vivenciadas por
estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira, no processo de aquisi¢do de Libras, evidenciou
que esses estudantes enfrentam desafios significativos relacionados ao contato tardio com a
Libras, a falta de materiais didaticos adaptados, a formacgdo insuficiente de professores e a
necessidade de politicas educacionais especificas. Ao mesmo tempo, as falas docentes indicam
que possuem consciéncia dos desafios e reforcam a importancia do convivio com outros surdos
e o uso ativo da Libras, salientando que o aprendizado da lingua de sinais ndo apenas promove
a comunicacdo, mas também fortalece a identidade social e cultural dos estudantes.

Em conjunto, as falas evidenciaram tanto as barreiras estruturais quanto a falta de
formacgao, recursos e politicas publicas, assim como possibilidades de praticas interculturais
que valorizem a diversidade linguistica e cultural dos estudantes indigenas surdos. Do ponto de
vista do cendrio mais amplo, podemos dizer que a articulag@o entre os conhecimentos da cultura
dominante e os conhecimentos tradicionais indigenas ¢ uma dificuldade a ser superada e que
impacta diretamente o processo educativo. O grande desafio estd em superar a visdo hierarquica
entre conhecimentos, reconhecendo a diferenca e a legitimidade dos conhecimentos indigenas
para educagdo verdadeiramente bilingue e intercultural, que valoriza tanto a cultura dominante

quanto as tradi¢cdes proprias das comunidades indigenas.
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APENDICE 1
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS DOCENTES

Nome do/a entrevistado/a:

Local: Data:  / /
Sexo: () Feminino ( ) Masculino Estado civil: () Solteiro/a ( ) Casado/a ( )
Divorciado/a

Em que turma atua:

DADOS PROFISSIONAIS:
1. Qual a sua formagao profissional?

() Ensino Médio
Tipo:

() Graduagao Tipo: () Licenciatura ( ) Bacharelado () Tecnologo
() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

() Pés-doutorado

2. Qual o seu tempo de servi¢o na docéncia?

3. A quanto tempo vocé atua na Escola Indigena?

4. Vocé possui alguma formacao especifica em educacao intercultural indigena? Se sim, qual o

curso?

5. Conte como se deu a sua inser¢do, como docente, na escola indigena:

1_- PRATICAS PEDAGOGICAS, LETRAMENTO E ALFABETIZACAO DE
ESTUDANTES INDiGENAS SURDOS, EM LIBRAS/PORTUGUES.

1.1 - Vocé poderia relatar como se d& o processo de alfabetizagdo e letramento de estudantes
surdos na escola?

1.2 - Como vocé alfabetiza os estudantes indigenas surdos em Libras? Como ocorre esse
processo na escola?

1.3 - Vocé consegue perceber diferengas entre o processo de alfabetizagdo e letramento de
estudantes ouvintes e estudantes surdos na escola? Se sim, pode descrever essas diferencas?
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1.4 - Com relacdo as praticas de alfabetizagdo e letramento em Libras, quais sdo as principais
dificuldades vivenciadas na articulagdo entre os conhecimentos da cultura dominante ¢ os
conhecimentos tradicionais indigenas? Como tem feito para superar essas questoes?

1.6 - Com relagdo aos conteudos curriculares nas praticas de alfabetizagao e letramento em
Libras, quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta na escola?

1.7 - Que tipo de recursos e apoio vocé recebe da gestdo escolar ou da SRE para trabalhar com
estudantes indigenas surdos?

2 - EDUCACAO BILINGUE, IDENTIDADE E DIFERENCAS CULTURAIS

2.1 — Qual ¢ a lingua mais ensinada no processo de letramento e alfabetizacdo? H4 uma ordem
de prioridade nesse processo?

2.2 - A escola possui Projeto Politico-Pedagdgico? Se possui, como o processo de letramento e
alfabetiza¢do sdo abordados nesses documentos?

2.3 - A escola segue as diretrizes da BNCC ou o Documento Curricular do Tocantins — DCT?
Se segue, vocé consegue articular as orientacdes desse/s documento/s aos conteudos trabalhos
na escola?

2.4 - Como vocé tem lidado com os contetidos referentes a cultura Apinajé na sala de aula?

2.5 - Que estratégias vocé utiliza na sala de aula, ou na comunidade, para promover o respeito
as diferengas culturais, a valorizacdo da cultura e da lingua apinajé?

2.6 - Que recomendagdes vocé daria a um professor que deseja trabalhar na escola indigena
com estudantes surdos?

2.7 — Que relagdes voce tem buscado estabelecer para aproximar, cada vez, mais os estudantes
indigenas surdos da comunidade?

3 - PERCEPCOES DOCENTES SOBRE AS BARREIRAS EDUCACIONAIS
VIVENCIADAS POR ESTUDANTES APINAJE SURDOS

3.1 - Na sua percep¢do, quais as principais barreiras enfrentadas pelos estudantes Apinajé
surdos no processo de alfabetizacdo e letramento?

3.2 - O que vocé tem feito para tentar resolver esses problemas?

3.3 - Quais sdo as suas sugestdes para melhorar o processo de letramento e alfabetizagao de
estudantes indigenas surdos na escola?

3.4 - Ha algo mais que vocé gostaria de acrescentar?
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APENDICE 11

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RCLE)

Vocé esta sendo convidado a) a participar desta pesquisa. As informacdes contidas neste
termo serio fornecidas por Carlos Eduardo de Sousa Santos (pesquisador responsavel),
para que voceé possa autorizar sua participacio com pleno conhecimento da natureza dos
procedimentos e riscos a que se submetera, podendo sair da pesquisa a qualquer momento,
sem prejuizo algum.

1. Titulo da pesquisa: Letramento e alfabetizagdo em Libras: obstaculos linguisticos
vivenciados por estudantes Apinajé surdos da Aldeia Palmeira.

2. Objetivo principal: Analisar os obstaculos linguisticos mais frequentes no processo de
letramento e alfabetizagdo em Libras, Lingua Portuguesa, vivenciados pelos estudantes Apinajé
surdos da Aldeia Palmeira, na Terra Indigena Apinajé, no estado do Tocantins.

3. Procedimentos: Os professores da Escola Indigena da Aldeia Palmeira - Terra Indigena
Apinajé - serdo convidadas a participar deste estudo. Eles sdo fundamentais para que possamos
caracterizar o processo de letramento e alfabetizagdao em Libras dos estudantes Apinajé surdos da
Aldeia Palmeira; verificar se as praticas pedagogicas dos professores indigenas e ndo indigenas,
no processo de letramento e alfabetizagdo de estudantes indigenas surdos, em Libras, valorizam
a educagdo bilingue, as caracteristicas desses estudantes, respeitando sua cultura, identidade e
diferenga; e avaliar os principais obstaculos linguisticos enfrentados pelos estudantes indigenas
surdos da Aldeia Palmeira, em fase de letramento e alfabetizagdo. O tempo dispensado para sua
participagdo no estudo € de 40 mimutos. A analise documental e a entrevista semiestruturada sao
as formas de produgdo de dados apropriadas a este estudo, que culminardo com a produgdo de
sinteses coletivas, levantamento micial dos perfis das participantes do estudo e de problematicas
presentes em campo a partir da investigagdo. Importante ressaltar que os dados das entrevistas
serdo interpretados depois de o participante entrevistado ter acessado sua transcrigdo e realizado
corregdes, caso se faga necessario. A forma de devolutiva deste estudo sera por meio de exposi¢ao
e discussdo com os participantes, orientagdes sobre a tematica estudada, e o compromisso do
pesquisador em divulgar os resultados da pesquisa, em formato acessivel a populagdo que foi
pesquisada, de acordo Resolugdo CNS N.° 510/2016, Artigo 3°, Inciso IV), de modo que traga
beneficios diretos a essa populagdo, sem prejuizo do retomo a sociedade em geral. Fica
estabelcido o compromisso de que as informagdes obtidas serdo utilizadas somente conforme os
objetivos propostos pela pesquisa, de acordo coma Resolugdo CNS N.° 510, de 2016, Artigo 9°,
Inciso V; Artigo 17, Inciso IV.

4. Retirada do Consentimento: Vocé tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer
momento e deixar de participar do estudo, sem nenhum prejuizo.

5. Garantia do Sigilo: O pesquisador garante a privacidade e a confidencialidade dos seus dados.

6. Formas de Ressarcimento das Despesas e/ou Indenizacao Decorrentes da Participacaona
Pesquisa: Vocé NAO recebera nenhum pagamento ou recompensa por participar desta pesquisa,
mas se ocoITer uma situagao em que haja necessidade de cobrir despesas decorrentesda pesquisa
ou danos causados pela pesquisa. Os gastos serdo de responsabilidade do pesquisador.

7. Riscos e beneficios: Durante a execugio da pesquisa poderdo ocorrer os seguintes riscos ao
participante da pesquisa: 1 -invasdo de privacidade; 2 - interferéncia na vida e na rotina dos
sujeitos; 3 - discriminagdo e estigmatizagao a partir do conteudo revelado; 4 - divulgagdo de dados
confidenciais (registrados no TCLE); 5 - tomar o tempo do participante ao responder a entrevista;
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6 - possibilidade de danos a dimensdo material ou social do participante em qualquer etapa da
pesquisa e dela decorrente.

As formas pelas quais serdo minimizados cada um desses riscos sdo: 1 - a partir do compromisso
de todos os envolvidos na pesquisa de estarem atentos aossinais verbais e ndo verbais de
desconforto, de modo a minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para nao
responder questdes que por venturaparegam constrangedoras; 2 - a partir do compromisso de
todos os envolvidos na pesquisa de ndo interferir na vida e na rotina dos/as participantes,
causando-lhes desconforto e embaragos tanto do ponto de vista da vida pessoal quanto
profissional; 3 - a partir do compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de ndo criarem,
manterem ou ampliarem situa¢des de nsco ou vulnerabilidade aos participantes dapesquisa, nem
acentuarem o estigma, o preconceito ou a discriminagao a partir dosconteudos abordados; 4 - sera
assegurada a confidencialidade e a privacidade, a protegdo da imagem e a ndo estigmatizagdo,
garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas ou da comunidade, inclusive
em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico—financeiro; 5 - serd assegurado o
cumprimento pontual do tempo previsto para a entrevista, de modo a ndo tomar o tempo da
participante, respeitando o local e o horano previamente definidos; 6 - sera assegurada assisténcia
a eventuais danos a dimensao material ou social da participante, em qualquer etapa da pesquisa,
e dela decomrente.

Os beneficios com a participagdo nesta pesquisa serdo: a garantia do retomo dos dados obtidos na
pesquisa com os profesosres da Aldeia Palmeira; a divulgagdo a comunidade académica; a
produgdo e publicagdo de um artigo cientifico com os dados da pesquisa, de modo a divulgar o
estudo e chamar atengdo para a problematica investigada. Por meio deste estudo desejamos
sobretudo auxiliar e contribuir com conhecimentos importantes e que possam ajudar a diminuir
0s Impactos negativos no processo ensino-aprendizagem de estudantes indigenas surdos na escola
mdigena.

8. Sobre o registro audiovisual: () Sim, eu autorizo o uso de registro audiovisual / () Néo, eu
ndo autorizo o uso de registro audiovisual.

9. Sobre o registro gravaciao de imagem e de som de voz: () Sim, eu autorizo / () Nip, en
ndo autorizo gravagao de voz e uso de imagens.

10. O uso de sua imagem e/ou som contemplara a Portaria n® 177/PRES/2006, Art. 6°, da Funai
e demais legislagOes pertinentes.

11. Todos os dados coletados nesta pesquisa ficardo ammazenados em arquivo, fisico ou digital,
sob guarda e responsabilidade do pesquisador, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos, apos o
térmmo da pesquisa, conforme recomenda a Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Art. 28, Inciso IV,
de modo que vocé também possa decidir livremente sobre o uso de seus dados no momento e no
futuro.

12. A qualquer momento da pesquisa vocé podera entrar em contato pelos meios disponibilizados
neste termo, como telefone ou e-mail, tanto da pesquisadora como do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP).

O CEP é um orgéo institucional constituido por profissionais de varias areas, que deve existir nas
mstituigdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado paradefender os
Interesses dos participantes das pesquisas de acordo com sua integridade e dignidade, este orgdo
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tem como objetivo contribuir no desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos
(Nomas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa envolvendo Seres Humanos - Resolugao N.°
466, de 12 de dezembro de 2012/CNS). O Comité de Etica é responsavel pela avaliagio e
acompanhamento dos protocolos de pesquisa sobre normas éticas. Endereco do Comité de Etica
da UFNT: Avenida Paraguai, s./n., esquina com a Rua Uxiramas, Sala 3 (piso superior) e témreo,
prédio do PPGLIT, Centro de Ciéncias Integradas (CCI), Setor Cimba, Universidade Federal do
Norte do Tocantins, Araguaina-TO, CEP 77824-838. . Contato: (63) 3416-5686/5696. E-mail:
cep@ufnt.edu.br. Horario de Funcionamento: segunda a sexta-feira, das 13h30min as 17h30min.
Site: https://ufnt.edu.br/cep/

13. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissao do Conselho Nacional
de Saide (CNS), criada através da Resolugdo N.° 196/1996, com constituicdo designada pela
Resolugdo N.° 246/1997, com a fungdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo Conselho. Possui fungdo consultiva,
deliberativa, normativa e educativa, atuando conjuntamente com uma rede de Comités de Etica
em Pesquisa (CEP), organizados nas instituigdes onde as pesquisas se realizam A fungdo do
CONERP neste estudo € examinar os aspectos éticos da pesquisa envolvendo seres humanos em
areas tematicas especiais, encaminhadas pelos CEP das mstituicdes. Dados de contato da
Comissiao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP): SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 5° andar, Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia/DF.

14. Informacdes dos pesquisadores: Carlos Eduardo de Sousa (pesquisador responsavel) CPF.
027.793.271-89. Endereco: Povoado RibeirZozinho, Tocantinopolis-TO. Contato:
(63)991225257. E-mail: desousacarloseduardo8@gmail com.

15. Este termo esta impresso em 2 vias, sendo que 1 fica com vocé e outra com o pesquisador. As
vias devem ser rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, a0 seu término, por vocé e pelo
pesquisador, devendo as assinaturas estarem na mesma folha.

16. Declaro que obtive de forma ética a assinatura do participante da pesquisa e que segui
rigorosamente tudo o que a resolucio do CNS N.° 466/12 e 510/16 determinam.

Assimatura do pesquisador responsavel

17. Consentimento Pos-Informacao:

Eu, , apos leitura e compreensdo deste
termo de informagdo e consentimento, entendo que minha participagdo € voluntaria e queposso
sair a qualquer momento do estudo, sem prejuizo algum para mim. Confirmo que recebi2 vias
destes termo de consentimento, e autorizo a realizagdo do trabalho de pesquisa e a divulgagdo
dos dados obtidos somente em meio cientifico.

Tocantmopolis, de de 2025.
ANEXO 1
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
NORTE DO TOCANTINS W
(UFNT)

Coninuagio do Parecer: 7.670.944

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

RAEB e hhid aaadbeaalkeas



