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RESUMO

Apresentamos a Tese “Alfabetizagdo e letramento bilingue intercultural e
transdisciplinar: um estudo na Escola Estadual Indigena 19 de Abril, do Povo Krahd”.
O objetivo € compreender concepgdes e praticas pedagdgicas de professores e
professoras do Ensino Fundamental | e Il. Especificamente buscamos apreender o
processo do ensino e da aprendizagem dos alunos, assimilando conceitos de
alfabetizacdo e letramento no contexto indigena krahd, considerando que a
demanda de tempo para uma efetiva alfabetizacdo das criangas indigenas se
estende a segunda fase do ensino fundamental. O intuito é contribuir com a
comunidade e sua escola a partir da realizacdo de um estudo acerca da educacao
escolar, entendendo que a educagdo indigena promovida na aldeia antecede a
educacdo da escola, partindo da evidéncia de que os saberes ancestrais
transmitidos pela familia e pelos mais velhos agrega conhecimento e fortalece a
cultura, avaliando a situagdo de contato com a sociedade ndo indigena. Para
alcangar tais objetivos, recorremos a diferentes tipos de pesquisa e seus
procedimentos, dada a complexidade do tema e o contexto no qual o trabalho se
realizou. Assim, utilizamos procedimentos das pesquisas qualitativa, exploratéria e
na perspectiva etnografica (Minayo, 2001; Gil, 2002; Bortoni-Ricardo, 2014), com
visitas as aldeias, partindo de um planejamento cuidadoso. Considerando a
flexibilidade da abordagem qualitativa e também da pesquisa exploratéria, aliadas a
pesquisa do tipo etnografica, realizamos algumas etapas relevantes, como
entrevistas com liderangas e professores indigenas, aplicagdo de questionarios e
analise documental. Todas essas etapas buscaram compreender a organizagéo e as
concepcdes do processo de ensino conduzido por professores, professoras,
gestores e gestoras da Escola Estadual Indigena 19 de Abril. A frente tedrica é
ampla e abrange Alfabetizacao, Interculturalidade, Educagédo Indigena Bilingue e
Intercultural, Transdisciplinaridade, Letramento e Povo Krahé a partir do seguinte
corpo tedrico: Almeida (2012, 2015); Maia (2020); Macedo (2015); Melatti (1972;
1973; 1978); Albuquerque (2011); Constituicdo Federal do Brasil (1988); Duarte
(2007); RCNEI — Referencial Curricular Nacional para as Escola Indigenas (Brasil,
1998); LDB 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Brasil, 1996);
Candau (2008); D’Angelis (2008); Pimentel da Silva e Rocha (2006); Abreu e
Albuquerque (2012); Sousa, Almeida e Albuquerque (2012); Street (2006, 2010);
Muniz (2022); Albuquerque e Santos (2017); Abreu (2012); Soares (2004) e outros.
Os resultados indicam que as praticas pedagogicas dos professores consolidam
uma Alfabetizacdo e um Letramento Bilingue, Intercultural e Transdisciplinar, quando
o curriculo dialoga com elementos da aldeia e seu entorno, envolvendo tudo o que
diz respeito a vida dos indigenas e suas idiossincrasias. Assim, o patio da aldeia, a
floresta, a fauna, a flora e o cerrado, em toda a sua exuberancia, oferecem as
condi¢cdes para que a alfabetizacdo e o letramento ocorram de modo intercultural e
transdisciplinar num ambiente bilingue.

Palavras-chave: Povo Krah6. Alfabetizagcdo. Letramento. Interculturalidade.
Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

We present the thesis ‘Literacy and Bilingual Intercultural and Transdisciplinary
Literacy: A Study at the 19 de Abril Indigenous State School of the Krahd People”.
The objective was to understand the conceptions and pedagogical practices of
elementary school teachers | and Il. Specifically, we sought to understand the
teaching and learning process of students, assimilating concepts of literacy and
literacy in the Krahé indigenous context, considering that the time required for
effective literacy of indigenous children extends to the second phase of elementary
school. The aim is to contribute to the community and its school by conducting a
study on school education, understanding that indigenous education promoted in the
village precedes school education, based on the evidence that ancestral knowledge
transmitted by the family and elders adds knowledge and strengthens the culture,
evaluating the situation of contact with non-indigenous society. In this sense, and to
achieve these objectives, we used different types of research and their procedures,
given the complexity of the topic and the context in which the work was carried out.
Thus, we used procedures from qualitative, exploratory and ethnographic research
(Minayo, 2001); Gil (2002); and Bortoni-Ricardo (2014), with visits to the villages,
based on careful planning. Considering the flexibility of the qualitative approach and
also of exploratory research, combined with ethnographic research, we carried out
some relevant steps, for example, interviews with indigenous leaders and teachers,
application of questionnaires and documentary analysis. All these steps sought to
understand the organization and conceptions of the teaching process conducted by
teachers and managers of the 19 de Abril State Indigenous School. The theoretical
front is broad and covers: Literacy; Interculturality; Bilingual and Intercultural
Indigenous Education; Transdisciplinarity; Literacy, and, Krahé People based on the
following theoretical body: Almeida (2012, 2015); Maia (2020); Macedo (2015);
Melatti (1978, 2009); Albuquerque (2011, 2012); Constitution of Brazil (1988); Duarte
(2007); National Curricular Framework for Indigenous Schools (1998); Law of
Guidelines and Bases of Education (LDB 9394/1996); Candau (2008); D’Angelis
(2008); (Pimentel da Silva and Rocha, 2006); Abreu and Albuquerque (2012);
(Sousa, Almeida and Albuquerque (2012); (Street, 2007, 2010); Muniz (2022);
Albuquerque and Santos (2017); Abreu (2012); Soares (2003), among others. The
results indicate that the pedagogical practices of teachers consolidate Bilingual,
Intercultural and Transdisciplinary Literacy and Literacy, when the curriculum
dialogues with elements of the village and its surroundings, involving everything that
concerns the lives of the indigenous people and their idiosyncrasies. Thus, the village
courtyard, the forest, the fauna, the flora and the cerrado in all its exuberance offer
the conditions for literacy and literacy to occur interculturally and transdisciplinarily, in
a bilingual environment.

Keywords: Krahé  people. Literacy. Alphabetization. Interculturality.
Transdisciplinarity.



RESUMEN

Presentamos la Tesis ‘Alfabetizacion y Alfabetizacion Bilinglie Intercultural y
Transdisciplinaria: Un Estudio en la Escuela Estadual Indigena 19 de Abril del
Pueblo Krahé”. EI objetivo fue comprender las concepciones y practicas
pedagogicas de los profesores de educacion primaria | y Il. En concreto, buscamos
comprender el proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos, asimilando
conceptos de alfabetizacion y lectoescritura en el contexto indigena Krahd,
considerando que el tiempo necesario para la alfabetizacion efectiva de los nifios
indigenas se extiende hasta la sequnda fase de la escuela primaria. El objetivo es
contribuir a la comunidad y su escuela mediante la realizacion de un estudio sobre la
educacion escolar, entendiendo que la educacion indigena promovida en el pueblo
precede a la educacion escolar, basado en la evidencia de que los conocimientos
ancestrales transmitidos por la familia y los mayores suman conocimientos y
fortalecen la cultura, evaluando la situacion de contacto con la sociedad no indigena.
En este sentido, y para alcanzar estos objetivos, recurrimos a diferentes tipos de
investigacion y sus procedimientos, dada la complejidad del tema y el contexto en el
que se realizd el trabajo. Para ello, utilizamos procedimientos de investigacion
cualitativos, exploratorios y una perspectiva etnografica (Minayo, 2001); Gil (2002); y
Bortoni-Ricardo (2014), con visitas a pueblos, basadas en una planificacion
cuidadosa. Considerando la flexibilidad del enfoque cualitativo y también de la
investigacion exploratoria, combinada con la investigacion etnografica, realizamos
algunos pasos relevantes, por ejemplo, entrevistas a lideres y maestros indigenas,
aplicacion de cuestionarios y analisis documental. Todas estas etapas buscaron
comprender la organizacion y concepciones del proceso de enserianza llevado a
cabo por docentes y directivos de la Escuela Estatal Indigena 19 de Abril. El frente
tedrico es amplio y abarca: Alfabetizacion; Interculturalidad; Educacion Indigena
Bilingle e Intercultural; Transdisciplinariedad; Alfabetismo; y, el Pueblo Krah6é con
base en el siguiente cuerpo tedrico: Almeida (2012, 2015); Maia (2020); Macedo
(2015); Melatti (1978, 2009); Albuquerque (2011, 2012); Constitucion de Brasil
(1988); Duarte (2007); Marco Curricular Nacional para Escuelas Indigenas (1998);
Ley de Directrices y Bases de la Educacion (LDB 9394/1996); Candau (2008);
D’Angelis (2008); (Pimentel da Silva y Rocha, 2006); Abreu y Albuquerque (2012);
(Sousa, Almeida y Albuquerque (2012); (Street, 2007, 2010); Muniz (2022),
Albuquerque y Santos (2017); Abreu (2012); Soares (2003), entre otros. Los
resultados indican que las practicas pedagdgicas de los docentes consolidan la
Alfabetizacion y Lectoescritura Bilinglie, Intercultural y Transdisciplinaria, cuando el
curriculo dialoga con elementos de la aldea y su entorno, involucrando todo lo que
concierne a la vida de los indigenas y sus idiosincrasias. Asi, el patio de la aldea, el
bosque, la fauna, la flora y el cerrado en toda su exuberancia ofrecen las
condiciones para que la alfabetizacion y la alfabetizacion ocurran de forma
intercultural y transdisciplinaria, en un ambiente bilingie.

Palabras-clave: Pueblo Krahb. Alfabetismo. Literacidad. Interculturalidad.
Transdisciplinariedad.
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1 INTRODUCAO

A tese “Alfabetizacao e letramento bilingue intercultural e transdisciplinar: um
estudo na Escola Estadual Indigena 19 de Abril do Povo Krahd” é resultado de uma
pesquisa na perspectiva etnografica realizada nos dominios indigenas Krahé. O
objetivo da pesquisa é compreender as concepgbes e praticas pedagogicas
adotadas pelos professores da escola e, a partir dessas concepcgoes, refletir sobre o
processo de ensino e aprendizagem, identificando a alfabetizagdo e o letramento
das criangas que estudam no ensino fundamental numa perspectiva bilingue,
intercultural e transdisciplinar. Buscamos contribuir com a comunidade no sentido de
apresentar um estudo acerca da educacéo escolar, considerando que a educacao
indigena faz parte do cotidiano da vida na aldeia, quando os saberes ancestrais sao
transmitidos pela familia e pelos mais velhos, tendo em vista a situagdo de contato
com a sociedade n&o indigena e a importancia de uma educagé&o que envolva as
duas culturas.

Comeco' o texto fazendo uma retrospectiva da minha vida académica,
apresentando como se deu a educagao basica, a graduagédo e a pds-graduacéo,
enfatizando minha trajetoria cotidiana, ora como aprendiz, ora como professor, o que
me leva a me apresentar, mais eloquentemente, a seguir, expondo alguns detalhes
da minha histéria e da constru¢gdo da minha identidade. Para isso, recorro ao género
de texto “relato”, dialogando com Bolivar (2002), motivado pela possibilidade de
reconstruir as etapas que me levaram a identificar as experiéncias, os momentos e
reencontros que foram significativos tanto para a escolha da minha formagéo quanto

para a consolidag¢ao da profissdo de professor.
1.1 Momentaneos dizeres

Iniciando, remeto-me a Colénia Alema do Uva, Goias, distrito da antiga capital,
Cidade de Goias, onde nasci numa casa muito peculiar. Sou filho de um lavrador
negro e de uma lavadeira de roupas que era analfabeta. Tudo naquele lugar era
simples e hospitaleiro. Meus pais sempre priorizaram os meus “estudos”, pois em sua
ingénua sabedoria resistiam a qualquer prova para que seus filhos fossem a escola.

Comecei a estudar em 1986 na Escola Municipal Pingo de Gente. Naquela

época, tudo era muito dificil, ndo tinhamos material didatico nem uniformes, e a

1 Esclarego que durante a escrita desta tese intercalo momentos nos quais utilizo a primeira pessoa
do singular e em outros, a primeira pessoa do plural, dependendo da agao realizada.
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merenda escolar também n&o existia. Todos os dias minha mae preparava uma
pequena porgao de lanche e colocava num vasilhame de margarina para que eu
pudesse comer na escola. Sempre gostei de estudar, e minha vida como estudante
sempre foi marcada por muito esforgco e uma busca incessante de conhecimento,
almejando alcangar novos horizontes, rumo a uma vida digna, que é um direito de
todos. Meu pai ainda dizia que “eu deveria estudar para ser alguém na vida”.

Nessa escola infantii fiz o Jardim | e Il, e nela havia professoras
comprometidas com o processo de ensino e aprendizagem. Elas eram professoras
inspiradoras, e embora ndo tivessem formacgao universitaria, tinham muito
conhecimento de mundo, como percep¢ao do real, experiéncia e compreensao da
vida, corroborando a afirmacdo de Paulo Freire ao dizer que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (Freire, 1982, p. 9). Téo logo conclui o Jardim | e o I,
fui estudar na Escola Estadual Walter Engel, um lugar imenso — afinal, minha
concepgao de grande ou pequeno era limitada ao tamanho no qual eu me
enquadrava, e ali tudo era muito grande e divertido.

Nessa escola estudei com professoras dedicadas e generosas, que sempre
me incentivavam na busca por conhecimento. No transcorrer dos tempos, terminei o
Ensino Fundamental |, isto €, havia concluido a 4?2 série e estava feliz. Reitero que
durante o Ensino Fundamental | tive diversas professoras, todas comprometidas
com a aprendizagem dos alunos. No entanto, havia uma professora chamada Maria
Aparecida Claudia Barroso, ou melhor, “tia Aparecida”, que acreditava de verdade
em mim, e isso fez toda a diferenca na minha vida escolar, com repercussao até os
dias atuais. Ela sempre me dizia que um dia eu teria um futuro brilhante, e tive a
consciéncia de que somente a educacado poderia promover as transformacgdes de
que precisamos para mudar o estado de coisas no qual nos encontramos.

Em 1994 fui matriculado no Ensino Fundamental Il na mesma escola e
cidade, onde essa modalidade funcionava apenas no periodo noturno. Ali vivi
momentos gloriosos, mas surpreendentemente me sentida cansado, afinal, eu, uma
crianga de 12 anos, estudando a noite, quando gostaria de estar em casa dormindo.
Todavia, minha relacdo com os estudos era mais forte e, dessa forma, conclui o
Ensino Fundamental. Saliento que meus professores vinham da Cidade de Goias,
todos os dias. Eu era apaixonado pelas disciplinas de Histéria, Lingua Inglesa e

Lingua Portuguesa.
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Naquela época nao havia oferta do Ensino Médio em Colbénia de Uva, entao
precisei me deslocar para a Cidade de Goias. Havia um transporte escolar que todos
os dias conduzia os(as) estudantes ao Colégio Estadual Professor Alcides Jubé,
cujo trajeto demorava, em média, uma hora, em razdo da distancia de 37 km entre a
minha casa e a escola. Meu ensino médio foi numa perspectiva profissionalizante,
fazendo o curso de Técnico em Contabilidade, um curso de que gostei muito, apesar
de ndo me ver nessa profissao.

Dessa forma, transcorreram trés anos incriveis, repletos de muito aprendizado
e de muitos amigos. Quando eu conclui o primeiro ano do ensino médio, participei
de um processo de selegao para ser estagiario na antiga Companhia de Eletricidade
de Goias — CELG. A prova de selecao foi uma producgao textual, na qual obtive o
primeiro lugar. Por isso, sai da Colénia de Uva para residir na Cidade de Goias,
onde trabalhei e estudei até terminar o ensino médio.

Nessas idas e vindas desde a Colénia de Uva até a Cidade de Goias, meus
sonhos foram orientando as minhas vontades, de modo que, ao concluir o nivel
secundario, fui para Goiania & procura de emprego. Aquela altura, eu comecei a
sentir que o espago a minha volta estava pequeno. Entretanto, antes de ir embora,
fiz vestibular para Direito, mas n&do fui aprovado, o que resultou numa grande
frustracdo. Todavia, ndo me vi derrotado, pois aquele menino filho de pai lavrador e
mae lavadeira e passadeira sentia-se cada vez mais fortalecido.

Em 1998 fui morar em Goiania, ainda na esperanga de conseguir um
emprego, mas nao consegui. Fiquei morando com uma prima, porém sem trabalhar
nem estudar. Quando tudo parecia dar errado, retornei a Colénia de Uva e meu pai
conseguiu um contrato para eu trabalhar como auxiliar de secretaria na escola onde
eu havia estudado. Dali em diante, eu me via dentro de uma escola, encantado pelo
processo de ensino e aprendizagem.

No ano de 2000, fui aprovado no vestibular para Letras — Portugués/Inglés na
primeira turma da recém-criada Universidade Estadual de Goias. Foram quatro anos
de muitos estudos e aprendizagens significativas. Nessa instituicdo, aprendi o
quanto ser professor requer de estudo e dedicacdo. Meu curso de Letras foi
fantastico, eu nao tinha conhecimento de quanto essa licenciatura me ajudaria na
construgdo do sujeito que me tornei. Isso me remete aos estudos que enfocam a

identidade como a busca de um “sentido de si” (Hall, 2006) ou a compreensédo do
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sujeito acerca de si, de modo a garantir-lhe um lugar no mundo ou fornecer-lhe um
senso de pertencimento social.

Com alguns professores aprendi que a educagao € uma constru¢do diaria. No
decorrer dos meus estudos, me apaixonei pela disciplina de Linguistica, alias, eu ndo
sei se num primeiro momento a paixdo foi pela disciplina ou pelo modo como a
professora Maria das Gracas Simé&o lecionava a matéria. Ela tanto tornava a aula um
encanto, como também encantava seus(suas) alunos(as). Uma mulher negra,
empoderada e de muito conhecimento. Eu ficava realmente encantado com suas aulas.

Na academia fui me descobrindo como professor, me dedicava ao maximo,
mas enfrentava algumas dificuldades, pois trabalhava o dia todo e a tarde esperava
um Onibus, na beira do asfalto que passava fora da Colénia de Uva, para ir a
universidade. Todos os dias, de segunda a sexta-feira, chegava em casa por volta
de meia-noite. No curso de Letras, eu assistia as aulas nos sabados, portanto todo
sabado eu saia de casa as 6h30 em dire¢cao a Cidade de Goias, percorrendo os
37 km em uma motocicleta. Uma jornada cansativa de fato, mas n&do o suficiente
para tirar o brilho de um tempo de muito conhecimento e de muita aprendizagem.

Quando eu estava no ultimo ano do curso, decidi participar de um concurso
publico para professor da rede estadual de ensino. Eu me preparei para esse
concurso, porque tinha um sonho: ser um professor efetivo. No momento da
inscrigdo, escolhi a cidade de Aruana-GO, que ficava a 215 km da cidade onde eu
morava. Inscrevi-me para professor de Lingua Portuguesa, passei no concurso e fui
efetivado.

Minha vida como professor em Aruana-GO foi repleta de surpresas. No meu
primeiro ano, deparei-me com uma sala de aula bem heterogénea, ou seja, havia
alunos indigenas e ndo indigenas, o que me deixava pensativo, me desafiando a
buscar estratégias didaticas para fazer com que o0s meus alunos indigenas
conseguissem compreender minhas explicagdes. Isso resultou num longo tempo de
inquietagbes. A situagcdo piorava quando eu lecionava Lingua Inglesa, pois meus
alunos indigenas que ndo compreendiam a Lingua Portuguesa também
apresentavam reais dificuldades na compreensao do inglés.

Com o passar dos anos, fui buscando meios diferenciados para contemplar os
alunos indigenas. O enfrentamento desse desafio levou-me a perceber uma lacuna

by

associada a politica linguistica do sistema de ensino, visto ndo atender ao povo



23

Karaja de Aruana. Essa dificuldade e a inexisténcia de um planejamento linguistico
adequado, eu s6 pude entender melhor mais adiante, quando ingressei no mestrado.

Como educador no Centro de Ensino em Periodo Integral — CEPI Dom
Candido, sinto orgulho da minha trajetoria, pois esse trabalho motivou-me a fazer
duas especializagbes, sendo uma em Lingua Portuguesa e Literatura e outra em
Género e Diversidade na Escola. Depois de algum tempo, percebi que poderia ir
mais adiante e, em razdo disso, tentei adentrar no programa de mestrado na
Universidade Federal de Goias — UFG, Faculdade de Letras. Obtive aprovacao e
cursei 0 mestrado na area de Linguistica, pesquisando sobre Politicas Linguisticas e
Planejamento Educacional na cidade de Aruana/GO.

O mestrado néo foi facil, e acredito que um dos motivos foi o fato de eu estar
ha muito tempo fora da academia. Contudo, agregou muito valor a constru¢ado do
meu perfil de sujeito, de professor e de pesquisador. Em 2015 tive a oportunidade,
como parte do programa de mestrado (aluno especial), de fazer uma disciplina, ou
melhor, um curso intensivo (disciplina condensada), em Jaragua do Sul/SC, com o
professor Dr. Gilvan Muller, no departamento de Doutorado Interinstitucional da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. A disciplina era Politicas
Linguisticas e foi ministrada em cinco “incriveis” encontros.

Ao retornar a UFG, cumpri os créditos que faltavam e, em seguida, qualifiquei
meu plano de dissertacdo em novembro de 2016. No dia 27 de abril de 2017,
defendi minha dissertagcdo, cujo tema foi “Politicas Linguisticas e Planejamento
Educacional em Aruana”.

Dois anos apés a conclusao do mestrado, inscrevi-me no Programa de Pés-
graduagcdo da Universidade Federal do Norte do Tocantins — UFNT, a fim de
ingressar no programa de doutorado. Decidi ndo retornar a UFG, motivado pelo
desejo de conhecer outra Universidade, outro Programa e, dessa forma, foi muito
bom chegar a UFNT, especificamente ao Programa de Pds-graduagdo em
Linguistica e Literatura. O curso teve inicio em 1° de agosto de 2020, com previsao
de conclusdo em 30 de julho de 2024.

Com a aprovacao na UFNT, comecei o doutorado que foi, de certo modo,
impactado pela pandemia de Covid-19, de maneira que todas as disciplinas da
matriz curricular foram cursadas remotamente, ou seja, on-line. Apesar desse
formato novo, aquela altura a ministragdo das disciplinas e as aprendizagens foram

perpassadas por muita satisfacdo e muito conhecimento.
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1.2 Imergindo olhares no contexto da pesquisa

Nesta secdo, teco consideragdes sobre o inicio da produgao da escrita da
tese, na qual sdo relatados os passos de um processo de imersao e aprendizagens
diversas numa realidade desafiadora a primeira vista, surpreendente e significativa
na continuidade. Isso reflete a experiéncia humana definidora da alteridade,
conforme Mead (1967), como sendo a convivéncia cotidiana com as fronteiras entre
um e outro(s), mediadas pelas significagcbes das experiéncias socioculturais
apropriadas pelos sujeitos em diferentes dominios da realidade. Nesse sentido,
descrevo aqui experiéncias vividas e vivenciadas num processo no qual me
constituo social e culturalmente, buscando apresentar, bem como refletir o que eu
acredito e defendo.

Entendo que, ao idealizar um propdsito, € preciso pensar nele munindo-se de
estratégias para o alcance do intento. Assim, foi idealizado todo o meu trajeto
durante a pesquisa, tendo em vista que ser professor e estar atuando em sala de
aula muitas vezes dificulta o convivio constante com o ambiente pesquisado, uma
vez que nao me afastei das atividades para a realizagdo do doutorado. Soma-se a
isso o fato de eu estar a quase dois mil quildmetros do locus da pesquisa. E para
estar e conviver com o povo Krahd, preciso constantemente me instalar na aldeia, o
que requereu um método de pesquisa que refletisse tudo isso e, sendo assim, elegi
a teoria da etnografia e a pesquisa do tipo etnografica.

Segundo Angrosino (2009), etnografia € literalmente a descrigdo de um povo.
Diante disso, entendemos o método etnografico como uma forma de estudar
pessoas em seus grupos, chamados de comunidade ou sociedades, 0 que vai ao
encontro da situacado etnografica vivenciada no contexto da presente pesquisa, ou
seja, o povo Krahd. Convém destacar que essa busca por conhecimento nos
proporcionou momentos singulares e alcance de propdsitos que nos contagiaram,
nos impulsionando simultaneamente na busca do ideal projetado.

Assim, descrevo a minha primeira visita a Terra Indigena Manoel Alves
Pequeno. Foram dias incriveis, com muito aprendizado e apreciacdo de uma cultura
diferente, quando tive a oportunidade de conhecer (aprender) cosmologias,
epistemologias, métodos de ensino e muito mais. Tudo o que vivi esta eternizado no

meu amago, e a conclusao a que cheguei apdés uma primeira visita € que estaria me
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tornando uma pessoa muito melhor apdés conviver com o povo Krahé da Aldeia
Manoel Alves Pequeno.

No que diz respeito a etnografia dos Krahd, o antropdlogo Julio César Melatti
realizou um trabalho bastante produtivo, que nos elaborou um painel etnografico
desse povo. Nas palavras do autor, na dedicatéria do livro “O Messianismo Crad”
(Melatti, 1972), ele afirma que sempre foi “recebido e hospedado com muita amizade
nas aldeias dos indios Crads”. Dessa convivéncia amigavel, Melatti nos apresenta
registros sobre o contato entre os Krahdé e os ndo indigenas, a localizagdo do
territério e como é a otimizagdo dos recursos, 0 modo de organizagao social, o
sistema politico adotado pelo povo, 0 messianismo, além de outros aspectos que
situam esse povo originario como patrimonio cultural brasileiro.

Melatti (1972) nos informa que os Kraho fazem parte de um ramo dos Timbira,
grupo oriental que, de acordo com os registros do antropdlogo, estao localizados em
um territério de 3.200 quildbmetros quadrados, situado entre o rio Manoel Alves
Pequeno e o rio Vermelho, sendo este afluente do rio Manoel Alves Grande,
pertencente & bacia do Tocantins. A época, Melatti (1972, p. 5) apresentou o registro
de que, em “1962/63, havia 519 indios que viviam nas aldeias crads”; dentre eles,
estavam os “apaniecras, apinajés, xerentes e representantes dos quencateiés
(canelas)’. Atualmente a populagcdo Krahdé é de 3.942 indigenas habitando 51
aldeias (Levoto, 2025).

1.3 A tese e sua configuracao

A tese esta estruturada em seis capitulos, incluindo Introducdo e Concluséo.
Este primeiro capitulo, que também é a Introdugao, apresenta o trajeto que percorri,
com detalhes acerca de minha caminhada, desafios enfrentados, angustias sentidas,
mas também alegrias. Descrevo como se deu minha formagdo académica desde a
educacao infantil até o doutorado. O Capitulo 2 apresenta a Metodologia e os
Procedimentos que permitiram a geragcao e coleta dos dados, bem como sua
discussdo e analise. No Capitulo 3 — “Por uma educacéo (indigena) de qualidade e
gratuita para todos: o que prevé a Constituicdo Federativa de 1988” —, apresento o
marco legal da Educagao Escolar Indigena no Brasil, fazendo referéncia a outros
documentos: o0 RCNEI — Referencial Curricular Nacional para a Educagao Indigena
(Brasil, 1998) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — LDB 9.394/1996
(Brasil, 1996).
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O Capitulo 4 trata da “Alfabetizacdo e do letramento bilingue, intercultural e
transdisciplinar” a partir de uma resenha dos trabalhos mais relevantes acerca da
tematica, fazendo um recorte de sua ocorréncia no contexto indigena krahé da
Aldeia Manoel Alves Pequeno. No Capitulo 5, intitulado “Alfabetizagao (educagéo) e
letramento bilingue intercultural e transdisciplinar na Escola Estadual Indigena 19 de
Abril”’, sdo descritos, discutidos e analisados os dados da pesquisa, quando
discorremos acerca da ocorréncia de uma alfabetizagdo e letramento indigena,
simultaneamente intercultural, bilingue e transdisciplinar, ndo necessariamente
nessa ordem.

O Capitulo 6 — a Conclusdo — retoma os objetivos informando como foram
alcancados, assim como as asser¢des, se foram confirmadas ou ndo. Aqui é
defendida a “tese” de que “As concepgodes e praticas pedagogicas adotadas
pelos professores da Escola Estadual Indigena 19 de Abril contribuem para
uma alfabetizacdo (educagao) e um letramento bilingue, intercultural e
transdisciplinar”’. Portanto, esta tese mostra o quanto a referida escola esta
articulada com a epistemologia krahd, havendo uma valorizagdo dos espagos de
aprendizagens, a valorizagdo da educagao escolar indigena. Com isso, esta tese
trara um impacto significativo no campo da alfabetizacdo e letramento indigena.
contribuindo sobremaneira para uma educagao indigena mais contextualizada, que
possa enfrentar os desafios da atualidade

Enfim, evidenciar o trabalho dos professores e de todo grupo gestor da Escola
Estadual Indigena 19 de Abril, o quanto a escola é articulada com sua comunidade,

enriqueceu ainda mais esta pesquisa.
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2 METODOLOGIA: A CAMINHADA

Neste capitulo apresento o percurso metodoldgico da pesquisa, iniciada em
agosto de 2022 na aldeia krahd Manoel Alves Pequeno, municipio de Goiatins/TO.
Aqui apresento os procedimentos para a geragao dos dados, os tipos de pesquisa,
ao mesmo tempo que compartiiho as vozes ressonantes dos participantes
indigenas, metodologicamente agrupados em trés categorias: 1) professores
indigenas Kraho; 2) grupo gestor da Escola 19 de Abril; 3) representantes da aldeia
Manoel Alves Pequeno. Explicito também o objetivo geral e os objetivos especificos,
apresentando coeréncia entre eles e os procedimentos metodolégicos, uma vez que
os objetivos especificos devem atender, sem lacunas, ao propésito final, que é
defender a tese proposta.

Ressalto que, embora considere de suma importancia, por questdes éticas
nao ha vozes dos estudantes indigenas da escola pesquisada, pois o objetivo é
interpretar as concepgdes e praticas pedagdgicas adotadas pelos professores da
Escola Estadual Indigena 19 de Abril e, a partir dessas concepgoes, refletir sobre o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Reitero que a escola pesquisada
pertence a Rede Estadual de Ensino do Estado do Tocantins e segue suas
orientagdes, o que se reflete em alguns resultados da pesquisa. Inicialmente o foco
da investigagdo era a alfabetizagdo das criangas matriculadas no Ensino
Fundamental | e Il, porém, ao considerar o engajamento da comunidade indigena na
pesquisa, estendemos algumas considera¢des ao Ensino Médio, mas sem nele nos

determos.
2.1 Objetivos
2.1.1 Objetivo geral

Compreender concepgcbes e praticas pedagogicas utilizadas pelos
professores e, a partir dessas concepcgoes, refletir sobre o processo de ensino e de
aprendizagem, identificando como se efetiva a alfabetizacdo e o letramento das

criangas que estudam no Ensino Fundamental.
2.1.2 Objetivos especificos

1) apreender concepgdes e praticas pedagogicas dos(as) professores(as) que

atuam no Ensino Fundamental | e Il;
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2) avaliar o letramento das criangas a partir das praticas pedagogicas dos(as)
professores(as), identificando-o na perspectiva bilingue, intercultural e
transdisciplinar;

3) discutir a Educacao Indigena de qualidade e gratuita a partir do que rezam
a legislacdo brasileira: Constituicdo Federal do Brasil (1988), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB 9.394/1996 (Brasil, 1996),
Referencial Curricular para as Escolas Indigenas — RCNEI (Brasil, 1998);

4) assimilar conceitos de alfabetizagdo e letramento no contexto indigena
Krahd, percebendo como os(as) professores(as) conduzem esse processo,
considerando que a demanda de tempo para uma efetiva alfabetizacao se
estende a segunda fase do Ensino Fundamental,

5) conceituar, definir e compreender “alfabetizacdo (educacdo) e letramento
bilingue, intercultural e transdisciplinar”, identificando se estdo presentes
nas praticas pedagdgicas dos(as) professores(as) indigenas Krahd e
observando como se efetivam;

6) contribuir com a comunidade e sua escola a partir da realizagdo de um
estudo acerca da educacido escolar, considerando que a educacao
indigena promovida na aldeia antecede a educagao da escola no ambito de
uma Pedagogia Sensivel,

7) verificar se os saberes ancestrais transmitidos pela familia e pelos mais
velhos agregam conhecimento e fortalecem a cultura, tendo em vista a
situagado de contato com a sociedade né&o indigena.

Desse modo e para alcancgar tais objetivos, recorremos aos procedimentos

das pesquisas qualitativa e exploratoria, na perspectiva etnografica de complexidade
do tema, considerando o contexto no qual o trabalho se realizou, um contexto

indigena, bilingue, intercultural e transdisciplinar.
2.2 Pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa consiste numa metodologia que busca explicar o
“‘porqué” de resultados das investigagdes, primando pela qualidade no levantamento
dos dados, preocupando-se com o aprofundamento e a compreensao de grupos
sociais. Os pesquisadores que adotam uma abordagem qualitativa opdéem-se ao
pressuposto que defende um modelo unico de pesquisa para todas as ciéncias, visto

que as ciéncias sociais tém suas especificidades. Portanto, os pesquisadores
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qualitativos recusam o modelo positivista aplicado ao estudo da vida social, ndo
podendo fazer julgamentos nem permitir que seus preconceitos e crengas contagiem
a pesquisa (Goldenberg, 1997).

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador € simultaneamente sujeito e objeto de
suas investigagdes. Segundo Deslauriers (1991), essa modalidade de pesquisa é
desenvolvida no cotidiano do pesquisador, de modo que o seu conhecimento se
apresenta parcial e limitado. Para o autor, o objetivo da pesquisa qualitativa é
produzir informagdes aprofundadas e ilustrativas independentemente de sua
abrangéncia; afinal, o mais importante € que ela produza novos conhecimentos.

A pesquisa qualitativa surgiu nos estudos da antropologia e da sociologia em
contraponto a pesquisa quantitativa, que sempre teve muita visibilidade. Conforme
Minayo et al. (2001), a qualitativa vem sendo muito utilizada nas ultimas décadas,
ampliado seu campo de atuagao, notadamente nas areas da psicologia e da educacgao.
Segundo a autora, a pesquisa qualitativa € criticada por muitos pelo seu empirismo, por
sua subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador. Apresenta algumas
caracteristicas especificas que a diferenciam das demais, quais sejam:

[...] objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das acbes em
descrever, compreender e explicar; precisdo nas relacbes entre o
global e o local em que determinado fendmeno ocorre; observancia
das diferencas entre o mundo social € 0 mundo natural; respeito ao
carater interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores,
suas orientacbes tedricas e seus dados empiricos; busca de
resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto

que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias
(Minayo et al., 2001, p. 76).

Todavia, é importante ressaltar alguns limites e riscos da pesquisa qualitativa

apontados por Geertz (2015, p. 24):

[...] excessiva confianga no investigador como instrumento de coleta
de dados; risco de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de
campo possa representar uma tentativa de dar conta da totalidade do
objeto estudado, controlando a influéncia do observador sobre o
objeto de estudo; falta de detalhes sobre os processos através dos
quais as conclusdes foram alcancadas; falta de observancia de
aspectos diferentes sob enfoques diferentes; certeza do préprio
pesquisador com relagdo a seus dados; sensacdo de dominar
profundamente seu objeto de estudo; envolvimento do pesquisador
na situacao pesquisada, ou com os sujeitos pesquisados.

No ambito dessas argumentag¢des, ao utilizarmos os pressupostos da

pesquisa qualitativa, buscamos triangular nossa investigagcdo com a pesquisa
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exploratdria, que prima por compreender e explorar 0 espaco de interesse com o
objetivo de familiarizar-se com um tema pouco conhecido ou explorado, bem como a

pesquisa do tipo etnografica.
2.3 Pesquisa exploratéria

E realizada com o objetivo de obter um entendimento mais amplo do tema,
podendo envolver revisdo de literatura, entrevistas, observagdes e outros métodos
qualitativos de coleta e geracdo de dados. Com esse tipo de pesquisa & possivel
compreender melhor o contexto pesquisado.

Segundo Zikmund (2000, p. 89),

Os estudos exploratorios sdao muitas vezes Uteis para diagnosticar
situacdes, descobrir solugdes alternativas ou descobrir novas ideias.
Este trabalho é feito nas fases iniciais de um processo de
investigacao mais amplo, destinado a esclarecer e definir a natureza
de um problema e gerar mais informagbes que possam ser
compiladas para a conclusio do estudo.

Assim, a pesquisa exploratéria em nosso estudo visa compreender as
concepgdes de ensino da Escola Estadual Indigena 19 de Abril, séries iniciais e
finais do ensino fundamental, explorando, identificando e compreendendo conceitos,
fendmenos ou relagdes ainda pouco conhecidos ou investigados, praticando o
respeito as diversidades culturais, linguisticas e epistémicas do povo Krahé.

Para compreendermos melhor a pesquisa exploratéria tal qual a realizamos,
segue o Quadro 1 demonstrando as principais caracteristicas, de acordo com o que

nos ensinam Losch, Rambo e Ferreira (2023):

Quadro 1: Caminhos da pesquisa exploratéria

Objetivo Obtengao de uma compreensao ampla e inicial do tema pesquisado.
Coleta de dados Normalmente envolve a coleta de dados qualitativos, como reviséo
qualitativos da literatura, entrevistas e observacgdes.

Nao mensuravel Nao busca medir o fenébmeno ou problema, mas sim compreendé-lo.

E flexivel e permite ajustes no decorrer da investigacdo, o que é

Flexibilidade importante quando se trata de problemas complexos e dinamicos.

Preparacgao para Este € um passo importante na construgao de uma base sélida para
pesquisas futuras | pesquisas futuras.

Fonte: Losch, Rambo e Ferreira (2023, p. 9-10).

O estudo com teor exploratério tem algumas caracteristicas que definem a

forma como a pesquisa deve ser realizada, podendo ser primaria ou secundaria. De
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acordo com Losch, Rambo e Ferreira (2023), a pesquisa primaria € a informagéao
coletada diretamente do sujeito, que pode ocorrer com um grupo de pessoas ou até
mesmo com um unico individuo. Pode ser realizada diretamente pelo proprio
pesquisador ou por terceiro contratado para fazé-lo em seu nome. A pesquisa
primaria € realizada especificamente para explorar um problema especifico que
requer um estudo aprofundado. A pesquisa secundaria consiste na coleta de
informagdes de pesquisas primarias publicadas anteriormente. Na investigagado que
realizamos, as informagdes sdo pautadas na pesquisa primaria (in loco) e também
na pesquisa secundaria.

Na subdivisao realizada por Losch, Rambo e Ferreira (2023), as concepgoes
de pesquisas primaria e secundaria sdao ampliadas, informando que o método
primario envolve revisdo de documento e analise critica de documentos como fontes
de dados. E uma estratégia que complementa outras técnicas de coleta de dados,
permitindo uma compreens3o mais profunda do tema da pesquisa. E uma técnica
usada para coletar informagdes de um grupo predefinido de entrevistados. Desse
modo, € um dos métodos mais importantes, apresentando varias situagcbes que
podem ser utilizadas para explorar opinides e apresentar tendéncias. Sao realizadas
entrevistas que permitem conhecer, num primeiro momento, as apreciagdes,
opinides e conhecimentos de pessoas que estudam a tematica, ou seja, é realizada
uma revisao da literatura.

Ainda de acordo com Losch, Rambo e Ferreira (2023), o método secundario
envolve pesquisa on-line, que atualmente consiste numa das formas mais rapidas de
coletar informagdes sobre qualquer assunto. Segundo os autores, existem sites
confiaveis que contam com uma expressiva quantidade de dados que podem ser
acessados na internet, de modo que o pesquisador pode baixa-los sempre que
necessario. Um aspecto importante a considerar € a autenticidade da fonte em que o
pesquisador busca esses dados para obter informacdes precisas; neste caso, a
pesquisa na literatura especializada com acesso a informacao literaria disponivel em
bibliotecas digitais. As fontes podem incluir jornais, revistas, livros, e-books,
documentos de diversas agéncias, artigos, literatura, relatorios, estatisticas
publicadas, artigos cientificos, teses, bem como outras fontes.

Para triangularmos nossa pesquisa, acessamos dispositivos legais, como a
Constituicdo Federal do Brasil (Brasil, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB 9.394/1996 (Brasil, 1996), Referencial Curricular para as Escolas
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Indigenas — RCNEI (Brasil, 1998), Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual
Indigena 19 de Abril (Tocantins, 2024) e planos de aula, efetivando o teor exploratorio
da pesquisa, 0 que nos permitiu compreender as concepgdes de ensino da Escola
praticadas por seus(suas) professores(as). Segundo Selltiz, Wrightsman e Cook
(1965), todos aqueles que buscam explorar ideias e intuigbes com o objetivo de se

familiarizarem mais com o fenébmeno estudado promovem a pesquisa exploratoria.
2.4 Pesquisa na perspectiva etnografica

A etnografia € uma abordagem qualitativa de pesquisa que visa compreender
as praticas culturais, comportamentos e significados de um determinado grupo
social. Ela se baseia na observagao participante e na geragao de dados em
contextos naturais, permitindo uma imersdo no cotidiano dos sujeitos estudados.
Segundo Geertz (2015), a etnografia envolve um processo de imersdo no ambiente
social do grupo que esta sendo estudado, de modo que o pesquisador se torna
integrante do contexto, participando das atividades e interagdes dos sujeitos, o que
possibilita uma compreensédo mais profunda das dindmicas sociais e culturais.

Fazer etnografia requer uma reflexdo constante do pesquisador sobre sua
propria posicado e impacto no campo estudado, considerando que sua presenca
pode influenciar as interagcdes e os dados gerados (Geertz, 2015). Ademais, esse
tipo de pesquisa possibilita a construgao de conhecimento coletivo, uma vez que é
um processo colaborativo, no qual o pesquisador e os participantes constroem
conhecimento juntos, valorizando as vozes e experiéncias dos sujeitos, promovendo
uma compreensao holistica.

Nesse sentido, € importante situar a tese de doutorado de Severina Alves de
Almeida (2015), na qual sdo explorados aspectos especificos da etnografia, como a
importancia da subjetividade e do contexto nas relagbes sociais. Sua pesquisa
enfatiza que a etnografia ndo é apenas uma técnica, mas uma forma de pensar
sobre a pesquisa social que valoriza a complexidade e a diversidade das
experiéncias humanas. A etnografia € vista por Sousa (2006) como uma pratica que
vai além da mera coleta de dados, assumindo um compromisso ético, émico e
politico com os sujeitos estudados, respeitando e valorizando suas narrativas e
contextos. Para a autora, a pesquisa etnografica € entendida como uma forma Unica
de conhecimento que desafia as categorias tradicionais de analise social,

promovendo uma compreensdo mais profunda das realidades socioculturais. Assim,



33

Almeida (2015) ressalta a importancia de se considerar fatores como etnia, raga,
género e classe social nas analises etnograficas, reconhecendo que as experiéncias
sao moldadas por multiplas dimensdes sociais.

A pesquisa etnografica € uma abordagem metodologica fundamental quando
trata de estudos com povos indigenas, permitindo uma compreensao profunda de
suas culturas e praticas sociais. Os trabalhos de Clifford Geertz, especialmente em
sua obra "A Interpretacdo das Culturas" (2015), oferecem uma base teodrica crucial
para a compreensdo da etnografia, enfatizando a importancia da interpretacdo dos
significados culturais. Geertz (2015) argumenta que a cultura deve ser entendida
como um sistema de significados que os individuos criam e compartilham, sendo
papel do etndgrafo decifrar esses significados por meio de uma analise detalhada
das praticas cotidianas.

Geertz (2015) utiliza a metafora do “texto” para descrever a cultura, sugerindo
que os comportamentos e rituais sociais podem ser lidos e interpretados como se
fossem uma obra literaria. Essa abordagem interpretativa destaca a necessidade de
um envolvimento profundo com o campo de estudo, em que o pesquisador se torna
também um observador participante, imergindo na vida social dos individuos e
buscando compreender suas perspectivas e logicas internas. Complementando essa
visdo, Almeida (2015) contribui com a discussdo ao abordar a importancia da
reflexividade e do lugar do pesquisador na pesquisa. A autora enfatiza que a posi¢ao
social e as experiéncias pessoais do etnografo influenciam a maneira como a
pesquisa € conduzida e como os dados sdo interpretados, defendendo que os
etnégrafos devem ser conscientes de suas proprias subjetividades e do impacto que
isso pode ter na construgao do conhecimento.

A combinagao das abordagens de Geertz (2015) e de Almeida (2015) ressalta
a materialidade da pesquisa etnografica como um método que vai além da mera
observacao, envolvendo uma analise critica e reflexiva sobre as relacdes de poder,
identidade e cultura. A etnografia, portanto, se torna um espago de dialogo entre o
pesquisador e a comunidade estudada, em que os significados sado coconstruidos e
reinterpretados.

Seguramente a etnografia, conforme aborda Bortoni-Ricardo (2008), nos
guiou na pesquisa com os Krahdé da Aldeia Manoel Alves Pequeno, da Escola
Estadual Indigena 19 de Abril. Porém, advertimos que nossa pesquisa nao se

constitui uma “etnografia”, pois, segundo Bortoni-Ricardo (2014), para que se efetive
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uma etnografia € necessario um tempo prolongado no ambiente pesquisado, que
deve ser de, no minimo, trés anos. Quando a convivéncia com a comunidade é
menor do que isso, realiza-se uma “pesquisa na perspectiva etnografica”, e foi assim

que procedemos.
2.5 Procedimentos metodolégicos: a dialética dos dados

A pesquisa que realizamos envolve seres humanos e, mais eloquentemente,
um povo indigena. Por isso e atendendo as recomendagdes da CONEP — Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa, antes de iniciar a geragdo e coleta dos dados, foi
necessario o envio do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Ciéncias do Tocantins — CEP/FACIT. Apds avaliagao protocolar, o comité concedeu
parecer favoravel a realizagdo da pesquisa. O projeto foi analisado com os seguintes
documentos: Termo de Anuéncia assinado pelo coordenador da instituicdo de
ensino onde foi realizada a pesquisa; Termo de Compromisso e Termo de
Declaracdo, ambos assinados pelo professor-pesquisador; Termo de Consentimento
Livre Esclarecido — TCLE assinado pelo cacique da aldeia e demais participantes. A
decisdo favoravel a realizacdo da pesquisa se efetivou conforme o Parecer
Consubstanciado n°® 74905723 — CAAE: 74905723.0.0000.8408.

De posse do Parecer, enviamos para a Fundagao Nacional dos Povos
Indigenas — FUNAI um pedido de autorizagao para entrarmos e fazermos a pesquisa
nas Terras Indigenas do povo Krahd, anexando comprovante de vacinagéo da febre
amarela e da Covid-19; atestado evidenciando que eu n&o tinha nenhuma doencga
infectocontagiosa; Termo de Consentimento Livre Esclarecido assinado pelo cacique
da aldeia; carta assinada pela diretora da Escola Indigena 19 de Abril, permitindo
minha entrada. Os instrumentos utilizados para gerar os dados da pesquisa foram:
questionario, entrevistas, observacado na sala de aula e fora dela, tudo devidamente
registrado num diario de campo.

As visitas a Terra Indigena Manoel Alves Pequeno aconteceram a partir de
um planejamento prévio, quando buscamos um olhar mais atento sobre tudo o que
estava a nossa volta, conforme nos ensina Geertz (2015). O planejamento
cuidadoso e uma compreensao clara de como a pesquisa deve ser conduzida sdo
componentes essenciais para qualquer estudo etnografico. Como a pesquisa teve
uma abordagem qualitativa, os espagos, as vivéncias, os contatos na e com a

comunidade Krahé foram essenciais para compreendermos melhor sua cultura, seus



35

modos de ser e de viver. Considerando a flexibilidade da abordagem qualitativa e
também da pesquisa exploratoria, propusemos algumas etapas relevantes: 1)
entrevistas com liderangas e professores indigenas; 2) aplicagdo de questionarios;
3) analise documental. Todas essas etapas buscaram compreender a organizagao e
as concepcodes do processo de ensino e aprendizado conduzido por professores,

professoras e gestores da Escola Estadual Indigena 19 de Abril.
2.6 Questionario

A escolha do instrumento “questionario” para gerar dados da pesquisa visou a
uma melhor compreensao do contexto cultural, social e histérico da Aldeia Indigena
Manoel Alves Pequeno, tendo sido também aplicado a um dos lideres da
comunidade. O intuito foi compreender a comunidade e sua subjetividade social,
identificando seu contexto histérico. Assim, no decorrer da pesquisa aplicamos os
questionarios aos demais participantes — professores, coordenagdo pedagodgica e
diretora. Com o questionario conseguimos entender melhor o espago escolar e as
potencialidades e limites da comunidade local.

Segundo Maia (2020, p. 20):

Para elaborar o questionario é preciso saber bem as caracteristicas
da amostra respondente. Por exemplo, se forem pessoas pouco
letradas, nao pode ser um questionario muito elaborado. Se forem
criangas, o questionario deve ser bem simples, com imagens e
lugares bem acessiveis para as respostas.

Considerando que trabalhamos com uma comunidade indigena, foi necessario
procedermos conforme o que recomenda Maia (2020), pois os participantes sao
pessoas que tém o portugués como segunda lingua, e o letramento tanto de adultos
como de criangas € um “letramento indigena”. Segundo Almeida (2015), o letramento
em comunidades tradicionais se reveste de um teor subjetivo, assumindo status de
“‘letramentos”, num cenario em que as praticas sociais do letramento vao além de
decodificar um material escrito, se materializando na vida cotidiana dos indigenas.
Como exemplo, a autora argumenta que a brisa da manha anuncia como sera o dia,
sem precisar de informagdes meteoroldogicas. Desse modo, o questionario foi
adaptado para a realidade da Aldeia Manoel Alves Pequeno.

Ademais, o questionario € um recurso valioso e, segundo Rees e Mello (2011,
p. 45), é utilizado “para investigar o conhecimento, os habitos, os interesses, as

opinides, as experiéncias de vida, entre outras particularidades, dos participantes da
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pesquisa”. Os autores asseveram que um questionario pode conter perguntas
abertas e fechadas. As abertas sdo as que o entrevistado tem liberdade para
responder da forma como achar melhor, ja as fechadas sdo aquelas para que o
pesquisador da as opgdes de respostas e o participante apenas escolhe entre essas
opgdes. O questionario elaborado para a pesquisa conteve perguntas abertas e
fechadas para, assim, os indigenas poderem se expressar mais eloquentemente e

de acordo com sua cultura.
2.7 Entrevistas

Seguindo as mesmas recomendagdes da elaboragdo do questionario, Maia
(2020, p. 27) afirma que “para elaborar a entrevista é preciso saber bem as
caracteristicas de quem vai participar dela [...] se forem pessoas pouco letradas,
nao podem ser questdes muito elaboradas”. Ressaltamos que a expressao “pouco
letradas” a que a autora se refere tem a ver com pessoas que nao tém um efetivo
letramento académico, ou seja, que ndo dominam efetivamente a leitura e a escrita,
mas que sabem se expressar na lingua portuguesa, considerando que esta é uma
segunda lingua falada por um grupo indigena, que também & social.

Ainda nos reportamos a Maia (2020, p. 27) quando afirma que “a entrevista é
uma interagcédo social, com troca de dialogo e objetivos definidos” e, ndo obstante,
deve ser “realizada pelo proprio pesquisador, pois € um momento muito rico da
coleta de dados”. Embora ndo haja obrigatoriedade de uma abordagem qualitativa,
Duarte (2004) entende que seu uso é muito importante para a triangulagdo de
dados, notadamente em pesquisa exploratéria e do tipo etnografica. O uso da
entrevista em qualquer pesquisa deve ser muito bem planejado e direcionado, pois
envolve seres humanos. Quando pensamos em pesquisa de campo, devemos estar
atentos a todos os tramites que a execucido de uma pesquisa requer. Sendo assim,
devemos escolher cuidadosamente os participantes, local e tempo gasto para sua
realizagdo, bem como todos os direcionamentos necessarios para o bom andamento
dos trabalhos (Bicudo, 2006).

Manzini (2004, p. 137) define os trés tipos de entrevistas utilizados pelo
pesquisador:

[...] estruturada, semiestruturada e nao estruturada, e as define
argumentando que: estruturada é aquela que contém perguntas
fechadas, semelhantes a formularios, sem apresentar flexibilidade;
semiestruturadas sdo direcionadas por um roteiro previamente
elaborado, composto geralmente por questbes abertas; e, nao
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estruturadas, aquelas que oferecem ampla possibilidade na
formulagédo de perguntas bem como na intervengdo e fala do
entrevistado.

Portanto, quando planejamos nossa entrevista, estivemos atentos ao modelo
que iriamos definir e optamos pelo mais utilizado nas pesquisas em educacgao, ou
seja, a semiestruturada. Segundo Fujisawa (2000), esse tipo de entrevista & guiado
pelo roteiro de questdes nas quais sua organizagao é flexivel. Nesse sentido,
tivemos uma ampliagao das perguntas no transcorrer das entrevistas, levando em
consideragao fatores que sao primordiais, como a literatura sobre o tema em estudo
€ a vivéncia do pesquisador no local da pesquisa.

Quando vamos a campo para fazer as entrevistas, devemos estar munidos do
que for necessario para a coleta e geragao dos dados. Na entrevista € indicado o
uso de gravagdo de voz, seja com celulares ou gravadores, e foi assim que
procedemos. A captacdo dos elementos de comunicacdo foi essencial na
compreensao dos dados, quando permanecemos atentos as pausas de reflexao,
duvidas ou entonagao de voz, aprimoramento e compreensio da narrativa, conforme
nos ensinam Patton (1990), Schraiber (1995) e Rojas Soriano (1999). Segundo
esses autores, a utilizagdo do gravador preserva o conteudo original e aumenta a
legitimidade dos dados coletados ou gerados, pois sdo apreendidas palavras,
pausas € mudancas no tom da voz. Ademais, o papel principal do entrevistador &
saber ouvir, ndo interrompendo o processo de escuta.

Quando adentramos um ambiente de pesquisa, devemos estar atentos a tudo
e todos que estdo a nossa volta, de modo que, além de ouvir, devemos prestar
atencdo aos gestos e expressdes produzidas pelo participante da pesquisa. Isso
porque ele pode simular palavras e conceitos que ndo sao utilizados no seu dia a
dia, tentando evidenciar aquilo que ele acha necessario ou que o entrevistador quer
ouvir; assim, nem tudo deve ser entendido como verdade (Magnani, 1986). Desse
modo, ao término da entrevista que realizamos com os Krahd, buscamos fazer a
transcrigcdo na integra, ouvindo varias vezes para entendermos melhor o que estava
gravado. No caso de entrevista com pessoas indigenas, devemos estar atentos as
palavras e seus significados, uma vez que a lingua portuguesa € a segunda lingua

falada pelo povo Krahé da Aldeia Manoel Alves Pequeno.
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2.8 Os povos originarios Kraho: labuta e resisténcia no norte do Tocantins

Figura 1: Vista panoramica das terras indigenas Kraho: aldeia no formato circular —
caracteristica dos povos Jé

Fonte: Disponivel em: https://ciclovivo.com.br/inovacao/negocios/aldeia-kraho-expressa-
ancestralidade-com-producao-artesanal. Acesso em: 9 fev. 2025.

Reiteramos que os Krahd habitam a regido Norte do Brasil, no estado do
Tocantins. Dados do Distrito Sanitario Especial Indigena — DSEI de 2023 revelam que
a populacao Kraho é de 3.942 pessoas distribuidas por 51 aldeias (Levoto, 2025), em
terras demarcadas pela FUNAI mediante o Decreto de n° 102/1944, publicado no
Diario Oficial do Estado de Goias em 10 de agosto de 1944, porém sé foi homologado
46 anos depois, no ano de 1990, pelo Decreto-lei n°® 99.062/1990 (Brasil, 1990).

Os Krahd séo povos Jé que falam uma lingua propria, krahd, vinculada ao
tronco linguistico Macro-Jé e familia linguistica Jé, dividindo espago com a lingua
portuguesa devido a situacdo de contato com a sociedade nao indigena. Os Krahd
vivem em aldeias de formato circular e sdo conhecidos por manterem preservados
costumes e sua lingua materna, tendo as corridas de toras como ritual operante,
aspecto primordial para sua identidade linguistica e cultural.

A cultura krahd é bela e diversificada, marcada por tradicbes que incluem
rituais, festas e uma forte conexdo com a natureza. Os Krahd sdo conhecidos por
suas praticas de agricultura, que incluem o cultivo de milho, feijdo e mandioca, além

da pesca e caga, atividades essenciais para a sua subsisténcia, porém muito
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afetada pelas investidas dos nao indigenas. A organizagao social € matrilinear, pois
as mulheres desempenham um papel central tanto nas atividades domésticas,
quanto nas decisbes comunitarias. Os Krahd também contam com um extenso
repertorio de mitos e historias tradicionais que refletem suas crengas e valores.

As expressbes artisticas, como a pintura corporal e a confeccdo de
artesanato, sao partes importantes de suas identidades étnica e cultural ainda nos
dias atuais. A musica e a danga sado elementos fundamentais nas celebracdes dos
rituais, fortalecendo os lagos comunitarios e expressando sensibilidade. Um aspecto
cultural presente e que tem uma representatividade no cotidiano dos indigenas é a
corrida da tora. Os jogos tradicionais também mobilizam os indigenas,
principalmente os jovens, quando tém oportunidade de se conectarem com
indigenas de outras etnias, além de uma notavel visibilidade, pois ocorrem
anualmente e tém cobertura da imprensa, principalmente televisiva, o que confere

aos indigenas elevagao de sua autoestima.
2.8.1 O povo Krahd e os jogos indigenas: corrida da tora

Os Krah6é ddo muita importancia aos jogos, sendo agregados ao conteudo
curricular na disciplina de Educacido Fisica, incorporando atividades ludicas
tradicionais, assim como as atividades laborativas que fazem parte do cotidiano das

aldeias. Segundo Leite, Albuquerque e Almeida (2021, p. 129),

[...] existe um evento esportivo, “Jogos Tradicionais do Povo Krahd”
[...] que envolvem dancgas, ritos e representagcbes que tém
movimento corporal como forma de expressao, a exemplo da
tradicional corrida de toras dos povos Timbira;, saberes
tradicionais relativos a cultura corporal de movimento sejam em
principios filoséficos, cosmoldgicos ou cientificos, sejam em aspectos
praticos ou tedricos, acerca de alimentagao, atividade fisica, saude e
qualidade de vida, higiene, aspectos peculiares presentes nos ritos,
nas dangas, nos esportes, nas ginasticas, nas lutas, nas ginasticas.
(Aspas do texto original, negritos nossos).

De acordo com Macedo (2021, p. 22), a corrida da tora “¢ uma atividade
cultural realizada [...], na aldeia Manoel Alves Pequeno, [...] por homens e mulheres
que sao divididos em dois grupos, de acordo com as metades Catamjé e Wakméjé a
que pertencem”, e ocorre nas ruas das aldeias, “passando em frente de todas as
casas até a casa de pensao, onde normalmente comeca e termina a corrida, e
jogam a tora no chao”. Enquanto isso, a comunidade fica acompanhando do patio,

incentivando os corredores a continuar até chegarem a quase exaustao.
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Segundo Macedo (2015), além da corrida de tora, as manifestagdes culturais do
povo Krahd inclui cantigas no patio, nas quais as mulheres sdo acompanhadas pelo
cantador com o0 maraca, a festa da batata (Jat J6h Pi), os ritos funerarios, a divisdo em
metades Catamjé (inverno) e Wakméjé (veréo), corte de cabelo e outras. Ademais,

A festa da batata (Jat J6h Pi) € uma das festas culturais dos Krahd,
realizada todo ano na aldeia Manoel Alves, para determinar a
mudanca de estacdo, do inverno para o verdo. Todos da aldeia
participam desse ritual, assim como indigenas de outras aldeias
Krah6. Normalmente, nessa festa, sao feitas muitas brincadeiras e
comidas, inclusive paparutos que sao partilhados entre as familias da
comunidade. Acontecem nessa festa a corrida de toras e as
performances dos héxwa, descritas mais adiante (Macedo, 2015, p.
21, destaque em italico nosso).

A festa da batata ocorre momentos antes da corrida de tora, quando alguns
meninos, na faixa etaria entre nove e dez anos, sao posicionados préximos as toras,
um ao lado do outro, enquanto o patré, lider do ritual, abaixa o cal¢gdo da crianca,
verificando se o prepucio ja cobre toda a glande do pénis do menino. “Em seguida,
com o antebrago da um murro em cada coxa da crianga e repete o gesto nas demais
criangas que estéo dispostas lado a lado” (Macedo, 2015, p. 24), conforme mostra a

Figura 2.

Figura 2: Momento que antecede a corrida de tora e inicia o ritual da festa da batata

Fonte: Macedo (2015, p. 26).
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Segundo Melatti (1978), esses gestos sao para que a crianga cresca forte,
desde que seja um futuro corredor com a tora, porém essa € uma agao muito rapida,
uma vez que logo se inicia a corrida de tora. Em relagcdo aos nomes pessoais,
Melatti (1978) afirma que sdo duas as formas de os Krah6 nomearem as pessoas:
uma para aqueles que nascem no grupo e outra para os outros que sao incluidos no
grupo depois de crescidos, ou aqueles que visitam a aldeia por um maior intervalo
de tempo.

2.8.2 Aspectos educacionais e linguisticos dos Krahé da Aldeia Manoel Alves
Pequeno

No que diz respeito a educagéo, os Krahd enfrentam desafios significativos,
mas lutam obstinadamente para implementar uma educacgao intercultural e bilingue
que respeite e promova a lingua e cultura krahd. Porém, as escolas nas aldeias
carecem de recursos adequados para a consecugao dessa educagao para que seja,
além do binémio bilingue-intercultural, também transdisciplinar a partir da pratica
pedagogica de professores e professoras?. Em relagdo a sua lingua materna, a
krahd, os indigenas a consideram crucial, pois, agregada a cultura, promove a
identidade linguistica e cultural das comunidades. Todavia, apesar da situacédo de
contato com os nao indigenas e a imposi¢cao da lingua portuguesa no curriculo
escolar, esfor¢cos sdo feitos para que a lingua indigena se mantenha atuante nas
aldeias, ensinada como disciplina escolar, além de projetos de valorizagao da lingua,
em atividades interdisciplinares e transdisciplinares. Por isso, a preservacao da
lingua é vista como uma forma de resisténcia cultural e de afirmacédo identitaria,

promovendo um letramento intercultural.
2.9 Situacgao atual dos Krahé

Atualmente os Krahd enfrentam uma série de desafios relacionados a sua
autonomia e direitos territoriais. A pressdo de atividades econdmicas, como a
agricultura extensiva e a exploragao de recursos naturais, gera conflitos e ameacas
ao seu modo de vida. Além disso, a presenca de empresas e a exploracido mineral
nas proximidades de suas terras tém gerado tensdes e impactos ambientais
significativos. As relagdes de contato dos Krah6é com a sociedade n&o indigena s&o
complexas. Segundo Melatti (1973), os Krahé buscam estabelecer um dialogo com

0s nao indigenas na busca da garantia de seus direitos, ao mesmo tempo que se

2 A tematica sera retomada no Capitulo 5.
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esforcam para preservar suas tradigdes e modos de vida. Segundo Albuquerque
(2011), apesar dos desafios, os Krahd tém se mostrado resilientes e abertos ao
intercambio cultural, utilizando as oportunidades que surgem para manter sua
identidade e fortalecer sua autonomia.

Outra forma de valorizagdo da cultura tradicional dos Krahd é a pintura
corporal, ritual que os indigenas mantém atuante, demonstrando representatividade
nao somente cultural, mas também linguistica e social, com tragos identitarios de
muita relevancia para que os Krahd se individualizem, ndo somente diante da
sociedade dominante, mas também em relagdo aos demais povos indigenas
brasileiros. Almeida (2015, p. 182) observa que os indigenas do Brasil de todas as
procedéncias “sdo conscientes da importancia de preservar aspectos da cultura
tradicional do seu povo, acreditando, inclusive, que este € um modo de enfrentar as
perdas linguisticas a que as comunidades estdo expostas”, de modo que a pintura
corporal pode ser definida como uma pratica de letramento, uma vez que representa
a relagdo dos indigenas com sua ancestralidade na perspectiva de uma pratica

social, assim como o letramento.
2.10 Imersao no ambiente da pesquisa

Ir a campo para fazer a pesquisa aqui relatada foi um momento de muito
entusiasmo, de modo que me organizei com cuidado para chegar a Aldeia Manoel
Alves Pequeno, percorrendo quase 2.000 km até chegar aos dominios Krahé. Aos
poucos, o entusiasmo transformou-se em ansiedade, pois tudo ali era novo, inclusive
a lingua falada pelos indigenas de todas as idades. Assim, fiquei muito atento a tudo
e meio admirado com a receptividade que tive, permeada de abrigo e acolhimento.

Primeiramente fui a escola retratada na Figura 3.
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Fonte: Nunes Xavier (2022).

Quadro 2: Dados da Escola 19 de Abril

ALDEIA MANOEL ALVES PEQUENO
Escola Indigena Estadual 19 de Abril
Zona Rural
CEP. 77.770-000 — Goiatins/TO

Caodigo INEP: 17029341
Localizagao: Rural
Dependéncia Adm.: Estadual

ETAPAS
Ensino Fundamental |
Ensino Fundamental Il

Ensino Médio
Ensino Regular EJA

SITUAGAO DA ESCOLA
Matriculas: 208
Reprovacgoées: 0
Abandonos: 0
Professores: 19

Fonte: Censo Escolar INEP (2023).

A Escola Indigena Estadual 19 de Abril oferta Ensino Fundamental | e II,
Ensino Médio e Ensino Regular Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Conforme

dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
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INEP, em 2023 o total de alunos matriculados era de 208, recebendo atencéo de 19
professores. Na aldeia fui muito recebido pelas liderancas e, de imediato, fui a
escola, ali instalando-me para iniciar a pesquisa.

Ao chegar a escola, me apresentei a direcdo e as coordenadoras
pedagogicas, me identifiquei e iniciamos um didlogo repleto de aprendizagem e
entusiasmo de novos e valorosos conhecimentos, pois me encontrava diante de um
laboratorio educacional, linguistico e cultural sem precedentes. Logo, fui
apresentado aos professores, tendo um primeiro contato também com os alunos,
criangas e jovens muito receptivos. Em seguida, fui levado a sala do professor Yahé
Krahd, que leciona no primeiro ano do Ensino Fundamental |, que solicitamente
aceitou participar da pesquisa. Muito atencioso, o professor me convidou para
assistir a sua aula. Apos terminar a aula, iniciamos um momento de agradavel
conversa e, ao abordarmos o processo de ensino e aprendizagem no ambito de sua

pratica pedagdgica, ele prontamente respondeu:

Excerto 1:

“Aqui fazemos de tudo para que a crianga aprenda, pois o numero de alunos é pouco,
tenho como obrigagdo ensinar estas criangas a lingua Krahd e a lingua portuguesa;
assim, quando elas forem para as séries seguintes, conseguirdo aprender as outras
disciplinas” (Yahé Krahd, 2022).

O processo de ensino e aprendizagem das criangas Kraho € intenso, pois &
um trabalho conduzido nas linguas Krahd e portuguesa. O professor Yahé leciona na
lingua Krahd. Em seguida, estive com as coordenadoras pedagdgicas, buscando
compreender melhor a dindmica da escola. Uma delas me mostrou o Projeto Politico
Pedagogico da Escola (Tocantins, 2024), informando que prepara cada aluno para a
vida, para estar inserido na sociedade nao indigena e poder ingressar nas melhores
universidades, pontuando que varios alunos ja ingressaram na Universidade Federal
do Norte do Tocantins — UFNT.

Reitero que a pesquisa de campo € qualitativa, exploratoria e na perspectiva
etnografica, possibilitando uma visdo mais atenta do ambiente pesquisado. Logo
ap6s a conversa com o grupo gestor da Escola Estadual Indigena 19 de Abril,
agendei para a manha seguinte uma entrevista com Dodanin Krahd, ex-cacique da
aldeia e um grande conhecedor da cultura do seu povo, pai e mentor do professor

Yahé Krahd. No dia seguinte, ao chegar a casa do ancido Dodanin Krahd, fui
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recebido com muita atencao, porém ele ndo quis que a entrevista fosse dentro de
sua residéncia e nos convidou para fora de sua casa, embaixo de algumas arvores,
num momento de notavel transdisciplinaridade®. Ele nos contou histérias sobre seu
povo e evidenciou todo o contexto histérico da Aldeia Manoel Alves Pequeno. Assim,
fizemos perguntas semiestruturadas para melhor compreender o contexto. Vejamos

0 que ele disse:

Excerto 2:

“Somos um povo acolhedor, sabemos que 0 nosso povo precisa entender os espacos dos
nao indigenas, assim saberemos onde estamos e como estamos (Dodanin Krahé, 2022).

Em sua fala percebemos que Dodanin Krah6 € muito preocupado em
compreender a lingua portuguesa, mas tudo o que diz esta repleto da sabedoria de
um indigena que nao se deixa manipular ou mesmo ser iludido por ndo compreender
nem saber que leis estao criando, se irdo ou nao favorecer a vida de sua comunidade.
Logo apds a entrevista, retornamos para a escola, onde fui recebido pela diretora, a
professora Tais Krahd, também filha de Dodanin. Na entrevista busquei conhecer a
parte fisica da escola e o corpo docente. A diretora afirmou que a escola possui duas
extensdes: Sao Vidal, na Aldeia Pau-Brasil, e P€nd, na Aldeia Areia Branca. O corpo
docente é composto por professores indigenas e nao indigenas®.

Os dias passados na terra indigena Krah6é foram intensos e aproveitei o
maximo possivel, dividindo-me entre as agdes na escola e principalmente fora dela,
pois a aldeia, as pessoas mais velhas, as criangas, os jovens e adolescentes
sempre estavam ao nosso lado. Tudo ali era anotado como dado precioso que
revelaria a interculturalidade, o bilinguismo e a transdisciplinaridade no ensino e na
aprendizagem que nao ocorrem somente dentro da escola, mas também fora dela.

Nesse meio tempo, fui convidado por Dodanin Krahé para acompanhar um
grupo de indigenas a cidade de Itacaja, cidade mais proxima, que fica
aproximadamente a 15 km da aldeia. Nesse dia acontecia a solenidade de posse do
Conselho Municipal Indigena, um momento muito importante para os povos
originarios do Tocantins, garantindo a eles participacéo e dialogo direto com o poder
publico sobre o encaminhamento de suas demandas. Vale salientar que ltacaja

possui 37 aldeias do povo Krahd, sendo que a Aldeia Manoel Alves Pequeno

3 O assunto sera retomado no Capitulo 5.
4 Tudo isso sera retomado no Capitulo 5.
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pertence ao municipio de Goiatins. Ambos 0os municipios sdo separados apenas

pela ponte sobre o rio Manoel Alves. A Figura 4 mostra a mencionada ponte.

Figura 4: Ponte sobre o rio Manoel Alves

S

Fonte: Diépdnivel em: https://wWw.worIdbank.orq/news/feature/2024/05/28/bridqe-
manoel-alves-river-tocantins-brazil. Acesso em: 8. mar. 2025.

Segundo Dodanin Krahé, a ponte melhorou a mobilidade entre a aldeia e a
cidade, pois ajuda, por exemplo, em questdes de urgéncia médica. A cidade de
Itacaja seria a primeira da regiao Norte a ter um Conselho Municipal Indigena. Todo
o evento foi realizado na Camara Municipal da cidade, hum momento historico,
aproveitando que ali estavam muitos indigenas, representantes de quase todas as
aldeias Krahd. Aproveitei o momento e conversei com indigenas de outras aldeias,
que me foram apresentados pelo professor indigena Yahé Krahd, que é vereador na
cidade de Itacaja. As conversas foram muito produtivas e ampliaram nossa
percepgao de quem sao os indigenas Krahd atualmente.

Considerando o que nos ensinam Ldsch, Rambo e Ferreira (2023) sobre a
pesquisa exploratéria, compreendemos que ela permitiu, num primeiro momento,
recolher as apreciagdes, obter opinides para que eu pudesse me apoderar de
conhecimentos sobre os Krahé de Manoel Alves Pequeno. Nesse sentido, destaco
uma conversa com Raquel Krahd, que € a lider feminina da aldeia e trabalha como
professora na Escola Estadual Indigena 19 de Abril. Em conversa informal na

escola, ela ressaltou que:


https://www.worldbank.org/pt/news/feature/2024/05/28/bridge-manoel-alves-river-tocantins-brazil
https://www.worldbank.org/pt/news/feature/2024/05/28/bridge-manoel-alves-river-tocantins-brazil
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Excerto 3

[...] os cupé (ndo indigenas) falam que na aldeia Manoel Alves Pequeno a cultura do povo
Krahé esta acabando, mas isso € mentira, pois aqui na aldeia a nossa cultura é forte, tudo
que fazemos, nossas comemoragdes, festas, aulas estao relacionadas a cultura do nosso
povo, ela esta muito viva (Raquel Krahd, 2022).

Como foi evidenciado na fala da professora Raquel, o povo Krahé da Aldeia
Manoel Alves Pequeno resiste ao tempo e persiste em sua labuta. Ademais, na
comunidade é nitida a preocupagdo com a preservagao da lingua, a valorizagédo da
cultura e a transmissao de sua cosmologia para as geragdes atual e futuras.

Dando continuidade a coleta e geragdo dos dados, visitei o senhor Getulio
Krah6, homem de uma sabedoria extraordinaria, que nos recebeu com atencéo e
acolhimento, apesar de estar enfermo, aceitando que gravassemos a entrevista. La
fiquei por mais de uma hora conversando e tentando compreender alguns aspectos
da trajetéria do povo Krahd da Aldeia Manoel Alves Pequeno, sob o olhar atento e
sabio desse ancido. Segundo Gil (2002), a pesquisa exploratéria tem como objetivo
primeiro fornecer uma visdo geral de um fato dado, até concluirmos que a pesquisa
ganhou maior densidade a partir da observagao detalhada do ambiente pesquisado.

No dia seguinte, penultimo dia da minha primeira visita na aldeia, realizei uma
entrevista com uma das coordenadoras pedagogicas da unidade de ensino, quando
indaguei acerca do curriculo, sua formulagao e elaborag&o. Perguntei também sobre o
Projeto Politico Pedagdgico — PPP (Tocantins, 2024) da escola. Imediatamente ela me
trouxe em midia e me descreveu como eles elaboram o PPP. Essa foi uma entrevista
que me proporcionou grande aprendizado, pois a educagédo escolar indigena do
estado do Tocantins é de responsabilidade da SEDUC-TO, executada de forma
diferente do estado de Goias, local onde realizei minha pesquisa de mestrado.

Findando essa primeira etapa na Aldeia Manoel Alves Pequeno no dia 22 de
mar¢o de 2022, entrevistei Kemilson de Sousa Franga, que ndo é indigena e leciona
a disciplina de matematica. Ele relatou as dificuldades enfrentadas de inicio ao
lecionar numa escola indigena. Segundo ele, uma de suas maiores dificuldades € a
lingua, pois nédo fala nem entende a lingua Krahd, porém afirmou que é muito
prazeroso trabalhar nessa unidade escolar, pois aprende mais do que ensina.

A segunda ida a terra indigena Manoel Alves Pequeno aconteceu no segundo
semestre de 2022, momento em que havia algumas inquietagbes que ainda nao

tinham sido contempladas na primeira visita, voltando para colher mais informacodes
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e compreender melhor o espacgo pesquisado. Segundo Ldésch, Rambo e Ferreira
(2023), a pesquisa exploratéria, tal qual a que realizamos na Aldeia Manoel Alves
Pequeno, se materializa como uma pesquisa valiosa para obter uma compreensao
inicial e ampla do objeto estudado. Entdo, ao retornar ao ambiente pesquisado, pude
concluir que a pesquisa possibilita refazer caminhos para alcangarmos os objetivos
buscados.

Tao logo cheguei, fui imediatamente para a Escola Estadual Indigena 19 de
Abril, quando fui recebido pela diretora, que logo me perguntou se gostaria de visitar
as salas de aulas, e nos dirigimos a sala de aula do professor Yahé Krahd. A escola
estava em reforma, e a sala do professor era embaixo da mangueira, exercendo a
transdisciplinaridade. O professor afirmou que todos os espacos da escola sao
ambientes de aprendizagem, pois estar embaixo de uma mangueira ndo era visto
por ele como inadequado para a aprendizagem. Sua aula era muito dinémica,
trabalhava com poucos alunos e atividades de niveis diferentes.

Para aproveitar o tempo, pois eu ficaria apenas sete dias na aldeia, agendei
outras visitas. A tarde visitei a sala do professor Anténio Neto, que leciona no 3° ano.
Notamos que a sala era pequena, estava lotada e muito quente, com 19 alunos em
situacdo de muito desconforto. Na turma havia um professor assistente, mas,
mesmo assim, estava dificil dar atencao a todos. O professor era muito dindmico e
criativo, a sala estava repleta de materiais pedagdgicos, muitos deles
confeccionados pelo proprio professor, evidenciando sua preocupacao em articular
temas que, ao serem estudados, revelavam um teor intercultural e transdisciplinar.
Em seguida, sentei-me embaixo dos pés de mangas para conversar com duas
auxiliares de secretaria e a diretora da escola, conversa que fluiu ao mesmo tempo
em que realizavamos paradas informais, em momento de muito aprendizado.

A escola é bem articulada com a comunidade externa. Naquela semana,
houve o evento “setembro amarelo”, quando o municipio de Itacaja, juntamente com
a comunidade indigena se organizaram para falar sobre temas como o suicidio e a
violéncia contra a mulher. Compareceram ao evento a juiza do municipio de ltacaja,
o delegado, uma representante da FUNAI, psicdlogas, enfermeiras, médicos e o
responsavel pela Secretaria Especial de Saude Indigena — SESAI no estado do
Tocantins, além de outros. Nesse dia, a escola estava toda ornamentada, recebendo
os convidados, tudo foi muito produtivo, e percebi que os indigenas ficaram atentos

as falas ali proferidas.
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No dia seguinte, fui novamente para a unidade de ensino para conversar com
o grupo gestor. Ao chegar a escola, como sempre, fui bem recebido, conversei
informalmente e descontraido com as coordenadoras pedagdgicas da escola, que
atendem nos trés turnos. Nesse momento, conversamos sobre o processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes Krahd. A conversa versou acerca das dificuldades
que a escola enfrenta para produzir uma educagao bilingue, intercultural e
transdisciplinar para as criangas. Segundo a diretora, sdo muitos os desafios que a
escola enfrenta para adquirir os bens materiais, pois a verba € pequena, salientando
que os microfones e a caixa de som foram adquiridos através de bazares realizados
pela escola. Ela falou que a escola tem um projeto para comprar de um datashow,
para diversificar e melhorar a metodologia em sala de aula. Em seguida, fomos até
uma horta que serve como material de estudo e que estava muito bem cuidada.

A diretora reforcou que o ano de 2022 nao foi um ano bom para a participacao
da escola em concursos feitos pela SEDUC-TO ou externos, pois a escola ja havia
ganhado muitas premiagbes. Ela estava desolada, pois nesse ano a escola n&o
havia ganhado nenhuma premiagdo, afirmando ainda que os professores estao
muito sobrecarregados, o que atrapalha o bom andamento dos trabalhos.

Podemos concluir, pensando junto com Ldsch, Rambo e Ferreira (2023), que
um dos objetivos da pesquisa exploratéria €, portanto, proporcionar maior
familiaridade com o problema, a fim de torna-lo mais explicito ou construir assergcoes
que possam ser confirmadas. Assim, ao se inserir no ambiente da pesquisa, o
pesquisador deve se permitir conhecer a realidade educacional e sociocultural para
melhor realizar seu trabalho.

No dia 23 de setembro de 2022, retornei para ltacaja, em direcdo a Goiania,
repleto de novos e valorosos conhecimentos adquiridos com um povo acolhedor,
solidario e de muita sabedoria. As visitas a Aldeia Manoel Alves Pequeno me
proporcionaram aprendizagens multiplas e o material necessario para a escrita e a

defesa desta tese de doutoramento.
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3 POR UMA EDUCAQAO (INDiGENA)~ DE QUALIDADE E GRATUITA PARA
TODOS: O QUE PREVE A CONSTITUICAO DE 1988

Com o texto constitucional em vigor, “abre-se aos
povos indigenas a perspectiva de afirmacédo e
reafirmagdo de seus valores culturais, linguas,
tradicbes e crengas”. O Estado deve ndo mais
avalizar “a existéncia (transitéria) das populagbes
indigenas, e sim contribuir eficazmente para a
reafirmagdo e valorizagdo de suas culturas e
linguas”, garantindo uma educacgédo gratuita e de
qualidade (RCNEI, 1998, p. 33, aspas do texto
original).

A Constituicdo Federal brasileira em vigor (Brasil, 1988) dedica os artigos

205, 206 e 208 a educacao, com destaque para a educacéao escolar gratuita.

Artigo 205. A educacgédo é um direito de todos e dever do Estado e da
familia, sendo promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade.

Artigo 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais.

[..]

Artigo 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
(cinco) anos de idade;

Il - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurado a todos,
inclusive aqueles que nao tiveram acesso na idade prépria;

lll - ensino médio, gratuito para os que dele n&o tiveram acesso na
idade propria;

IV - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Grifos
NOSSOS).

A Constituicdo de 1988 € um marco importante para a educagao no Brasil,
pois determina que ela é um direito fundamental e dever do Estado. O
reconhecimento da educacdo como um direito universal reflete um compromisso
com a inclusao social e a cidadania. A gratuidade do ensino publico tem um papel
primordial nesse contexto, pois visa garantir que todos, independentemente da

condigao socioecondmica, tenham acesso a educagéo.
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O principio da gratuidade do ensino publico, conforme mencionado, €
essencial para promover a igualdade de oportunidades. A desigualdade social € um
dos principais desafios enfrentados no Brasil, e a educacédo é uma das ferramentas
mais efetivas para supera-la. Ao garantir a gratuidade, a Constituicdo visa nao
apenas proporcionar acesso, mas também incentivar a permanéncia dos alunos nas
instituicbes de ensino.

Além disso, a Carta Magna também enfatiza a importancia de um ensino de
qualidade que respeite a diversidade cultural e promova a liberdade de pensamento.
O pluralismo de ideias e a coexisténcia de instituicbes publicas e privadas sao
fundamentais para um sistema educacional dindamico e inclusivo.

Entretanto, apesar dos avancgos proporcionados pela Constituigdo, na pratica
ainda existem muitos desafios a serem enfrentados. A qualidade do ensino publico,
a infraestrutura das escolas, a formacao de professores e a desigualdade no acesso
a educacao de qualidade sado questdes que precisam ser constantemente abordadas
para que os direitos assegurados na Constituicdo sejam efetivamente cumpridos.

Segundo Duarte (2007, p. 692),

Além da previsao constitucional, ha uma série de outros documentos
juridicos que contém dispositivos relevantes a respeito do direito a
educacgdo, tais como o Pacto Internacional sobre os Direitos
Econbmicos, Sociais e Culturais, de 1966, ratificado pelo Brasil, no
livre gozo de sua soberania, a 12 de dezembro de 1991, e
promulgado pelo Decreto Legislativo n. 592, a 6 de dezembro de
1992; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n.
9.394/96), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n. 8.069/90),
o Plano Nacional de Educacgao (Lei n. 10.172/2001), entre outros.

Nao obstante,

Deve-se mencionar, ainda, a inovagao trazida pelo artigo 5°, § 1°, da
Constituicdo Federal (CF), que atribui aplicabilidade imediata as
normas definidoras de direitos e garantias fundamentais. Apesar da
falta de consenso sobre o alcance desse dispositivo, ele, sem duvida,
aponta para um tratamento diferenciado e reforcado a ser
dispensado a essa categoria de direitos, abalando a doutrina que
atribuia o carater de normas programaticas aos direitos sociais, como
se elas fossem desprovidas de carater verdadeiramente imperativo,
ou seja, como se nao fossem capazes de vincular a atuagcao dos
poderes publicos [...] Ja o artigo 60, § 4°, da CF/88 estabelece o rol
das chamadas “clausulas pétreas”, disposicbes constitucionais
revestidas de protecédo especial contra a agdo do poder constituinte
derivado. Isso significa que o legislador constituinte reservou um
conjunto de matérias cuja relevancia impede a sua supressao pelo
legislador ordinario, criando limites materiais a reforma constitucional.
Na realidade, elegeu-se um conjunto de direitos e garantias que nao
podem sequer ser objeto de proposta de emenda constitucional
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tendente a sua abolicdo. Contudo, a utilizacdo da expressao “direitos
e garantias individuais” no artigo 60, § 4°, inciso IV, da CF/88, veio
ensejar uma série de disputas doutrinarias acerca do verdadeiro
alcance do dispositivo, discutindo-se se 0 mesmo seria aplicavel aos
direitos sociais ou apenas aos direitos civis e politicos (Duarte, 2007,
p. 695-696).

Com efeito, a Constituicdo de 1988 estabelece um sodlido fundamento para a
educacao no Brasil, mas a implementacao eficaz desse direito ainda requer esforgos
continuos e politicas publicas efetivas.

3.1 Educacao indigena: o que diz a Constituicdo de 1988

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988) € um marco importante na protecao dos
direitos dos povos indigenas, incluindo a educacéo indigena. Os principais artigos
que abordam essa tematica sdo o 210 e 215. O artigo 210 estabelece que a
educacao deve ser promovida com base nos principios da diversidade cultural e
deve respeitar as especificidades dos diferentes grupos sociais, incluindo os povos

indigenas. O paragrafo que se refere diretamente a educagéao indigena diz que:

Art. 210. [...]
[..]

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

A implementagdo de uma proposta pedagogica que considere as
especificidades dos povos indigenas é fundamental para a preservagcdo de suas
linguas, tradicbes e modos de vida. No entanto, na pratica, muitos desafios ainda
existem, como a falta de formacado de professores adequados e a escassez de

materiais didaticos que reflitam a cultura indigena.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos
culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e
incentivara a valorizagao e a difusdo das manifestagdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestagbes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatorio nacional (Brasil, 1988).

No entanto, a efetivagdo desse direito muitas vezes € negligenciada,
resultando num ensino que desconsidera as culturas locais. A promocado de
atividades culturais e a inclusdo de conteudos especificos nas escolas sao

essenciais para que a educacao indigena seja eficaz.
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Por fim, o artigo 232 assegura que os povos indigenas tém direitos sobre
suas terras e que o Estado deve proteger esses direitos. Isso porque a questao da
terra € fundamental para a educagao indigena, pois a relagdo dos povos indigenas
com seu territorio influencia diretamente suas praticas culturais e educacionais. A
educacdo deve, assim, integrar conhecimentos tradicionais e praticas que se

relacionem com a terra, o que é muitas vezes desconsiderado nas escolas.

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizagdes sao partes
legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e
interesses, intervindo o Ministério Publico em todos os atos do
processo (Brasil, 1988).

A educacgao indigena, conforme previsto na Constituicdo de 1988, € um direito
que busca respeitar e valorizar a identidade cultural dos povos indigenas. No
entanto, a implementacéo efetiva desse direito enfrenta diversos desafios, como a
falta de recursos, a formacao inadequada de professores e a resisténcia de politicas
educacionais que nao consideram a diversidade cultural. Para que a educacéao
indigena seja verdadeiramente respeitada e promovida, é necessario um
compromisso continuo do Estado e da sociedade civil em garantir que as
especificidades culturais dos povos indigenas sejam reconhecidas e valorizadas no

sistema educacional.
3.2 Por uma educagao de qualidade e gratuita

A Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988), reconhecida como a
"Constituicdo Cidada", estabelece fundamentos essenciais para a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. Dentre esses fundamentos, a educagao
ocupa um espaco privilegiado, sendo considerada direito de todos e dever do Estado
e da familia, conforme reza o art. 205, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A inclusdo do termo "cidadania" é muito significativa, pois indica que a
educacao deve ir além da mera transmissdo de conhecimento, devendo também
formar sujeitos criticos, conscientes e participativos. Nessa esteira, o art. 206
estabelece os principios que devem nortear a educagao no Brasil, como a igualdade
de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na escola, a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar, divulgar a cultura e a valorizagao dos profissionais da educacgéo.
Esses principios s&o essenciais para garantir que a educagdo seja realmente
inclusiva e de qualidade.
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O texto constitucional também assegura a gratuidade da educacao publica em
seus niveis fundamental e médio. O artigo 208 determina que o acesso a educagéao
basica € direito de todos e deve ser garantido pelo Estado, mediante a oferta da
educacdo gratuita. Essa garantia € fundamental para assegurar que todas as
criangas e jovens brasileiros tenham acesso a educacgao, independentemente de sua
condicio socioecondmica, étnica ou de qualquer outra natureza.

Todavia, a gratuidade da educagdo n&o se limita apenas ao ensino
fundamental e médio. O artigo 207 prevé a autonomia das universidades, mas, ao
mesmo tempo, estabelece que a educagao superior deve ser acessivel a todos,
preconizando a necessidade de politicas publicas que promovam a inclusdo no

ensino superior, como as cotas e programas de financiamento estudantil.
3.3 O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas

Visando orientar as escolas indigenas a partir do que reza o texto
constitucional, foi publicado em 1998 pelo Ministério da Educacdo — MEC o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI (Brasil, 1998),
documento que estabelece diretrizes para a educagéo das populagdes indigenas no
Brasil, buscando reconhecer e valorizar a diversidade cultural e linguistica dos povos
originarios, promovendo uma educagao que respeite suas identidades e saberes e
que seja gratuita. Uma das principais caracteristicas do RCNEI é sua énfase na
interculturalidade, que visa promover um dialogo entre a cultura indigena e a cultura
nao indigena. O documento afirma que "a educacado indigena deve ser um espago
de fortalecimento da identidade cultural" (Brasil, 1998, p. 25). Essa afirmacéao reflete
a necessidade de uma educacdo que nao apenas forme o aluno, mas também a
emergéncia de cidadaos conscientes de suas raizes e tradigdes.

Outro ponto relevante abordado no RCNEI é a relagcdo entre educacao e
territorio. A educacéao indigena deve estar intrinsecamente ligada ao espago onde os
povos vivem. O documento destaca que "o territério € um componente central na
formacgao da identidade e na transmissao de saberes" (Brasil, 1998, p. 42). Essa
conexao entre educacao e territorio € vital para a valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais e para a preservagao das linguas e culturas indigenas. Ademais, o
RCNEI propde uma visdo de educacao que transcende o simples ato de ensinar
conteudos. Ele defende uma formacéo integral que considere as dimensdes sociais,

emocionais e espirituais do ser humano. "A educagdo deve promover o
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desenvolvimento integral do aluno, respeitando suas especificidades e
potencialidades" (Brasil, 1998, p. 58).

3.4 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB
9.394/1996 (Brasil, 1996), completa-se a legislagdo educacional originada da
Constituicao de 1988. A LDB estabelece diretrizes gerais para a educagao no Brasil
e dedica os artigos 78 e 79 a educacéao indigena, reconhecendo-a como um direito
dos povos indigenas, ressaltando a importéncia de se respeitar sua cultura, lingua e
tradigbes mediante uma educacgao gratuita e em escolas instaladas nas aldeias.

A LDB determina que a educacao indigena deve ser organizada de forma a
atender as singularidades dos diferentes grupos indigenas brasileiros, promovendo a
valorizagdo de sua identidade cultural e deve ser oferecida em lingua materna e em
lingua portuguesa, respeitando o contexto cultural e social dos estudantes. Além
disso, enfatiza a necessidade de colaboragédo entre as comunidades indigenas e o
sistema de ensino, promovendo a participagédo ativa dos indigenas na elaboragéo e
implementagdo de suas politicas educacionais. Essa abordagem visa garantir uma
educacao que nao apenas transmita conhecimento, mas que também contribua para
a preservacgao e valorizagao das culturas indigenas, de modo que todos tenham
acesso a ela.

Segundo o RCNEI (Brasil, 1998, p. 33):

Ao afirmar que "a Unido apoiara técnica e financeiramente os
sistemas de ensino no provimento da educacdo intercultural as
comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de
ensino e pesquisa", o artigo 79 estabelece que as responsabilidades
originarias da Unido devem estar compartihadas com os demais
sistemas de ensino, determinando procedimentos para o provimento
da Educacgao Escolar Indigena e salientando que os programas
serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas (aspas
do texto original).

A LDB (Brasil, 1996) reafirma os direitos assegurados na Constituicado a
educacéo indigena, bilingue e intercultural, respeitando e valorizando a diversidade
cultural e as especificidades dos povos originarios de Brasil.

3.5 Desafios de implementagao da educagao gratuita e de qualidade

Apesar dos avangos advindos da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e de

outros documentos normativos, o Brasil ainda enfrenta desafios para garantir uma
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educacado de qualidade e gratuita para todos. A desigualdade social, a falta de
recursos e uma infraestrutura deficiente nas escolas publicas sao alguns dos
obstaculos que dificultam o acesso e a permanéncia dos estudantes na escola.
Todavia, na Escola Estadual Indigena 19 de Abril, ha uma preocupacéao diaria com o
processo de ensino e aprendizagem, e com a frequéncia dos estudantes.
Observamos que diariamente o grupo gestor esta alerta com todos os aspectos que
envolvem a vida escolar dos estudantes. Na aldeia ndo ha alunos(as) fora da escola.
A pandemia de Covid-19 trouxe a tona a fragilidade do sistema educacional
brasileiro, evidenciando a necessidade de investimentos em tecnologia e formagao
de professores para garantir a continuidade do ensino em tempos de crise. A
educacao remota, embora tenha sido uma alternativa viavel, deixou muitos alunos
sem acesso a aulas e materiais, especialmente aqueles em areas mais vulneraveis.
A Constituicdo Federal (Brasil, 1988) representa um avancgo significativo na
luta por uma educacgao de qualidade e gratuita para todos os brasileiros. No entanto,
para que esses direitos se tornem realidade, € necessario um comprometimento
continuo por parte do Estado, da sociedade civil e das familias. A promog¢ao de
politicas publicas efetivas, a valorizacdo dos profissionais da educagdo e o
investimento em infraestrutura sdo fundamentais para que a educagdo cumpra seu
papel de transformar vidas e garantir um futuro mais justo e igualitario para todos os
brasileiros, incluindo os mais de 1.690.000 indigenas (IBGE, 2023), incluindo os

Krahd do norte do Tocantins, municipio de Itacaja.



57

4 INTERCULTURALIDADE (CULTURA) ALFABETIZAGAO (EDUCAGAO) E
LETRAMENTO BILINGUE INTERCULTURAL E TRANSDISCIPLINAR

Neste capitulo apresentamos conceitos e debatemos objetivamente a
interculturalidade, a alfabetizacdo e o letramento bilingue, intercultural e
transdisciplinar com o aporte da pesquisa realizada na Aldeia Manoel Alves
Pequeno e sua Escola Indigena Estadual 19 de Abril. O intuito €& discutir
teoricamente as categorias de andlise da pesquisa a luz dos autores que dao
sustentagcdo as nossas argumentagbes, para assim conseguirmos a coeréncia
necessaria para apresentar um resultado que permita a compreensao da nossa tese:
de que “as concepgoes e praticas pedagdgicas adotadas pelos professores da
Escola Estadual Indigena 19 de Abril permitem a efetivagdo de uma

alfabetizagao e um letramento bilingue, intercultural e transdisciplinar”.
4.1 Cultura, interculturalidade e educacgao intercultural e transdisciplinar

Conceituando interculturalidade, Candau (2008) apresenta como principal
caracteristica a emergéncia da inter-relagdo entre grupos diferentes e culturas
distintas, presentes numa determinada sociedade em confronto com outras visdes
diferenciadas que favorecem processos radicais de afirmagao de identidades étnicas
e contextos culturais especificos. Considera também as perspectivas
assimilacionistas que n&o valorizam a eminéncia da riqueza presente nas diferentes
culturas. A interculturalidade na visdo de Candau (2008) € uma categoria em agéao
que rompe com uma visao essencialista das culturas e das identidades culturais.
Ademais, a autora concebe as culturas em continuo processo de elaboragio, de
construcdo e reconstrugcdo, de modo que cada uma tem suas raizes historicas e
dinamicas néo fixadas num determinado padrao cultural engessado.

Outro aspecto identificado por Candau (2008) esta no vinculo de questdes
importantes da modernidade, como diferenca e desigualdade, com forte teor
conflitivo, presente tanto no plano mundial quanto na esfera de cada sociedade,
independentemente da posigdo geografica ou status econdémico. Almeida (2015)
contribui com a discussdo argumentando que a relagdo entre diferenca e
desigualdade, além de ser complexa, esta afirmada nas dispares configuragdes de
cada realidade, porém sem reduzir um polo ao outro, afastando qualquer conotagao
etnocéntrica, favorecendo a interculturalidade na educacdo. Portanto, esta é a

interculturalidade defendida por Candau (2008), uma interculturalidade promotora de
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uma educagdo para o reconhecimento do outro, favorecendo o didlogo entre

diferentes grupos sociais e culturais. Trata-se de

[..] uma educagdo para a negociagdo cultural que enfrenta os
conflitos provocados pela assimetria do poder entre os distintos
grupos socioculturais, e que seja capaz de possibilitar a construgao
de um projeto educacional no qual as diferengas sejam
dialeticamente construidas” (Almeida, 2015, p. 197).

Segundo Fleuri (2003), a interculturalidade € um conjunto de propostas de
convivéncia democratica que se movimenta dialeticamente no ambito de diferentes
povos e suas culturas, visando a integracdo entre estas, atento as diversidades,
tornando-se um potencial vital e criativo, for¢a resultante dos contatos interétnicos,
rompendo com outras visdes que se diferenciam. Ademais, favorece processos mais
complexos de afirmacdo de identidades étnicas e contextos culturais especificos,

contrapondo-se a concepc¢ado assimilacionista que n&o valoriza a eminéncia da

riqueza presente nas diferentes culturas.
4.1.1 Cultura

No que diz respeito a cultura e sua relagdo com a interculturalidade, é
importante situarmos ambas no contexto daquilo que entendemos por cultura a partir
dos tedricos estudados e de definicbes n&o livres de divergéncias conceituais.
Santos e Nunes (2003, p. 3) atribuem a cultura “um conceito central das
humanidades e das ciéncias sociais e que, nas ultimas décadas, se tornou um
terreno explicito de lutas politicas”.

Segundo Santos e Nunes (2003, p. 3),

A ideia de cultura, num dos seus usos mais comuns, esta associada
a um dos dominios do saber institucionalizados no Ocidente, as
humanidades. Definida como repositério do que de melhor foi
pensado e produzido pela humanidade, a cultura, neste sentido,
assenta em critérios de valor, estéticos, morais ou cognitivos que,
definindo-se a si préprios como universais, elidem a diferenga cultural
ou a especificidade histérica dos objectos que classificam. O canone
€ a expressao por exceléncia desta concepcdo de cultura,
estabelecendo os critérios de seleccdo e as listas de objectos
especialmente valorizados como patrimoénio cultural universal, em
dominios como a literatura, as artes, a musica, a filosofia, a religido
Ou as ciéncias.

Em sintonia com tais afirmagbes, Santos e Nunes (2003, p. 3) apresentam
uma outra concepgao “que reconhece a pluralidade de culturas, definindo-as como
totalidades complexas que se confundem com as sociedades, permitindo
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caracterizar modos de vida assentes em condigdes materiais e simbdlicas”. Tal
definicdo considera as distingdes entre culturas que podem ser analisadas, quer
como diferentes e incomensuraveis, quer julgadas segundo padrdes relativistas, ou
mesmo “‘como exemplares de estadios numa escala evolutiva que conduz do
‘elementar’ ou ‘simples’ ao ‘complexo’ e do ‘primitivo’ ao ‘civilizado’. A antropologia,
como disciplina, adoptou, até meados do século XX, diferentes variantes desta
concepgao” (Santos e Nunes, 2003, p. 16).

E nessa perspectiva que delimitamos nossas discussdes e argumentos,
compreendendo a interculturalidade na esteira dos conceitos de cultura que
hierarquizam e relativizam formas de ser e viver. Segundo Cuche (1999 apud
Almeida, 2015), a cultura é hierarquicamente concebida e s6 é real porque é
produzida por pessoas ou grupos que assumem posigdes assimétricas no campo
social, econdmico e politico, ocupando espagos onde outras culturas se encontram
em maior ou menor grau de forgca (ou fraqueza) em relagdo umas as outras. Para
Geertz (2002), a expressao cultura é a colegao, seja sob a forma da etnografia, seja
sob a forma do espolio museoldgico, permitindo reunir, classificar, nomear e
hierarquizar uma cultura, garantindo autenticidade de institui¢des culturais ocidentais
ou instituicbes organizadas nos paises do Sul ou do Oriente, como os guardides da
cultura segundo concepgdes eurocéntricas.

Santos e Nunes (2003, p. 4) contribuem com a discussao afirmando que
esses diferentes conceitos de cultura:

[...] permitiam estabelecer uma distingdo entre as sociedades
modernas, as sociedades coincidentes com espagos nacionais e com
os territorios sob a autoridade de um Estado, estruturalmente
diferenciadas que “tém” cultura e as “outras” sociedades “pré-
modernas” ou “orientais” que “sdo” culturas. Eles foram consagrados
e reproduzidos através de instituicdes tipicas da modernidade
ocidental como as universidades, o ensino obrigatério, os museus e
outras organizagcdes, e exportados para os territérios coloniais ou
para os novos paises emergentes dos processos de descolonizagéo,
reproduzindo nesses contextos concepgdes eurocéntricas de
universalidade e de diversidade.

Nesse sentido, podemos argumentar com esses autores que cultura se tornou
um conceito estratégico para a definicdo de identidades e de alteridades numa
sociedade globalizada e etnocéntrica, firmando-se como um recurso para a
afirmacao da diferenca e da exigéncia do seu reconhecimento num campo de lutas e

de contradigdes.
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4.1.2 Educacéo intercultural

A partir dos conceitos de cultura e interculturalidade, passamos a discutir
educacao intercultural, percebendo-a primeiramente como processo de construgao
de um ensino que considera as diferengas e a pluralidade dos diversos grupos
socioculturais que compdem a sociedade, os quais tém ganhado cada vez mais
visibilidade na modernidade tardia (Almeida, 2015). Em sentido mais amplo, uma
educacéo intercultural tem como propdésito a valorizagdo das origens de cada um,
suas perspectivas e cada caracteristica que faz com que uma pessoa, um grupo
seja quem realmente é.

Desse modo, fazemos um elo com os dados da pesquisa, considerando que
na escola indigena ocorrem encontros de dois tipos de “educagédo” — “educagao
indigena” e “educacdo escolar” —, sendo esta ultima propria da escola e
compreendida como espaco de socializagdo da comunidade. E preciso considerar
também que, embora nunca tenha deixado de ser um espago ocupado por agentes
de fora das comunidades indigenas, alguns elementos da escola instalada nas
aldeias revelam tragos de apropriacdes. Assim, a “educacao escolar’, que também é
uma “educacdo intercultural’, emerge envolta por valores e simbolos que
inevitavelmente passam a fazer parte também da vida desse lugar. Assim,
compartiihamos do pensamento de que a escola € uma instituicdo carregada de
poder, que participa da vida da comunidade numa sociedade dominante, sendo
compreendida aqui como um espaco de fronteira, espaco de tradug¢des multiplas
(Tassinari, 2001; Nascimento et al., 2004).

Segundo esses autores, a escola se encontra num ambiente de intersecao
entre dois mundos, duas formas de saber, colocando-se como porta de entrada para
0 espago de dialogo ou de transito que deveria ser compreendido como espago
privilegiado de troca de conhecimentos, assim como de incompreensdo e de
redefinicdo que s&o incorporados, usados e compreendidos de formas variadas,
conforme as necessidades de cada povo indigena.

Quando nos remetemos aos diferentes momentos da histéria da educagao
intercultural, a vemos sob a perspectiva de Ferreira (2001), D’Angelis (2008) e
Knapp (2011). Conforme esses autores, somente nos Uultimos anos a
interculturalidade foi apresentada como uma alternativa para garantir o respeito a

diversidade cultural, respeito este negado, negligenciado e combatido por meio dos
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diversos modelos de educagdao propostos até entdo, que eram de -carater
integracionista e autoritario, nocivos as sociedades indigenas.

No entanto, para além dos discursos sobre a educacao intercultural, é preciso
tomar a interculturalidade base para a constru¢cdo de uma “Educacdo Escolar
Indigena”. E isso s6 sera possivel se compreendermos a interculturalidade como
opgao politica, ao passo que como retérica ela pode significar muitas coisas,
inclusive o seu contrario (Tubino, 2004).

Quando nos reportamos a interculturalidade no cotidiano das escolas
indigenas, estamos falando em romper com um modelo de racionalidade colonialista
que, conforme Paula (1990), ainda predomina nos curriculos de muitas escolas
indigenas. Assim, €& fundamental defender que “outros” conhecimentos,
principalmente “os conhecimentos indigenas”, possam ser escolarizados e sejam
apropriados para uma efetiva “Educacao Escolar Indigena”. Porém, é importante
ressaltar que a modernidade vive o paradoxo de um momento paradigmatico das
suas cientificidades, sendo primordial que os conhecimentos indigenas sejam
também considerados para resolver os problemas da modernidade (Santos, 2010).

Desse modo, a educacao intercultural deve ser vista como uma proposta que
melhore as relagdes entre pessoas diferentes, oriundas de diversos lugares e
costumes também diferentes. Nessa proposta, um dos principais pontos é a
necessidade de se trabalhar com cooperagao, respeito e acolhimento. Segundo
Candau (2008) e Bergamaschi (2010), na contemporaneidade colocar a educagao
intercultural no centro da discussdo é lancar um olhar que vai muito além das
singularidades, o que vai ao encontro do que argumentam Silva (2015), ou seja, a
partir do momento em que percebermos o quanto é importante que as sociedades
diversas conhegcam as expressdes socioculturais pertinentes a essas, possamos
respeita-las e valoriza-las.

Quanto a proposta de nossa pesquisa, especificamente nos ancoramos na
legislagcdo do Brasil, que considera a educagdo como direito fundamental e garantia
de cidadania, estendendo-se a populagcédo indigena na oferta de uma educagéo
escolar indigena especifica, diferenciada, intercultural e bilingue. Ao discorrermos
sobre educacgao bilingue e intercultural, significa que estamos tratando de uma
abordagem humanistica e democratica, na qual percebemos o sujeito (aluno,

crianga, professor, homem, mulher) em suas singularidades, que se torna referéncia
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para o crescimento intelectual, social e deve ser ofertada de forma democratica e
respeitosa, valorizando todos os seus espagos de aprendizagem.

Outro ponto a ser destacado € que, por razdes historicas, desde a
colonizagdo do Brasil no século XVI, os povos indigenas sofrem desigualdades
relacionadas a aspectos como distribuicdo de renda, direito a um territério, acesso
ao conhecimento, saude e educacgao de qualidade. Trata-se, portanto, de problemas
que persistem ha muito tempo. Porém, com o passar dos anos, houve a
necessidade de repensar formas de valorizagdo dos indigenas e seu espago
escolar, surgindo a educacgao intercultural pautada no didlogo entre diversos
saberes. Segundo Pimentel da Silva e Rocha (2006), tratando-se de educagéao
bilingue entre os povos indigenas brasileiros, a interculturalidade se apresenta como
um processo de dialogo efetivo entre teoria e pratica, de significagbes, de “cultura”,
de habitos e modos de vida, que coloca os estudantes no centro dos dialogos e
representativos na troca de saberes.

Com efeito,

[...] a interculturalidade € um processo continuo nas relagdes entre
teoria e pratica, entre conceitos e suas multiplas significagbes,
oriundas do dialogo entre diferentes padrdes culturais de que sao
portadores os sujeitos que vivenciam o processo educativo. Isso
significa, sempre que possivel, criar circunstadncias € mecanismos
que favorecam a compreensao dos proprios fendmenos, promovendo
o desenvolvimento de atitudes, habitos e formas de trabalho, de
diadlogo entre os diferentes (Pimentel da Silva; Rocha 2006, p. 103).

Nessa perspectiva, entendemos que a educacédo intercultural esta firmada
numa visdo critica em que sao colocados em pratica dialogos e troca de
conhecimentos interculturais e intraculturais. Nesse dialogo, atenta-se para os meios
de acesso e de troca de conhecimentos e de politicas linguisticas que visam ao
fortalecimento das linguas-culturas indigenas por meio de uma educagao que vai
também além do enfoque intercultural rumo a sustentabilidade linguistica, cultural,
identitaria e econOdmica praticadas de forma transdisciplinar no interior das escolas
indigenas (Pimentel da Silva; Rocha, 2006).

Assim, numa educacgao intercultural a revelagado de estruturas de dominacéao
étnica, econémica, social, politica, cultural e linguistica caminham lado a lado com
as propostas de sustentabilidade também étnica, econdmica, linguistica e
educacional por meio de uma atitude pedagdgica, dialdgica, intercultural dos

professores indigenas e suas praticas pedagogicas. Discutir interculturalidade



63

significa, portanto, discutir sustentabilidade, territorialidade, diversidade e
democratizagao dos espacgos publicos (Pimentel da Silva, 2009).

No ensino intercultural em escolas indigenas, é preciso repensar praticas
educativas, elaborar material didatico que preencha lacunas interculturais e
linguisticas, questionar praticas de poder, discutir politicas linguisticas, dialogar com
sujeitos. Também ¢é preciso pensar nogdes de igualdade, diferenca, identidade e
pautar-se no intercambio de conhecimentos entre grupos socioculturais distintos.
Nesse sentido, corroboramos Pimentel da Silva (2009) ao aduzir que em processo
de ensino firmado em preceitos interculturais, € importante lidar com ideias que
transgridam discursos na tentativa de revelar novos significados, criar novos saberes
e novas formas de conhecimento e entendimento da realidade, de modo a propor
praticas sustentaveis, agindo de forma transdisciplinar.

Conforme Macedo (2015, p. 41), “a Escola Estadual Indigena 19 de Abril
promove interculturalidade ao possibilitar o acesso dos alunos aos conhecimentos
tanto da cultura local como ao da cultura ocidental”. Porém, conforme destaca essa
pesquisadora, é preciso que sejam criadas possibilidades de maior intercambio entre
os alunos nao indigenas e os alunos indigenas, para que, de fato, possa haver o
respeito e o didlogo a partir do conhecimento do modo de ver e de viver do outro. E
preciso, pois, que haja a promogao do dialogo intercultural, ainda que realiza-lo seja
um desafio, tendo em vista a ideia que ainda prevalece de hierarquizacdo de
culturas e uma forte crenga na possibilidade da homogeneizagéo cultural. Isso deve
ser combatido pela escola para que se estabelecam relagcbes mais simétricas entre
culturas, linguas, saberes e tudo o que constitui o universo do “Ser” (indigena e néao

indigena).
4.1.3 Educacao transdisciplinar

A educacgao formal tem um papel essencial na formagao do sujeito, por fazer
parte da vida das pessoas desde os trés anos de idade na sociedade nao indigena,
e dos seis anos de idade nas aldeias indigenas. Por conseguinte, as praticas
educacionais estdo sempre em discussao, o que, de certo modo, tem feito com que
a transdisciplinaridade esteja ganhando cada vez mais espago como proposta de
acgao. Falar de transdisciplinaridade significa propor a abordagem de um novo modo

de pensar e de se relacionar com o conhecimento (Nicolescu, 1990).
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Convém destacar que em 1994 aconteceu o | Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade, ocasido em que foi criada a Carta da Transdisciplinaridade
(CIRET, 1994), cujo objetivo foi definir o conceito transdisciplinar, como podemos ver

em dois dos seus artigos:

Artigo 3°. A Transdisciplinaridade nao procura a dominagao de varias
disciplinas, mas a abertura de todas as disciplinas ao que as
atravessa e as ultrapassa.

[...]

Artigo 7°. A transdisciplinaridade n&o constitui nem uma nova
religiao, nem uma nova filosofia, nem uma nova metafisica, nem uma
ciéncia da ciéncia.
Abreu e Albuquerque (2012, p. 286) recorrem a Carta de
Transdisciplinaridade (CIRET, 1994) para enfatizar que:

Toda e qualquer tentativa de reduzir o ser humano a uma definigéo e
de dissolvé-lo no meio de estruturas formais, sejam quais forem, é
incompativel com a visao transdisciplinar. Este pensamento nos leva
a refletir sobre o dever que temos de compreender e respeitar a
visdo do indigena sobre o0 mundo, sem esperar que eles ajam ou
pensem de acordo com nossas normas de conduta (Abreu;
Albuquerque, 2012, p. 286).

Para reforcar tal percepgao, os autores dao destaque a compreensao de que
cada povo indigena tem seus mitos, ritos, conhecimento empirico, conhecimento
técnico, pensamento racional e saberes ancestrais que lhes sdo peculiares. Diante

disso, D’Ambraésio (1997, p. 80) afirma que:

[...] a transdisciplinaridade repousa sobre uma atitude mais aberta,
de respeito mutuo e mesmo humildade em relagédo a mitos, religides,
sistemas de explicagdo e de conhecimentos, rejeitando qualquer tipo
de arrogancia ou prepoténcia. [..] o essencial na
transdisciplinaridade e na educacgao indigena reside na postura de
reconhecimento de que ndo ha espaco nem tempo culturais
privilegiados que permitam julgar e hierarquizar como mais corretos
(D’Ambrésio, 1997, p. 80).

Abreu e Albuquerque (2012) estudaram a tematica da transdisciplinaridade da
educacéao indigena krahé. Pautados nisso, afirmam que os povos indigenas rejeitam
a ideia de uma educacdo que nao contribua com a sua sobrevivéncia, valores,
principios e cultura, tampouco uma educagéo que catequize, inferiorize, segregue e
dizime as diferengas sociais e culturais.

Para os pesquisadores, a transdisciplinaridade contempla a expectativa dos
povos indigenas, pois trata de uma abordagem cientifica comprometida com a

promogao e integragcdo dos conhecimentos, encontrando-se atravessada pela visao
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de valorizagao “[d]a arte, como forma de expressar o conhecimento e sabedoria
indigena [...] garantir a valorizagdo da cultura e promover a interagcdo entre as
atividades de ensino” (Abreu; Albuquerque, 2012, p. 289).

Sob a dtica de Almeida (2012, p. 171), a “transdisciplinaridade esta presente
nos dominios socioculturais indigenas” e fortalece as relagbes interculturais e
transdisciplinares, pois abrange a singular pratica pedagdgica presente na
educacdo. A autora, pautada em Morin (2002), Damas (2009), afirma que a
transdisciplinaridade se situa em “espagos de dialogos multirreferenciais com as
diversas culturas, com a vida de cada grupo humano, abrindo possibilidades de
visdes plurais a respeito de um fenbmeno ou conceito, ou a respeito da
complexidade da prépria vida” (Almeida, 2012, p. 173).

Segundo Morin (1990) e Sommerman (1999), pensar a transdisciplinaridade
requer pensar em modelos de construcdo e conhecimentos que emerjam dessa
caracteristica com o intuito de “contrapor-se a reducdo cada vez maior do real e do
sujeito [e] a fragmentacdo cada vez maior do saber [reencontrando] a unidade do
conhecimento” (Abreu; Albuquerque, 2012, p. 280). Com isso, entendemos que o
modelo de ensino transdisciplinar procura estabelecer relagdes entre as areas de
conhecimento (as disciplinas, as matérias) em conjunto, para ajustar a
aprendizagem. Isso aplicado a educacgao escolar indigena pode experimentar a
diversidade e contextualizar o conhecimento por meio das areas de conhecimento,
indo além deles, perpassando-os para ousar e transformar a realidade que se
apresenta diante dos povos indigenas.

Esse ideal da transformacdo da realidade por meio da educacdo
transdisciplinar leva o sujeito a se conscientizar do mundo de forma mais sistémica e
coordenada, auxiliando-o na compreensao de como se dao os processos interativos
que ajudam a explicar e oferecer respostas adequadas a estrutura e a dindmica da
realidade vivida, em sua relacdo com outras realidades e com o mundo. Numa
educacao transdisciplinar que visa a plenitude do ser humano, é possivel ampliar o
ato cognitivo e promover uma sabedoria que esclarece o individuo (Almeida, 2012).
Se voltamos nosso olhar a educagao indigena, pensamos na construgdo do sujeito
autdbnomo e sensivel pela autoconsciéncia.

Compreender a transdisciplinaridade na Escola Estadual Indigena 19 de Abril
€ evidenciar o trabalho bilingue e intercultural que essa unidade de ensino executa,

pois todos os ambientes escolares sdo espagos de aprendizagem. Um dos fatores
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fortes e primordiais que evidenciam essa transdisciplinaridade esta na valorizagao
de seus saberes tradicionais, suas epistemologias, cosmologias, sua lingua como
marca preponderante na unidade de ensino. Portanto, podemos afirmar que a
transdisciplinaridade esta muito bem alicercada nesse ambiente de aprendizagem.
Assim, como evidenciamos em nossa pesquisa®, a transdisciplinaridade surge
a partir das praticas pedagogicas no dia a dia da escola. Quando entrevistei José

Neto, professor da turma do 3° ano do Ensino Fundamental |, ele relatou o seguinte:

Excerto 4:

“[...] aqui tudo que fazemos no processo de ensino aprendizagem envolve a escola, e
muitas vezes a aldeia, pois nossas aulas n&o se restringem apenas ao quadro e o giz.”

Percebemos, assim, que a cultura tradicional e os costumes s&o ensinados e
apreendidos por todos os estudantes. Nesse sentido, é valido afirmar que a Escola
Estadual Indigena 19 de Abril pauta-se na singularidade em seu processo de ensino,
garantindo ao povo Krahd a preservagéao de sua cultura, garantindo aos estudantes
um aprendizado intercultural e transdisciplinar. A realidade apresentada pelo
entrevistado esta evidenciada nesta afirmacado: “a natureza e seus elementos,
notadamente plantas, rios, animais e peixes sdo conteudos trabalhados durante os
estudos (Sousa, Almeida e Albuquerque, 2012, p. 254).

Um dos pontos fortes da escola € a valorizag&o da lingua krahd, pois todos os
moradores da aldeia tém a lingua materna como primeira lingua, que é falada no
contexto micro (aldeia). Visto assim, podemos pontuar que a lingua kraho é
minoritaria, pois nos espacos fora das aldeias os indigenas usam a lingua
portuguesa, uma segunda lingua em situagao de uso.

Ao conhecer os espagos de aprendizagem do povo Krahd de Manoel Alves
Pequeno, podemos afirmar que a transdisciplinaridade se faz presente no cotidiano
escolar da aldeia, pois muitos ensinamentos vém dos mais velhos. Os professores
indigenas também incorporam em seu cotidiano praticas pedagogicas que valorizam
todo o espago escolar, pautado na transdisciplinaridade que esta evidente nas
metodologias adotadas para abordar os conteudos. Abreu e Albuquerque (2012)
afirmam que a transdisciplinaridade na escola propicia ao aluno uma visdo mais

ampla dos temas estudados, permitindo que ele ndo tenha acesso somente a

5 Ver o Capitulo 5 desta tese.
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fragcdes de um determinado conhecimento, mas ao conhecimento em sua totalidade,
sempre que possivel.

Assim, ao conhecermos a realidade da comunidade Krahdé de Manoel Alves
Pequeno, podemos concluir que a educacgao escolar indigena desse povo € pautada
no respeito, na afetividade, nos gestos de reciprocidade e de muita dedicagcado de
uns para com os outros. Ademais, isso constitui um marco transdisciplinar, uma vez
que a transdisciplinaridade é caracterizada pelo envolvimento de todos no processo
de ensino, da aprendizagem, bem como nas relagdes intergrupo, no envolvimento
que mostra as particularidades do espaco escolar evidenciando que todos os
envolvidos s&o protagonistas.

Assim, podemos concluir que a transdisciplinaridade é uma realidade
gratificante da educacédo escolar indigena krahd, pautada na construgdo do
conhecimento como aspecto coletivo e alicergada no cotidiano da aldeia/escola.

4.2 Alfabetizacdo e letramento bilingue intercultural e transdisciplinar:
concepgcoes tedricas

Aqui as argumentacgdes se firmam nas categorias “alfabetizacéo e letramento
bilingue intercultural e transdisciplinar”. Isso porque para colocarmos nossa tese no
ambito das teorias que a individualizam é necessario discutir cada uma dessas
categorias para adquirirmos o repertério necessario que permita a analise dos dados
coletados e gerados na Escola Estadual Indigena 19 de Abril do povo Krahd, Aldeia

Manoel Alves Pequeno.
4.2.1 Alfabetizag&o bilingue intercultural e transdisciplinar

Até meados dos anos 1980 a aprendizagem inicial da leitura e da escrita
limitava-se a alfabetizagcdo com decodificagdo dos signos linguisticos. O objetivo era
levar as criangas a aprendizagem do sistema convencional da escrita e a
apropriagdo do sistema linguistico para s6 depois fazer uso dele. Entretanto, os
métodos de alfabetizagcdo sofreram modificagdo com o decorrer do tempo, mas
seguindo alguns critérios, a saber: o principio da sintese (alfabetizar a partir das
unidades menores da lingua em direcdo as unidades maiores) e o principio da
analise (alfabetizar a partir das unidades maiores e portadoras de sentido em
diregdo as unidades menores). Assim, a alfabetizagdo, assim como o letramento,
podem ocorrer simultaneamente, porém, conforme Soares (2003), a alfabetizacao é

um estado e o letramento, um processo. Enquanto a alfabetizagao requer métodos,
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o letramento ocorre como uma pratica social a partir do contato das criangas com o
material escrito (Street, 2010; Almeida, 2015).

Os métodos usados na alfabetizacdo foram evoluindo no decorrer do tempo,
todavia, quando se trata de alfabetizar criangas indigenas, € necessario repensar
como isso ocorre, uma vez que antes de chegar a escola as criangas séo
“alfabetizadas” pela familia e no cotidiano da vida nas aldeias, quando os mais
velhos sdo também professores. Dessa forma, a alfabetizac&do escolar ocorre a partir
dos seis anos de idade, no primeiro ano do Ensino Fundamental. Aqui os desafios
sdo multiplos, e a alfabetizagao se efetiva ja bilingue e intercultural, promovendo um
letramento também bilingue e intercultural, pois 0 ensino se da na lingua indigena
(primeira lingua) e na lingua portuguesa (segunda lingua) como uma necessidade,
ndo como opgdo. E fundamental refletirmos sobre o valor da lingua indigena na
escola, mas lembrando desde o inicio que nenhuma lingua se mantém viva e em
movimento sem os seus falantes, mesmo que esteja documentada. Nenhuma lingua
indigena sobrevivera sem suas praticas culturais, econémicas, cotidianas, religiosas
e educativas do povo que a fala. Dai a importancia que assume a educacgao escolar

indigena.
4.2.2 Alfabetizagao bilingue

O bilinguismo numa perspectiva sociopolitica consiste num fendmeno
relacionado a linguas em situacdo de contato, considerando que esse contato nao
se refere somente as linguas, mas também aos sujeitos que fazem uso dessas
linguas. Se na 6tica de Weinrich (1953 apud Calvet, 2002, p. 36) o bilinguismo é um
fendmeno individual, Ferguson (1959 apud Calvet, 2007, p. 38) considera o
bilinguismo — “bi (dois)” — um fenémeno linguistico simultaneamente individual e
social. Nessa perspectiva, € importante destacar que bilinguismo e educagéo
bilingue sao categorias diferentes. Enquanto o bilinguismo é um fendmeno
linguistico, a alfabetizacdo € uma habilidade de leitura e escrita em duas linguas, de
modo que o letramento indigena assume diferentes tipos e modalidades (Almeida;
Sousa, 2025).

Nessa perspectiva e considerando que os indigenas Krah6é sao bilingues
(Krahé/Portugués), conforme Muniz (2022), optamos por destacar nogbes préprias
das linguas em contato por meio de uma breve discusséo teorica pertinente ao

referido fendmeno, diferenciando bilinguismo individual e bilinguismo social, mas
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fazendo uma conexdo com as teorias de letramento. O primeiro se refere a um
mesmo individuo e sua relagdo com duas linguas, enquanto o segundo descarta o
bilinguismo de modo individual, visto que inclui grande parte de uma comunidade
que se expressa em duas linguas (Muniz, 2022). Segundo a autora, na realidade
indigena Kraho ocorre tanto o bilinguismo individual quanto o social, pois esse povo
tem habilidades linguisticas em ambas as linguas, diferenciando-se quanto ao nivel
dessas habilidades, uma vez que coexistem a lingua materna e o portugués.
Ademais, na Escola Estadual Indigena 19 de Abril existe a tendéncia para um
bilinguismo simétrico, que se caracteriza pela atribuicdo da mesma carga horaria a
lingua indigena e a lingua portuguesab®.

Olhar para uma lingua & olhar também para os sujeitos que a utilizam e
considerar os contextos étnico, historico, cultural, politico e econdmico em que as
interagcbes ocorrem. Além disso, produzir conhecimento sobre uma lingua é
necessariamente volver o olhar para o que esta além dela. Isso porque a lingua € o
préprio lugar de interagao, é a pratica social, € o modo como os sujeitos sdo e como
agem no mundo. Ela representa modos de interpretar a realidade e de se
movimentar num grupo social e seu entorno. Dessa forma, as linguas em contato
tanto podem sofrer interferéncias como podem aproximar-se ou misturar-se por meio
de alternancias ou outras estratégias. De acordo com os estudos etnolégicos de
Calvet (2002, p. 35), “o lugar dos contatos pode ser o individuo ou a comunidade. E
o resultado dos contatos € um dos primeiros objetos de estudo da sociolinguistica”,
ou seja, das linguas em situagao de uso.

Nesse sentido, na terra indigena Krahd, contexto da pesquisa, a forma de
apropriagao e uso das linguas cumpre objetivos proprios, num contato com — e vai
além de — uma historia centrada em relagdes verticais entre colonizadores e povos
tradicionais. Assim, compreendemos o ambiente linguistico da Aldeia Manoel Alves
Pequeno como um local onde se entrecruzam as subjetividades (Almeida, 2015),
habitat de uma mesma comunidade indigena que usa a lingua materna em suas
interagbes comuns, cotidianas, e a lingua portuguesa nas relagdes que estabelecem

com os nao indigenas, quando os espagos se misturam, podendo haver, além

6 O bilinguismo assimétrico ocorre quando uma pessoa tem niveis diferentes de proficiéncia em duas
linguas, sendo mais fluente numa do que na outra. Isso é comum e natural, pois diferentes contextos
e experiéncias podem levar a um maior dominio em um idioma especifico. Fonte:
ttps://destinotop.com/glossario/bilinguismo. Acesso em: 17 jul. 2025.
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dessas duas, outras linguas, como ao interagirem com indigenas de outras etnias e
até mesmo pesquisadores estrangeiros, o que é recorrente.

Conforme evidenciado por nds e por outros pesquisadores, por exemplo,
Albuquerque (2007), a crianga Krahé é monolingue até os seis anos de idade,
guando € inserida na escola, expondo-se ao bilinguismo, pois o material didatico de
apoio pedagdgico é simultaneamente monolingue na lingua indigena (L1), bilingue
em Krah6-Portugués, ou mesmo monolingue na lingua portuguesa (L2). Segundo
Albuquerque (2007, p. 125), os Krahd realizam varios tipos de atividades fazendo
uso apenas da L1. “[...] todas as criangas chegam a escola em torno dos seis anos
de idade falando apenas em Krahd”. Para os autores, as criangas desenvolvem sua
competéncia linguistica e comunicativa na lingua materna devido as intensas
interagbes comunicativas com os pais e a comunidade. Albuquerque (2007, p. 125)
observaram também “que as musicas ouvidas pelo radio, as interacbes
comunicativas intergrupais entre indigenas adultos e os ndo indigenas sao alvo da
observacdo atenta das criangas que repetem inicialmente palavras soltas”.
Perceberam ainda que “uma crianga, apds pegar o lanche na cantina da escola,
repetiu em voz alta: CAFE. Juntamente com ela, as demais criancas riram muito”

(Albuquerque, 2007, p. 125, grifos nossos).
4.2.3 Aspectos sociolinguisticos da Aldeia Manoel Alves Pequeno

Muito embora a sociolinguistica nao seja objetivo desta pesquisa,
consideramos pertinente fazer alusdo aos aspectos sociolinguisticos dos indigenas
da Aldeia Manoel Alves Pequeno, pois ao discutirmos a educacéo bilingue é
importante mencionar, mesmo que brevemente, esses aspectos do ambiente em
gue a pesquisa se realizou. Além disso, o letramento dialoga com a sociolinguistica
(Almeida, 2015), o que justifica a insercdo dessa categoria linguistica em nossas
discussdes. Para isso, recorremos aos estudos de Abreu (2012), que realizou um
trabalho precioso sobre a lingua em situagdo de uso dos Krahd da Aldeia Manoel
Alves Pequeno, alcancando toda a populacédo que foi estratificada nas faixas etarias
de 8a 12,13 a18, 19 a 39 e de 40 anos ou mais, de ambos 0s géneros.

Segundo Abreu (2012), em relagéo a lingua materna os indigenas Krahé,

[...] independente de faixa etaria ou de género, entendem e falam
fluentemente sua lingua materna, tanto nas interagbes intragrupo,
como no processo de leitura e escrita em sala de aula. Nos relatos
dos indigenas entrevistados pudemos observar uma forte politica
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linguistica de incentivo a manutencdo da lingua e da cultura
indigenas nos diversos dominios sociais Krah6 (Abreu, 2012, p. 68).

Além da fluéncia na lingua materna na modalidade oral, a autora também

estudou a facilidade de leitura e escrita nessa lingua. Em relagéo a leitura, ela afirma:

[...] 96% dentre os homens entrevistados na aldeia Manoel Alves,
afirmam que tém facilidade de ler na Lingua Kraho, e 4% dizem ter
um pouco de facilidade de ler na lingua materna. O numero de
mulheres que tem facilidade na leitura em lingua materna é
representado por 84%, ja as que nao tém facilidade representam 8%
e as que tém um pouco de facilidade também sao 8% (Abreu, 2012,
p. 73-74).

Ainda de acordo com a autora, isso “ocorre, principalmente, porque na escola
dessa aldeia, os professores ministram as aulas de lingua e cultura em lingua
materna krahd, o que ocasiona um contato direto da leitura nessa lingua” (Abreu,
2012, p. 73-74).

No que diz respeito a facilidade de escrever em lingua krahd, Abreu (2012)

identificou que:

[...] a maioria dos homens (87%) da aldeia Manoel Alves afirmou néo
ter dificuldade de escrever nessa lingua. O restante dos
entrevistados (13%) afirma ter um pouco de facilidade na escrita em
Lingua Materna. Entre as mulheres dessa aldeia nao foi diferente, a
grande parte (84%) considera que ndo apresenta dificuldade em
escrever na Lingua Krahdé. As que afirmam ter um pouco de
dificuldade representam 8%, e as que dizem ter dificuldade também
aparecem com a mesma porcentagem (8%) (Abreu, 2012, p. 75).

Ainda dialogando com Abreu (2012, p. 76), é possivel argumentar que essa
situacdo demonstra que a comunidade dessa aldeia consegue escrever em sua
lingua materna e que o “uso da escrita € dinamico, funcional e significativo.
Podemos observar que a escrita em lingua Krahd se configura como uma forma de
motivar e estimular o aprendizado e a valorizagdo da lingua materna”. Assim, o fato
de os indigenas falarem, lerem e escreverem na lingua Krahd demonstra que
também o letramento ocorre, um letramento indigena intercultural e bilingue.

Em sua pesquisa, Abreu (2012) alcangou todos os dominios sociais da aldeia,
incluindo o Posto de Saude, constatando que nesse contexto a lingua portuguesa é
usada com frequéncia como primeira lingua, pois € um local onde predominam
pessoas nao indigenas, porém a lingua indigena também € usada. Nesse sentido, a

autora afirma:
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No que diz respeito a lingua usada quando vai ao posto de saude,
dentre os homens entrevistados da aldeia Manoel Alves, 18%
relataram que é a Lingua Krahd, 18% disseram que é a Lingua
Portuguesa. A maior parte do grupo (64%) disse que fala nas duas
linguas quando vao ao posto de saude. Uma parte das mulheres
dessa aldeia (34%) afirmaram que quando vao ao posto de saude
usam a lingua materna e a outra parte (66%) disse que usa as duas
linguas (Abreu, 2012, p. 129).

Segundo Muniz (2022), na Aldeia Manoel Alves Pequeno o bilinguismo
prevalece em alguns dominios sociais, como o posto de saude, pois é um local onde
os servidores sao majoritariamente nao indigenas que atendem aos indigenas que
sao bilingues, efetivando a comunicacgao. Para a autora, a educagao escolar bilingue
favorece tal ocorréncia, promovendo uma interacdo n&o somente social, mas
linguistica, na efetivacdo de um letramento bilingue e intercultural. Afinal, sdo duas

linguas e duas culturas diferentes em agao, envolvendo a oralidade e a escrita.

4.3 Letramento bilingue intercultural e transdisciplinar

O conceito de letramento evoluiu ao longo dos anos, passando a ser
compreendido ndo apenas como a simples capacidade de ler e escrever, mas como um
processo que envolve a interacdo entre diversas habilidades e diferentes contextos
sociais. Brian Street (2014) propde a ideia de letramento baseada em praticas sociais,
destacando que deve ser entendida dentro de um contexto cultural e social especificos.
Segundo o autor, o letramento € uma pratica social que varia conforme as diferentes
comunidades e circunstancias em que as relagdes se manifestam. Almeida (2015), por
conseguinte, complementa essa visdo ao enfatizar que o letramento é um ato de
mediacao entre o individuo e a cultura, abrangendo aspectos criticos e reflexivos sobre
a utilizacao da leitura e da escrita na vida cotidiana.

Dessa maneira,

[...] novos relatos de praticas letradas sao produzidos para
suplementar e, em alguns casos, suplantar aqueles provenientes de
métodos experimentais. Mas afinal, o que é letramento? Podemos
afirmar que letramento é a tradugao da palavra inglesa literacy para o
Portugués Brasileiro e significa literalmente “a condicao de uma
pessoa letrada”, atributo daqueles que ndo somente dominam as
habilidades de leitura e escrita, mas que delas fazem uso nas mais
diversas situagdes sociocomunicativas para as quais sao requeridas
(Almeida, 2015, p. 176).

Nesse entendimento mais amplo, surgem trés vertentes importantes do

letramento: o letramento bilingue, o letramento intercultural e o letramento
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transdisciplinar. Cada uma dessas modalidades reflete a complexidade do mundo
contemporaneo e a necessidade de uma educacado que prepare as pessoas para
viver em um ambiente intercultural, notadamente nos contextos indigenas, como € o

caso dos Krah6 da Aldeia Manoel Alves Pequeno.

4.3.1 Letramento bilingue (indigena)

O letramento bilingue refere-se a capacidade de ler e escrever em mais de
uma lingua, promovendo uma comunicagao eficaz em contextos multiculturais. Essa
modalidade nao se restringe a mera tradugcdo de palavras, antes envolve a
compreensao das nuances linguisticas e culturais que permeiam cada idioma,
incluindo a leitura ndo verbal. A pratica do letramento bilingue € fundamental num
mundo onde as fronteiras linguisticas s&o cada vez mais difusas, permitindo que as
pessoas se conectem, colaborem e compartilhem experiéncias diversas. Além disso,
o letramento bilingue contribui para o desenvolvimento cognitivo, ampliando a
capacidade de resolugéo de problemas e o pensamento critico.

Expandindo o conceito de letramento bilingue para o letramento bilingue
indigena, Almeida (2015) entende que o termo se reveste de um teor
multidimensional quando se amplia para o complexo universo interétnico, bilingue e
intercultural de mais de 300 povos tradicionais brasileiros. A autora apresenta
diferentes tipos de letramento: transcultural, multissemidtico, situado, escolar e
digital’, argumentando que esses letramentos ocorrem no contexto bilingue, o que
leva a autora a afirmar que sao letramentos bilingues.

Fazendo um contraponto com o contexto krahdé da Escola Indigena 19 de
Abril da Aldeia Manoel Alves Pequeno, podemos afirmar que se trata de um
ambiente bilingue (Muniz, 2022), pois as praticas sociais da comunidade ocorrem
por interagdes em que as linguas indigena e portuguesa sao faladas e também
escritas, considerando as atividades escolares e também sociais. Quando os
estudantes realizam suas tarefas académicas, praticam leitura a partir do contato
com um material escrito, revelando atividade de letramento bilingue indigena, que

também é intercultural.

7 Para melhor compreenséo dos tipos, modelos, eventos, praticas e agéncias de letramento, consultar
a tese de doutoramento de Severina Alves de Almeida: “Etnossociolinguistica e letramentos:
contribuigdes para um curriculo bilingue e intercultural indigena Apinajé” (2015). Disponivel em:
http://repositorio.unb.br/handle/10482/19989.
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4.3.2 Letramento intercultural

O letramento intercultural se efetiva a partir da compreensao e do respeito as
diversas culturas que compdéem uma sociedade em toda a sua diversidade. Assim, o
letramento intercultural vai além da fala e da escrita, incluindo a habilidade de
interagir de forma sensivel e eficaz em contextos onde diferentes povos habitam,
falando diferentes linguas e manifestando culturas também diferentes. Essa
modalidade de letramento promove o acolhimento com a valorizagao das diferencas,
preparando as pessoas para atuarem como cidadas que sao, conscientes e
respeitosas. Com isso, dialoga com a educagao intercultural, tornando-se essencial
para quebrar barreiras e preconceitos, fomentando um ambiente de didlogo e
cooperagao.

Street (2006) discute a importancia de entender o letramento ndo apenas
como um conjunto de habilidades técnicas de leitura e escrita, mas também como
um fendmeno social e cultural. O autor critica a visao tradicional do letramento, que
muitas vezes ignora as variaveis culturais e contextuais que influenciam como as
pessoas interagem com a linguagem escrita. O autor propbée uma abordagem
intercultural do letramento, que reconhece que diferentes culturas tém suas préprias
praticas, significados e fung¢des atribuidas a convivéncia com outras comunidades.
Ele enfatiza que o letramento deve ser entendido em relagdo ao contexto social em
que ocorre, incluindo fatores como identidade, poder e acesso a informacéo.

Além disso, Street (2006) argumenta que o letramento é um processo
dindmico e que as praticas letradas variam amplamente entre diferentes grupos
sociais. Assim, € fundamental promover uma compreensao mais abrangente do
letramento incluindo as experiéncias e as vozes de diversas culturas, permitindo
uma educagao mais inclusiva e relevante. O letramento intercultural parte de uma
abordagem que leva em conta as complexidades sociais e culturais, reconhecendo-o
como um fendmeno multifacetado que vai além das meras habilidades técnicas.
Essa visdo € muito importante para a formagdo de pessoas que ajam com senso
critico e conscientes da necessidade de criar um ambiente em que as diferencas

sejam elo para a emergéncia de uma sociedade mais fraterna.
4.3.3 Letramento transdisciplinar

O letramento transdisciplinar propde uma abordagem integradora do

conhecimento, rompendo com as fronteiras tradicionais entre pessoas e disciplinas
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escolares. Esse tipo de letramento permite que os estudantes desenvolvam uma visao
holistica dos problemas, conectando saberes de diferentes areas e aplicando-os em
situagdes praticas. Num mundo cada vez mais complexo, a capacidade de pensar de
forma transdisciplinar é de fundamental importancia para a inovagao e a resolugao de
desafios contemporaneos, como as questdes ambientais, sociais e tecnoldgicas.
Ainda numa concepcéao transdisciplinar, podemos afirmar que ha semelhanca
com o letramento transcultural, termo que Almeida (2015) credita a Roxane Rojo
(2009) para nomear o letramento nos dominios interculturais indigenas, considerando

as teorias da transdisciplinaridade propostas por Basarab Nicolescu (1999).

Portanto, o letramento transdisciplinar seria

[...] um letramento sistémico que perpassa os diferentes letramentos,
e o prefixo “trans” indica um tipo de letramento que permite ir além do
que estabelece o rigor e a dicotomia dos letramentos autbnomos e
dominantes que circulam na esfera do conhecimento. Sua finalidade
€ a compreensao transdisciplinar da leitura de formas de escrita ndo
verbal, para a qual um dos imperativos é a ndo fragmentagcdo do
conhecimento (Almeida, 2015, p. 181).

Ainda de acordo com a autora, o letramento transcultural é um letramento
situado e vernacular (modelo/tipo) que, apresentando como “evento a ‘Corrida da
Tora’; como pratica a ‘Pintura Corporal’; e como agéncia a ‘aldeia’” (Almeida, 2015,
p. 181), o que nos leva a compreender o letramento transdisciplinar sob essa
perspectiva.

O letramento, conforme abordado por Street (2010) e Almeida (2015), é
considerado uma pratica social multifacetada que se desdobra em diversas
modalidades, como o letramento bilingue, o intercultural e o transdisciplinar. Essas
vertentes s&o essenciais para formar individuos criticos e aptos a navegar num
mundo dinamico e diversificado, promovendo a inclusdo e a colaboragdo em
diferentes contextos sociais e culturais. Nessa perspectiva, a educacao deve atuar
para o desenvolvimento dessas competéncias, preparando os alunos nao apenas
para a leitura e a escrita, mas para a construgdo de um futuro mais integrado e
sustentavel.

Todavia, € importante situar o pensamento de Soares (2003), que
compreende o letramento diferente da alfabetizacdo, uma vez que esta seria um
estado, e o letramento, um processo. Nesse sentido, “o letramento ndo € uma

simples pratica social, mas um tratado, uma convengdo ou mesmo um acordo que
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se estabelece entre as partes de um todo, pessoas e contexto, na dialética das
intersubjetividades” (Almeida, 2015, p. 177), agregando aspectos da
transdisciplinaridade.

Neste capitulo, discutimos teoricamente os conceitos de interculturalidade,
alfabetizacdo e letramento bilingue, intercultural e transdisciplinar. No préximo
capitulo, analisaremos a Educacao Escolar Indigena Krahd, enfatizando o espaco
escolar e sua importancia na consecugao da Alfabetizacdo e de um Letramento
Bilingue (Indigena) Intercultural e Transdisciplinar, materializando a pesquisa
realizada na Escola Estadual Indigena 19 de Abril do Povo Krahd da Aldeia Manoel

Alves Pequeno.
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5 ALFABETIZAGCAO (EDUCAGAO) E LETRAMENTO BIL!NGUE
INTERCULTURAL E TRANSDISCIPLINAR NA ESCOLA ESTADUAL INDIGENA
19 DE ABRIL

Neste capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa descrevendo,
discutindo e analisando dados coletados e gerados in loco, considerando o que
determina a teoria da analise de conteudo (Bardin, 1977). Segundo Campos (2004,
p. 611), a “analise de conteudo constitui-se em um conjunto de técnicas utilizadas na

analise de dados qualitativos”, o que atende a nossa metodologia qualitativa.
5.1. A Escola Estadual Indigena 19 de Abril como espago de aprendizagem

Esta secdo descreve, discute e analisa os resultados da pesquisa,
identificando que na Escola 19 de Abril ndo somente as salas de aula, mas a aldeia
e seu entorno sédo espagos de aprendizagem, uma vez que ja nao podemos pensar
uma educagao escolar acontecendo de forma passiva, que Paulo Freire (2007)
nomeia de educagao bancaria. De acordo com Sapelli (2004), € necessario que
vejamos a escola sob o olhar do materialismo historico para atentar aos detalhes
histéricos de sujeitos que normalmente n&o séo ouvidos, haja vista que a sociedade
burguesa hegemodnica pode fazé-los calar. Isso implica necessariamente em
compreender que as categorias totalidade, contradigdo, mediagédo e alienagéo s&o
construidas historicamente. Sendo assim, € necessaria uma mudanga também
qualitativa da percepg¢ao do mundo, o que leva a uma apreensao critica da realidade
(Silva; Souza, 2014).

Essas autoras recorrem a Brandao (2003) e afirmam que:

[...] a raz&o de ser da educagdo néo é apenas o ato de capacitar
instrumentalmente produtores humanos, por meio da transferéncia
de conhecimentos. A rigor, ela é o gesto de formar pessoas 'na
inteireza do seu ser' e de sua vocagao de criarem-se a si mesmas e
partilharem com os outros a construcdo livre e responsavel de seu
préprio mundo social da vida cotidiana. Veja-se ainda que, para
Branddo (2003), a educagdo nao gera habilidades, ela cria
conectividades, e o que ha nelas de instrumental e utilitario é apenas
a sua dimensao mais elementar: ela cria o alicerce para se construir
toda a casa do saber, dos sentidos e de significados (Silva e Souza,
2014, p. 611).

Em referéncia a outro trabalho de Brandao (1982), as autoras compreendem a
educagao como uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais, suas complexidades
e contradigdes que criam e recriam formas de aprender no ambito das culturas que os

individualizam. A esse respeito, devemos considerar que no contexto indigena Krahd
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tudo é educagédo numa concepgao transdisciplinar e, portanto, a aprendizagem ocorre
nao somente na escola, mas na aldeia e seu entorno.

A Escola Estadual Indigena 19 de Abril, localizada na Aldeia Manoel Alves
Pequeno, € resultado da luta de toda a comunidade e da obstinacido do Cacique
Dodanin Piikén Krahé. Instalada em 1987, inicialmente foi denominada “Escola Rural
Indigena” e iniciou suas atividades no periodo noturno, ofertadas somente para os
homens, numa casa improvisada. Em 1990 a Funai construiu duas salas, contratou
um monitor bilingue, o Cacique Dodanin Piikén Krahd, e dois professores, que
iniciaram a oferta do Ensino Fundamental I, funcionando nos turnos matutino e
vespertino, para jovens e criangas. O periodo noturno continuava na casa provisoria.
A partir de 28 de maio de 2001 a escola teve seu reconhecimento e recebeu o nome
de Escola Indigena 19 de Abril, atendendo ao Ensino Fundamental | e Il e ao Ensino
Médio.

Em 2003, sob a responsabilidade do Governo do Estado, a escola passou a
ser chamada Escola Estadual Indigena 19 de Abril, quando foi ampliada com a
construgdo de mais duas salas de aula, cozinha e secretaria. Atualmente a unidade
de ensino vem aumentando o quantitativo de alunos ano a ano, e com isso houve a
necessidade de construir mais duas salas de aulas. Em 2022, no primeiro semestre,
o Governo do Estado autorizou a construgao de sala da coordenacdo e ampliagao

da sala dos professores, cuja obra se encontra paralisada no momento.

Figura 5: Viséo geral da Escola Estadual Indigena 19 de Abril

Fonte: Nunes Xavier (2022).
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O corpo docente da escola € composto por professores qualificados nas areas
da pedagogia, licenciatura normal, licenciatura intercultural e/ou magistério indigena.
Trés sdo concursados, sendo que um deles tem Mestrado pelo Programa de Pos-
graduacao em Linguistica e Literatura PPGLLIT da UFNT. Assim, a escola busca com
notoriedade uma educacdo de qualidade para todos, com um corpo docente se
aperfeicoando, com cursos oferecidos pela Secretaria Estadual de Educacido do
Tocantins e muitos outros, com recursos proprios. Percebemos que os docentes estao
sempre buscando ampliar seu repertério de conhecimento para melhor atender aos
alunos, aprimorando metodologias e agregando valores que favoregam o ensino
bilingue, contribuindo para a preservagdo e manutengdo dos valores adquiridos no
convivio familiar que devem estar presentes também na escola.

No Ensino Fundamental |, que compreende do 1° ao 5° ano, os professores
sdo todos indigenas, pois nessa fase prioriza-se a lingua materna, como é

evidenciado no Projeto Politico Pedagdgico (Tocantins, 2024) da escola.

Quado 3: Corpo docente do Ensino Fundamental | (Escola sede)

PROFESSOR(A) FORMAGCAO
Roberto Krahd Cursando Licenciatura Intercultural
Antonio Neto Purcuxy Kraho Cursando Licenciatura Intercultural
Ariel Pétha Krahé Cursando Licenciatura Intercultural
Darlene Acakwyj Krahd Licenciatura Intercultural

Licenciatura Intercultural e Mestrado

Renato Yahé Kraho o !
em Linguistica e Literatura

Maria Helena Paxen Krah6 Magistério Indigena

Yasmim lhkyp Kraho Magistério Indigena

Sayonara Cutap Krahd Magistério Indigena

Roberto Kraho Cursando Licenciatura Intercultural
Iris Ihkoka Krahé Ensino Médio

Fonte: Nunes Xavier (2022).

No Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio, as disciplinas sdo ministradas
por professores indigenas e ndo indigenas, cada qual com sua formagéo especifica,

conforme podemos ver no Quadro 2.

Quadro 4: Corpo docente Ensino Fundamental || e Ensino Médio (Escola-Sede)

PROFESSOR(A) FORMAGCAO
Adalberto Silva Barbosa Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
Licenciatura Intercultural Ciéncias da

Juliana Terkwyj Kraho Li
inguagem

Joao Paulo de Souza Ribeiro Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas



José Dilson Kraho

José Fernandes de Oliveira
Rosane da Costa Ferreira
Simone Crowkwyj Krahé

Leonardo Tupen Krahé

Claudia Bonfim de Carvalho
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Cursando Licenciatura Intercultural

Licenciatura em Pedagogia

Licenciatura em Pedagogia e Matematica
Magistério Indigena

Licenciatura Intercultural em Ciéncias da
Natureza

Licenciatura em Histéria

Fonte: Nunes Xavier (2022).

Quadro 5: Extensao Sao Vidal do 1° ao quinto ano do Ensino Fundamental,
Aldeia Pau-Brasil

PROFESSOR(A)
Claudio Wacme Kraho

Krok Kraho

Solange Souza Pires
Leidiane Barbosa da Silva

Tiago Caperké Krahé

FORMAGCAO
Ensino Médio
Licenciatura Intercultural Ciéncias da
Linguagem
Licenciaturas em Pedagogia e Matematica

Licenciatura em pedagogia

Licenciatura em Pedagogia

Fonte: Nunes Xavier (2022).

Na extensdo do Quadro 3, os professores do 1° ao 5° ano sdo indigenas e

regentes de turma. Nas modalidades de Ensino Fundamental séries finais e Ensino

Médio, as disciplinas sdo ministradas por professores nédo indigenas e indigenas

com formacéao de nivel superior.

Quadro 6: Extensdo PENO do 1° ao quinto ano do Ensino Fundamental,
Aldeia Areia Branca

PROFESSOR(A)
Helio Hajyt Kraho
Pedro Paulo Tuhho Kraho
Gregorio Huhte Krahd

Gyuvan Silva Mariano Sobrinho
Ezequiel Martins

FORMAGCAO
Ensino Médio
Ensino Médio
Licenciatura Intercultural Indigena

Licenciatura em Letras
Licenciatura em Matematica

Fonte: Nunes Xavier (2022).

Quadro 7: Sala de Recursos Multifuncional

PROFESSOR
Iris Ihkoka Kraho

FORMACAO

Ensino Médio

Fonte: Nunes Xavier (2022).
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Na sua ampla extensdo de ensino, a escola atende ao quantitativo de 212
alunos distribuidos nas modalidades de Ensino Fundamental |, Atendimento
Educacional Especializado, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. O periodo de
funcionamento matutino e vespertino nas Extensdes e na escola-sede funciona nos
trés turnos. Diante do quantitativo descrito, 157 alunos sdo atendidos na escola-
sede, 17 alunos na Extensdo Sao Vidal e 38 alunos na Extensdo Pénd, totalizando
212 alunos matriculados em 2022.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (Tocantins, 2024), os alunos do
1° ao 5° ano estédo na faixa etaria de 6 a 10 anos de idade, no Ensino Fundamental
II, de 11 a 15 anos, com somente 3,3% dos alunos em distor¢ao idade/série. Quanto
ao Ensino Médio, o publico atendido esta na faixa etaria de 16 a 60 anos, sendo
25% dos alunos em distor¢ao idade/série. Os alunos atendidos na sala de recursos
multifuncionais tém deficiéncias fisica, intelectual e auditiva. A seguir, apresentamos
a Tabela 1, em que podemos visualizar os horarios de atendimento e a quantidade

de alunos por turno e escola.

Tabela 1: Funcionamento da Escola Estadual Indigena 19 de Abril

Periodo de Horario de Numero de Alunos por
. . Total Geral
Funcionamento Atendimento Turmas Turno
Matutino 7h30 as 11h55 06 59
Vespertino 13h00 as 17h25 06 59
18h00 &s 22h10 179
Noturno Obs.: na terga- 02 43
feira a saida é
as 22h00
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (Tocantins, 2024).
Tabela 2: Extensao Sao Vidal
Periodo de Horario de Numero de Alunos por Total Geral
Funcionamento Atendimento Turmas Turno
Matutino 7h30 as 11h55 02 14 17
Vespertino 13h as 17h25 01 03

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (Tocantins, 2024).
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Tabela 3: Extensao Péno

Periodo de Horario de Nimero de Alunos por Total aeral
Funcionamento Atendimento Turmas Turno g
Matutino 7h30 as 11h55 02 19 37
Vespertino 13h00 as 17h25 02 18

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (Tocantins, 2024).

As extensdes sao integradas a Escola Estadual Indigena 19 de Abril, que
também é a escola-sede, levando o mesmo nome, pois todos os dados sobre a
escola, no que se refere a indices, as extensdes sdo contabilizadas como um todo
pertencentes a escola-sede. A matriz curricular da escola segue a matriz da Rede
Estadual de Ensino do Estado do Tocantins para a Educagao Escolar Indigena.
Portanto, sdo duas extensdes: Escola Estadual Indigena 19 de Abril, Extensdo Sao
Vidal na Aldeia Pau-Brasil e Escola Estadual Indigena 19 de Abril, Extensdo Pénd
na Aldeia Areia Branca.

As disciplinas que compdem o nucleo comum para o Ensino Fundamental | e
Il sdo: Lingua Portuguesa (200h), Matematica (200h), Geografia (40h), Historia
(40h), Ensino Religioso (40h), Ciéncias (80h), Arte (40h), Educacao Fisica (40h) e
Lingua Inglesa (80). Na parte diversificada, temos: Lingua Indigena Krahé (200h) e
Saberes Indigenas (80h).

Ja a matriz curricular para o Ensino Médio, quando se refere ao nucleo
diversificado, é diferente: Lingua Portuguesa (120h), Matematica (120h), Geografia
(40h), Histéria (40h), Arte (40h), Educacéao Fisica (40h), Lingua Inglesa (80), Lingua
Indigena (120h), Sociologia (40h), Filosofia (40h), Fisica (40h), Quimica (40h) e
Biologia (80). Os alunos tém ainda os ltinerarios Formativos: Projeto de Vida (40h),
Trilhas de Aprofundamento em Lingua Portuguesa (120) e Matematica (280h),
Eletivas | (80h) e Eletivas Il (80h).

Assim, a escola destaca-se por um processo de ensino e aprendizagem que
privilegia os conhecimentos da base comum, os ensinamentos direcionados aos
saberes tradicionais e a lingua indigena. Em relagdo a lingua portuguesa, o Senhor
Dodanin Krahé afirma que:

Excerto 5:

“[...] temos que aprender a lingua dos néo indigenas para saber que leis estdo criando, o
que estdo pensando sobre nosso povo”.
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O que apreendemos na fala desse ancido € que o povo Krahd tem
consciéncia da importancia de aprender também a lingua nao indigena, pois, desse
modo, pode ter uma relagdo mais igualitaria com a sociedade dominante, uma vez
que precisam trabalhar no contexto onde predomina a lingua portuguesa.

A sequir, discorremos acerca da concepg¢ao pedagogica da Escola Indigena

19 de Abril a partir do seu Projeto Politico Pedagdgico, onde consta que:

Em promogao ao atendimento educacional em todas as esferas da
Educacdo Escolar Indigena, no processo bilingue intercultural e
diferenciado, a escola em um todo, busca junto as normas e
Diretrizes da Educacédo Basica promover ensino qualitativo para os
alunos com base em todos os referenciais tedricos legais, sendo eles
a Base Nacional Comum Curricular e o Documento Curricular do
Tocantins que abrange em um todo, para desenvolvera habilidades
necessarias para um bom aprendizado. Diante disso, a escola busca
aprimorar junto a Educagdo Escolar tradicional os saberes culturais
do povo krahd como metas essenciais para fazer o protagonismo
acontecer (Tocantins, 2024, p. 44).

Como evidenciado na citagdo, ha uma preocupacdo com o processo de
ensino e aprendizagem, pois se busca uma educagdo bilingue, intercultural e
diferenciada, mas ha também o empenho em cumprir as normativas da educagao
basica, primando pela qualidade do ensino. Assim, o educando indigena pode
desenvolver habilidades imperativas para a conclusdo da educacido basica,
adquirindo alto indice de aprendizagem. Ademais, é preciso compreender a
relevancia de se organizar os espagos escolares de modo que as criangas possam
explora-los, manipula-los e neles interagir, desenvolvendo sua criatividade, bem
como construindo as bases das suas estruturas sensoriais, motoras e cognitivas,
aspectos primordiais para seu desenvolvimento académico e intelectual. Segundo
Dias e Ramos (2022), a educacdo é um processo social que leva o ser humano a
conhecer, reconhecer, buscar, instaurar e hierarquizar os valores apreendidos na
escola, de modo a aprimorar-se como sujeito de direitos, conquistando um status
elevado na sociedade em que vive.

Nesse quadro mais amplo, € importante trazer o pensamento de Saviani
(1987), que trata das caracteristicas que fomentam a necessaria permanéncia do
vinculo existente entre educacdo e sociedade, apresentando cinco passos que
devem basear o processo educativo.

Primeiramente temos a pratica social, na qual professores e alunos se

posicionam de maneiras diferentes, haja vista que sdo agentes com identidades e
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subjetividades unicas, que devem ser ndo somente respeitadas, mas consideradas
nos eventos de ensino. O segundo passo é 0 que busca a detecgao das questdes
que precisam ser resolvidas no ambito das praticas sociais. O terceiro passo trata da
apreensdo de elementos tedricos e praticos que permitam o equacionamento dos
problemas percebidos nas praticas sociais. O quarto passo, segundo Saviani (1987),
€ o momento em que se efetiva a incorporacao dos instrumentos culturais e que sao
evidenciados como elementos efetivos da transformagéo social. Por fim, a propria
pratica social, fazendo com que os alunos atinjam o nivel sintético no momento
inicial, contribuindo para que a compreensio e apreensido dos conteudos se tornem
mais organicas (Saviani, 1987).

Nessa perspectiva, podemos afirmar que, no cotidiano da Escola Estadual Indi-
gena 19 de Abril, as atividades de ensino refletem o que esta no entorno da escola,
produzindo diferentes aprendizagens por meio da pratica de um ensino transdiscipli-
nar, quando os professores convocam a classe para deixar a sala de aula e ir apren-
der com a aldeia e seus diversos conteudos. Aqui plantas, flores, frutas, o rio e suas
margens, passaros e animais proprios do bioma cerrado, o vento, o sol, a chuva, den-
tre outros fendmenos, se constituem em valorosos temas de aprendizagem, numa
evidente sincronizacao entre disciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

O espaco escolar fora das paredes do prédio permite estudar e apreender
aspectos linguisticos quando o professor nomeia o que encontra pela frente, além de
favorecer o ensino de ciéncias da natureza, considerando que nada ali € estranho
aos alunos. As aulas de matematica também ocorrem sincronizadas com os demais
temas envolvidos durante as aulas em campo aberto, além de momentos de lazer,
guando encontram um corrego com seu habitat peculiar. Quando esta fazendo muito
calor, ficam embaixo das mangueiras, onde simultaneamente aproveita-se o tempo
para aprender e fazer um lanche in loco. Dessa forma, podemos afirmar que todos
0s espagos que envolvem os estudantes sdo espagos de aprendizagem,
proporcionando ao sujeito um conhecimento que ndo esta nos livros didaticos, mas
que com estes dialogam.

Reiteramos que tudo o que professores e alunos encontram fora das quatro
paredes da escola, na aldeia e seus arredores, € compreendido como conteudo
escolar, ou seja, valorosos materiais de apoio pedagodgico e até mesmo didaticos.

“Depois da realizacao [dessas atividades], o conteudo € levado para sala de aula, a
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fim de ser usado como tema de estudo e, quase sempre, sdo feitas atividades de
matematica ou producéo textual’®. A vista disso, entendemos que na visdo indigena
nao ha sentido em separar vida e escola. Desse modo, o espaco escolar precisa
estar em conformidade com o espaco indigena e com as praticas sociais para que
os povos indigenas tenham politicas de educagado escolar condizentes com suas
necessidades (Saviani, 1987; Bergamaschi, 2010).

Para melhor apropriacdo do que estamos discutindo, ¢é importante
apresentarmos um dialogo que ocorreu em entrevista com a Diretora Professora
“Tais Pécuhtd Krahd Silva”, as Coordenadoras Pedagdgicas “Elma Alves da Silva” e
“Eria Alves da Silva Krah®” e o Professor de lingua Krahé “Renato Yahé Krahd”,
que atuam na escola-sede. Inicialmente perguntei: “A escola produz algum material

didatico?” A diretora Tais Pécuhtb Krahé Silva, respondeu que:

Excerto 6:

“O unico material que tem sao os livros que o professor Francisco, em parceria com a
UFNT, fez. Eles sao 6timos, pois nos auxiliam na alfabetizagdo e letramento. O professor
Anténio Neto produz muito material para lecionar no terceiro ano, ele cria material para
dinamizar suas aulas no dia a dia. Aqui os professores indigenas que lecionam na
primeira fase do ensino fundamental gostam muito de produzir alguns materiais, isso
enriquece suas aulas”.

Aqui é possivel perceber a complexidade da escolha de um material didatico
e pedagdgico que atenda aos anseios dos indigenas, material esse que € limitado as
producdes do Professor Francisco Edviges Albuquerque, segundo informamos a
sequir.
Excerto 7:

LIVROS DIDATICOS EM LINGUA KRAHO

Livro de alfabetizagdo Krahd
Alfabeto Krah6é: Krahé J6 Ihkahhéc xa kat na Card

Alfabetizacao Kraho: Krahd jo ihkahhoc kryjre mé cati
Literatura Krahd: Krahd jujarén xa kwy

8 Relato de uma professora indigena alfabetizadora em estudo desenvolvido numa escola da capital
paulista, com cerca de 300 alunos do povo Guarini Mbya, distribuidos pelas 14 aldeias do territério
Tenondé. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21632/educacao-escolar-indigena-
identidades. Acesso em: 26 jan. 2024.

9 Em acordo com os participantes da pesquisa ficou decidido que na escrita da Tese poderiamos
referenciar, nas citagdes, o nome completo, conforme consta nos Termos de Conhecimento Livre e
Esclarecidos TCLE.
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LIVROS DIDATICOS BILINGUES KRAHO/PORTUGUES

Arte e Cultura do Povo Krahd
Geografia Krahd

Historia Krahd

Portugués Krahé

Ciéncias Kraho

Gramatica Pedagdgica Krahé
Matematica Krah6

LIVROS DIDATICOS EM LINGUA PORTUGUESA

Portugués Intercultural
Texto e Leitura: uma pratica pedagogica das escolas Apinayé e Krahd
Do Texto ao Texto: Leitura e Redagao

O excerto 6 detalha o material disponivel na Escola Estadual Indigena 19 de
Abril e suas extensbes, que é usado por professores e professoras, sendo 4
monolingues em Krah6, 7 bilingues Krah6-Portugués e 3 monolingues em
portugués, totalizando 14 livros. E importante situar que todo o material, exceto os
que sdo em lingua portuguesa, foram confeccionados com a participagdo dos
professores indigenas, incluindo valorosos desenhos que atestam a cultura e a
identidade dos indigenas, o que contribui para que a alfabetizagdo intercultural,
bilingue e transdisciplinar ocorra. Acrescente-se a isso uma produgcdo dos
professores que serve como aporte para melhorar a qualidade do ensino e, portanto,
da aprendizagem, uma vez que traz o olhar dos indigenas, contextualizado a sua

realidade, conforme Almeida (2012).
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Figura 6: Livro de alfabetizacdo Krahd
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Fonte: Muniz (2022, p. 179).

Segundo Muniz (2022, p. 209-210), este material “foi produzido em lingua
materna para alfabetizagdo, no sentido de contribuir para uma pratica pedagogica
voltada para o processo de aquisicdo do letramento pelas criancas Krahd” para
incentivar os alunos que chegam a escola um pouco deslocados, buscando inseri-
los em seu proprio universo linguistico. “O livro traz a descricdo das vogais e
consoantes da lingua krahé (aeiou)(cghjkmnpqrtwy x), que € a melhor
forma de alfabetizar as criangas indigenas” (Yahé Krahé, 2017, p. 210). Ademais,
produzir material monolingue na lingua indigena é importante, sobretudo “para
professores e alunos indigenas das séries iniciais, que tém a lingua indigena como
primeira lingua, ndo apenas como matéria de atualizacdo do saber sobre a lingua
indigena e as politicas de ensino/aprendizagem” (Muniz, 2022, p. 210).

Perguntamos também: “Como vocé vé os espacgos de aprendizagem?” A
coordenadora Eria Alves da Silva Krah6 assim se manifestou:

Excerto 8:

“Aqui na Escola Estadual 19 de Abril, todos espagos na aldeia sdo espacgos de
aprendizagens, nossas aulas acontecem com frequéncia fora da sala, embaixo das
arvores, pois os alunos indigenas gostam muito de estar aprendendo na pratica, e estas
praticas acontecem no cotidiano escolar”.
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A resposta da coordenadora corrobora tudo o que estamos discutindo desde
a introdugdo, ou seja, que a transdisciplinaridade esta presente nas praticas
pedagogicas dos professores indigenas a partir da contribuigdo do ambiente natural
que fortalece os vinculos entre escola e o habitat natural de estudantes e
professores. Segundo Sousa, Almeida e Almeida (2014, p. 167), a
transdisciplinaridade na alfabetizagdo indigena se constitui a partir de uma “pratica
pedagogica que valoriza os saberes tradicionais do grupo e se inserem nos
pressupostos da transdisciplinaridade. E que a aldeia e seu entorno oferecem as
ferramentas que possibilitam uma aprendizagem contextualizada”.

Em vista disso e ainda em didlogo com a coordenadora Eria Alves da Silva
Krahd, perguntamos: “Como vocé vé a transdisciplinaridade na Escola 19 de Abril*?
A resposta vem a seguir:

Excerto 9:

“Aqui na nossa escola a transdisciplinaridade esta presente nos pequenos detalhes do
processo de ensino e aprendizagem, porque aqui, como ja falei para vocé, ha alguns
professores que fabricam seus materiais didaticos, coisas pequenas como: um joguinho
para alfabetizar, uma tabuada diferente para os meninos aprenderem. Vocé viu ontem, o
professor Yahé estava embaixo da mangueira, ele estava alfabetizando seus alunos num
espaco de ensino fora da sala de aula, isso € muito importante, pois todos os espagos da
escola, da aldeia sdo espacos de aprendizagem”.

E importante situar a fala da coordenadora num contexto mais amplo da
educacao transdisciplinar a partir do que nos trazem Almeida, Albuquerque e Pinho
(2013) em pesquisa realizada com os Apinayé, como podemos conferir no que diz

uma professora de alfabetizagdo na citagdo a seguir:

[...] aprendi muita coisa sobre trans...transdisciplina...transdisciplinaridade.
E até dificil de falar, mas é facil de entender. E s6 fazer com que a
aula saia da sala da escola pra fora. No patio da aldeia, na beira do
ribeirdo, debaixo do pé de babacu, em qualquer lugar da aldeia
posso fazer essa aula. A natureza, as folha, as formiga, as abelha, os
coco, tudo é conteudo. O vento que bate na gente serve como aula
de ciéncia. Os coco de babacu ajuda na aula de matematica. Os
bicho que aparece na hora ajuda a entender a ecologia, a entender e
a preservar o meio ambiente. Esse jeito de ensinar € bem melhor. As
crianga gosta de estudar assim. E nds gosta de ensinar porque ver
que as criangas aprende (Graga, Professora Apinayé, 2010 apud
Almeida, Albuquerque e Pinho, 2013, p. 818).

Como podemos perceber, a pedagogia transdisciplinar que ocorre na escola
Khahé se assemelha a pratica da professora Apinayé, na medida em que a

sequéncia didatica se efetiva a partir de artefatos que n&o estdo prontos, antes
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materializam-se na subjetividade da aldeia e seu imenso leque de opgoes,
transformando a aprendizagem agradavel, ou seja, em momentos de total
relaxamento emocional, o que favorece uma apreensido dos “conteudos” da forma
mais simples possivel. Segundo Freire (1997), o educando aprende mais e melhor
quando o ensino provoca sua sensibilidade, pois ele esquece o que o professor falou
durante a aula, mas nao esquece as sensacdes provocadas durante aquele instante.

Além disso, uma educagao transdisciplinar favorece o ensino interdisciplinar,
quando um professor de lingua, por exemplo, expande sua aula para o campo da
ciéncia, da matematica ou da geografia, contribuindo para uma formagao académica
holistica para os estudantes. Porém, ndo somente dos estudantes, pois essas aulas
“livres” sdo, por vezes, acompanhadas por outros indigenas mais velhos, os quais
podem interferir com a sabedoria adquirida de seus ancestrais, fazendo valer o
letramento indigena e, assim, “ensinando” também (Almeida, 2015).

Outra intervencao deu-se pela coordenadora pedagogica Elma Alves da Silva
respondendo a seguinte pergunta: “Como coordenadora pedagogica vocé vé a
educacédo escolar indigena contemplada de forma transdisciplinar nesta unidade de
ensino?”

Excerto 10:

“Sim, pois quando eu vejo a escola toda se movimentando fazendo atividades
diferenciadas, os alunos gostando de tudo que estdo fazendo, como: sair das quatro
paredes da sala de aula, ir para debaixo das mangueiras, plantar e organizar a horta,
valorizar sua cultura dentro do espacgo escolar. Assim, nosso espacgo escolar transforma,
é transformado a medida que nossos educandos aprendem”.

Mais uma vez a fala dessa educadora dialoga com o que pensam Almeida,
Albuquerque e Pinho (2013), ou seja, que a escola indigena, ao se instituir dentro de
uma aldeia onde circulam saberes que transpassam a linha ténue da aprendizagem,
0 ensino torna-se efetivo e a aprendizagem também. Nesse sentido, o letramento
transdisciplinar é efetivado a partir de uma pedagogia também transdisciplinar. Aqui

€ importante discorrer sobre a verdadeira obstinagao dos professores indigenas que,

[...] apesar de viverem numa comunidade indigena, terem um
curriculo imposto por técnicos insensiveis as suas realidades, “nao
terem plano de carreira, progressao funcional e salario justo” (Pinho,
2007, p. 144), identificamos em suas praxis pedagogicas
caracteristicas transdisciplinares. Esses professores, com atitudes
simples, rompem com os ditames do Paradigma Educacional
Tradicional visto por Moraes (2004, p. 6), como aquele que se baseia
no conhecimento “objetivo” adquirido pelo experimento e na
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observacao controlada, buscando o critério de verdade na
experimentagéo (sensagao) e na logica matematica (razédo). Em
contrapartida, na agao dos professores Apinayé identifica-se um novo
paradigma, que nos traz a percepg¢ao de um mundo complexo, a visao
de contexto, uma visdo mais ampla e abrangente, destacando a
compreensao ecossistémica da vida que enfatiza as relagdes do todo
com as partes (Almeida; Albuquerque; Pinho, 2013, p. 817).

A realidade indigena identificada por esses autores, muito embora seja do
povo Apinayé, pode ser aplicada a realidade Krahd, considerando que as teorias da
transdisciplinaridade se movimentam em diferentes contextos, contemplando os
sujeitos e suas subjetividades na busca de uma unidade em meio a diversidade.

Visando compreender como se processa um “ensino diferenciado”,
perguntamos ao professor José Neto: “Como vocé dinamiza suas aulas, ha

estratégias de ensino diferenciadas?” A resposta esta no excerto a seguir.

Excerto 11:

“‘Assim... eu tento fazer uma aula diferente, mas sempre esbarro nas condi¢cdes da
escola, pois faltam materiais de tecnologia, como computadores, retroprojetores, TVs e
outros, por isso que busco fazer aulas diferentes, levo meus alunos para aula de campo,
ensino sobre a nossa cultura (Krahd), nossa lingua, aqui na aldeia temos tudo que
precisamos para estar interligado com nossa cultura, nossa lingua e nossa escola”.

Nesse contexto, € notavel a argumentacdo de Sousa, Almeida e Almeida

(2014, p. 176), quando afirmam que:

[...] educar numa concepcgado transdisciplinar perpassa o campo
interdisciplinar, produzindo modos de compartilhar saberes,
reconhecendo os diferentes niveis de realidade, ultrapassando o
territorio cientifico, criando espacos de didlogos multirreferenciais
com as diversas culturas, com a vida de cada grupo humano, abrindo
possibilidades de visdes plurais a respeito de um fendmeno ou
conceito, ou a respeito da complexidade da prépria vida.

A complexidade da propria vida: eis o conceito que esses autores
apresentam, o que nos leva a analisar mais profundamente questdes de praticas
transdisciplinares numa escola indigena, fazendo uma conexao com a realidade
Krah6é e sua Escola na Aldeia Manoel Alves Pequeno. Aqui discorremos sobre o
letramento transdisciplinar a partir dos estudos de Almeida, Albuquerque e Pinho
(2013), Sousa, Almeida e Almeida (2014) e Almeida (2015).

5.2. Letramento indigena (bilingue) intercultural e transdisciplinar: a pratica

Para além do que ja apresentamos no Capitulo 4, retomamos as teorias de

letramento indigena e transdisciplinar, buscando compreender como ocorre na
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pratica da pedagogia indigena dos professores da Escola Estadual Indigena 19 de
Abril. Ressaltamos que promovemos um didlogo com a pratica de um professor
relatada no artigo de Sousa, Almeida e Almeida (2014), intitulado “O Professor de
Ciéncias das Escolas Indigenas da Reserva Karaja-Xambioa no Tocantins e sua
Pratica Pedagogica: Uma Experiéncia Transdisciplinar”. Mais uma vez, assim como
ocorreu com a pesquisa com os Apinayé realizada por Almeida, Albuquerque e
Pinho (2013) e Almeida (2015), faremos uma transposigao da teoria para a pratica e
vice-versa. O intuito é situar a realidade Krahd no ambito desses outros dois povos,
considerando aspectos em comum em relagdo a um letramento indigena (bilingue)

intercultural e transdisciplinar.

Figura 7: Sala do professor embaixo da mangueira

Fonte: Nunes Xavier (2022).
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Figura 8: Sala de aula embaixo da mangueira
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Fonte: Nunes Xavier (2022).

As Figuras 7 e 8 apresentam momentos de aprendizagem que traduzem o
letramento transdisciplinar. Na Figura 7, os professores aproveitam a sombra de
uma frondosa mangueira para discutirem o andamento das aulas extraclasse,
quando decidem temas em comum que podem ser abordados por um ou por outro,
notadamente os conteudos disponibilizados pela natureza, quando é possivel
discorrer sobre aspectos em comum de diferentes disciplinas. A Figura 8 mostra as
criangas numa animada aula embaixo da mangueira, algumas concentradas na
escrita, outras discutindo sobre o que estdo estudando, enquanto o professor
pacientemente deixa todos a vontade.

O letramento indigena dialoga com a psicologia cognitiva, pois, segundo
Vygotsky, Luria e Leontiev (2010), o desenvolvimento cognitivo do aluno se efetiva
mediante as relagdes sociais, ou seja, em sua interagdo com outros ao seu redor e

com o meio. Para esses autores, o professor é figura central do saber por
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representar um elo intermediario entre o aluno e o conhecimento disponivel no

ambiente, de preferéncia seu ambiente natural.

Figura 9: Sala de aula no patio da aldeia

Fonte: Nunes (2022).

Como podemos observar, num primeiro momento, pode surgir uma duvida,
mas, afinal, como uma imagem com um agrupamento de pessoas pode caracterizar

um evento de letramento transdisciplinar? Segundo Almeida (2015),

Se a cultura do indio ndo for estudada na escola, a cultura do branco
vai sempre ser mais importante, pois € isso que é ensinado na escola,
quando os livros didaticos na lingua ndo tem, e muitas vezes os
professores que ndo sao indios s6 sabem ensinar a cultura do branco,
na lingua do branco, o que € muito ruim para nossa cultura que deve
ser ensinada junto com a cultura do branco (D.W.C.A. Professor da
Escola Matyk da Aldeia Sao José apud Almeida, 2015, p. 202).

Trabalhar uma pedagogia que considere a cultura do povo original € um
imperativo da escola indigena que, de acordo com Almeida (2015, p. 202), “é um
dominio social alheio a vida nas aldeias”, uma vez que impde a hegemonia da
cultura ndo indigena, ao mesmo tempo que desconsidera cada povo em sua
originalidade. Dai a importancia de uma educacao e de um letramento intercultural
que eleva o status indigena a condigdo de protagonista de sua prépria historicidade.

Desse modo, os indigenas promovem “um direito constitucional, que reza uma
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educacao escolar indigena bilingue e diferenciada, bem como a integragcdo dos
saberes e da cultura de cada povo no curriculo que direciona as atividades didatico-
pedagodgicas nas escolas das aldeias” (Almeida, 2015, p. 202).

O letramento transdisciplinar, que também ¢é transcultural (Almeida, 2015),
pode ser percebido no ritual da Corrida da Tora, que ocorre regularmente na Aldeia

Manoel Alves Pequeno, refletido na pintura dos indigenas que participam, conforme

a Figura 10.

Figura 10: Corrida de Tora da etnia Kraho nos jogos indigenas

_,'"-'_ - s T T " -

Fonte: Disponivel em: https://www.to.qov.br/pqe/noticias/etnia-krah-se-classifica-para-a-
etapa-final-da-corrida-de-tora-dos-jogos-indigenas. Acesso em: 6 fev. 2025

A pintura é praticada para ressaltar a identidade do grupo, evidenciando um

letramento transcultural que, segundo Almeida (2015, p. 181),

E, portanto, um letramento sistémico que perpassa os diferentes
letramentos, e o prefixo “trans” indica um tipo de letramento que
permite ir além do que estabelece o rigor e a dicotomia dos
letramentos autbnomos e dominantes que circulam na esfera do
conhecimento. Sua finalidade é a compreensao transdisciplinar da
leitura de formas de escrita ndo verbal, para a qual um dos
imperativos € a ndo fragmentagao do conhecimento.

Almeida (2015, p. 101) apresenta “o letramento transcultural como um
letramento situado e vernacular (modelo/tipo) que, por conseguinte, tem como

evento a ‘Corrida da Tora’; como pratica a ‘Pintura Corporal’; e como agéncia a


https://www.to.gov.br/pge/noticias/etnia-kraho-se-classifica-para-a-etapa-final-da-corrida-de-tora-dos-jogos-indigenas
https://www.to.gov.br/pge/noticias/etnia-kraho-se-classifica-para-a-etapa-final-da-corrida-de-tora-dos-jogos-indigenas
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“aldeia”. Wamimen Chavito Apinajé et al. (2010 apud Almeida, 2015, p. 101-182)
apresenta os “multiplos significados da pintura corporal” afirmando que “essas
pinturas ja ndo séo praticadas todos os dias e, as vezes, nem todos se pintam nos
dias das festas tradicionais. Segundo esse autor indigena, as “pinturas estao sendo

esquecidas, cada vez que o tempo passa” (p. 182).

Figura 11: Pintura corporal em pessoa nao indigena

Fonte: Macedo (2015, p. 28).

A pintura corporal € um ritual praticado por todos os povos indigenas
brasileiros, cada qual com seus significados, determinando também suas
identidades como grupos étnicos tradicionais, quando os indigenas se expressam
artistica e culturalmente, demonstrando também amor-préprio. Assim, sempre que
recebem visitantes n&o indigenas, os Krahd se sentem orgulhosos em realizar a
pintura corporal como forma de se autoafirmarem como grupo social que mantém
suas especificidades, demonstrando que existem também como agentes

antropoldgicos, com alteridade e capazes do exercicio do acolhimento
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O letramento transdisciplinar (intercultural e bilingue) se efetiva também
mediante atividades sistematizadas que ocorrem a partir da criatividade do professor
em selecionar temas que possam ser estudados na caminhada pelos arredores da
aldeia, por exemplo, pela area que contém lixo, quando é possivel estudar educagao
ambiental, matematica, geografia, histéria, lingua materna, lingua portuguesa,
ciéncias e outras. E, pois, um momento de aprendizagem que discute a relevancia
do tema para a comunidade indigena e também para os nao indigenas, isso porque
a utilizagdo do rio, das matas, dos velhos e suas histérias, a mudanga de habitos de
geracdo em geragdo e o uso da lingua materna tornam-se material didatico
expressivo (Sousa, Almeida e Almeida, 2014), a0 mesmo tempo que preparam
criangas e jovens para o exercicio seguro da cidadania, agindo com ética e
responsabilidade.

Ressaltamos que as atividades na sala de aula fora das quatro paredes
sao previamente planejadas e ocorrem dialogicamente numa agao que envolve

alunos e professor.
5.2.1. Planejando a aula

A seqguir, delineamos, passo a passo, os procedimentos para uma aula na
concepcgao transdisciplinar.

1° Momento: o tema. Consiste necessariamente na escolha do tema que
sera abordado, devendo ser de relevancia para toda a comunidade. E importante
situar que o dialogo entre as disciplinas e a inclusdo da cultura local no tema a ser
estudado permite a apropriagao do conhecimento de forma ampla e sélida, de modo
que faca real sentido para os alunos e a comunidade. Assim, os professores
indigenas descrevem o que deve ser destacado dentro de sua area de formacao,
utilizando a lingua materna para explicar as atividades culturais, quando participam
pessoas da comunidade que nao estdo matriculadas na escola.

Planejando uma “Aula de Ciéncias”. Tema: A agua. A escolha dessa tematica
€ muito relevante em raz&o da relagdo histérica, geografica, ambiental e cultural que
o povo indigena tem com os rios e cérregos. O objetivo € construir um conhecimento
amplo sobre a agua que seja de fato relevante para todos.

2° Momento: a metodologia. A principio, cria-se um dialogo pouco formal com
os alunos buscando integra-los coletivamente. Busca-se inicialmente o dominio do

significado das palavras que compdem o titulo, que € a agua e seus estados fisicos.
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Conceituando Agua: O que é? Para que serve? Onde encontramos? Quem
precisa? Por que se precisa? Algumas respostas obtidas: “E aquilo que corre no rio”.
“E 0 que bebemos para matar a sede”. “Serve para tomar banho”. “Serve para os
peixes morarem”. “Encontramos no rio”. “Encontramos na chuva”. “Na lagoa”. “No
suor”. “Noés precisamos”. “Os peixes precisam”. “As plantas precisam”. E por ai vai.
ApoOs a exposicdo oral dos conhecimentos prévios dos alunos, o professor faz a
seguinte exposicao: “Entdo, podemos dizer que a agua é um elemento muito
importante no surgimento e na manutengao da vida no planeta Terra”. E convoca
todos a irem a campo para vivenciar uma pratica contextualizada. Na caminhada, o
professor pratica o bilinguismo, nomeando plantas e todos os seres vivos que
encontram nas linguas materna e portuguesa, contribuindo para que o letramento
bilingue, intercultural e transdisciplinar ocorra (Sousa, Almeida e Almeida, 2014;
Almeida, 2015).

Numa aula um pouco mais sistematizada, agora na sala de aula, o professor
retoma o que foi apreendido na aula extraclasse, envolvendo os alunos em outra
discussdo. Conceituando fisico: O que é? Como se percebe? Algumas respostas
calorosas: “E quando o cara é forte”. “E quando a gente faz fisica, ginastica”. O
professor considera corretas as respostas, mas argumenta que existe outro conceito
de fisico, por exemplo, a forma material como um corpo se encontra, perceptivo na
vis&do (olhar), no olfato (cheiro), no tato (pegar). “Vou citar um exemplo e vocés me
ajudarao na elaboragao do entendimento, porém, antes, teremos que compreender
outro termo”.

Como nessa aldeia ja tem energia elétrica e, com isso,
eletrodomésticos como geladeira, vai ficar um pouco facil
compreender o conceito de fisico que estamos trabalhando. Penso
que todos aqui sabem o que é gelo, certo? Entédo, o gelo é a agua
em estado sdlido, é consistente, duro, mas é agua, enquanto a agua
corrente no rio, a 4gua que colocamos no copo para beber estda em
estado liquido. Ao cozinhar nossos alimentos, sobe uma “fumaga”
que molha a tampa da panela. Bom, aquilo é agua no estado gasoso.
Entdo, a agua “dura” esta em estado sdlido, a agua corrente “mole”
esta no estado liquido e a agua em forma de “fumacga” esta no estado
gasoso”’, entenderam?

A classe, visivelmente satisfeita, acena que sim. Segundo Sousa, Almeida e
Almeida (2014), é notavel a abertura que o tema escolhido proporciona para o
estudo interdisciplinar, pois, ao abordar questdes relacionadas a agua, o professor
esta falando de algo que diz respeito ndo somente a realidade indigena, mas que é
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um tema universal. Para esses autores, utilizando a matematica para contar os
animais e vegetais que se relacionam direta e indiretamente com a agua, o professor
age interdisciplinarmente, quando usa a lingua portuguesa na escrita e produgao de
textos relacionados a tematica estudada e a lingua materna na identificacdo e
nomenclatura de tudo que for objeto de estudo, buscando contribuir para que a
lingua e a cultura indigenas assumam seu lugar (Sousa, Albuquerque e Almeida,
2014). Além disso, estudam a relag&o histérica que os Krahd tém com a sociedade
nao indigena, com sua lingua e cultura hegeménicas, contribuindo para ampliar o
leque de opgdes para que se trabalhe a escola indigena como representativa na

consecucgao do letramento interdisciplinar, bilingue e intercultural.

5.3. Alfabetizacao & letramento

No quadro das atuais concepgbes de leitura e
escrita, a entrada da crianga no mundo da escrita
ocorre simultaneamente por estes dois processos:
pela aquisicdo do sistema convencional de escrita
— a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades
de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — o letramento.

Magda Soares (2003)
Retomamos aqui a discussédo envolvendo alfabetizagdo e letramento iniciada
no Capitulo 4, expandindo nossas argumentagdes para a realidade da Escola
Estadual Indigena 19 de Abril. Ao nomearmos a se¢ao com o simbolo “&”, logograma
que significa “e”, unindo as duas categorias (alfabetizagcdo, letramento), estamos
langando um olhar mais atendo sobre ambas, considerando a realidade das criangas
Krahd e como elas podem ser contempladas com o material escolar disponivel criado.
Nesse contexto, o “&” é usado metaforicamente, unindo duas categorias
conceitualmente diferentes, uma vez que, segundo Soares (2002), a alfabetizagao é
um estado no qual a crianga se encontra apos um periodo exposta aos signos
linguisticos conseguindo ler e escrever a partir de uma metodologia de ensino
ocorrendo dentro de um tempo determinado. Porém, o letramento consiste numa
fase processual na vida da crianga e, mesmo sem ela ter ido a escola, ja pode ter
algum letramento a partir das relacdes estabelecidas com a oralidade e a escrita n&o
verbal, no cotidiano das interagdes sociais e familiares. Isso ocorre porque existem
diferentes estagios de letramentos, sendo o académico um deles.
Corroboramos as argumentacdes de Kleiman (2005) ao compreendermos que

o letramento ndo é um método, pois ndo existe um instrumental para a sua
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aquisicao. Segundo a autora, o letramento envolve a imersao da crianga no mundo
da escrita e, para conseguir essa imersao, o professor alfabetizador precisa adotar
praticas diarias de leitura de diferentes artefatos que podem incluir livros infantis e
gibis em sala de aula, pois € importante que a leitura possa atrair a atencédo da
crianga, comtemplando sua cognigdo. Pode também decorar paredes, chao e
mobilia da sala de aula com textos e ilustracbes, com o alfabeto colorido, retrato de
animais e plantas, de modo que fagam sentido na vida do aluno-leitor em formagao.
“Fazer um passeio-leitura com os alunos pela escola ou pelo bairro” (Kleiman, 2005,
p. 9) também é muito produtivo.

Fazendo um contraponto da fala de Kleiman com as praticas pedagdgicas dos
professores Krahd participantes de nossa pesquisa, € possivel compreender que
existe um letramento na fase da alfabetizacdo das criancas. Afinal, o “passeio-
leitura” proposto pela autora se efetiva a cada aula de campo que acontece pelos
espacos da aldeia e nao precisa do retrato de animais e plantas, pois elas tém
contato direto com tudo isso na sala de aula embaixo de uma arvore, ou mesmo na
caminhada que realizam como complemento das aulas. Quanto ao alfabeto colorido
e outras ilustragdes, esta € uma pratica recorrente em todas as turmas do ensino
fundamental. O alfabeto é transcrito em krahé e em portugués, com letras coloridas
e pedacos de papel ou de cartolina, quando possivel, favorecendo a alfabetizagao
bilingue e intercultural. Aqui o professor trabalha também a matematica, aspecto
primordial de uma alfabetizagdo que contempla a crianga, que pode ocorrer em
forma de atividade ludica.

Quando o ensino se efetiva a partir dos elementos da natureza, o letramento
das criangas Krahdé se aproxima daquilo que Lima (2022, p. 239) nomeia de
‘ecossocioletramento”, o qual transcorre num contexto ecologico, em que o
professor aproveita para ensinar ndo somente ciéncia, matematica, historia,
geografia e a cultura tradicional, mas também o vocabulario da lingua materna e em
que contexto as palavras s&o utilizadas, num dialogo entre lingua e cultura e num
ambiente ecolinguistico.

Nesse sentido, o professor pratica a interdisciplinaridade, uma vez que na
mesma aula ele ensina a lingua indigena, a histdéria dos seus ancestrais e a
ecologia. “Para o professor indigena, utilizar-se dessas experiéncias ecoldgicas do
dia a dia [...] propicia ao aluno um aprendizado mais significativo e proximo da

realidade do contexto em que esse estudante esta inserido” (Lima 2022, p. 239).
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Esse é o contexto ecoldégico do cerrado, onde os indigenas Krahd praticam seus
rituais perpetuando sua cultura tradicional num movimento socioecolégico que
permite a emergéncia de um letramento indigena. Nas figuras a seguir, podemos
verificar um material pedagogico realizado pelos préprios professores indigenas,
alguns com a participagédo de estudantes, evidenciando que ocorrem, sim, praticas

de letramento junto com a alfabetizagao.

Figura 12: Livro Alfabeto Krahé - Krahé J6 Ihkahhoc xa kat na Card

Kraho jo kahhoc kryjre mé cati cunéa

Krahd jo kahhbe kryjre

Krahé jd kahhoc cati

KRAHO JO IHKAHHOC
XA KAT NA CARO

s U W K
Ao LediCE e

Francisco Edviges Albuquerque (Org.)

Fonte: Muniz (2022, p. 214).
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Figura 13: Livro Krah6 j6 ihkahhéc kryjre mé cati
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JOMHKAHHOCS

Maati

Dresembe: bilsteus Ximeo Krshi

amil, apd, jami, rami, tami, maau, cumd, Jogin, hagin,
giité, hagi, cagi, pimti, rdj, jumi, kim, ikim, tahnd, prim,
hiim, amjiind, cahij, ramd, cormd, imi, 1pdr, xim, imd, ipd,
hyrmi

Franciseo Edviges Albugquerque &
Renato Yaht Krahl (Orgs.)

Fonte: Muniz (2022, p. 219).

“Krahd j6 ihkahhoc kryjre mé cati” (Figura 13) € um livro de alfabetizacao
Krahdé monolingue na lingua materna. O intuito é contribuir efetivamente para uma
pratica pedagodgica que permita a aquisicdo do letramento pelas criangas Kraho,
visando incentiva-las para a apreensdo, valorizagdo e manutengdo da lingua
indigena a partir da alfabetizacdo (Muniz, 2022). E também um material de autoria
dos professores, realizado por deles e para eles com a apoio da equipe de
pesquisadores de mestrado e doutorado do LALI — Laboratério de Linguas Indigenas
da UFNT, sob a orientagdo do professor e pesquisador Francisco Edviges
Albuquerque.

O livro “Krahé Jb Ihkahhoc xa kat na card” (Figura 12) apresenta o alfabeto na
lingua Krahé e foi produzido por estudantes indigenas da 32 série do Ensino Médio
da Escola Estadual Indigena 19 de Abril, turma de 2012, com a contribuicdo de

professores indigenas e nao indigenas (Muniz, 2022). Por ser um livro de
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alfabetizacdo para as criangas em suas primeiras experiéncias com um material
escrito em sua lingua materna, os autores cuidaram para que tivesse cores fortes
que chamassem a atencao das criangas.

Existe também um material bilingue, conforme ja informamos (Excerto 7), dentre

0s quais destacamos os livros de Geografia (Figura 14) e de Histéria (Figura 15).

Figura 14: Livro de Geografia Krahd

ME hi joh Pytwy - Calendéirios Indigenas

wchEJE - VER4p
JUNHO U by

pezeNe®
CATAMJE . INVERNO

Janeiro: ... Pytwry ita mi ampo itajé Kre xa md: pytwry intan tahti, ¢ qué ihtyj handan ramd apu
pohy mé cuh Kin cahdc hirdt.

Francisco Edviges Albuguerque (Org.)

Fontes

Fonte: Muniz (2022, p. 216).

O livro “Geografia Krahd” € um material confeccionado com muito esmero em
bilingue krahd-portugués e se reveste de uma linguagem quase coloquial e de facil
assimilagdo, o que faz com que os estudantes indigenas queiram manusea-lo.

Segundo Muniz (2022, p. 216),

O livro traz uma contribuicdo impar no cenario intercultural dos
professores indigenas das Comunidades Indigenas Krahd”. [...] a
“importancia se amplia na medida em que se percebe o teor
colaborativo e participativo do livro, pois foi uma realizagao conjunta
e interdisciplinar entre o organizador do mesmo e os indigenas”. [...]
os “textos que compdem o livro sdo de autoria dos indigenas, sob a
supervisdo do Professor Dr. Francisco Edviges Albuquerque e por
estarem escritos na lingua materna, a Lingua Krahd, e em
Portugués, assume uma relevancia ainda maior.
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Além desse, apresentamos o “Livro Historia Krah6”, material de extrema
importancia para a imersdao dos estudantes na historia de seu povo, contribuindo

sobremaneira para o letramento. Escrito nas linguas kraho e portuguesa, o livro

[...] privilegia o universo indigena em sua complexidade, formulando
consideracdes sérias acerca da histéria dos Krahd e sua incessante
luta por sobrevivéncia e autoafirmagédo, em um cenario marcado por
disputas, conflitos, resisténcia e obstinacédo (Muniz, 2022, p. 18).

Nessa perspectiva, para o povo Krahd, é relevante a presenca da historia como
disciplina escolar, implantando a identificacdo cultural sem perder as peculiaridades

desse povo.

Figura 15: Livro Histéria Krahd

Ma cute mé hdmpun n& ma mé impyn né ma mé to t&, me hr xa wyr.

Texto: Dodanin Krahd

Desenhn- Tafs Paruhntd Krahd

Fonte: Muniz (2022, p. 217).

Segundo Muniz (2022, p. 218), trata-se de um material de apoio pedagdgico
que pode mesmo ser considerando “um marco no ensino de Histdria num contexto
intercultural, ndo somente para alunos e professores envolvidos na dindmica da
Educacao Escolar Indigena, mas para sensibilizar toda comunidade”, num momento

complexo em que culturas se antagonizam, enveredando para um etnocentrismo
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preocupante, “mas que pode também dialogar positivamente, levando e elevando as

relagdes interculturais a um patamar de dialogicidade”.

P

Existe também o livro “Arte e Cultura do Povo Krahé” que, segundo Muniz
(2022, p. 213),

[...] tem contribuindo significativamente para a educacao escolar
bilingue e intercultural nas escolas, considerando seus saberes,
culturas e linguas proprias, e acordo com realidade sociolinguistica
Krahd, uma vez que durante a elaboragao das aulas, os professores
indigenas sentiam a necessidade de apoio bibliografico para
prepararem suas aulas e conduzirem suas praticas pedagdgicas no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos indigenas da Aldeia
Manoel Alves Pequeno.

Figura 16: Livro Arte e Cultura do Povo Krahd

Pyt kim qué ha mé crow to mé ho cukren to irya to hané.

=~ - i, _
FRANCISCO EDVIGES ALBUGUERGQUE
ORGANIZADOR

m ' i

Fonte: Muniz (2022, p. 213).

O conteudo desse livro, escrito em portugués e krahd, € muito bem
diagramado com figuras e textos redigidos pelos professores indigenas. Inicialmente
apresenta os festejos tradicionais do grupo abordando com clareza os aspectos
socio-histoéricos e as festas que ainda sao realizadas nas mais de cinquenta aldeias.
Outro tema de suma importancia e que faz parte da identidade dos Krahd é o dos
mitos e narrativas que foram catalogados pelos alunos e professores indigenas na

Aldeia Manoel Alves Pequeno. Segundo Muniz (2022, p. 213), “todos os Mitos e
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Narrativas contados pelos mais velhos se, ainda, preservadas e mantidas as
histérias na cultura desses indigenas”.

O artesanato krahd, arte de muita relevancia para esse povo, também faz
parte do livro, que apresenta a relagdo dos principais artigos confeccionados, pois
“professores e alunos indigenas fizeram uma pesquisa junto a comunidade e aos
indios mais velhos, catalogando os artesanatos ainda preservados na cultura dessa
comunidade” (Muniz, 2022, p. 213). No livro constam ainda informacdes sobre a
pintura krahd, realizada por alunos e professores, apresentando didaticamente “os

dois partidos do Inverno e do Verao”.

Figura 17: Livro de Literatura Kraho: Krahd jujarén xa kwy

Pean pé né cuhkriire nare, kot pé ajco hard to mé cupé
cuhy pi. Pea pé hétpé jiim krare ata wa pupu né méhkwy
mi:- né cuhkriire mi nare! pean mé cumi hapry heahpu
10, krihkrokroc re ma hang. pea pé rami ajtea jim ita apu
harkwa jamd, pean ita caxuw mé ihcunéa wa pupu né mé
ihcaaca.

B o e
Kdviges ﬁlb.q’uerqug (Org.)

Fonte: Muniz (2022, p. 215).

AL

O livro de literatura “Krahé jujarén xa kwy” foi escrito na lingua materna, e os
textos foram produzidos por professores com narrativas orais krahé, constituindo um
repertério belissimo. O livro descreve ocorréncias do cotidiano nas aldeias, que sao
repassadas para os mais novos, contadas pelos indigenas mais velhos e que
servem como temas de aulas em disciplinas como lingua krahd, literatura e histéria,
ampliando o repertdrio dos estudantes. O livro também traz poesias escritas pelos
alunos, expressando sentimentos e emog¢des pessoais, mas também envolvendo a
natureza no contexto exuberante do cerrado. Segundo Muniz (2022, p. 2016), “a

pratica pedagdgica dos textos [...] tomou por base as interagdes do cotidiano krahd,
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nos diversos dominios sociais da comunidade, bem como da realidade
didaticopedagdgica e histérica vivenciada pelos professores indigenas em sala de
aula”, contribuindo para a divulgagado dos aspectos socio-historicos e culturais dos
indigenas, em meio a supremacia do contato com a sociedade n&o indigena.

Para que os alunos possam se interessar por temas das ciéncias humanas e
da natureza, foi escrito o livro “Ciéncias Krahé”, que discute assuntos relativos aos
animais da reserva, a classificagdo das espécies no campo da zoologia, da botéanica,
a apresentacdo e descricdo das plantas medicinais, além das referéncias e
discussdes por meio de orientagcdes sobre preservagao ambiental, incluindo alertas
sobre os efeitos das queimadas, da poluicdo dos rios e cérregos. O conteudo do
livro reune informagdes do mundo krahd, que apontam a relagao entre as espécies e
os elementos da natureza em convivéncia com as a¢des humanas, quase sempre

realizadas de forma predadora.

Figura 18: Livro “Ciéncias Krahd”

Osp iz sdR eserva Krahi

‘Nos rio da reserva Krahd foram encontrados virios fipos de peites que vivem em rios,
cdmegos & lazoz, ou sj2, todos provenientes de dgua doce. Os peies representam censs va-
riedades de farme, cor & tamanho. Habitam praticaments todos os tipos de ambientes squéticos
da nossa reserva. Também apresentam alzumsas caracteristicas, desde 2 reproducdo & tipo de.
alimentago, preticaments todos o3 peixes de nossa reserva sio verizbrados.

s peixes de rios, cdragos & lazo: mais conhecidos de nossa resarve, estio relacionades
‘na lista 3 saguir

Flamengo - krin pejti
Pacu - tep jacott

Piau - crow rikars
Piranka - apinre

Peixe létrico - pp

Raia - Xéwat

Fonte: Muniz (2022, p. 219).

Com esse material em maos, as criangas sdo convocadas a refletir a luz das
disciplinas que envolvem as ciéncias, compreendendo que parte de tudo o que
existe na mata, nos lares, nos alimentos produzidos e consumidos pelas familias e

nos elementos da flora que utilizam como remédio sao importantes. Assim, a
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natureza tem vida, e essa vida precisa ser cuidada. No livro também sao discutidos
temas relativos a educagdo ambiental e a sustentabilidade, como poluigdo dos rios e
cérregos, queimadas. “Deste inventario discutido e definido em portugués os
professores dialogam sobre os temas que mais afligem a sobrevivéncia dos Kraho e
repensam sobre as questdes de preservagao da vida” (Muniz, 2022, p. 220).

No livro de “Gramatica Pedagdgica Krahd”, é possivel que os alunos
compreendam os fendbmenos linguisticos tanto em lingua portuguesa quanto em
krahd, integrando conhecimentos linguisticos a partir do Iéxico e formas gramaticais

representativas do universo krahd (Muniz, 2022).

Figura 19: Livro “Gramatica Pedagdgica Krahd”

Quadre das vogais Krahd, segundo os eritérios articulatérios.
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Fonte: Muniz (2022, p. 221).

Segundo (Muniz, 2022, p. 221):

A selecao dos conteudos da Lingua Krahd na gramatica segue uma
orientagdo de cunho normativo com base descritiva, em razao de os
professores Krahd se sentirem mais seguros com a disposicédo de
formas da lingua em uma abordagem que parta das estruturas mais
simples para as mais complexas, além disso, esses professores se
sentem mais aptos a estabelecer comparagdes entre os construtos
da lingua krahd com os do portugués pela sequéncia de temas que ja
costumam tratar nos cursos de formagdo de professores e nas
atividades cotidianas na escola.

A “Gramatica Pedagdgica Krahd” é escrita em linguagem acessivel para

alunos indigenas e, segundo Muniz (2022), foi o primeiro trabalho descritivo da
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lingua krahd, apresentando-se mesmo como um material escrito nas duas linguas,
permitindo que os professores o utilizem de forma interdisciplinar, mediando a
interdisciplinaridade na comunidade escolar.

Ainda existe o livro “Matematica Krahd”, bilingue em krahbé e portugués,
apresentando conhecimentos matematicos no campo da algebra, geometria e

demais conteudos que envolvem nogdes de espaco, dimensao e quantificadores.

Figura 20: Livro Matematica Krahd

Fonte: Portal da Amazonia Legal (2016). Disponivel em:
https://www.portaldaamazonialegal.com.br. Acesso em: 21 mar. 2025.

Nesse livro sdo priorizados os conteudos de matematica inseridos no
cotidiano dos estudantes indigenas, possibilitando a interagdo com as percepgdes
de quantidade e demais valores na cultura krahd. Segundo Muniz (2022, p. 222), a
“correlacdo de saberes tradicionais e de conhecimento de mundo em um processo
de interpretacao frente ao desempenho desses conhecimentos nas duas linguas em

an

contato: o portugués e o krahd”. Ademais, a etnomatematica também faz parte do


https://www.portaldaamazonialegal.com.br/
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repertorio do livro, contribuindo para o ensino dessa disciplina, auxiliando os
professores para uma boa acio na sala de aula.

A partir da exposicdo de todo esse acervo didatico-pedagogico, podemos
afirmar que “alfabetizacdo & letramento” ocorrem de forma complementar na Escola
Estadual Indigena 19 de Abril, ndo ocorrendo somente o ensino de lingua materna
indigena e praticas de leitura, mas também outras aprendizagens, que Lima (2022)
nomeia de “ecossocioletramento” presente num contexto socioecoldgico onde
habitam comunidades tradicionais. Assim, “o professor indigena busca ensinar aos
seus alunos os conhecimentos que eles aprenderam com os mais velhos ao longo
de suas experiéncias e praticas socioculturais no contexto da comunidade indigena”
(Lima, 2022, p. 239), vivenciando experiéncias e praticas que se efetivam tanto fora
da escola quanto no contexto de sala de aula, numa pratica de
“ecossocioletramento”.

O ecossocioletramento considera ndo somente a lingua indigena, mas tudo o
que é produzido por um povo em suas singularidades étnicas e culturais,
estendendo-se aos espagos da aldeia compreendidos como ambiente ecoldgico,
que sao utilizados como artefatos suplementares pedagdgicos de ensino (Lima,
2022). Dessa forma, os professores Krahd exploram a fauna e a flora da ecologia do
cerrado para ensinar aos alunos questdes socioculturais que efetivam praticas de
letramento, de modo que diferentes formas de ensinar, em consonancia com o
ambiente natural, tornam-se recursos pedagdgicos para o ensino de diferentes
disciplinas na Escola Estadual Indigena 19 de Abril da Aldeia Manoel Alves
Pequeno.

Nessa unidade escolar indigena, pudemos identificar praticas de alfabetizagao
e letramento bilingue, intercultural e transdisciplinar a partir da pratica pedagogica de
professores que buscam a valorizacdo dos saberes tradicionais, da oralidade e da
escrita, da apropriagao da lingua indigena e da lingua portuguesa em atividades que
despertam o interesse das criangas em aprender e ler e escrever, mas também a
compreender o ambiente ao seu redor como parte da aprendizagem, que ocorre de
modo bilingue, intercultural e transdisciplinar. Nesse sentido, os dados se expandem
no ambito da sociolinguistica qualitativa, quando letramento e linguagem estabelecem

um liame que fortalece nossas pretensdes na pesquisa que descrevemos.
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5.4. Sociolinguistica e letramento: por uma pedagogia culturalmente sensivel

Para nossas argumentagdes na esfera da sociolinguistica e do letramento,
recorremos a Moura (2015), e no ambito da pedagogia culturalmente sensivel,
recorremos a Bortoni-Ricardo (2003).

Nosso intuito € o de situar os resultados da pesquisa na discursividade
realizada por essas pesquisadoras, considerando que letramento, sociolinguistica e
pedagogia assumem aspectos conceituais no que diz respeito a interacdo que
ocorre na sala de aula, quando se inserem em contextos socioculturalmente
diversos, como é o caso da Escola Estadual Indigena 19 de Abril do povo Krahd.

Segundo Moura (2015, p. 21), existe um aumento significativo de estudos que
apresentam a sociolinguistica

[...] voltados ao ensino, consolidando, assim, o papel social dessa
area de pesquisa, engajada na compreensdo dos fenbémenos
linguisticos e sociais que chegam a escola. [...] tais estudos atuam
para uma redugao dos indices de desigualdade social, que afetam os
processos e as praticas socioculturais representados no espaco
escola/universidade.

Moura (2015, p. 21) segue afirmando que “esta € uma ocorréncia presente,
tanto no aspecto da concepgdao da linguagem, quanto na compreensao
sistematizada dos estudos linguisticos”.

Por conseguinte, estes estudos

[...] precisam se manifestar no fazer pedagdgico de quem trabalha
diretamente com o ensino da Lingua Materna ou, de modo mais
abrangente, com o ensino da linguagem. Em outras palavras, uma
das principais contribuicbes da Sociolinguistica é “servir de ponte”
para o acesso aos estudos linguisticos produzidos nos contextos de
investigacdo nas universidades (Bortoni-Ricardo, 2004; 2013). A
Sociolinguistica vé a linguagem na sua relagcdo com a sociedade,
levando em consideragdo os papeis desempenhados pelos sujeitos
na pratica comunicativa (Moura, 2015, p. 21).

Nessa perspectiva, a sociolinguistica assume a postura de uma ciéncia
autbnoma e interdisciplinar, estabelecendo uma interface com os novos estudos
sobre letramentos (Moura, 2021). Dito isso, podemos compreender que a
sociolinguistica, assim como o letramento, consiste numa pratica social
transformadora que ressignifica o processo educativo de sujeitos envoltos em
contextos em que as praticas culturais de letramentos, além das atitudes
linguisticas, se entrelagam, tal qual pudemos observa nas salas de aulas da Escola

Estadual Indigena 19 de Abril.
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Esses entrelacamentos levam a compreensdo de uma pedagogia
culturalmente sensivel que, segundo Bortoni-Ricardo (2003), € uma abordagem
educacional que nao somente reconhece como também valoriza a diversidade
cultural dos estudantes, visando adaptar o ensino para que possamos atender as
suas experiéncias individuas, considerando os conhecimentos prévios e contextos
culturais nos quais se inserem. Para a autora, tal abordagem busca criar um
ambiente de estudo mais inclusivo e eficaz, no qual todos os alunos se sintam
representados e parte integrante do processo do ensino e da aprendizagem.

Ainda elucidando o conceito de pedagogia culturalmente sensivel, Bortoni-
Ricardo (2003, p. 131) afirma que o termo original em inglés & A culturally
responsive pedagogy e foi proposto por Frederick Erickson (1987) na tradicdo dos
estudos etnograficos interpretativos que “focalizam a vida no interior das escolas e a
relagdo entre a sociabilizagdo das criangas”. Segundo Bortoni-Ricardo (2003, p. 26),
a proposta pedagogica de Erickson “consiste num tipo especial de esforgo,
empreendido pela escola, que pode reduzir as dificuldades de comunicagao entre
professores e alunos”, o que possibilita desenvolver a confianga e prevenir
desordens num ambiente que tende a ser conflituoso devido as diferencas,
notadamente quando se trata da execugdao de um curriculo alheio a cultura e
tradicao das criangas indigenas.

A sociabilizagdo das criangas, segundo o professor Yahé Kraho, é efetivada
primordialmente quando, para enfrentar a caréncia de conteudos que atendam as demandas
exigidas para complementar uma alfabetizacao intercultural, bilingue e transdisciplinar, ele
desloca a sala de aula para debaixo da mangueira ou, entdo, para a participacdo em
eventos tradicionais que ocorrem na aldeia, uma vez que esses espagos contribuem para a
realizagcao da pedagogia culturalmente sensivel.

Portanto, ndo somente a pratica do professor Yahé Krah6, mas também dos
demais professores indigenas que agem assim representam um discurso que pode
muito bem sublinhar o ambito da pedagogia culturalmente sensivel proposta por
Erickson (1987) e Bortoni-Ricardo (2003). Assim, é pertinente retomarmos a fala de
Yahé Krah6, que se manifestou afirmando que faz tudo para que a crianga aprenda,
uma vez que tem a obrigagao de ensinar tanto na lingua indigena, quanto na lingua
portuguesa, numa interacdo que permitira sua insercdo nas seéries seguintes,
facilitando a aprendizagem de novas disciplinas, a aquisi¢do da alfabetizagdo e o

processo de letramento intercultural.
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A experiéncia de presenciar uma pedagogia culturalmente sensivel nos liberta
de preconceitos linguisticos, culturais, epistemolégicos e nos permite agregar
valores que redirecionam nosso olhar, desconstruindo esteredtipos produzidos pela
sociedade nao indigena no decorrer dos séculos.

Neste capitulo discutimos e analisamos dados gerados na Aldeia Manoel
Alves Pequeno e em sua unidade escolar, numa dinamica em que teoria e pratica
dimensionaram a importancia da pesquisa e as contribuicbes ndo somente para dar
visibilidade a essa sociedade, que podem ser estendidas a outros povos que, assim
como os Krahd e seus professores comprometidos com uma educacgao indigena que
favoreca as criangas e efetivamente sejam alfabetizadas e letradas. No capitulo

seguinte apresentamos nossas conclusodes e a tese aqui defendida.
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6 CONCLUSAO: A TESE

O desanimo e a desesperancga estao associados ao
sentimento de inferioridade que marcam, ambos, a
estrutura profunda da personalidade dos oprimidos,
dos colonizados, dos violentados. Por isso mesmo,
este sentimento de inferioridade precisa ser
substituido pelo da autoconfianga, ao tempo em que
0s esquemas e modelos antes importados devem
ser substituidos por projetos e planos resultantes de
estudos sérios e auténomos sobre a realidade. E
desse modo que as sociedades dependentes,
periféricas, neocolonizadas vao construindo mais
confianga em si mesmas.
Paulo Freire

Neste capitulo, apresentamos a tese que defendemos, cujo objetivo geral foi
compreender as concepgdes e praticas pedagogicas utilizadas pelos professores
indigenas Krahé no processo do ensino e da aprendizagem, com foco na
alfabetizacdo e letramento das criangas que estudam no Ensino Fundamental. A
partir da analise das concepgbes e praticas pedagdgicas dos professores, foi
possivel refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem das criangas Krahd e
identificar como se efetiva a alfabetizagdo e o letramento de forma Bilingue,
Intercultural e Transdisciplinar.

Nessa perspectiva, assimilamos conceitos de alfabetizacdo e letramento no
contexto indigena do povo Krahd, na Escola Estadual Indigena 19 de Abril, da Aldeia
Manoel Alves Pequeno, percebendo como professores(as) conduzem o processo de
ensino, considerando os desafios de um curriculo ndo indigena que deve ter seus
conteudos adaptados a realidade dos alunos. O intuito € o de contribuir com a
comunidade e sua escola, compreendendo que a “educagao indigena promovida na
aldeia” antecede a educacgao da escola no ambito de uma “Pedagogia Sensivel”.

Ademais, certificamos que essa educacdo advém dos saberes ancestrais
transmitidos pela familia e pelos mais velhos, agregando conhecimento e fortalecendo
a cultura tradicional, levando em consideracgao a situacédo de contato com a sociedade
nao indigena. Os procedimentos envolveram pesquisa de campo na perspectiva
etnografica, possibilitando a compreenséo das praticas pedagogicas de professores e
professoras, quando foi possivel defender e comprovar a tese de que “as
concepgdoes e praticas pedagodgicas adotadas pelos professores da Escola

Estadual Indigena 19 de Abril contribuem para uma alfabetizacao (educagao) e
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um letramento bilingue, intercultural e transdisciplinar”, conforme consta, com
mais detalhes, no Capitulo 5, bem como ao longo de todo o trabalho.

Com efeito, foi a partir do nosso envolvimento intelectual e académico com os
indigenas Krahé da Aldeia Manoel Alves Pequeno, sua comunidade n&o somente
escolar, mas também os mais velhos, que conseguimos realizar a pesquisa,
alcangando nossos objetivos e validando nossas assergbes. A partir dos
procedimentos das pesquisas qualitativa, descritiva, documental e etnografica,
conseguimos um relacionamento efetivo com os indigenas, notadamente
professores(as) do Ensino Fundamental | e Il, coletamos e geramos dados in loco.

Os resultados da pesquisa mostram que as concepgdes e praticas
pedagogicas dos(as) professores(as) indigenas Krahd sédo influenciadas pela sua
cultura e tradigcdo, e que a educagao escolar indigena € um processo complexo que
envolve a transmissdo de saberes ancestrais € a aquisicdo de conhecimentos da
sociedade nao indigena. A alfabetizagdo e o letramento sdo processos que se
estendem além da primeira fase do Ensino Fundamental, e que a demanda de
tempo para uma efetiva alfabetizacdo € maior do que o previsto.

A pesquisa também mostrou que a Educagao Indigena de qualidade e
gratuita € um direito garantido pela Constituicdo Federal do Brasil e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. No entanto, a implementacido dessa
educacao ainda enfrenta desafios, especialmente no que diz respeito a formacgao de
professores e a elaboracdo de materiais didaticos que atendam as necessidades
especificas das comunidades indigenas.

A partir dos resultados aqui apresentados, € possivel concluir que a
alfabetizacdo e o letramento Bilingue, Intercultural e Transdisciplinar s&o
fundamentais para a Educacdo Indigena de qualidade. A Pedagogia Sensivel, que
valoriza os saberes ancestrais e a cultura indigena, € uma abordagem promissora
para a educagao escolar indigena.

Com efeito, esta tese contribui para a compreensido das concepgdes e
praticas pedagogicas dos professores indigenas Krahd e para a reflexdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem no contexto da Educacido Indigena.
Concluimos, assim, que esses resultados podem ser uteis para a elaboragao de
politicas publicas e para a formacédo de professores que atuam nas mais de 300

etnias indigenas e suas populagdes.
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