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ele ndo se apresenta, ele chega — com passos de quem conhece o
chao que pisa, com a voz de quem sabe que a prépria vida é fonte
epistemoldgica.

Esta dissertagcao nasce do territorio:

ndo apenas de S&o Bento do Tocantins,

mas do territorio afetivo, historico, familiar,

onde a autora aprendeu desde cedo que estudar € lutar,

e que lutar é permanecer inteira num pais que insiste em fragmentar.
O texto abre-se como quem abre um rio:

primeiro vém as memaorias — raizes expostas,

cocos babacus de sobrevivéncia,

ancestrais que resistiram ao acoite, a seca, ao siléncio.
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vé as a¢cbes comemorativas que brilham em novembro

mas se silenciam no cotidiano;

vé docentes que querem, mas ndo sabem;

vé outros que sabem, mas ndo ousam;

vé uma lei que sobrevive, mas nao floresce.

E, com delicadeza firme, ela revela:

gue a Lei 11.645/08, naquele territorio,

néo se efetiva como deveria,

porque ainda falta formacao,

falta coragem,

falta ruptura,

falta o gesto inaugural de desobedecer epistemicamente,

as légicas herdadas da colonialidade. Falta tempo criativo para os

docentes e sobra, em suas palavras, “invisibilidades simbdlicas”. Esta



dissertacdo também é uma dendncia.

Em meio a andlise, surge a beleza politica dos circulos
epistemoldgicos:

sao rodas de dialogo,

mas também rodas de cura,

onde estudantes e professores se reconhecem como sujeitos,
€ ndo como engrenagens.

Ha, ali, ecos de Paulo Freire,

respiracdes de Walsh,

alertas de Mignolo,

e também o toque profundo de Conceicdo Evaristo:
a escrita como lugar de corpo,

como denuncia,

como memoria,

como prova de que o conhecimento tem cor,

tem cheiro,

tem territério.

Considero esta dissertacao, portanto,

um ato de insurgéncia pedagogica.

E pesquisa, mas é também testemunho.

E método, mas é igualmente reza.

E andlise, mas é sobretudo gesto politico,

capaz de desvelar a dor,

sem deixar de anunciar a possibilidade.

Quando chega as considerag0es finais,

o texto ndo encerra —

ele abre.

Abre brechas.

Abre caminhos.

Abre janelas para que a escola, o Estado, a formagé&o docente,
olhem de frente para o que fingem nao ver:

que a interculturalidade ndo é um enfeite,

nao é atividade de feira,

nao é vitrine.

E préatica de mundo.

E ética de encontro.

E projeto de libertag&o.

A dissertacao inteira € como um corpo que fala;
fala de territério,

fala de ferida nacional,
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fala de forca,

fala de futuro.

E a autora, filha de quebradeira de coco,

advogada, professora, pesquisadora,

escreve ndo como quem descreve um objeto,

mas como quem restitui sentido a uma comunidade,

a uma escola,

a uma lei,

a si mesma.

Seu texto, entdo, cumpre o que a Lei exige,

mas vai além:

ele interculturaliza o olhar,

descoloniza a palavra,

e afirma, com a firmeza de quem sabe o préprio caminho:

Nada muda sem que alguém decida mover-se.

Nada se transforma sem que alguém ouse interrogar.

Nenhuma lei vive sem quem a carregue no corpo.

Assim, sua dissertacdo ndo é apenas um requisito para um titulo.
E uma obra que devolve humanidade a educacdo. A pesquisa
participante na educacdo nos permite viver isto. Porque transforma
enquanto pesquisa.

E um documento de futuro.

E uma escrevivéncia académica —

e, como toda escrevivéncia,

ndo pede licenca para existir:

ela simplesmente se afirma.

(Lindiane de Santana).
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RESUMO

A presente pesquisa analisou a implementacéo da Lei n° 11.645/08 no Colégio
Estadual Irm&os Filgueiras, no municipio de Sdo Bento do Tocantins, a partir da
pratica pedagdgica sob a Gtica da interculturalidade. Adotou-se uma abordagem
qualitativa, utilizando a pesquisa participante e os circulos epistemoldgicos como
metodologias de aproximagéo e formagéo, a fim de problematizar os conceitos
de interculturalidade e decolonialidade. Além de experienciar a préatica de
“escrevivéncias” de Conceicao Evaristo nos espacos de trocas e formacoes.
Para o desenvolvimento da pesquisa, foram analisados documentos
institucionais, eventos e acfes previstas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola. Ademais, realizou-se também o histérico da implementacédo da Lei n®
11.645/2008 a partir do contexto politico dos movimentos sociais indigenas e
negros, refletindo sobre os desafios e as possibilidades de implementacéo da
referida Lei. Para embasamento tedrico, utilizamos os autores Brandao (2006),
Walsh (2012), Mignolo (2008, 2020), Kilomba (2019), Raffestin (1993), Saquet
(2013) e Thompson (2010, 1981). A investigacdo demonstrou que a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena néao se
efetiva de forma interdisciplinar, resultando em uma pratica pedagogica
fragmentada. Tendo em vista este cenario de tensionamentos e desigualdades,
a desobediéncia epistémica pode ser um interessante comecgo para, aos poucos,
irmos desvelando a realidade e abrindo caminhos para que a implementacao da
Lei n°® 11.645/08 se torne possivel, sem superficialidades, mas, sim, com
gualidade e visando a uma educacdo mais justa, humanizada e libertadora. Por
ultimo, reforcamos a necessidade de um trabalho continuo e engajado sobre o
ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena na perspectiva
intercultural. Nesse proposito, esbocamos o Plano Pedagogico de Praticas
Interculturais para servir de parametro na implementacéo da Lei n°® 11.645/08,
assim como para nortear possiveis novas pesquisas que favorecam uma
educacéo antirracista e decolonial.

Palavras-chave: Educacdo étnico-racial. Pratica decolonial. Pesquisa

Participante.



ABSTRACT

This research analyzes the implementation of Law n°® 11.645/08 at the Irm&os
Filgueiras State School, in the municipality of S&o Bento do Tocantins, from the
perspective of pedagogical practice under the lens of interculturality. A qualitative
approach was adopted, using participatory research and epistemological circles
as methodologies for approach and training, to problematize the concepts of
interculturality and decoloniality in the implementation of the law, as well as to
experience the practice of "writing-experiences" of Conceigéo Evaristo in spaces
of exchange and training. For the development of the research, institutional
documents, events, and actions foreseen in the school's Political Pedagogical
Project were analyzed. Furthermore, the historical context of the implementation
of Law n°® 11.645/08 was also explored, considering the political context of
Indigenous and Black social movements, reflecting on the challenges and
possibilities of implementing said Law. For theoretical grounding, we used the
authors Brandao (2006), Walsh (2012), Mignolo (2008, 2020), Kilomba (2019),
Raffestin (1993), Saquet (2013), and Thompson (2010, 1981). The investigation
demonstrated that the mandatory teaching of Black and Indigenous histories and
cultures is not implemented in an interdisciplinary way, resulting in a fragmented
pedagogical practice. This scenario sometimes reproduces prejudices and
discrimination and is directly associated with insufficient teacher training and
development from an intercultural perspective. Finally, epistemic disobedience
can be a necessary starting point for unveiling reality and paving the way for the
implementation of Law n° 11.645/08 to become a reality, not superficially, but with
guality and aiming for a more just, humanized, and liberating education. For this
purpose, we outline the Pedagogical Plan of Intercultural Practices to serve as a
benchmark in the implementation of Law No. 11,645/08, as well as to guide
possible new research that promotes an anti-racist and decolonial education.

Keywords: Ethnic-racial education. Decolonial practice. Participatory research.
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APRESENTACAO

Minha histéria de vida: memdarias, enigmas a decifrar

Desde a infancia, fui tecida pelas tramas da vida, entrelacada por
experiéncias que, como fios invisiveis, moldaram meu olhar e guiaram meus
passos até a escolha da tematica desta pesquisa. Cada vivéncia, cada fragmento
de mundo que absorvi, plantou em mim sementes de curiosidade, que hoje
florescem na busca por compreender as histérias que cruzam as minhas. Para
revelar como se forja uma pesquisadora social, abro agora as paginas da minha
propria historia.

Ao desfolhar as paginas de “Um galho do Umbuzeiro: Um registro
histérico e genealodgico da familia Alencar-Andrade dos Inhamuns/Ceara”, tive
acesso a uma historia fantastica onde mergulhei num rio profundo de memarias
gue precedem minha existéncia. Nessa obra ha a narrativa de um fato inusitado,
envolvendo um padre recém-chegado aos Inhamuns, que cruzou seu destino
com uma jovem indigena, de apenas 12 anos, raptada por seus ajudantes e
escravos. Batizada como Micaella, ela logo acendeu no coracédo do padre uma
chama proibida. Da unido improvavel, florescida em solo arido, onde o padre e
Micaella tiveram 10 filhos (Andrade, 2013, p. 09). Essa narrativa, guardada na
tradicdo oral da minha familia, tece a heranca de meu pai, cuja pele parda
carrega os tracos dessa miscigenacao ancestral. Da mesma forma, na minha
ascendéncia materna, meus avos eram primos entre si, porém meu avo era
negro e minha avo era branca, e dessa unido veio mamae, com tracos da
miscigenacdo que se caracteriza na cor parda®.

E profundamente significativo esse exercicio de desvendar minha
ancestralidade. Sou fruto de histérias de resisténcia: ele (meu pai), retirante
nordestino, lavrador que tragou suas primeiras letras e nimeros no chéo batido,
e com esse saber rudimentar ainda se tornou alfabetizador no Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL); ela (minha mae), maranhense

destemida, quebradeira de coco que se multiplicava se em afazeres para

! Ppara fins de pesquisas demogréficas, como o Censo, o IBGE adota as seguintes cinco
categorias de autodeclaracdo para a populacé@o brasileira: Branca, Preta, Parda, Amarela e
Indigena.



sustentar a familia, conquistando a duras penas o direito de assinar o proprio
nome.

Na década de 1960, este casal se deslocou da regido de Ribeirdo
Grande/Tocantindpolis até o lugar onde nasci e fui criada, que tinha por nome de
Floresta, Municipio de Cachoeirinha/TO. Meus pais foram os primeiros a chegar
ali, desbravando a mata apenas com sua forca bracal, coragem e ousadia
inabalavel. Vale destacar que o solo fértil daquele lugar os ajudou a criarem seus
onze filhos e filhas. Nessa irmandade, sou a penultima entre irmds e irmaos, e a
grande diferenca de idade entre mim e meus pais gerou inquietacdes e anseios
gue s6 compreendi na idade adulta.

Naquela época, mordvamos numa casa de pau a pique, iluminada por
lamparinas. A agua para o consumo da familia era buscada em baldes e cabacas
no corrego proximo, chamado de ‘fonte'. Ao lado da casa, havia uma casa de
farinha, de propriedade da minha familia, mas compartilhada com os vizinhos.
Nela, um forno de barro que era usado principalmente para assar bolos e torrar
améndoas de coco babacu, do qual extraiamos o azeite. Como filha de uma
mulher quebradeira de coco, logo, por volta dos sete anos de idade, ja iniciei a
labuta, acompanhando mamé&e. lamos todos bem cedo para o mato quebrar
coco; eu, devido a minha baixa estatura, utilizava uma foice, pois ndo conseguia
manejar um machado.

Antigamente, viviamos em condic¢des dificeis, trabalhando principalmente
para a subsisténcia da familia. Por isso, durante minha infancia, meus
brinquedos eram feitos de madeira, buriti, talos, palhas e coco babacu. Ademais,
brincAvamos balancando nas galhas de pau, da cirandinha, e esconde-esconde,
entre outras. Recordo-me com muita alegria de que, na minha meninice, |4 em
casa havia muita fartura durante a colheita dos alimentos que plantamos e,
guando se fazia matutagem,? era sempre um momento de alegria e partilha. Para
a criancada, as colheitas dos frutos eram horas de algazarras, e nisso fomos
agraciados, ja que nédo faltava uma safra — era a do caju, da laranja, da mexerica,
do caj4, do buriti, da bacaba, da jaca, da manga, do pequi, do bacuri, da banana,

entre outros.

2 Acdo de abater um animal e fazer bastante comida, além de vender, trocar, emprestar e também
doar da carne.



Quanto aos estudos, me lembro de ter frequentado uma sala de aula
multisseriada que funcionava na casa de uma tia, onde nao tinha merenda e os
estudantes eram primas e primos. Naquele tempo, tinha por volta de 7 anos de
idade; o periodo foi curto, mas suficiente para que eu vivenciasse o0 modo como
se realizava a “correcao da indisciplina”, um costume muito comum na época, a
qual era executada com o uso de palmatéria, graos de milho e feijao.

Entdo, no ano seguinte, fui estudar na Escola Municipal Nero Macedo;
porém, a mesma ficava a uns trés quildbmetros de casa, iamos a pé, enfrentando
diversos obstaculos como atravessar quinta® com gados, as vezes, tinhamos que
dar voltas fugindo deles. Por outro caminho havia o medo dos “caboclos”, ja que
era assim que os adultos se referiam aos indigenas da época. Agora entendo
todo aquele “desassossego” com a presenca recente dos povos indigenas na
regiao, nesse caso, da etnia Apinajé.

Imagine quantos temores circulavam em torno desses povos! Ainda por
cima na mente de uma crianca. Além disso, enfrentavamos o areado
acompanhado de sol ou chuva, para chegar a escola. Ao chegar, ja estavamos
com vontade de merendar, mas nem sempre a comida era gostosa. Mesmo
assim, a gente comia para nao ficar com fome. Nisso, acabei enjoando do
charque, apelidado de “carne de cavalo”, que compunha a merenda. Até hoje,
guando sinto o cheiro, isso me remete a infancia.

Outra lembranca marcante que tenho foi de quando deixei a roca para
estudar na cidade; nessa época, comecei a trabalhar como doméstica. Dessa
fase, guardo memodrias da minha professora da antiga 42 série do Ensino
Fundamental no CEIF, na sede do distrito de Lagoa de Sdo Bento, hoje Sao
Bento do Tocantins -TO, pois, além de ser minha professora, ela também era
minha irma. Assim, embora ela me cobrasse mais que 0s colegas, exigia um
desempenho ou comportamento mais rigoroso, com maiores expectativas em
relacdo as tarefas escolares, disciplina e pontualidade. S6 que algum tempo
depois, eu entendi que tudo aquilo era para meu préprio bem.

Dai minha admiracdo por ela sé crescia. Inclusive, era ela que nos
acompanhava nos estudos, tinha uma letra impecavel, o que me motivou a fazer

caligrafia quando estava cursando o Ensino Médio. Tendo como base familiar

3 Cercado que se utilizava para criar gado, geralmente com pastagem.



meus pais, praticamente analfabetos com uma vida inteira dedicada a roga,
tinham certeza da importancia dos estudos e nos transmitiram isso, reafirmando-
o diversas vezes por meio de causos, histérias de Trancoso e exemplos. Dito
isto, reafirmo que estudar para mim nunca foi diversao ou lazer, mas sempre foi
uma necessidade, considerando que para uma crianga pobre, minha evolucao
através dos estudos certamente seria a Unica forma mais viavel para eu mudar
de vida.

Mesmo em meio a uma infancia desafiadora, sempre houve espaco para
sonhar. Movida por uma profunda sede de justica, pois carregava uma
indignacdo intensa que me impulsionava, eu acreditava, a época, que ser
delegada ou juiza seria o caminho ideal para promover justica. Contudo,
somente anos depois percebi que a advocacia seria a profissédo mais adequada
para lutar por esse ideal. Naquele tempo, porém, cursar Direito, especialmente
nessa regiao do estado, era um privilégio reservado aos mais abastados. Assim,
diante da remota possibilidade de estudar Direito, decidi buscar outros cursos
acessiveis na regiao.

Ao concluir o Ensino Médio, fui aprovada em um concurso publico do
estado do Tocantins para o cargo de Auxiliar Administrativo, conquista que abriu
portas, pois me permitiu ingressar no ano de 2001 no curso de Letras da
Universidade Estadual do Tocantins (Unitins), no municipio de Araguaina, cerca
de 175 km da minha cidade. Mais tarde, em 2002, a instituicdo se transformou
na Universidade Federal do Tocantins (UFT). Ter um salario fixo foi uma
oportunidade valiosa para me manter em outra cidade. A aprovacgao no vestibular
representou uma emocao indizivel, comparavel a ganhar um prémio na loteria,
pois, até aquele momento, essa realizacdo era um sonho distante.

Naquela época, em 2001, a auséncia de politicas publicas de acesso e
permanéncia na universidade tornava o ingresso no ensino superior um desafio
ainda maior. Por isso, ao ser a Unica entre onze irmaos a me mudar da roca para
estudar, enfrentei grande inseguranca e medo. Acima de tudo, porém, prevalecia
meu receio de ficar dependente de um marido e cercada de filhos para criar, 0
gue refor¢cava minha certeza da importancia dos estudos para transformar minha
vida. Enquanto isso, estava no meu balaio a vontade de cursar Direito; desistir
jamais. Depois de varias tentativas, ingressei, no ano de 2016, na Unitins, agora

no Campus de Augustindpolis, no qual conclui com sucesso o curso durante o



periodo pandémico.

Em seguida, consegui integrar o quadro da Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB), tornando-me, enfim, advogada. Destaco que, desde 2007, atuo
como professora da Educagdo Basica, sendo efetiva na rede estadual do
Tocantins a partir de 2011. Esse foi um dos motivos que me levaram a buscar a
Pés-Graduacdo em nivel de Mestrado, pois compreendi a importancia da
evolugcdo para minha progressdo funcional e aprimoramento profissional.
Ressalto que contei com o valioso incentivo e orientagdo da minha amiga Carina
Torres.

Desde minha tenra idade, ao me deparar com situagdes de racismo e toda
forma de violéncia e preconceito que sempre me causaram indignacao, eu néo
as via com naturalidade, embora ainda ndo soubesse como expressar minha
revolta. Durante o curso de Direito, percebi que as leis, no papel, muitas vezes
se reduziam a meras “letras mortas”, pois a Constituicdo Cidada de 1988,
embora voltada para a garantia de direitos, ainda esta longe de ser plenamente
efetivada na pratica. Por isso, no meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
em Direito, optei por abordar o tema do Trabalho Domeéstico, perpassando a
evolucdo historica com foco no tripé: raca, género e classe social para
demonstrar a heranca da escravizagdo. No periodo pés-pandemia de COVID-
19, percebi o0 aumento da violéncia, incluindo casos de racismo nas escolas, e,
ao mesmo tempo, o crescimento dos ataques contra povos indigenas em areas
rurais. Por conseguinte, decidi que a Lei n® 11.645/2008, que promove a inclusao
da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena no curriculo escolar, seria o tema
da minha pesquisa, pois jamais poderia permanecer indiferente a falta de sua
implementacédo, especialmente como defensora da educacdo publica de
gualidade, e assim, inicio meu caminhar no Programa de Pds-Graduacdo em
Estudos de Cultura e Territorio (PPGCult).

Percurso formativo da pesquisadora no Programa de PdOs-Graduacdo em

Estudos de Cultura e Territério

Ao ingressar no PPGCult, vivenciei momentos extremamente ricos e
relevantes que me permitiram compreender melhor o processo de introjecao da

“historia unica”, a qual, historicamente, contrapbe a diversidade brasileira e



continua sendo validada por meio da educacéo.

Considero que esta oportunidade tem proporcionado uma guinada
significativa na minha vida. Percebo o quanto tenho crescido humanamente e,
por consequéncia, a profissional que tenho me tornado. Uma cidada melhor
também. Assim, por meio da abordagem interdisciplinar do PPGCult, vejo no
programa um caminho estratégico para promover as relagdes étnico-raciais na
educacdao publica de qualidade.

Informo que a disciplina Cultura, Territério e Interdisciplinaridade,
integrante do curriculo do PPGCult da UFNT, foi desenvolvida ao longo de
diversos encontros conduzidos de forma dinamica: iniciavam-se com a leitura do
resumo da aula anterior, seguida pela explanacdo de um texto semanal por um
cursista, em dez minutos. Além disso, abria-se espaco para participacdo coletiva,
com intervengdes dos professores e professoras, momentos de interacao grupal
e posterior socializa¢do, nos quais cada cursista relacionava o texto estudado a
sua tematica de pesquisa.

Por fim, havia os “minutos da contemplacdo”, um momento dedicado a
historia de vida de um cursista, marcado por intensas emocgdes, por vezes com
lagrimas, pois essas narrativas traziam memorias de dores e alegrias, permitindo
compreender melhor a trajetéria de cada participante. As atividades foram
coordenadas pela Profa. Dra. Renata Petarly e pelos Profs. Drs. Dernival
Venancio e Elias da Silva.

Destaco que, ao longo desse percurso, imergi em diversos conceitos.
Entre os quais, com base no texto (Mignolo: Geopolitica do conhecimento e
diferenca colonial, 2020), considerando as reflexdes dos professores e
professoras discutidas em aula, vimos que para Quijano (1997) “a colonialidade
do poder — capacidade de controlar os modos de vida” que se configura por meio
da ideologia e da reproducéo social.

Essa estrutura de poder, que emergiu no século XVI, persiste na atualidade,
mantendo 0s mesmos grupos dominantes no controle. Nesse contexto, Nn0Sso
posicionamento como sujeitos epistemolégicos no ambito do PPGecult,
reconhecendo a universidade como um espaco de reproducdo do poder. Assim,
buscamos questionar o papel que desejamos assumir em nossas pesquisas,
situando-nos em projetos que promovam a reflexao sobre grupos sociais, como

negros e indigenas, considerando sua relevancia social.



Conforme Kilomba (2020, p. 78), “o racismo cotidiano refere-se a todo
vocabulario, discursos, imagens, gestos, acdes e olhares que colocam o sujeito
negro nao s6 como ‘Outra/o’, mas também como outridade”. A autora destaca
ainda a auséncia de reparacéao, enfatizando a necessidade de ocupar, resistir e
produzir para romper com a légica de opressao que marginaliza o sujeito negro.
A partir das contribuicbes de Raffestin (1993) em O que é o territério?, e das
reflexdes do Professor Elias, compreende-se que 0 espaco, associado ao fluxo,
pode se transformar em paisagem, enquanto o territorio esta relacionado a posse
e a intencionalidade. Essas ideias foram discutidas no contexto da sala de aula
e do campus da UFNT, explorando as relacdes entre espaco, territorio e suas
implicagbes sociais.

Conforme as reflexdes do Professor Dernival, 0 espago é um pressuposto
do territério, que se manifesta em conceitos como lugar, paisagem, cultura e
subjetividade, todos contribuindo para a producéo de territérios individuais e
coletivos. Complementarmente, a Professora Renata, com base em Raffestin
(1993), apresenta o conceito de “ator sintagmatico”, um agente que atua na
producéo do territério por meio de programas intencionais. Na sequéncia, o texto
“O mito da desterritorializacdo” de Haesbaert (2001) distingue duas formas de
desterritorializacdo: a primeira, promovida por grupos hegemonicos
globalizados, caracteriza a desterritorializac&o capitalista; a segunda, vivenciada
por grupos subordinados, como povos originarios, afrodescendentes e
qguilombolas, reflete uma inclusédo precaria na dinamica globalizadora.

Nesse contexto, Saquet (2007) discute, em A identidade como unidade
processual, relacional e mediacdo no desenvolvimento do e no territorio, a
identidade relacional como o viver em sociedade, estruturado por redes de
relacdes internas e externas, bem como por um sentimento de pertencimento
gue fortalece a coeséo social.

Para Saquet, a geografia deve priorizar o popular, expressando lutas
vinculadas a esse pertencimento. Assim, a relacdo entre identidade e territorio
emerge do viver em sociedade, caracterizado por interagcdes multiescalares que
envolvem sujeitos, familias e instituicbes, organizadas em camadas de
significados e praticas.

Com base no texto "O papel da representacéo"”, de Stuart Hall (2016), a

Profa. Dra. Olivia Medeiros, durante sua explanacdo em sala de aula, discute a



linguagem da representacdo, destacando que uma escolha tedrica é também
uma escolha politica. Segundo Hall, a cultura, entendida como modos de vida e
valores compartilhados aos quais se atribui significado, nao reside nas pessoas
nem nos objetos.

Nesse interim, tivemos ainda a disciplina Poder, Territorio e Identidades,
ministrada pela Profa. Dra. Martha Vieira e pelo Prof. Dr. Braz Batista, tendo
como base o texto de Michel Foucault (1988), Histéria da Sexualidade, onde
exploramos a nocao de poder que destaca o discurso juridico-politico como uma
exteriorizacao do poder, manifestado de forma onipresente nos espagos sociais.
O poder se exerce por meio de diferentes formas, como a autoridade legal,
tradicional e carismatica, articulando as relacfes entre Estado, sociedade e
individuo. Foucault evidencia ainda a proliferacdo dos discursos como
mecanismo de repressado, configurando uma arquitetura de controle e poder.

Essa dinamica opera em duas escalas: o poder pequeno, difuso e
introjetado no sujeito, e o poder grande, exercido pelo Estado, caracterizado pela
multiplicidade de correlacGes de forcas. Acrescenta-se ainda a analise do texto
de Pierre Bourdieu, intitulado Reproducédo Cultural e Reproducdo Social
(BOURDIEU, 2007, p. 295-336), que discute o poder de distincdo social como
expressao do capital cultural, por exemplo: possuir curso superior.

Em resumo, para a elite dominante, o diploma serve para legitimar a
heranca, pois ndo garante necessariamente distintivo social, e sim capital
cultural. Nesse sentido, Michel Foucault (1970; 2012), em A ordem do Discurso,
viu concatenar relac6es de poder, discurso e instituicdes, demonstrando que o
poder emana das instituicbes que produzem discursos autorizados, como
escolas, universidades, igrejas, familias, medicina, etc. Evidencia-se ainda,
procedimentos de exclusdo, como a interdicdo, precipuamente sobre 0s corpos
das mulheres.

Destaco que este esboco reflete minhas leituras, experiéncias e vivéncias
nas disciplinas principais do Programa, que proporcionaram amplos
conhecimentos, além de uma visdo mais plural e apontamentos que contribuiram
para a construcao desta pesquisa/dissertacdo voltada a diversidade.

Notabilizo minha participagdo no I ENCONTRO DE PESQUISADORES
NEGROS E NEGRAS DO TOCANTINS, realizado em novembro de 2023 no

Centro de Ciéncias Integradas, Araguaina/TO, da UFNT, onde apresentei



oralmente meu texto Uma breve andlise do trabalho doméstico no Brasil e seus
impactos. - Surgiram observag¢des e apontamentos como a interseccionalidade
entre raca, género e classe social, problematizando a mitigacéo historica dos
direitos dessa categoria. Posto isso, trago as palavras da Profa. Dyane Birito,
quando diz que “[...] a raga constitui uma relagao de poder, utilizada para tratar
as pessoas de forma hierarquizada”. Na ocasido, foi apresentada uma pesquisa
em Araguaina sobre a implementacdo da Lei n°® 10.639/2003, alterada pela Lei
n° 11.645/2008, em que se extraiu, entre as questdes apontadas, a necessidade
de um trabalho efetivo das questbes étnico-raciais de forma interdisciplinar.
Enfim, um encontro bastante rico com intervencfes, oficinas e palestras
pertinentes sobre a tematica das relages étnico-raciais.

Considerando esses pressupostos para alicercar uma investigacao
participante no campo epistémico da pratica pedagogica, tendo como recorte o
CEIF, em Sao Bento do Tocantins, onde busco analisar a implementacéo da Lei
n° 11.645/2008 na perspectiva intercultural.
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1 INTRODUCAO

O Brasil possui uma notavel diversidade étnica, cultural e territorial,
fundamentada nos saberes de povos indigenas, quilombolas e comunidades
tradicionais. No extremo Norte do Tocantins, essa rigueza se manifesta em
culturas como a do povo Apinajé e a dos quilombolas da llha Sao Vicente.

Esta pesquisa discute as relagbes raciais a partir de uma perspectiva
intercultural, analisando a implementacédo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no
Colégio Estadual Irmés Filgueiras (CEIF). O estudo foca nas representacdes
étnico-raciais no extremo Norte do Tocantins, regido do Bico do Papagaio?,
contribuindo para o debate sobre o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

Considerando que a histéria deste Colégio, territorio desta pesquisa,
guase se confunde com a minha historia, ja que toda a minha formacao basica
se deu nessa escola. Ademais, foi nesta dita escola, na qual exerci meu primeiro
trabalho formal, e posteriormente iniciei minha trajetéria na educacéo, a qual se
estende até o momento atual. Entdo, confesso que essa investigacao traduz
anseios, inquietacdes e propdsitos que se configuram em uma forgca motriz,
primando por uma educacdo publica de qualidade com foco em praticas
decoloniais, como os Circulos Epistemologicos.

Acrescento que a finalidade desta pesquisa esta direcionada a Educacao
Basica — Ensino Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio — considerando
gue séao faixas etarias em que as representacdes sociais, 0s estereotipos e 0s
estigmas atravessam as relacdes com mais recorréncia. Nessa perspectiva, as
discussdes alavancadas pela proposta se deram no intuito de desconstruir ideias
equivocadas sobre populacbes negras e indigenas, mostrando a resisténcia
racial, cultural e identitaria dessas populacdes.

Direcionando esses pressupostos, Paulo Freire (1987; 1997) discute as
tematicas da educacao libertadora, préaxis, circulos de cultura, dialogicidade e
diversidade cultural, pautando uma educacdo que respeite as diferencas
culturais. Sob esse prisma, concebo a Educacdo como instituicdo de

explanacdes das questdes étnico-raciais e, com isso,

4 Bico do Papagaio devido ao mapa possuir o formato de um bico de passaro.
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O processo de reconhecimento da cultura afro-brasileira e indigena na
sociedade e, por consequéncia, na educacao no Brasil é fruto de um
processo de lutas por dignidade humana e instrumentalizacdo dos
direitos legais pela possibilidade da educacéo, é assim, um processo
de longa duracdo. A luta por tal reconhecimento foi evidenciada,
fortemente, na década de 1970, principalmente, no fim da referida
década, com o retorno de diversos lideres e intelectuais de educacéo
gue tiveram que sair do pais no auge do periodo ditatorial (regime
militar-1964-1984) (Lopes, 2016, p. 82).

Os historicos de luta desses povos demarcam a resisténcia cultural e
territorial, uma vez que os movimentos negros e indigenas vém reivindicando a
discusséao das suas culturas na educacgdao; assim, foi a criada no ano de 2003 a
Lei n° 10.639, a qual, no ano de 2008, foi alterada pela Lei n° 11.645/2008,
inserindo a tematica indigena.

Embora esta Lei esteja em vigor, observa-se o desconhecimento, a
resisténcia e os preconceitos nos debates dessas tematicas, ficando sua pratica
pedagogica restrita a datas especificas, como o dia 19 de abril, quando é
comemorado o Dia dos Povos Indigenas e 20 de novembro, Dia da Consciéncia
Negra. Observo também que as discussfes ainda sao superficiais, persistindo
0S usos de estereGtipos e preconceitos a esses povos.

Nesse contexto, o presente estudo parte do seguinte questionamento: de
gue forma a Lei n°® 11.645/2008 esta sendo implementada na pratica pedagogica
do Colégio Estadual Irméas Filgueiras sob uma perspectiva intercultural? Para
responder a tal questéo, esta pesquisa tem como objetivo geral: Compreender
0S processos, desafios e possibilidades de implementacédo da Lei n° 11.645/2008
nas praticas pedagogicas do CEIF, a partir da perspectiva intercultural.

E tem os seguintes Objetivos Especificos: 1) contextualizar a génese da
Lei n°® 11.645/2008 a partir da trajetéria historica e politica dos movimentos
sociais indigenas e negros; 2) investigar a traducédo da lei no projeto politico-
pedagogico (PPP) do colégio, analisando eventos e discussdes escolares que a
tematizam, e 3) refletir, com base na vivéncia escolar e nos circulos
epistemoldgicos, sobre os desafios e as possibilidades de efetivacdo de uma
pratica pedagdgica intercultural que promova relacées horizontais e confronte
herancas coloniais, como o racismo e a discriminagao.

Esta pesquisa, vinculada a linha Natureza, Poder e Territorialidades do

PPGCult da UFNT, adotou a pesquisa participante como abordagem central.
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Para tanto, utilizamos diversos procedimentos que sdo enumerados a seguir: 1)
levantamento bibliografico de referéncias que abordam a educacdo nas suas
dimensdes territoriais e culturais, nas relacdes de poder e nas relagbes étnico-
raciais; 2) andlise documental de instrumentos legais (PPP da escola) sobre a
implementac&o da (Lei n° 11.645/2008); 3) observacéo participante, almejando
identificar na pratica pedagdgica a perspectiva intercultural; 4) “escrevivéncias”
(Evaristo, 2020) como instrumento de pesquisa, a fim de evidenciar “a voz” de
sujeitos sociais como negros e indigenas; 5) realizacdo de circulos
epistemoldgicos com participantes (estudantes e professores/as), espacos de
didlogo para formacédo critica e continuada (Romao, 2006), e 6) analise e
discussdo dos resultados, compreendendo desafios e possibilidades na
perspectiva intercultural.

Para analisar essa problematica, didlogo com autores como Walsh,
Mignolo e Grada Kilomba, a fim de compreender a interculturalidade como um
projeto decolonial que confronta as estruturas do Sistema Mundial
Moderno/Colonial. Esta perspectiva busca ndo apenas reconhecer a
diversidade, mas desconstruir praticas de inferiorizacdo étnico-racial e construir

reformas educativas criticas no CEIF.

1.1 Caracterizacado do territério da pesquisa: Colégio Estadual Irméos
Filgueiras (CEIF)

Fundado em 1981 e inaugurado pelo entdo governador Ary Valadao, o
CEIF foi oficialmente regulamentado pela Lei de Criacdo n° 862, de 22 de agosto
de 1996, conforme Portaria de Credenciamento n°® 0653, de 28/04/2011, parecer
n° 50/2011 de 21/01/2011.

O CEIF, localizado na sede do Municipio, tendo sido pioneiro na
comunidade, oferta as modalidades: Ensino Fundamental 1l do 7° ao 9° ano;
Ensino Médio (Regular); Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) 3° segmento, e
Educacdo Inclusiva, no ano de 2024. As aulas sédo ofertadas de forma
majoritariamente presencial, e ndo presencial nos turnos matutino, vespertino e
noturno. Oferece uma carga horaria minima de 800 horas para o Ensino

Fundamental e 3.000 horas para Ensino Médio, com pelo menos 2.200 horas
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destinadas a formacgé&o geral basica e 800 horas para a parte diversificada, esta
guantidade de horas fica distribuida em 200 dias de efetivo trabalho escolar
(PPP, 2024).

Em 16 de janeiro de 2006, com o Parecer n° 040/2006 (processo n°
4131/2006), foi inaugurada e nomeada Biblioteca Djanira Filgueira. O setor
atualmente dispbe de computador, impressora, mesas, cadeiras € um rico
acervo bibliografico de aproximadamente 7.560 livros, 500 periédicos e 300
outros materiais, como folhetos e recursos multimidia, para apoiar as atividades
de leitura e pesquisa. Para otimizar o gerenciamento do acervo e o atendimento
aos usuarios, foi instituido um livro de registro para controle de entrada e saida
dos materiais da biblioteca, com o intuito de melhor atender aos estudantes e
sistematizar o trabalho da equipe (PPP, 2024).

Pode-se observar na Tabela 1, de acordo aos dados registrados na
Secretaria desta Unidade Escolar, a partir do ano de 2021, apresentou-se uma
gueda gradativa no nimero de estudantes matriculados a cada ano letivo. Essa
reducédo deve-se ao fato de a Rede Municipal de Educacéao ter passado a atender
exclusivamente os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e iniciado o atendimento
aos estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental Il. Além disso, pode
estar relacionada a migracdo de estudantes do Ensino Médio para o Instituto
Federal de Tocantins (IFTO - Araguatins/TO).

Tabela 1 - Estudantes matriculados

Ano-base Masculino Feminino Total
2022 272 242 514
2023 261 249 510
2024 184 187 388

Fonte: PPP da Escola (2024)

Com base nos dados mencionados e na minha condicdo de sujeito
presente nesta analise, pode-se afirmar que esta escola se consolidou como
pioneira, sendo, até recentemente, a Unica unidade escolar na sede deste
municipio. Contudo, conforme demonstrado na tabela acima, nos ultimos trés
anos (2022, 2023 e 2024), houve uma queda gradativa no niumero de estudantes

matriculados. Conclui-se que esse “fenébmeno” de transferéncias em massa
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ocorreu, especialmente, em 2024, apos a inauguragcdo da Escola Municipal Jodo
Paulo Carneiro Rodrigues, com estrutura padrédo, fato que atraiu pais e
estudantes.

De acordo com a planilha de levantamento da Secretaria Municipal de
Educacdo de Sédo Bento do Tocantins, existem hoje 101 estudantes da zona
rural, distribuidos em diferentes localidades, que dependem do transporte
escolar: P. A. Vale da Serra, P. A. Vinicius, P. A. Sdo Bento, P. A. Terra Dura,
Vered&o, Bairro S&o Francisco, bairros afastados, distritos, fazendas, chacaras
e outras areas que também dependem do transporte escolar. O atendimento
ocorre nos trés turnos, com predominancia dessa clientela no periodo
vespertino.

Quanto ao perfil socioecondmico dos estudantes, observa-se grande
diversidade, predominando, no entanto, beneficiarios do Bolsa Familia e
produtores e produtoras da agricultura familiar. Segundo relatério para o
Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal (Cadunico),
constatou-se que aproximadamente 50% dos estudantes sdo beneficiarios do
Bolsa Familia. Segundo o PPP (2024) do Colégio, de acordo com os dados de
uma pesquisa realizada pela unidade escolar por meio de instrumento impresso
(ficha), cerca de 30% dos pais e mdes ou responsaveis possuem Ensino
Fundamental incompleto e exercem a profissao de lavradores e lavradoras; com
isso, pode-se concluir que, na sua maioria, fazem parte da Agricultura Familiar.
A principal fonte de renda da populacéo local consiste na pecuaria, na agricultura
familiar e nas empresas que atuam na area, como a SINOBRAS e outras.

Em 2025, tivemos o total de 287 estudantes matriculados, nota-se a
continuidade da queda no total de matriculas, conforme ja identificado nos anos
anteriores. Vale ressaltar que esse resultado foi obtido por meio da ficha de
matricula, onde consta também a autodeclaracéo cor/raca, sendo mensurados
pela autodeclaracdo de cada estudante. Ressalta-se também que na referida
ficha ndo constava a categoria quilombola, mesmo tendo sido incluida pela
primeira vez na autodeclaracéo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE) no Censo de 2022. Enfim, o que essa autodeclaracdo pode nos
demonstrar (Tabela 2) é que ha uma predominancia de estudantes negros nesse

Colégio, incluindo pretos e pardos.
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Tabela 2 - Autodeclaracéo cor/raca dos estudantes
Branco | Pardo | Preto | Indigena | Amarela | TOTAL

51 \ 195 | 32 | 08 \ 01 | 287
Fonte: Dados da Secretaria da Escola, 2025.

E importante mencionar que os quesitos raca e cor de acordo ao IBGE
sdo coletados através da autodeclaracdo da pessoa. Porém, o Estatuto da
Igualdade Racial estabelece que para fins de comprovagdo da condicado de
pretos ou pardos em programas de cotas raciais, deve ser feita exclusivamente

com base nos tracos fenotipicos.
1.1.1 Identificag&o e Localizagao

O CEIF possui facil localizacéo, pois encontra-se na sede do municipio de
Sé&o Bento do Tocantins, no seguinte endereco: Praca Osvaldo Franco, n° 62,
Bairro Centro, CEP: 77.958-000, S&o Bento do Tocantins/TO. Telefone: (63)
3487-1132, e-mail: colegioirmaosfilgueiras@gmail.com, CNPJ:
01.068.348/000183. Para melhor contextualizacao da localiza¢do, do entorno e
do espaco ocupado pela escola, apresentamos a seguir na Figura 1 o mapa de

localizacao do colégio.


mailto:colegioirmaosfilgueiras@gmail.com
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Figura 1 - Localizagdo do Colégio Estadual Irmaos Filgueiras

MAPA DE SITUACAO GEOGRAFICA

Colégio Estadual Irmaos Filgueiras, Sao Bento do Tocantins, Tocantins, Brasil
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Fonte: Autoria de Mariana Rodrigues, elaborado para esta pesquisa (2025).

Para visualizar o panorama da pesquisa, que abrange a implementacao
da Lei n° 11.645/2008, uma lei federal, aplicavel em todo o territério nacional,
destaca-se que o estado do Tocantins e a Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT), ambos na regido Norte do pais, configuram o contexto
regional; por fim, o territorio da pesquisa, ou seja, o contexto local, refere-se a

Unidade Escolar, cuja localizacdo esta indicada no mapa anteriormente

apresentado.
1.1.2 Comunidade escolar e fundamentos da instituicdo

Em relacdo a cultura e lazer na comunidade, ha op¢des como: festa
dancante, moto festa, cavalgada, cachoeiras, balnearios, campeonatos de
futebol e festas juninas; outrossim, possui grande potencial turistico, embora
ainda seja pouco explorado. Os valores estdo entrelagcados na religiosidade,
crencas e modo de vida entre seus familiares (PPP, 2024, p. 12).

Sob a perspectiva thompsiana, que considera o sujeito ativo como aquele

gue age e reage a partir de seu contexto (Thompson, 1981), a cultura vivenciada
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no cotidiano se entrelaga com a vida escolar do estudante, influenciando suas
manifestagdes culturais locais. Nesse sentido, destaca-se que as atividades
esportivas superam outras atividades culturais, com predominancia dos
campeonatos de futebol masculino, inclusive no ambito escolar, por meio do
tradicional Jets — Jogos Estudantis do Tocantins, promovido anualmente pela
SEDUC/TO, além de momentos festivos, como festas juninas e cavalgadas.

1.1.3 Fundamentos do colégio

e MISSAO: Oferecer uma educacdo de qualidade para todos/as
estudantes, levando-os a construir seu projeto de vida com
responsabilidade, dignidade e autonomia, contribuindo para uma

sociedade mais justa, solidaria, democratica e inclusiva.

e VISAO: Ser uma escola de referéncia tanto em nivel local, regional como
em ambito nacional pelo éxito na concretizacdo do projeto de vida de seus
estudantes, além de sucesso nos indicadores do IDEB, bem como pela
gualidade do seu ambiente interno e relacdes externas e pelo elevado

grau de satisfacao das familias.

e PRINCIPIOS: O processo de ensino-aprendizagem desta unidade escolar
(UE) esta pautado nos seguintes principios: “Igualdade, Qualidade,
Gestado Democrética, Liberdade/Autonomia e Valorizagdo do Magistério”
(PPP, 2024, p. 19).

1.2 Organizacao da pesquisa

Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. No Capitulo 1,
dispomos a Introducdo, em que se apresenta a Contextualizacdo Historica e
Territorial da Lei n°® 11.645/2008 na Educacdo. Traz, também, a Caracterizacéo
do Colégio Estadual Irméos Filgueiras e os elementos basicos da pesquisa:
Justificativa, Problema de Pesquisa e Objetivos. Por ultimo, trata da organizacédo
da pesquisa.

No Capitulo 2, Discorrendo sobre o contexto histérico, territorial e cultural,
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busca-se incorporar cultura e territorio no ambito das relacbes étnico-raciais;
Interculturalidade e Educacdo Antirracista. Além disso, trazemos a Lei n°
11.645/2008: Histérico, Avancos e Limitacdes, compreendendo a sua
implementacédo na pratica pedagogica. Outrossim, vimos a Pratica Pedagdgica
e Formacé&o Docente na Perspectiva Intercultural. Enfim, tensionamos o campo
das relagbes de poder e colonialidade no espaco escolar por meio de uma
perspectiva decolonial apoiada em Quijano (2005), Mignolo (2008; 2020),
Kilomba (2020) e Walsh (2012).

No Capitulo 3, Caminhos metodoldgicos: articulando os pressupostos da
pesquisa participante e as praticas decoloniais conforme Brandao (2006). Dessa
forma, apontam-se os caminhos da construcdo dos Circulos Epistemolégicos
como procedimento metodologico. Esse percurso de coleta de dados se
desenvolveu pelos seguintes procedimentos: analise documental (PPP, Planos
de Ac¢do), observacao participante, “escrevivéncias” enquanto instrumento de
pesquisa; participantes e contexto,; e aspectos éticos.

No capitulo 4, apresentamos a analise e a discussdo dos resultados do
PPP e das acfes desenvolvidas, contemplando os processos de implementacao
da Lei n° 11.645/2008 na pratica pedagdgica. Também se aborda a
implementacdo da n°® 11.654/2008 a partir do cruzamento das informacdes
contidas nos instrumentos de coleta, como o PPP e a observacao participante,
identificando o uso de materiais didaticos e recursos. Acrescentou-se, ainda, a
percepcao sobre eventos e datas comemorativas — avancos e limitacbes —
trabalhando vozes dos sujeitos — Circulos Epistemoldgicos com estudantes e
professores do CEIF — tendo no bojo as percepc¢des e vivéncias do dia a dia
escolar. Finalizando, com as consideracdes finais, discorrendo acerca de

desafios e possibilidades na perspectiva intercultural.
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2 DISCORRENDO SOBRE O CONTEXTO HISTORICO, TERRITORIAL E
CULTURAL

E imprescindivel rememorar as atrocidades que constituiram o processo
de escravizacdo no Brasil, ademais, por que perdurou tanto? Ha tentativas de
justificar que os africanos possuiam mao de obra mais qualificada que os
indigenas, além disso, eram considerados muito ecléticos (homens e mulheres)
que desenvolviam uma infinidade de atividades: desde a indlstria agucareira,
conserto de barris, tinas (tanoeiros) até a agricultura de abastecimento interno,
na criagcdo de gado, nas pequenas manufaturas, no trabalho doméstico, em toda
ordem de ocupacgdes urbanas e rurais. Outra forte razdo foram os altos lucros
gue o trafico de escravos africanos rendia para os comerciantes. O trafico
negreiro foi, sem duvida, uma das atividades mais lucrativas do sistema colonial.

O historiador Thomas Skidmore (1998, p. 34) resgata um relato que
elucida a violéncia sofrida pelos povos africanos durante o processo de
escravizagao, afirmando que os senhores “por ofensas insignificantes jogavam
seus escravos vivos na fornalha, ou os matavam de varias maneiras barbaras e
desumanas”, por vezes, qualquer sinal de resisténcia era motivo para que eles
fossem executados.

O nosso contexto histérico e social é marcado pela invaséo cultural, acao
violenta e antidialégica que naturalizou o controle de corpos e territérios,
servindo aos interesses da dominacdo. Esse processo de colonizagcdo segue
em vigéncia no Brasil, porém, hoje temos outras facetas como a colonialidade
gue ainda existe e continua persistindo para manter o invasor no controle da
humanidade e da propria globalizacao.

De acordo com Mignolo (2008), o eurocentrismo é parte integrante do
projeto modernidade/colonialidade porque da nome a hegemonia de uma forma
‘universal’ de pensar centrada nas experiéncias particulares dos europeus.
Constitutiva da modernidade, a colonialidade gera a dependéncia da América
Latina em relacdo ao eixo euro-estadunidense nas dimensfes econdmica,
politica e epistémica, demonstrando que “ainda vivemos sob esse regime”
(Mignolo, 2020, p. 211).

Assevera-se que o conceito de colonialidade do poder é desenvolvido por

Anibal Quijano (2005) para explicar que se trata de um padrao de poder que
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constitui o sistema moderno/colonial e eurocéntrico sustentado na ideia de raca,
biologicamente imaginada para naturalizar os colonizados como inferiores em
relacdo aos colonizadores. A superioridade do invasor segue sendo alimentada
pela inferiorizag&do do invadido, marcando relacdes assimétricas de poder.

Na teoria da acao antidialégica, um outro aspecto importante — a invaséo
cultural — serve a conquista. Para Freire (1987), a invasao cultural é a “[...]
penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo
a estes sua visdo do mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem
sua expansao” (p. 205). Neste sentido, a invasao cultural aliena, sendo uma
violéncia ao ser que acaba perdendo sua originalidade ou sofre ameaca de a
perder. Na invasao cultural, segundo o autor, “[...] os invasores sao os autores
e 0s atores do processo, seu sujeito; os invadidos, seus objetos. Os invasores
modelam; os invadidos sdo modelados. Os invasores optam; os invadidos
seguem sua opgao” (p. 206-207).

Por essa perspectiva, conclui-se que os invasores atuam e os invadidos
tém a ilusdo de atuarem, na atuacao dos invasores. Na verdade, a invasao €&
uma maneira de dominar — econdmica e culturalmente — o invadido.

Como manifestacdo da conquista, a invasdo cultural conduz a
inautenticidade do ser dos invadidos. O seu programa responde ao quadro
valorativo de seus atores, a seus padrdes, a suas finalidades. Dai que a invasao
cultural, coerente com sua matriz antidialogica e ideologica, jamais possa ser
feita por meio da problematizacdo da realidade e dos proprios conteudos
programaticos dos invadidos.

Ainda sob a 6tica de Freire (1987):

Uma condicdo basica ao éxito da invasdo cultural é o conhecimento
por parte dos invadidos de sua inferioridade intrinseca. Como ndo ha
nada que nao tenha seu contrario, na medida em que os invadidos vao
reconhecendo-se “inferiores” necessariamente irdo reconhecendo a
“superioridade” dos invasores. Os valores destes passam a ser a pauta
dos invadidos. Quanto mais se acentua a invaséo, alienando o ser para
este fim, os invasores se servem, cada vez mais, das ciéncias sociais
e da tecnologia, como ja agora das ciéncias naturais. E que a invasao,
na medida em que é acdo cultural, cujo carater induzido permanece
como sua conotacdo essencial, ndo pode prescindir do auxilio das
ciéncias e da tecnologia com que os invasores melhor atuam. Para
eles, se faz indispensavel o conhecimento do passado e do presente
dos invadidos, através do qual possam determinar as alternativas de
seu futuro e, assim, tentar a sua conducdo no sentido de seus
interesses (p. 207).
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Falando sobre dominacgéo, acrescenta-se que a colonialidade é o lado
sombrio da modernidade que controla os modos de vida, pois institui uma logica
a servico da dominacdo através da exploracdo do trabalho, da apropriacao
massiva da terra, da desumanizacdo que vé as existéncias e culturas como
descartaveis (Mignolo, 2008). Deste modo, a colonialidade significa a
continuidade da légica da colonizacdo que, somada ao projeto de poder do
capitalismo, segue mantendo processos de hierarquizacao e subalternizacao de
corpos e territérios. Do ponto de vista da colonialidade, o territério torna-se um
espaco de dominacédo (Quijano, 2005), e tanto a natureza como 0S COrpos séo
vistos como recursos a serem explorados sob a justificativa da “civilizagao”
empregada pelo Ocidente e que movimenta o Sistema Mundial
Moderno/Colonial.

Esse projeto colonial € constituido por processos de silenciamentos que
corroboram para a desumanizacéo dos povos indigenas e dos povos africanos,
demonstrando que ambos “foram considerados organismos vivos e pacientes
para serem mandados, ndo para serem ouvidos” (Mignolo, 2020, p. 194).
Proibidos de falar, de existir e de produzir conhecimento, estes grupos de
pessoas nao brancas seguiram sofrendo processos de invisibilizacdo e
marginalizacdo, sendo definidos como primitivos e inferiores. Para justificar as
violéncias cometidas contra estes grupos étnico-raciais, o paradigma dominante
dividiu a humanidade entre “superiores” e “inferiores”. Assim, o colonizador é
considerado ‘superior’, enquanto os invadidos sao classificados como
“inferiores”, perspectiva que serve a manutencao da opressao e naturaliza a
desigualdade.

Nos dias atuais, as praticas de colonizacdo ndo acabaram, uma vez que
seguem incorporadas na situacao opressora em que vivemos, marcando corpos
e territorios. Com suas praticas inscritas na historia, o projeto colonial
permanece vivo em diversas instancias da sociedade brasileira, perpetuando as
violéncias e a desumanizacdo dos grupos étnico-raciais que ainda sofrem com
o silenciamento e a negacéo dos seus direitos (Kilomba, 2019). A concepc¢ao
histérica e cultural dominante segue a dimenséo da logica da colonialidade,

responsavel por naturalizar os processos de desumanizacdo como parte do
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destino das populac¢des negras e indigenas (Mignolo, 2020; Maldonado-Torres,
2018).

Circunscrevo-me as contribuicbes da autora Grada Kilomba (2019) ao
reportar a realidade irracional do racismo impregnado na branquitude. O
paradigma ocidental esta atrelado a constru¢cdo da branquitude como a
condicdo humana ideal que atravessa 0 sujeito negro com profundos traumas
na sua relagédo com o sujeito branco, gerando um circulo infernal. O psicanalista

Fanon (1967) aborda os traumas:

Eu fui odiado, desprezado, detestado, ndo pela vizinha do outro lado
da rua ou pelo meu primo por parte de mae, mas por uma raca inteira.
Eu competi contra algo irracional. Os psicanalistas dizem que nada é
mais traumatizante para a crianca do que esses encontros com o que
é racional. Eu diria, pessoalmente, que para um homem cuja arma é a
razdo, ndo ha nada mais neur6tico do que o contato com o irracional
(Fanon, 1967, p. 118).

Diante desses reflexos, o racismo cotidiano tem historicamente
atravessado e afetado a vida de pessoas negras, sobretudo criancas. Por
conseguinte, Kilomba (2019) se junta a outros/as) autores/as para expressar
com muito impeto tamanha crueldade. Aléem do mais, imaginar a existéncia e
resisténcia diaria de uma pessoa que possui o fenotipo negro/a, o qual tera que
lutar ndo contra um sistema, uma multiddo, ou contra sua propria inseguranca,
mas contra uma raga inteira. Isso constitui uma “flecha na alma”, perpassando
traumas vorazes.

A branquitude se entende como moralmente ‘superior’ e inferioriza a
populacdo negra, animalizando aqueles que ndo se adaptam aos seus ideais,
uma heranca do racismo cientifico que demonstra o quanto o presente esta
relacionado com o passado colonial. Acontece que a branquitude somente se
legitima quando explora o outro, isto €, a negritude que, por sua vez, sofre com
a irracionalidade do racismo: o trauma colonial (Kilomba, 2019).

Igualmente, Freire (1987) denuncia que o0 processo de colonizagao
chamado de ‘conquista’, na verdade, foi uma invasao cultural que fez uso de
diversas taticas de dominacéo responsaveis por realizar praticas de genocidio
contra os povos originarios, dividindo a humanidade entre ‘superiores’ e
‘inferiores’. Secularmente, o invasor é aquele considerado ‘superior’, enquanto

os invadidos sao tidos como ‘inferiores’, perspectiva que serve a manutencao da
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opressao e alimenta justificativas para que os processos de violéncia sigam
sendo naturalizados no imaginario dessa sociedade dual.

Pensar sobre as relagbes étnico-raciais, no Brasil, implica levar em
consideracao os impactos sociais causados pela invasao cultural marcada pela
chegada dos portugueses e pelos processos de escravizagdo dos povos
originarios e da populagdo negra. Estes acontecimentos sdo historicamente
justificados por faladcias desenvolvimentistas sustentadas na ideia de raca ou
pureza de sangue, em que 0 homem branco produz discursos hegemoénicos que
o colocam como responsavel pelo “progresso” e pela organizagao da historia nos
preceitos de uma retérica salvacionista (Mignolo, 2008), mesmo que iSso custe
a destruicdo de corpos e territdérios que ndo se adaptem a sua ordem.

Nesse sentido, a invasdo cultural no Brasil trouxe consigo uma ordem
eurocéntrica responsavel pela legitimacdo da autoridade ocidental sobre os
modos de vida dos povos indigenas e negros (Kilomba, 2019). Depreende-se
entdo, a partir desse processo historico, politico, social e cultural, inclusive,
visualizando as contribuicbes dos movimentos sociais dos povos originarios e
negros para conhecer as trajetérias de vida na relacdo teoria-pratica e
construindo caminhos para a “desobediéncia epistémica” que se configura como
meio para se questionar a padronizacdo de relacdes sociais, econdmicas e
subjetivas de povos, exercendo também a resisténcia a discursos e narrativas
gue sdo impostos por grupos dominantes, este conceito é defendido por Mignolo
(2008).

Além disso, a interdisciplinaridade e a decolonialidade percorrem este
estudo de forma transversal, indo ao encontro de reflexdes criticas sobre os
efeitos da colonialidade no ambito educacional, bem como para reivindicar a

reparacao das violacdes sofridas pelos povos negros e indigenas.

2.1 Cultura e Territério no ambito das relagdes étnico-raciais

Ao adentrar-se no contexto brasileiro, ndo € possivel descartar o fato de

gue estas relagbes sociais e processos de trocas carregam marcas da

colonizacdo. Deste modo, falar sobre territério é falar sobre poder, ja que pode
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ser apropriado por aqueles que usufruem de privilégios na sociedade e também
pode ter a ver com a dominagao daqueles que sao expropriados de suas terras.

Territorio, assim, em qualquer acepgéo, tem a ver com poder, mas ndo
apenas ao tradicional “poder politico”. Ele diz respeito tanto ao poder
no sentido mais explicito, de dominacao, quanto ao poder no sentido
mais implicito ou simbélico, de apropriacdo (Haesbaert, 2001, p. 20).

Nesse sentido, para Raffestin (1993), o territério € produto de atores
sociais que, além de produzi-lo, também o utilizam como meio, e dele se
manifestam relacdes de poder. Essas relacdes de poder fazem parte de
“processos” do territorio e sdo constituidas por uma hierarquia de niveis.

Discutir a Lei n° 11.645/08, levando em consideracéo a formacao histérica
e cultural do Brasil, exige que compreendamos a diferenca entre espaco e
territorio, pois estes atravessam as relagdes étnico-raciais. Partindo do
pressuposto de Raffestin (1993) sobre o fato de os termos espaco e territorio ndo
serem equivalentes, entendo que as relagbes dicotdmicas que envolvem estes
dois termos trazem consigo significados e intencionalidades importantes para

ampliarmos a noc¢ao conceitual que construimos em nossa trajetoria académica.

E essencial compreender bem que o espaco é anterior ao territorio. O
territério se forma a partir do espaco, € o resultado de uma acéo
conduzida por um ator sintagmaético (ator que realiza um programa) em
gualquer nivel. Ao se apropriar de um espago, concreta ou
abstratamente [...] o ator “territorializa” o espago (Raffestin, 1993, p.
143)

Por um lado, pode-se abstrair que o espaco representa o fluxo presente
gue pode transformar-se em paisagem; mas, por outro lado, o territério esta
ligado a posse, a intencionalidade que revela relacbes marcadas pelo poder.
Raffestin (1993) entende que todos ndés somos atores sintagmaticos ativos na
producdo de territérios porque o ator sintagmatico intervém no meio, mas
também sofre intervencdes e, assim, a territorialidade é caracterizada como
trunfo nas relacdes de poder. O territorio, entdo, € produzido a partir do espaco
e esta presente nas relacdes que sdo construidas em sociedade.

Haesbaert (2001) discute o conceito de territorio a partir de trés vertentes
basicas: a juridico-politica, a cultural e a econdmica. A primeira vertente basica

diz respeito ao territério como um espaco controlado por um poder como o do
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Estado que, de certo modo, acaba delimitando-o. Como segunda vertente
bésica, temos o conceito de territdrio compreendido desde uma vertente cultural,
em que ele é visto como produto oriundo da identidade social que se constroi
através da apropriacdo do espago. Por fim, a terceira vertente bésica vé o
territdrio como um produto espacial resultante da relacdo entre classe e trabalho
e da coliséo entre classes sociais.

Enquanto Raffestin (1993) enfatiza o papel do ator sintagméatico, uma vez
que, este “territorializa” o espaco, através das suas agdes, decorre dai relagdes
sociais que sao marcadas pelo poder, nota-se pela postura conceitual de
Haesbaert (2001) que ele apresenta uma conexao relacional envolvendo as
dimensdes biologica, politica, econdmica, simbdlica, cultural, bem como as
relacbes de poder que estdo imbricadas entre 0s sujeitos sociais. Em suma, o
poder constitui a engrenagem-chave para esses autores.

Outro autor que discute as nocgOes sobre territorio € Saquet (2013),
atentando-se para a complexidade deste conceito e aprofundando perspectivas
sobre as relacbes de poder que se fazem presentes nele. Para este autor, €
necessario buscar maneiras de superar concepc¢des simplistas que reduzem o

conceito de territorio, porque:

O territério significa natureza e sociedade; economia, politica e cultura;
ideia e matéria; identidades e representacdes; apropriacdo, dominacao
e controle; descontinuidades; conexdes e redes; dominio e
subordinacdo; degradacdo e protecdo ambiental; terra, formas
espaciais e relagbes de poder; diversidade e unidade (Saquet, 2013,
p. 24).

Pensar o territorio € também pensar sobre cultura, porque ele “[...] resulta
como conteudo, meio e processo de relagbes sociais” (Saquet, 2013, p. 8),
porque envolve a relacdo ser humano-natureza e manifestagcdes simbolico-
culturais e politicas de diferentes grupos. Na sua dimensdao cultural, a relacao
gue os povos indigenas e os quilombolas, por exemplo, constroem com seus
territérios € marcada por movimentos de luta pelo reconhecimento dos seus
territérios como espaco étnico (Baniwa, 2006) em que podem produzir seus
conhecimentos alternativos ao paradigma ocidental.

Nesse sentido, é importante situar que a etnia indigena Apinajé se localiza

no extremo Norte do estado do Tocantins, nos territérios das cidades de
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Tocantindpolis, Maurilandia, Luzinopolis, Itaguatins, Cachoeirinha e Sdo Bento
do Tocantins, com uma populacéo estimada de 2.731 indigenas, segundo 0s
dados do IBGE (2022). O Panht® pertence a familia Jé e tronco-linguistico Macro-
Jé, e alingua materna é o Apinajé. Eles sao classificados por Nimuendaju (1981)
como Timbiras que se concentram predominantemente na regido do Cerrado. O
Territorio Apinajé esta localizado entre a margem direita do Rio Araguaia e a
margem esquerda do Rio Tocantins (Torres, 2017).

Ja a Comunidade Remanescente de Quilombo llha de Sao Vicente esta
localizada as margens do Rio Araguaia, no municipio de Araguatins/TO. As
familias que residem no territorio séo descendentes de Henrique Julido Barros e
Maria Batista Barros (ambos ex-escravizados). Segundo a Comiss&o Pré-indio
de S&o Paulo (CPI-SP), no ano de 2021 havia 48 familias cultivando rocas,
hortas e criagbes de animais na beira do Rio Araguaia, constituindo-se o principal

meio de subsisténcia das referidas familias.

2.2 Interculturalidade e Educacéo Antirracista

O contexto brasileiro € composto pela diversidade étnica e racial,
principalmente no que tange aos modos culturais e linguisticos, uma vez que o
Brasil € um pais com mais de 256 etnias, 150 linguas e a populacédo estimada
no ultimo censo é de 203.062.512 habitantes situados nas cinco regides,
segundo os dados do IBGE (2022).

Apesar de sua diversidade cultural, o Brasil ainda € um territério nacional
marcado por herancas coloniais de um passado violento que ecoa no presente.
Justificadas como parte de um projeto colonial “civilizatorio” na histéria, existem
taticas de dominacdo ainda incorporadas nas estruturas do nosso contexto
historico-cultural, sendo responsaveis por naturalizar praticas de genocidio
contra 0s povos originarios e a populacdo negra. Ha séculos, o poder esta
centrado nos paradigmas do pensamento branco ocidental (Mignolo, 2020), que
organizam as leis, os curriculos e as demais ferramentas utilizadas para orientar

setores da sociedade.

5 Como os Apinajés se autodenominam.
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Denota-se que, a partir do exemplo da méascara que Anastacia® era
obrigada a usar, Kilomba (2019) também denuncia a forma com que os/as
escravizados/as eram violentados/as porque havia instrumentos sadicos que
nao Ihes permitiam comer, falar, existir. O medo e a mudez eram recursos para
dominar estes povos. Trazer tais memorias me causa indignagcdo, me faz
fervilhar no ardor por justica, por reparacao e pela dor que é entender o quanto
a humanidade continua desumana e movida pela sede de poder que se mantém
com a dominacao do outro.

Portanto, debater/refletir sobre formas de implementar a Lei n® 11.645/08
na escola € também um movimento de recusa ao silenciamento histérico e
cultural, j& que integra a luta dos negros e dos indigenas como parte da histéria
do Brasil, resgatando as suas contribuicbes para setores sociais, econdmicos e
politicos. Para néo restringir a implementacgéo da Lei n°® 11.645 a reproducéo de
esteredtipos, algo que tende a acontecer por sermos formados/as dentro dessa
estrutura dominante, € importante dialoga-la com a perspectiva intercultural.

De acordo com Walsh (2012), a interculturalidade esta inscrita no esforgo
coletivo em construir uma sociedade mais justa, plural e igualitaria. Trata-se de
um conceito que esta sendo construido, constantemente aberto a discussoes e
debates. Reconhecendo a relevancia existente no intercambio entre culturas,
pessoas, praticas, saberes e tradicdes culturais distintas, a interculturalidade
caminha junto a decolonialidade, uma vez que critica o projeto colonial
“civilizatério” e busca transgredir as suas estruturas. Desse modo, a
interculturalidade busca articular saberes e culturas de grupos étnico-raciais
historicamente negados para compreender que 0os conhecimentos sao plurais e
nao “universais”.

Desde um ponto de vista intercultural, culturas e saberes se inter-
relacionam e podem conviver de forma respeitosa em um mesmo espaco,
porque a dignidade de todas as vidas e suas distintas cosmovisdes deve ser
mantida (Walsh, 2012). A interculturalidade nos permite transgredir a estrutura
hegeménica que constroi as relacdes étnico-raciais e, assim, possibilita a

construcdo de uma nova identificacdo social, politica e cultural, em que o0s

6 Anastacia é uma mulher negra que era obrigada a usar uma mascara que a impedia de comer
cana-de-acgucar, de falar e, consequentemente, de ser. O retrato da Escrava Anastécia aparece
no livro Memodrias da Plantagdo para demonstrar as violéncias do processo de escravizacao.
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movimentos sociais sejam centrais no confrontamento da logica da
colonialidade.

Reporto-me com base em Kilomba (2019) e Mignolo (2008) frisando que,
para trabalhar o dialogo intercultural na escola, é preciso reconhecer que nao
somos todos iguais e que a nossa sociedade € marcada por exclusdes e
preconceitos. Pensar sobre o respeito as diferencas culturais do ponto de vista
intercultural é também refletir sobre o quanto as relagdes étnico-raciais sofrem
com o processo discriminatério que esta incorporado no ambito escolar.

Dito isso, trago uma experiéncia muito simbdlica no fazer educacional, na
época, Bacharel em Direito pela Unitins, depois de retornar a Sdo Bento do
Tocantins, e também ao CEIF. Por ocasido, de uma culminancia da acao
referente ao Dia da Consciéncia Negra, fui convidada a falar da tematica
pertinente a esta data. Na oportunidade, tratei do Trabalho Domeéstico,
considerando que foi meu tema de pesquisa do TCC do curso de Direito. Entéo,
busquei frisar como o Trabalho Doméstico historicamente tem sido atravessado
por questbes como racga, género e classe social.

Nos dias atuais, majoritariamente, ainda € exercido por mulheres negras,
conforme dados do IBGE. Inclusive, citei o exemplo de Preta-Rara e apresentei
seu livro denominado: Eu, empregada domeéstica - a senzala moderna é o
guartinho da empregada, como uma mulher negra que conseguiu, apés varias
geracOes, romper com a logica da colonialidade e acessar outras fungcdes no
mercado de trabalho. Esse evento foi destinado a comunidade escolar e local,
tendo alcancado uma estimativa entre 60 e 100 participantes, realizado na
Quadra Poliesportiva da Unidade Escolar.

Ressalto que, em toda a minha trajetdria enquanto estudante, professora
e coordenadora nesse colégio, aquele foi o Unico momento em que pude
vivenciar o Trabalho Doméstico sendo abordado nesse territorio a fim de debater
as estruturas opressoras — marcas da colonialidade que, historicamente, foram
exercidas sobre as mulheres negras. Nota-se que no Dia da Consciéncia Negra,
apresentado na Figura 2, esse tema trouxe uma tonica bastante expressiva e,
consequentemente, causou-nos tensionamentos necessarios para a mudanca
de postura e praticas e, sobretudo, apontou para a necessidade de mais debates

sobre o Trabalho Doméstico na escola.
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Figura 2 - Dia da Consciéncia Negra na Escola

Fonte: Arquivo de imagens da autora (2022).

Por vezes, enquanto sujeito presente neste espagco marcado por tantas
tensbes, o chado da escola onde exerco atribuicdes pedagdgicas, sou tomada
pela vontade de procurar maneiras para me desprender das amarras ocidentais
e dos falsos discursos sobre igualdade. Trago a Figura 2 para problematiza-la,
pois foi registrada no ano de 2022 no Dia da Consciéncia Negra, cuja frase
destaque traz “Somos todos iguais?”, vimos que essa suposta igualdade vem
nos tensionando, nos incitando a questionamentos. Afinal, em que parte? Onde?
Somos todos iguais? Assim como Kilomba (2019) aborda que ndo ha igualdade,
tenho identificado cada vez mais que a igualdade se aproxima de uma falacia
desenvolvimentista que encobre violéncias, sendo que existe um processo
discriminatério, racista, entre outros recorrentes na sociedade, e por estar
inserida neste contexto repleto de tensionamentos, a escola ndo escapa de servir
a dominacéo.

A meu ver, com base nas minhas leituras e experiéncias pessoais e
profissionais, a educacdo que preza pela liberdade precisa estar pautada na
interculturalidade, porque as culturas séo fruto da producdo humana e estédo em
continuo processo de construcéo, como diria Freire (2013), estdo por se fazer na
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relagdo ser humano-mundo. A dimensao intercultural abre caminhos para que
ocorra a interrelacao entre diversos grupos culturais, mas néo foge da realidade
permeada por relagbes de poder.

Essa relacao ativa do ser humano na producédo de culturas e histérias atua
em consonancia com a logica thompsiana na categoria da experiéncia que poe
em movimento homens e mulheres em suas interagcdes, como sujeito ativo, que
age, reage, de onde estiverem. Nesse movimento, o autor nos coloca como

ferramenta ndo s6 o pensado, mas o vivido:

A experiéncia entra sem bater a porta e anuncia mortes, crises de
subsisténcia, guerra de trincheira, desemprego, inflacdo, genocidio.
Pessoas estdo famintas: seus sobreviventes tém novos modos de
pensar em relacdo ao mercado. Pessoas sdo presas: na prisao,
pensam de modo diverso sobre as leis. Frente a essas experiéncias,
velhos sistemas conceituais podem desmoronar e novas problematicas
podem insistir em impor sua presenca (Thompson, 1981, p. 17).

Nessa perspectiva, visualizo as impressoes, acfes e gestos que se
concretizam no ambito escolar, decerto que essas experiéncias nos dao
legitimidade sobre os atos praticados. Assim, compreendendo 0s aspectos que
marcam a relacdo entre cultura e territério, busco reconhecer que essa
localidade carrega tracos de sua relacdo com as comunidades tradicionais da
regido do extremo Norte do estado do Tocantins, considerando que sé&o
territérios préximos a referida UE.

Cabe enfatizar que a finalidade dessa pesquisa esta direcionada a
Educacdo Basica — Ensino Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio —
considerando que sdo faixas etarias em que as representacdes sociais,
esteredtipos e estigmas atravessam as relacbes com mais recorréncia. Nessa
perspectiva, as discussbes alavancadas pela proposta serdo no intuito de
desconstruir ideias equivocadas sobre populacdes negras e indigenas,
mostrando a resisténcia racial, cultural e identitaria dessas populacoes.

Dessa forma, pautar no cotidiano escolar o dialogo intercultural implica no
reconhecimento de que ndo somos todos iguais e que na sociedade brasileira,
exclusado, preconceito e discriminacdo caminham juntos (Candau, 2003). Ao
adentrar esse estudo, pode-se entender o quanto tem persistido esse processo
discriminatério e de opressdes, o qual possui diversas nuances que estao

imbricadas nas relagfes étnico-raciais que também estdo presentes no ambito
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escolar, pois a escola ndo € um espacgo neutro, considerando que o Estado
dispde de diversos mecanismos de poder, além de outros fatores determinantes,
muitas vezes, ocasionando situa¢cbes de vulnerabilidade para a/o estudante
(negro/a e/ou indigena). Por isso, € de fundamental importdncia uma prética
pedagdgica pautada na interculturalidade.

Para tanto, a autora sintetiza que uma educacdo pautada na
interculturalidade é aquela que viabiliza a interrelagcdo de diversos grupos
culturais, compreendendo que as culturas, enquanto fendmeno humano, estao
em continuo processo de construcao historica; ela reconhece a existéncia de
processos de hibridizacao cultural que, sempre, trardo as marcas das relacdes
de poder (Candau, 2008).

2.3 A Lei n°®11.645/08: historico, avanc¢os e limitacdes

Nesse sentido, além da efetivacao politica de uma antiga reivindicacédo do
Movimento Negro na educacéo, “[...] a Lei n° 10.639/03, o parecer CNE/CP
03/2004 e a resolucdo CNE/CP 01/2004 e os desdobramentos deles advindos
nos processos de formacdo de professores/as, na pesquisa académica, na
producdo de material didatico, na literatura, entre outros, deverdo ser
considerados como mais um passo no processo de descolonizagéo do curriculo”
(Gomes, 2012, p. 107). Refletindo sobre este contexto marcado pela diversidade
étnico-racial, em inter-relacdo com a perspectiva decolonial que pode contribuir
para a superacdo do paradigma ocidental hegemoénico. Levando-se em
consideracdo a explicacdo de Raffestin (1993) acerca da producao territorial,

inclusive a comunicacao entre os modos de producao e o espaco:

Do Estado ao individuo, passando por todas as organizacfes
pequenas ou grandes, encontram-se atores sintagmaticos que
“produzem” o territério. De fato, o Estado esta sempre organizando o
territério nacional por intermédio de novos recortes, de novas
implantacdes e de novas ligaces (Raffestin, 1993, p. 152).

Incorporo o ator sintagméatico na condicdo de agente estatal no ambito do
CEIF, localizado na cidade de Sao Bento do Tocantins/TO, onde exerc¢o a funcao

docente e onde sera também o espaco/local/territério desta pesquisa.



51

Considerando que as estruturas e relacdes de poder estédo hierarquicamente sob
o dominio do Estado, consequentemente, minha pratica serd afetada pelo
sistema territorial, no caso em tela.

Depreende-se entdo da minha vivéncia, como professora e coordenadora
no ambito desse colégio, que as praticas pedagogicas, pautadas em acdes de
intervengdo para a implementacdo da Lei n°® 11.645/2008, ainda ndo tém
contribuido para o entendimento e a efetivacdo de praticas interculturais.

Por este motivo, Mignolo (2008) propde a desobediéncia epistémica como

uma pratica decolonial necessaria para confrontar o dominio estabelecido, pois:

Sem tomar essa medida e iniciar esse movimento, ndo sera possivel o
desencadeamento epistémico e, portanto, permaneceremos no
dominio da oposicgao interna aos conceitos modernos e eurocentrados,
enraizados nas categorias de conceitos gregos e latinos e nas
experiéncias e subjetividades formadas dessas bases, tanto teoldgicas
quanto seculares (Mignolo, 2008, p. 288).

A escola ndo escapa da reproducdo das dicotomias da légica da
colonialidade do poder e também pode oferecer oportunidades desiguais aos
estudantes ndo brancos. E por isso que debater/refletir sobre questdes étnico-
raciais na escola, desde uma perspectiva intercultural, € uma acédo de
desobediéncia epistémica, jA que pode fazer emergir guestionamentos e
percepcdes criticas sobre as lacunas existentes ndo apenas na implementacao
da lei no espaco escolar, mas também em nossas praticas pedagodgicas como
um todo.

Cavalleiro (2001) discorre que o ambiente escolar € um espaco de
reproducao de esteredtipos e preconceitos [...] “A escola oferece aos alunos,
brancos e negros, oportunidades diferentes para se sentirem aceitos,
respeitados e positivamente participantes da sociedade brasileira” (Cavalleiro,
2000, p. 99). Quanto mais nos permitimos ser desobedientes e criticos em
relacdo ao Sistema Mundo Moderno/Colonial, mais se tornam perceptiveis as
lacunas de abordagens de ensino a esses dois publicos no espaco escolar,
porque a cultura branco/eurocentrada é reproduzida com aceitacdo nas diversas
discussfes que atravessam as tematicas educacionais, enquanto as tematicas
étnico-raciais se restringem a datas especificas.

Ao assumirmos a desobediéncia epistémica, abrimos a compreensao de
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que, assim como as nog¢des sobre territério implicam relacdes de poder, falar
sobre as diferencas culturais que neles sédo produzidas € algo complexo devido
a presenca da hegemonia fomentada pela I6gica da colonialidade. Diante desta
empreitada, parto da opcao decolonial, ligando-a as contribuicbes de E. P.
Thompson, um intelectual, militante, antifascista, revolucionario, para discutir
sobre o conceito de cultura que atravessa a Lei n°® 11.645/08.

Vejo a cultura, entdo, como uma teia de significados (Geertz, 1989), e
relaciono com as culturas dos povos indigenas Apinajé e a cultura quilombola
Ilha S&o Vicente, pois sdo povos que vém perpetuando os modos tradicionais de
sobrevivéncia, costumes, simbolos, linguas e religides. As culturas produzidas
pelos diferentes grupos étnico-raciais sdo compostas por costumes que, para
Thompson, podem ser “[...] um lugar de conflito de classes” (Thompson, 2010,
p. 95). Por isso, € preciso considerar a relevancia e complexidade da cultura,

porque ela é:

[...] um termo emaranhado, que, ao reunir tantas atividades e atributos
em um so6 feixe, pode na verdade confundir ou ocultar distingdes que
precisam ser feitas. Ser4 necessario desfazer o feixe e examinar com
mais cuidado os seus componentes: ritos, modos simbdlicos, os
atributos culturais da hegemonia, a transmissdo do costume de
geracdo para geracdo e o desenvolvimento do costume sob formas
historicamente especificas das relagbes sociais e de trabalho
(Thompson, 2010, p. 22).

Ao desvendar este labirinto cultural, percebo que a perspectiva
thompsiana objetiva mostrar as dimensdes do vivido e do percebido, rompendo
com dogmas, com a ideia da historia no formato estatico, da tradicdo fechada
em si mesma, tudo que aproxima a nocao de hegemonia e alimenta a logica da
colonialidade no campo epistémico.

Imbuida nos conceitos de territério e cultura, anteriormente discutidos,
adotando o principio da desobediéncia epistémica, trago um recorte de noticia
gue elucida a discrepancia na forma como a sociedade visualiza esses grupos
étnico-raciais e o meio ambiente, considerando as condi¢cdes existenciais dos
povos originarios, bem como ao que eles representam no seu convivio na

natureza no passado € no presente.

Ha milénios, povos indigenas cuidam desses territorios, transmitindo
praticas de manejo de geracao a geragdo. Sao seus modos de vida
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que ajudam a tornar esses lugares essenciais para a preservacao da
vida do planeta. Essas culturas entendem a natureza como sujeito, e
ndo como objeto, do qual sdo parte inseparavel e com quem tém
relacdes ricas, diversas e profundas. [...] No entanto, as vidas e 0s
direitos dos povos indigenas estdo sob ataque no Brasil, e a invasao,
0 desmatamento e a mineracdo ilegal em seus territorios vém
aumentando assustadoramente nos dltimos anos. De acordo com a
publicacdo Conflitos no Campo Brasil (2020), da Comisséo Pastoral da
Terra (CPT), foram registrados 1.576 conflitos por terra no ano
passado. Calcula-se que 81 mil familias tiveram suas terras invadidas,
71,8% delas indigenas. (Fontes; Winters, 2021).

As cosmovisdes dos povos negros e indigenas podem trazer aportes para

pensarmos o quanto a relagdo corpo-territorio € indissociavel e contribui para

romper com a logica da colonialidade, que preza tanto por separacoes.
Indubitavelmente, ao me deparar com casos recentes de invasdo de terras,
identifico o quanto estas sao praticas recorrentes no territério do Tocantins, tendo
em vista que a cultura eurocentrada continua persistindo na visao de boa parte
da populagdo de que os povos originarios constituem um ‘problema’; que so6
causam prejuizos por serem contra o ‘progresso’ e que as lutas pelo territério
sao confundidas com ‘desperdicio de terras’.

Muitas vezes, redes difundem essa perspectiva distorcida e
preconceituosa em relacdo a estes grupos. A parcela da sociedade que se
denomina “civilizada” usa os discursos de que quer um meio ambiente
equilibrado para seu usufruto; porém, na pratica, insiste em nao reconhecer os
povos indigenas com seus modos de vida e enquanto sujeitos que possuem

relacdes profundas com a natureza.

2.4 Relacdes de poder e colonialidade no espaco escolar

Existem limites e fronteiras que atuam como tessituras territoriais
marcantes em nossas experiéncias. Segundo Raffestin (1993), ha redes que
servem de instrumentos e imagens do poder, podendo essas ser abstratas ou
concretas, visiveis ou invisiveis. Deduzindo, entdo, que a rede pode constituir
algo decifravel, ante ao emaranhado de funcdes e ao mesmo tempo concreta e
visivel, por exemplo: rede de televisao, redes bancarias, etc.

Ja que esse sistema territorial implica em combinacdes estratégicas feitas

pelos atores e estao presentes na demarcagao de relacdes de poder, porque, de
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acordo com Saquet (2013), a ideia de que territorio é poder, e poder deve ser
entendido como relagdes de dominacgéo:

O poder € inerente as relages sociais, que substantivam o campo de
poder. O poder estara presente nas agfes do Estado, das instituicdes,
das empresas... enfim, em relacdes sociais que se efetivam na vida
cotidiana, visando ao controle, a dominacdo sobre os homens e as
coisas (Saquet, 2013, p. 33).

E categdrico como o poder perpassa a existéncia dos sujeitos sociais, as
vezes, de forma visivel e outras vezes de forma velada, mas sempre buscando
a manutencao ou apreensao/apropriacao de patriménio, o comando, o controle,
enfim, a dominacao.

A logica da colonialidade, que esta intrinsecamente ligada ao recorte de
género e racga, vai ao encontro dessas formas de dominac&o e marca 0 N0Sso
cotidiano na escola. Ja que, historicamente, quem esteve responsavel por
produzir conhecimento e organizar as estruturas curriculares que regem o ambito
educacional foi o homem branco, ocidental, ndo é de estranhar que, se as
escolas enfrentam dificuldades em implementar a Lei n® 11.645/2008, isso se da
pelo fato de a légica da colonialidade ainda ser responsavel por manter as
relacGes hierarquicas de poder.

Ao confrontar esta l6gica de opressao, venho mostrar que no ano de 2017,
o Tocantins possuia 44 comunidades quilombolas, certificadas pela Fundacéo
Cultural dos Palmares (FCP), com tracos culturais especificos, perpetuando
saberes e conhecimentos tradicionais. A legislatura brasileira reconheceu os

direitos das populacdes quilombolas, pautando o territorio, identidade e cultura:

Art. 2° Consideram-se remanescentes das comunidades dos
quilombos, para os fins deste Decreto, os grupos étnico-raciais,
segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetéria histérica propria,
dotados de relagbes territoriais especificas, com presuncdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao
historica sofrida. § 1° Para os fins deste Decreto, a caracterizag&o dos
remanescentes das comunidades dos quilombos sera atestada
mediante autodefinicdo da prépria comunidade. 8§ 2° S&do terras
ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos as
utilizadas para a garantia de sua reproducdo fisica, social, econdmica
e cultural (Brasil, 2008).

Porém, na realidade, essas comunidades vém resistindo, as invasoes

territoriais, colonialidade e outras formas de violéncias, onde o
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reconhecimento de seus territérios se torna um marco no processo de luta
identitaria.

Essa realidade também se configura perante as populac¢des indigenas do
Estado do Tocantins que sdo representadas pelas etnias: Apinajés, Ava-
Canoeiro, Xerente, Xambioa, Krah®, Pankararu, Javaé, Karaja e Krah6-Kanela.
Uma vez que as referidas populagdes indigenas vém resistindo cultural, territorial
e socialmente ao processo de colonizacao, além de lutarem h& véarios séculos
pelos direitos ao territério e a cultura. A Constituicdo Federal (CF) de 1988

preconiza sobre o territério, conforme o art. 231 em tela:

8§ 1.° Sdo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles
habitadas em carater permanente, as utilizadas para suas atividades
produtivas, as imprescindiveis a preservacao dos recursos ambientais
necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua reproducao fisica
e cultural, segundo seus usos, costumes e tradicBes. § 2.° As terras
tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo,
dos rios e dos lagos nelas existentes. § 3.° O aproveitamento dos
recursos hidricos, incluidos os potenciais energéticos, a pesquisa e a
lavra das riquezas minerais em terras indigenas sé podem ser
efetivados com autorizacdo do Congresso Nacional, ouvidas as
comunidades afetadas, ficando-lhes assegurada participacdo nos
resultados da lavra, na forma da lei (Brasil, 1988).

Diante da atual conjuntura politica,’ percebe-se um retrocesso nos direitos
dos povos indigenas, considerando a disseminacédo de discursos e atitudes que
defendem o garimpo e a mineracdo em seus territérios, sobretudo nos ultimos
anos. Por tais razdes, analisar, debater e refletir acerca dos desafios e
possibilidades da implementacdo da Lei n°® 11.645/2008 na perspectiva
intercultural que remete a Otica da cidadania, jA& que essa lei é fruto de

movimentos sociais das populacdes indigenas e das populacdes negras:

Na tentativa de promover o conhecimento e o intercambio cultural da
historia e da cultura de dois povos formadores da populacéo brasileira,
em 2003, foi promulgada a Lei 10.639, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé@o e prevé o ensino da histéria e da cultura afro-
brasileira no curriculo da educagéo basica. Em seguida, em 2008, essa
Lei é alterada para a Lei 11.645, que mantém o ensino da histéria e da
cultura afro-brasileira e acrescenta o ensino da historia e da cultura dos
povos indigenas (Goulart; Melo, 2013, p. 35).

” Recentemente o presidente Luis Inacio Lula da Silva, afirmou o compromisso com as agendas das
comunidades tradicionais, com a criagdo dos ministérios dos Povos Origindrios e da Igualdade Racial.
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Portanto, no ano de 2008, foi acrescentada a Historia e Cultura dos povos
indigenas, alterando a Lei n® 10.639/2003 para a Lei n°® 11.645/2008, tornando-
se um marco histérico nos movimentos de luta desses povos. Apesar de a lei
estar em vigor desde 2003, a educacao nao trata essas tematicas com a devida
seriedade, conforme estabelece a dita a Lei, o que constitui empecilhos para a
desconstrucdo do racismo estrutural e discriminagcdo as populagfes negra e
indigena.

Atendo-se ao conceito de Bourdieu, “[...] o poder simbdlico € um poder de
construcdo da realidade que tende a estabelecer uma ordem gnosiolGgica, o
sentido imediato do mundo” (2002, p. 9). Nesse mesmo raciocinio, o autor
apresenta o termo “habitus”, o qual traz uma significagéo e foi desenvolvido para
descrever de que maneira nossas ac¢des individuais sdo moldadas pelos
condicionamentos sociais, assim como pelas experiéncias que vivenciamos.

Para Bourdieu, o conceito de habitus significa “[...] sistema de disposi¢gbes
inconscientes que constitui o produto da interiorizacdo das estruturas objetivas”
(2005, p. 201). Nota-se que esse autor oferece uma mediacao entre as estruturas
e a pratica. Aléem disso, o engendrar de praticas adaptadas as estruturas, por
exemplo, instituicGes de ensino superior — “fungdo” a transmissdo do poder e
dos privilégios, de forma dissimulada, sob as aparéncias da neutralidade — tudo
iISSO converge para se compreender como as normas e praticas sociais sao
internalizadas e reproduzidas, perpetuando as hierarquias de poder, inclusive,
no ambito da escola.

Entdo, vimos que na Otica de Bourdieu ha uma conexado entre o éxito
escolar da crianca e a posi¢ao social de seus pais, ou seja, 0s alunos das classes
populares sofrem com a marginaliza¢do na escola, enquanto a escola privilegia
os alunos mais abastados, que sdo dotados de maior capital cultural. Por isso,
nao se sustenta o discurso de igualdade que a escola prega, mas que nao
funciona na prética, utilizando formas de dominacdo como a meritocracia.

Nessa légica, Foucault (1970; 2012), em A ordem do discurso, reforca a
concatenacao estabelecida entre as instituicdes que projetam o discurso que por
sua vez as leis seriam uma forma de introjetar esse discurso, como se nota: “E
a instituicao responde: ‘vocé nao tem por que temer comecar; estamos todos ai

para te mostrar que o discurso esta na ordem das leis’ (p. 7). Vale frisar que ao

se referir a leis aqui ndo corresponde a norma legal em si e sim ao poder que as
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instituicdes exercem na sociedade por meio dos discursos. Ja que o poder
advém das instituicbes que produzem o discurso autorizado: escola,
universidade, igreja, familia etc.

Em suma, ao entrelagcar os diversos conceitos supramencionados,
denota-se que ha uma ligagao intrinseca, envolvendo os instrumentos de poder:
discurso e instituicbes. Portanto, o contexto escolar se configura como um
territorio perpassado por essas relaces de poder, o que também se reflete na
pratica pedagogica, logo, na implementacdo da Lei n° 11.645/2008 pautada na

perspectiva intercultural.

2.5 Préatica pedagogica e formagéo docente na perspectiva intercultural

Pesquisar e discorrer acerca daimplementacao da Lei n® 11.645/2008, no
ambito do CEIF, a partir da perspectiva da interculturalidade, considerando ainda
gue esta longe de alcancar a tdo almejada equidade étnico-racial, por isso, essa
pesquisa pretende alavancar as discussfes sobre as relacfes étnico-raciais na
escola.

Nessa perspectiva, € notério que as populacdes indigenas ainda sao
vistas como preguigosas ou improdutivas para o “desenvolvimento”, como
aborda Baniwa (2006), e em paralelo a essas percepcoes, elas também séo tidas
como protetoras das florestas e dos rios. Igualmente, a populacdo negra também
€ vista como marginalizada, pessoas classificadas como “ruins” e, ao mesmo
tempo, consideradas valiosas para a mao de obra barata.

Depreende-se que esses conflitos de percepcdes sobre estes grupos
étnico-raciais demonstram a dualidade da sociedade, porque € comum ouvir
falacias acerca da diversidade étnica do Brasil, principalmente no que tange aos
modos culturais e linguisticos.

Nesse viés, Mignolo (2020) salienta que o projeto colonial é constituido
por processos de silenciamentos que corroboram para a desumanizacdo dos
povos indigenas e dos povos africanos, demonstrando que ambos “foram
considerados organismos vivos e pacientes para serem mandados, ndo para
serem ouvidos”.

Portanto, compreende-se que essas praticas de colonizagdo nao
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acabaram, uma vez que seguem incorporadas na situagao opressora em que
vivemos. Hoje, tais situacdes estdo presentes no cotidiano desses povos, que
permanecem sofrendo preconceitos e discriminacdes, mesmo que seja muitas
vezes, de forma velada, inclusive, no ambito escolar.

Em Memorias da plantacdo, Kilomba (2019) assume uma prerrogativa
individual marcante que abre possibilidade para pensar formas de implementar
a Lei n° 11.645/08 no sentido da reparacéo, pois ela aponta a importancia de
escrever sua propria realidade, ser autor/a e autoridade como forma de conhecer
a si, mas também que outras pessoas possam compreender-se e encontrar-se
na escrita. Nesse sentido, Kilomba corrobora o entendimento de sua condi¢cao
de marginalidade e aponta a necessidade de romper com o projeto colonial que

serve aos interesses do opressor.

Eu sou quem descreve minha propria histéria, e ndo quem é descrito.
Escrever, portanto, emerge como um ato politico. O poemailustra o ato
da escrita como um ato de tornar-se e, enquanto escrevo, eu me torno
a narradora e a escritora da minha propria realidade, a autora e a
autoridade na minha prépria histéria. Nesse sentido, eu me torno a
oposicao absoluta do que o projeto colonial predeterminou (Kilomba,
2019, p. 28).

Um dos eixos mais importantes da Lei n° 11.645/08 vai ao encontro do
conceito de reparacdo anteriormente discutido neste trabalho, pois sugere o
resgate das contribuicbes dos povos negros e indigenas para as areas social,
econdmica e politica na historia do Brasil.

E importante dar énfase as questdes étnico-raciais na Educagdo porque
ela constitui um instrumento essencial para explicar as diferencas culturais e a
diversidade. Muito além de formar cidadaos ativos na sociedade e engajados
com a decolonialidade, “[...] cabe, também, a educacao a responsabilidade de
abrir as portas da mente e do coracdo e de apontar horizontes de construcao
partiihada de sociedades humanas mais humanizadas” (Brandao, 2002, p. 22).

Parto, entdo, da perspectiva interdisciplinar, embasada em Thiesen (2008):

A necessidade da interdisciplinaridade na produc¢éo e na socializacéo
do conhecimento no campo educativo vem sendo discutida por varios
autores, principalmente por aqueles que pesquisam as teorias
curriculares e as epistemologias pedagdgicas. De modo geral, a
literatura sobre esse tema mostra que existe pelo menos uma posicao
consensual quanto ao sentido e a finalidade da interdisciplinaridade:
ela busca responder a necessidade de superagdo da visdo
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fragmentada nos processos de producdo e socializacdo do
conhecimento (Thiesen, 2008, p. 545).

Nesse pressuposto, visualizo a perspectiva interdisciplinar como um fator
importante na superacdo da construgcdo do conhecimento fragmentado,
proporcionando dialogos nas diversas areas do conhecimento, aproximando o
gque a lbégica da colonialidade separou, abrindo lécus de discussdo e
aprendizados.

Além da posicao decolonial que defendo, aponto para a necessidade da
producdo de pesquisas que reunam uma base tedrica, sejam elas compostas
por fotografias, mapas e/ou histérias das comunidades estudadas, para que se
torne cada vez mais possivel a realizacdo da implementacédo da Lei 11.645/08,
a partir do contexto intercultural, historico e politico dos movimentos sociais
indigenas e negros.

A perspectiva intercultural que defendo precisa estar articulada com
referéncias bibliograficas que pautam a historia e resisténcia, identidade e
cultura dessas comunidades. Deste modo, sugiro algumas referéncias que
podem nos auxiliar na implementacdo da Lei n° 11.645/08: Identidade e
Territorialidade na Comunidade Remanescente de Quilombo Ilha de Séao
Vicente— Tocantins de Rita de Cassia Domingues Lopes (2020); Comunidade
Remanescente Quilombola llha de Séo Vicente/Tocantins: historia de lutas,
conquistas e conflitos de Cristina de Sousa Fonseca Almeida (2020); Os Apinajé,
Curt Nimuendaju (1983); Entre Palmeiras: producdo e transmissdo de
conhecimentos entre as geracdes Apinajé, Vanusa da Silva Lima (2018); Mais
algumas ideias equivocadas sobre os indios ou 0 que ndo deve mais ser dito
sobre eles de André Demarchi (2016); e Mapeamento social como instrumento
de gestdo territorial contra o desmatamento e a devastacdo: processo de
capacitacdo de povos e comunidades tradicionais: quilombolas da llha de Sao
Vicente Araguatins, Tocantins de Alfredo Wagner Berno de Almeida, (2014).

Vale ressaltar que a nossa formacdo segue as normas da légica da
colonialidade, cujo privilégio epistémico estd concentrado nas maos da
branquitude, entdo, é importante lermos referéncias que transcendam a visao
hegemdnica do mundo. Além da desobediéncia epistémica, proponho também a
construgcéo de um referencial na perspectiva decolonial, como ferramenta de

desconstrucdo da estrutura eurocéntrica arraigada na producdo do
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conhecimento.

Kilomba (2019) e Maldonado Torres (2018) ressaltam que, apesar de nao
existirem mais colbnias, os resquicios coloniais se reproduzem na estrutura da
sociedade através das colonialidades, onde as dindmicas coloniais se fazem

presentes nas diferentes instancias sociais, como na Educagao.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS: ARTICULANDO PRESSUPOSTOS DA
PESQUISA PARTICIPANTE E AS PRATICAS DECOLONIAIS

A presente pesquisa realizou seu percurso de investigagdo pautada na
pesquisa qualitativa, bem como orientada pelos estudos decoloniais e
comprometida com a construcéo de relacdes horizontais. Para isso, adotou-se a
pesquisa participante como metodologia que, conforme Branddo, rompe, em
alguma medida, com a tradicdo etnogréafica inaugurada pela Antropologia que,
embora “mergulhasse” no mundo do outro, desobrigava-se “[...] das questdes
efetivamente sociais das condi¢des de vida dos outros” (1999). Depreende-se
gue o autor vai além da perspectiva de vivenciar determinada realidade, contudo,
enfatiza a necessidade de ‘imprimir’ agdes que também transformem aquela
realidade.

Nesse campo de investigacdo, pesquisador e participantes se reanem
para um caminhar juntos como partes integrantes do processo, ja que 0O
pesquisador também precisa estar imerso no contexto do fenédmeno da
investigacdo, bem como intervindo sobre ele para a transformacdo social.
Contrapondo, ao mesmo tempo, as dicotomias que separam seres e saberes
entre “superiores” e “inferiores”, que também séo responsaveis pela divisdo entre
“sujeito” e “objeto” na produgdo do conhecimento, porque priorizam a
imparcialidade e a neutralidade na construcéo da pesquisa (Grosfoguel, 2016).

Dessa forma, realizaram-se circulos epistemolégicos como
procedimentos metodologicos, pois estes rompem com a logica da colonialidade
gue tende a regular os processos investigativos dentro da definicdo de ciéncia
estabelecida pelo pensamento ocidental (Branddo, 2006). Ancorada na
perspectiva intercultural e na decolonialidade, faco-me presente na pesquisa que
pretendo realizar como uma forma de desobediéncia epistémica. Em razéo
disso, parto da minha vivéncia como professora e coordenadora no CEIF para
analisar a implementacéo da Lei n° 11.645/2008 nesta Unidade Escolar, mas
muito além disso, me coloco na escrita desta pesquisa como sujeito que também

foi estudante neste espaco educativo.

3.1 Circulos epistemoldgicos como procedimento metodolégico
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Utilizando a pesquisa participante por meio de préaticas decoloniais, foram
construidos conjuntamente com professores/as e estudantes do CEIF espacos
de debates e didlogos que colaboraram para a conscientizacdo acerca da
realidade social em que estamos inseridos/as, porque participar ativamente da
producdo do conhecimento nos permite reescrever a Historia, por meio das
nossas histérias (Branddo, 2006). Nesse sentido, realizei circulos
epistemoldgicos com a participacao de estudantes e professores/as, ja que se
trata de um método estratégico de desenvolvimento da pesquisa participante que
V€ as pessoas da pesquisa como pesquisando/da, escritores/as e reescritores/as
da histéria do conhecimento que esta sendo construido (Roméao, 2006).

Para tanto, nos circulos epistemoldgicos que foram realizados no CEIF,
fui a orientadora do grupo, aquela que compartilha vivéncias como
pesquisadora/pesquisanda, mas também busca formas de possibilitar a
participacéo dos/as demais pesquisandos/as nas discussdes geradas atraves do
didlogo, com exposicdes de experiéncias e reflexdes. Esses momentos de trocas
e compartilhamentos trouxeram consigo a horizontalidade entre os/as
participantes, uma vez que todos/as podem apresentar seus pontos de vista, de
forma mais humanizada. Considerando que éramos todos/as pesquisandos/as
nesta pesquisa, todas as mudancas foram negociadas coletivamente, de modo
a respeitar a horizontalidade no processo de investigacdo, conforme orienta
Romao (2006).

Ao realizar os circulos epistemoldgicos, utilizou-se de guestionamentos
sobre o0 que os/as pesquisandos/as entendem sobre a Lei n°® 11.645/08. Onde a
conheceram? Para que ela serve? Por que ela seria importante para ser
discutida na educacdo? Conforme os/as pesquisandos/as foram expondo suas
perspectivas sobre essa lei, foi possivel gerar muitas outras questfes pertinentes
as discussoes. Durante o percurso dos circulos epistemoldgicos, essa dinamica
operacional foi, justamente, provocar a participacédo de todos/as e induzir a um
processo reflexivo sobre a realidade, pois a implementacdo da Lei n°
11.645/2008 é atravessada por muitas tematicas sociais. Assim, vimos que
nesse exercicio emergiram muitas outras perguntas que movimentaram
conceitos, praticas e saberes.

Nesse pressuposto, o dialogo se iniciou com uma tematica mais ampla, a

implementacdo da Lei n® 11.645/08, para que dela germinassem unidades
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teméaticas menores que sdo também temas extraidos da pratica e das
experiéncias de vida de cada participante. S&o temas que também geram outros
temas, pontos de partida para descobrir que os saberes nédo séo acabados, mas,
sim, em construcdo, de modo a provocar tensdes entre os saberes que sdo
construidos por cada pessoa e 0s saberes que sao construidos em grupo.
Dentre estes temas gerados nas discussoes, refletimos sobre conceitos
como interculturalidade e decolonialidade. Os temas, as incertezas, as duvidas
e os olhares criticos partilhados nos circulos epistemoldgicos promoveram o
encontro entre pesquisandos/as a partir da mobilizacdo em refletir, juntos, os
desafios e as possibilidades da implementacdo da Lei n° 11.645/2008.
Refletimos, juntos/as, acerca da analise do PPP do Colégio, onde pudemos
identificar se as nossas praticas vém ou nado sendo alinhadas a
interculturalidade, por exemplo, a realizacdo das a¢cdes do PPP que contribuiram
para problematizagbes que nos apontam caminhos a fim de buscarmos saidas

para transformar a realidade.

3.2 Procedimentos metodoldgicos

Os procedimentos metodoloégicos consistiram em uma imersao no
contexto da Unidade Escolar, utilizando-se de diferentes estratégias. Foram
realizadas observacdes participantes da rotina escolar e de eventos especificos,
como a culminancia de projetos. Paralelamente, conduziram-se dialogos com
professores e estudantes, e procedeu-se a analise do PPP do colégio, tomando-

0 como um documento balizador da institui¢ao.

3.2.1. Analise documental (Projeto Politico Pedagdgico e Planos de Ac¢éo)

No decorrer desta pesquisa, buscamos conhecer um pouco do histérico
do CEIF, como: sua criacdo, evolucdo, missdo, visao, localizacdo, situacéo
socioeconbmica, etc., para isso utilizamos como fonte principal o seu PPP.
Ademais, no acompanhamento das ac¢fes voltadas a préatica pedagodgica das
relacdes étnico-raciais, atemo-nos ao Plano de A¢édo na Dimensdo Pedagdégica

do PPP para identificar mais especificamente os referentes as tematicas Afro-



64

Brasileiras e Indigenas, como se vera na parte dos resultados.

3.2.2 Observagéo Participante: aldeia indigena S&o José - territorio Apinajé

Em razdo de didlogos ja estabelecidos, inicialmente com o Professor
Fabricio Apinajé por meio de WhatsApp, que na ocasido expus sobre a pesquisa
e o interesse em conhecer mais sobre a historia e a cultura dos povos Indigenas.
Almejando entender melhor os modos de vida e a cultura dos Apinajés. Na
oportunidade, no intuito de experienciar um pouco do Territério Apinajé na Aldeia
Sao José, realizamos uma visita, no dia 19 de abril de 2025, quando pudemos
acompanhar algumas manifestacdes culturais referentes as festividades alusivas
ao Dia dos Povos Indigenas. Depois de percorrer cerca de 70 km, de Sdo Bento
do Tocantins até o Municipio de Tocantindpolis, onde se localiza a Comunidade
Indigena Sao José, la ja havia muitos indigenas reunidos no espagco do campo
de futebol.

Ao chegarmos la, fomos recebidos pelo senhor Edvaldo Apinajé, ex-
cacique e pai do atual cacique Evaldo Apinajé, assim como de Ediney Apinajé,
académico do curso de Educacdo do Campo na UFNT, Campus de
Tocantindpolis, também lider local da Comunidade. Entre as atividades,
assistimos a disputa do Cabo de Guerra — com crian¢as e adultos — tanto
masculinos como femininos. Em seguida, participamos da arte de pintura
corporal, eu escolhi fazer nos bracos, adquirimos também artesanatos, pecas
como brincos e colares.

Apés uma caminhada pela Escola Estadual Indigena Matyk, reunimo-nos
debaixo de uma arvore; nesse momento, fomos agraciados/as com um gesto
simbolico protagonizado pelas mulheres, por meio do qual recebi um nome da
etnia Apinajé (Irehti) que significa “a mulher que controla o fogo”, atribuido por
minha madrinha Iraides Apinajé (Figura 3), que selou 0 ato pondo um colar em
meu pescoco. Na oportunidade, ainda recebemos o convite para irmos aos
festejos da Aldeia da Prata, localidade onde mora a minha madrinha Iraides;
essas festividades acontecem no inicio de julho de cada ano. Ressalto que,
embora as vivéncias possam ser consideradas superficiais, considerando o curto
periodo em que permanecemos por la, ainda assim pudemos obter algumas

percepcdes e conhecimentos bastante significativos.
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Figura 3 - Iraides Apinajé junto com a pesquisadora

oY P e A
Fonte: Arquivo de imagens da autora. Aldeia Sdo José (2025).

3.2.3 Observacao Participante: territério quilombola Ilha de S&o Vicente

Realizei uma visita a Ilha de S&o Vicente no dia 17 de maio de 2025,
depois de alguns anos de espera, ja que tinha recebido o convite da saudosa
Fatima Barros antes do periodo pandémico da Covid-19 (2020-2022). Agora,
para além de ser uma visita, também abrangendo a tematica da minha
investigacdo de mestrado, fato que s6 aumenta a minha satisfacdo, meu
interesse e minha determinacdo em conhecer este territorio.

De antemao, ja falei da pesquisa que estava realizando e sua tematica,
entdo, pedi para gravar algumas falas, conforme transcrevo abaixo. Vale
destacar um marco histérico recente para esta Comunidade, ocorrido em
novembro de 2023, que foi a entrega do Titulo Definitivo. Vimos que tal fato
sinaliza para a garantia de reparacao aos quilombolas deste territorio. Porém, ao
ouvir a comunidade, percebe-se a auséncia de politicas publicas, inclusive, agua
tratada. Fato esse que acaba “forgcando” os/as quilombolas a irem buscar agua
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na cidade de Araguatins, até mesmo na residéncia do prefeito.

Tendo em vista que, nesse momento, estd ocorrendo 0 processo de
desintruséo, que se refere a retirada de pessoas ndo quilombolas que ocupam a
area de forma ilegal apos a sua demarcacéo e homologacéo. Nota-se que a luta
e a resisténcia tém sido uma constancia na llha de S&o Vicente, s&o diversos
relatos.

O contexto de disputa territorial imp&e uma carga psicossocial pesada as
comunidades, que frequentemente se veem na contingéncia de ter que justificar
sua prépria existéncia e direitos. Como ilustracdo dessa dinamica, uma
quilombola relatou um dialogo emblemético com uma estudante da escola em
gue ela trabalha, que ecoa o discurso hegemonico de posse: “Tia, vocés querem
tomar a terra da minha avo, porque minha avé ja mora la faz € tempo e vai ter
que sair de |la agora”. A resposta da quilombola, ancorada na historicidade do
direito, foi: “Quando sua avoé foi morar 13, as terras ja eram nossas, desde 1888
ha muitos anos”. Ao questionar “A minha avd que foi errada que entrou la e
comprou?” e receber a confirmacao “Isso mesmo”, a estudante concluiu: “Tia,
entendi, pois na hora que chegar em casa vou falar para minha avé que ela esta
errada’.

Trago outro relato, dos/das quilombolas que ora tém enfrentado o que
representou uma afronta para toda a comunidade, o fato aconteceu no dia 07 de
fevereiro de 2023, a derrubada de uma arvore centenéaria. Que na ocasiao,
mesmo tendo sido registrado Boletim de Ocorréncia, até 0 momento nao
obtiveram nenhuma resposta, e o pior a madeira extraida da arvore desapareceu
aos poucos. Para os/as quilombolas restou a sensa¢édo de ameaca, inseguranca,
injustica, além da indignacéo pela pratica de um crime ambiental - destruicdo de
uma arvore denominada (estopeiro) a Unica preservada da espécie e por quem
essa Comunidade detinha um reconhecimento e valor ancestral.

Igualmente, trago mais um relato, o qual retrata que, apés a divulgacéo
de um video que mostrava o trajeto dos/das estudantes da comunidade até a
cidade de Araguatins na Lancha Escolar — inclusive, o video foi bastante
visualizado — “[...] uns trés dias depois, cortaram a corda da Lancha Escolar que
sumiu sem deixar vestigios, somente dois dias depois foi encontrada no Furo do
Pirosca que era um local que nédo tinha como barco entrar, a menos que fosse

puxado”, estes relatos foram trazidos principalmente pela Sra. Silvanei Barros,
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Presidente da Associacdo da Comunidade Ilha de S&o Vicente. Ao longo do dia,
debaixo das mangueiras, ouvi, participei de didlogos e até fiz registros de relatos.
Nesses didlogos e a partir de percepc¢des locais, vimos que Salvador Barros e
Fatima Barros® detém um respeito e reconhecimento da comunidade pelas suas
trajetorias de vida, pela coragem, a luta e resisténcia em defesa do Territério
Quilombola llha de S&o Vicente.

3.2.4 “Escrevivéncias” como instrumento de pesquisa

A escrevivéncia, cunhada pela escritora e professora Concei¢ao Evaristo,
€ a escrita que emerge da vivéncia do corpo, da memoéria e da tradicdo oral. Ela
nao é sobre “relatar” uma experiéncia, mas sobre produzir conhecimento a partir
dela, tornando a propria vida um texto a ser decifrado e um instrumento de
analise.

Durante o percurso metodoldgico, buscando a aproximacdo com os/as
possiveis pesquisandos/as para se desenvolver/estabelecer vinculo com a
pesquisa. Nesse interim, mantive dialogos, tanto presencial como virtual, por
meio de grupo do WhatsApp direcionado para essa finalidade. Um dos contatos
iniciais foi com a turma da (22 série C, 2024) do turno vespertino, sendo motivado
pelo fato de que la tinha estudantes indigenas, na ocasido, falei brevemente
acerca da pesquisa e fiz o convite para participar do Circulo Epistemologico
como uma experiéncia interdisciplinar e inovadora. Nesse momento, também
recebi o convite para se unir ao grupo em uma visita a Comunidade Indigena
Mata Verde referente a acdo n° 10 do PPP com o tema Projeto Integrador: Povos

e Comunidades Tradicionais - quem sao? Vejamos no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 - Recorte do Plano de A¢éo PPP - Dimensdo Pedagdgica

N° | Acéo/objeto Inicio | Fim Responsavel | Habilidades Resultado
propostas

10 Realizar, Fev. Jun. Ana Paula; Realizar-se-a por Sequéncia didatica
semestralmente, 2024 2024 Ana Carolina; meio de sequéncia | realizadacom
Projeto integrador: Regina; didatica de acordo | sucesso.
povos e Ernesto. como
comunidades planejamento
tradicionais, quem coletivo

8 salvador Barros, quilombola da Ilha de S&o Vicente, é tido como “[...] a meméria mais forte na

luta pelo direito ao territorio”, assim dizia Fatima Barros, Pedagoga, Professora e uma das
maiores lideres quilombolas do Tocantins e da regido Amazénica.
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sdo0? Que
contempla a drea
de conhecimento
Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas
para entender as
diretrizes e
habilidades das
turmas de 12 série
do ensino médio
regular diurno; 28 e
32 séries do ensino
médio regular
noturno; 22 e 32

intencional da
referida area;
mapa pictdrico:
povos e
comunidades
tradicionais;
conhecer formas
de mapear o modo
devida e as
culturas dos povos
tradicionais por
meio de mapa
pictdrico coletivo;
produzir e expor.

séries da Educacgéo
de Jovens e Adultos
(EJA).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do PPP do CEIF (2024, p. 42).

3.2.5 Territério da Aldeia Indigena Mata Verde como espaco para experienciar

as “escrevivéncias”

A origem e conceito do termo “escrevivéncias”, criado pela autora
Conceigao Evaristo (2020), traz a jungao das palavras “escrever e vivéncia”, o
gual se insere na sua literatura para evocar a condi¢cao de mulher negra em uma
sociedade marcada pelo preconceito. Para a autora, “[...] a escrevivéncia nao é
a escrita de si, porque esta se esgota no proprio sujeito. Ela carrega a vivéncia
da coletividade”. Por este motivo, apresento a experiéncia de pesquisa,
utilizando a “escrevivéncia” para captar vivéncias, modos de vida, memoarias,
dores, enfim, registrar as injusticas cotidianas a que 0s povos negros e indigenas
enfrentam, inclusive, no &mbito educacional.

Parto da narrativa de um dialogo bem peculiar realizado no territorio da
Aldeia Indigena Mata Verde, localizada no Municipio de S&do Bento do Tocantins,
onde estivemos em aula de campo, eu juntamente com uma equipe de
professoras: Regina Conceicdo de Sociologia, Ana Paula Coelho de Historia e a
Gestora Franciene Sousa Brito, além da turma de estudantes da 22 série “C” que
entre eles estavam Jorlano e Mardeylson, ambos da etnia Apinajé, havia ainda
a estudante Ana Alice também Apinajé da 32 série do EM, todos do CEIF.

Nesta aula de campo, registrei um didlogo com a Cacique dona Edina,
matriarca de 80 anos de idade. A Cacique disse que ha pouco tempo esta nessa
funcao, enfatizando que seus pais faleceram recentemente. Relatou que seu pai

viveu 105 anos. Também relatou que sua comunidade possui cerca de 30
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moradores, que tém como principal expressdo cultural a Festa em
Comemoracao ao Dia dos Povos Indigenas, em 19 de abril, um evento que dura
uma semana. Citou que um dos costumes muito empregados consiste na
troca/partilha de alimentos com outras comunidades. Quanto ao exercicio da
lideranca, a Cacique afirmou que dialoga e se organiza na comunidade, quando
necessario fala com o responsavel da Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas
(Funai) que fica sob vigilancia através do telefone.

Segundo a senhora Edina, a satide possui assisténcia de uma enfermeira
indigena que se denomina Daiane, que atende em mais de uma comunidade. Ja
na educacao, possui tanto um professor indigena como também néo indigena.
A experiéncia foi bastante rica, na ocasiao tivemos contato com os artesanatos
e fomos pintados com a tinta do jenipapo pela estudante indigena Ana Alice,
ademais vimos um pequeno riacho que fica logo na chegada, no qual mulheres
e criangas lavavam roupas, tomavam banho e conversavam bastante na lingua
materna.

Depreende-se que a “escrevivéncia” constitui um eixo norteador para a
producdo de conhecimento, porque a Evaristo (2020) atribui uma dupla
dimensao a ela: “é a vida que se escreve na vivéncia de cada pessoa, assim
como cada um escreve o mundo que enfrenta”. Nesse sentido, o tema desta
acao é “Povos e Comunidades Tradicionais - quem sédo?” que faz parte dos
Projetos Integradores do Ensino Médio. Por isso mesmo que trazemos um pouco
da realidade da Comunidade Indigena Mata Verde, sob a perspectiva
intercultural, considerando que cada sujeito parte de lugares diferentes, por
exemplo, a ancia e Cacique dona Edina carrega consigo a sua ancestralidade,
assim como suas vivéncias e modos de vida que nos repassa, contribuindo para

a construcéo do conhecimento que reconheca a diversidade.
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Fonte: Arquivo de imagens da autora. Aldeia Mata Verde (024).

3.3 Participantes e contexto

Ficou evidenciado que, no decorrer desse percurso formativo, 0 meu
universo/campo de investigacdo vai além da escola e atravessa também esses
encontros nas comunidades indigena e quilombola, como ja mencionados
anteriormente. Cito o didlogo com a Cacique Edina por consistir em algo novo
gue constitui a lideranca exercida por uma mulher e as nuances que isso pode
envolver. Ressalto que todo esse aprendizado foi significativo para ajudar na
direcéo das discussdes no ambito da escola, além de reforcar a necessidade de
luta, reflexdo, agdo para uma pratica pedagogica antirracista.

Participaram desta investigacdo a comunidade escolar: nos eventos e acdes
como culminancias de projetos. Além disso, os participantes dos Circulos

Epistemoldgicos foram 21 estudantes e 07 professores, conforme registros.
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3.4 Aspectos éticos

Ao trilhar essa investigacédo, buscaram-se 0os meios e as ferramentas
necessarios para atender os critérios de seguranca da pesquisa e dos seus
interlocutores, atentando-se para os riscos e beneficios. Nesse intuito, o projeto
foi submetido & Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (Conep) e obteve-se
Parecer Consubstanciado do CEP (n° 7.564.866), assim como a autorizacao
para se realizar este estudo no ambito da rede estadual de ensino, através do
Parecer N° 009/2023/GPFIPE da SEDUC - Secretaria Estadual de Educacéao.
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4 A IMPLEMENTACAO DA LEI N° 11.645/08 NO COLEGIO ESTADUAL
IRMAOS FILGUEIRAS EM SAO BENTO DO TOCANTINS

Ao adentrar no territério escolar como pesquisadora, entendi que todo o
esforco empreendido nesta pesquisa tem como foco constante a transformacao
dessa realidade. Nesse pressuposto, pautamos as relacdes étnico-raciais na
pratica pedagdgica, a partir de uma reflexdo dialégica. Entdo, considerando que,
neste momento da investigagdo, encontrava-me em Afastamento para
Aperfeicoamento, portanto, compareci ao CEIF para participar do primeiro
Conselho de Classe realizado no dia 20 de abril de 2024.

Na oportunidade, fiz uma breve apresentacdo do projeto de pesquisa,
utilizei slides para auxiliar na exposicao oral. Vale destacar que havia presentes
representantes de cada segmento da comunidade escolar. Ressalto também
gue, devido ao fluxo de informac¢des naguele momento, ndo tivemos tempo para
interacdes e debates mais profundos sobre a minha pesquisa, mesmo assim,
entendo que o objetivo foi alcancado, ou seja, o dialogo inicial da pesquisa, de

forma coletiva.

Figura 5 - Apresentacédo do projeto de pesquisa no CEIF/2024
E—

Fonte: Arquivo de imagens da autora. CEIF (2024).
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Ao debrucar-se sobre o PPP desse colégio, bem como participar de
eventos e das discussdes pautando a Lei n® 11.645/2008 sob a perspectiva
intercultural, a qual pode-se evidenciar na construgdo de relagdes horizontais
entre os sujeitos, nesse intuito, passamos a analisar o referido documento, além
de realizar a observacao de campo, objetivando verificar nesse fazer pedagdgico
as marcas da educacéo voltada para a diversidade étnico-racial, dai destacamos
alguns fragmentos e também percepcdes/registros a fim de referendar esta
pesquisa.

Denota-se que, de acordo ao plano de acédo dimenséo pedagdgica ha
somente duas acdes (06 e 07) especificamente para tratar dos contetdos da Lei
n°11.645/2008; porém, a acao (07) refere-se ao Dia da Consciéncia Negra como
culminancia de projetos. Contudo, ndo se identificou nenhuma acdo voltada
especificamente aos Povos Indigenas, pratica que reforca o silenciamento

desses povos.

Quadro 2 - Recorte do Plano de Acao PPP — Dimenséo Pedagdgica

11. Plano de Acdo conforme as dimensfes da gestéo
DIMENSAO PEDAGGOGICA

EDUCACAO BASICA - ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS, ENSINO MEDIO E EJA

2° E 3° SEGMENTO
Competéncias gerais: 1. Conhecimento. 2. Pensamento cientifico, critico e criativo. 3.
Repertorio cultural. 4. Comunicagdo. 5. Cultura digital. 6. Trabalho e projeto de vida. 7.
Argumentacdo. 8. Autoconhecimento e autocuidado. 9. Empatia e cooperagdo. 10.
Responsabilidade e cidadania.
Objetivo: Garantir uma educacéo de qualidade para todos os estudantes matriculados nessa
UE.
Meta: Elevar a taxa de aprovacdo de 98,08%de 2022 para 99,00% em 2023 em todos 0s
componentes curriculares.
Meta: Criar, acompanhar e apoiar os colegiados oferecendo formacgfes dirigidas a seus
componentes (Grémio estudantil, liderancas estudantis).
Lider de meta: Valdiza (PCA).

Fonte: Extraido do PPP do CEIF (2024, p. 37-40).

No exercicio metodoldgico por meio da observacao participante, no dia 30
de novembro de 2024 (sabado), estive participando da | Feira Cultural Afro
Brasileira realizada nesta Unidade Escolar, conforme a acao n° 07, disposta no
guadro abaixo. Na oportunidade fiz uma breve explanacao acerca da finalidade
da Lei n®11.456/08 e da importancia de sua implementacéo na escola, em casa,
enfim, que possamos construir uma sociedade sem racismo.

Vale frisar que houve varias apresentacdes, por exemplo: encenacéo do
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navio negreiro de Castro Alves, retrato de Luis Gama, dramatizacdo da cancao
(Maria, Maria), além disso houve a demonstracdo de culinaria, reportando-se a
época da escravizacdo, cujos pratos tipicos foram: canjica, feijoada, cocada,
cuscuz, entre outros, e ainda apresentacéo de desfile abordando a diversidade
com estilos caracteristicos. Ressalta-se que um fator que me chamou atencéo
foi a baixa participacao do publico-alvo: estudantes e comunidade.

Entéo, precisamos questionar: o resultado esperado foi alcangado? O que
faltou para que os/as estudantes fossem mais incentivados/as, engajados/as a
participarem deste evento? Outro fator, trazer uma encenac¢éo do navio negreiro
para o contexto do Dia da Consciéncia Negra serd que contempla o que
preconiza a Lei n® 11.645/08? Tudo isso pode reforcar a necessidade de
repensar/debater/aprimorar a pratica pedagdégica, abrindo caminhos para a tdo
almejada educacéo antirracista que trate os sujeitos considerando seus saberes
e modos de vida, e ao mesmo tempo combatendo preconceitos e discriminagcdes
na perspectiva de uma educacdo que se configure em praticas
intercultural/decolonial. Partindo destes e de outros tensionamentos que
pautamos os circulos epistemolégicos como instrumento na construcdo de

relacdes horizontais: praticas interculturais nesta UE.

Figura 6 - Culminancia do Projeto: | Feira Cultural Afro Brasileira

i

T s e
Fonte: Arquivo de imagens

Y

CEIF (2024)

da autora.
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Quadro 3 - Recorte do Plano de A¢cédo PPP — Dimenséo Pedagdgica

N° | Acao/objeto Inicio | Fim Responsavel Habilidades Resultado
propostas

07 Realizar, Fev. Jun. Ana Paula; Realizar-se-a no Uma culminancia
anualmente, a 2024 | 2024 | Ana Carolina; decorrer do ano realizada no Dia
culminéncia (no Dia Regina; letivo, envolvendo da Consciéncia
da Consciéncia Ernesto. a mobilizagao da Negra, exaltando
Negra) das area de Ciéncias a historiae
atividades referentes Humanas e Sociais | cultura
as Leis Aplicadas, afrodescendente
n©10.639/2003 conforme e o combate ao
alterada pela Lei n® planejamento racismo.
11.645/2008, coletivo intencional
abrangendo, afimde
prioritariamente, a desenvolver as
area de Ciéncias habilidades
Humanas e Sociais propostas.
Aplicadas.

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPP do CEIF (2024, p. 41).

Concernente também ao plano de ac¢ao - dimenséo pedagogica referente
a acao 22 “[...] realizar anualmente a Feira de Ciéncias - objetivando envolver a
comunidade escolar e local’, que teve como tematica difundindo ciéncia,
biodiversidade e tecnologia, nota-se que pela abrangéncia da acao,
considerando que ela envolve as diversas areas do conhecimento, portanto de
cunho interdisciplinar.

No entanto, conforme observacdo e registros de campo durante
exposicado nos estandes no dia do evento (8 de novembro, a partir das 16h,
realizada no patio da escola), ndo identificamos contelidos que expressassem a
Histéria e Cultura Afro-Indigena, sendo que se realizou uma vez no ano € no

més de novembro, demonstrando a auséncia dessas tematicas.

Figura 7 - Culminancia de projeto: lll Feira de Ciéncias do CEIF
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Fonte: Foto do acervo do CEIF (2024)
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N° | Acao/objeto Inicio | Fim Custo Responsave | Habilidades Resultado
L propostas
22 | Realizar, Ago. Dez. R$ 2.000,00 | Arlethe; Sequéncia
anualmente, a 2024 2024 Lourrane; . . didatica sera
. Realizar-se-a .
Feirade Luana; or meio de realizada.
Ciéncias Reginaldo. p . Acéo sera
. inscrigdes, .
objetivando . realizada.
fichas
envolver a
. entregues aos
comunidade
estudantes,
escolar e local
L pelos
no intuito de os
professores
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seus
. Natureza.
experimentos
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Fonte: Elaborado pela autora com base no PPP do CEIF (2024, p. 49).

4.1 Implementacéo da Lei n° 11.645/2008 na pratica pedagodgica

Desde o inicio deste estudo, pautado no combate ao racismo como fio

condutor desta pesquisa e que nos motivou a cada pagina lida, a cada reflexao,

a cada confrontamento dessa ldgica da colonialidade. Ao se deparar com a obra

Memodrias de Plantacdo de Grada Kilomba sentimos na sua expressividade o seu

impeto para abolir toda forma de opressao, assim como na frase “Eu sou quem

descreve minha proépria histéria” (2019). Entendendo, portanto, que na escola a

pratica pedagogica é decorrente de um curriculo “oficial”, nas palavras de Silva,
gue discorre (1995, p. 136):

O curriculo ndo se restringe a transmissdo de conteudos, ideias e
abstracdes. Ele diz respeito a experiéncias e praticas concretas,
construidas por sujeitos concretos, imersos nas relagées de poder. [...]
As narrativas contidas nos curriculos explicita ou implicitamente
corporificam nogdes particulares sobre conhecimento, formas de
organizagdo da sociedade, sobre os diferentes grupos sociais, sobre a
sexualidade. Essas narrativas sdo potentes. Elas dizem qual
conhecimento é legitimo e qual é ilegitimo, quais formas de conhecer
sdo validas e quais ndo o sdo, o que é certo, o0 que é errado, 0 que €
moral, o que é imoral, o que é bom e o0 que é mau, o que é belo e 0
gue é feio, quais vozes estdo autorizadas a falar e quais ndo o séo.
Sao silenciadas.

Atendo-me aos preceitos apresentados por Silva e reportando-me sobre

toda trajetdria desta investigacao, observo o quanto o curriculo tem sido “eivado”
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das nuances que envolvem o racismo. Para Silva, é preciso descolonizar o
curriculo, isso na pratica significa que uma autora negra como Grada Kilomba
possa escrever sua propria histéria e ao mesmo tempo que essa histéria seja
validada como uma voz autorizada a falar, servindo de eco para outras vozes
gue nem sempre foram autorizadas a falar e muitas vezes, silenciadas, a
exemplo dos povos negros e indigenas.

Nesse contexto, a discriminacao racial se faz presente como um aspecto
de seletividade na escola, sendo o siléncio um dos meios pedagdgicos pelos
quais ela se expressa. Nao se pode confundir esse siléncio com o
desconhecimento sobre o assunto ou a sua invisibilidade. De acordo com
Gomes, (2012, p. 107), “E preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo
brasileiro e do mito da democracia racial e sua expresséo na realidade social e
escolar. O siléncio diz de algo que se sabe, mas nao se quer falar ou € impedido
de falar. No que se refere a questao racial, ha que se perguntar: por que nao se
fala? Em que paradigmas curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de
“nao poder falar” sobre a questao racial?”. Segundo a autora, o ato de falar sobre
algum assunto na sala de aula “[...] ndo € uma via de mao unica. Ele implica
respostas do “outro”, interpretagdes diferentes e confrontos de ideias (Idem, p.
105).”

4.1.1 Uso de materiais didaticos e recursos

Nesse percurso de implementacéo da Lei n° 11.645/2008, considerando
esse histérico desde 2003, época que passou a vigorar a Lei n® 10.639/2003,
nota-se que, de la para ca, uma das grandes dificuldades vivida/percebida para
trabalhar os conteudos recomendados nela foi a escassez de materiais, livros,
tanto o didatico como o paradidatico, além de quase inexistir formacdes
continuadas que abordassem a referida tematica, atrelado também a uma certa
resisténcia da equipe pedagodgica acarretando com isso, baixo engajamento e
reconhecimento do ensino das relacdes étnico-raciais. Vale destacar que
somente nos ultimos anos surgiram os livros da ilustracao/capa dispostos nas
figuras a seguir, sendo esse o primeiro a chegar no CEIF, conforme data (julho

de 2021) com tema Histdria Afro-Indigena, Tocantins.
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Figura 8 - Capa do livro de Histdria Afro-Indigena Tocantins

Histsria Afro-Indigena
Tocantins

| )
X X X 2

<

B RSN

- -

Fonte: Arquivo de imagens da autora (2024).

O segundo livro (ano 2023) de iniciativa da SEDUC - Secretaria da
Educacédo, por intermédio do PROFE - Programa de Fortalecimento da
Educacéo, tendo como tema - Minha Africa Brasileira e Povos Indigenas, voltado

especificamente para o Ensino Médio, neste caso (22 série).
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Figura 9 - Capa do livro Minha Africa Brasileira e Povos Indigenas

&9

Fonte: Arquivo de imd&ens da autora A(2024)‘

O terceiro livro (ano 2023), de autoria de Natanael dos Santos, professor,
historiador, pesquisador, ator, diretor artistico e palestrante, enfim, o Mestre Grid.
Como se nota através de sua tematica - Trajetérias do africano em territorio
brasileiro - este livro € mais especifico, trazendo os contetdos voltados para a
implementacéo da Lei n° 10.639/2003, enfatiza-se que durante essa trajetoria
historica ficam evidenciadas a presenca e as contribuicdes dos povos originarios
como parte da formacdo do povo brasileiro, portanto, se configura no que
determina a Lei n° 11.645/2008. Esse livro ndo traz especificacdo de ano/série,
a depender de critérios dos professores/as, podendo ser utilizado em toda a

Educacao Basica.
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Figura 10 - Capa do livro Trajetdrias do africano em territdrio brasileiro

Airicano

em territorio brasileiro

Natanael dos Santos
Fonte: Arquivo de imagens da autora (2024)

Atendendo ao disposto no PPP/CEIF/2024, o qual consta a ac&o n° (06)
da Dimensado Pedagogica, conforme o quadro abaixo, cuja acdo prevé o
desenvolvimento de sequéncias didaticas. Nesse propoésito, destaco uma fala da
professora de Sociologia transcrita a seguir, “também, tenho trabalhado o tema
da literatura afro-brasileira com alguns classicos da nossa literatura”. Como se
pode visualizar na ilustracdo abaixo. Segundo ela, esse material esta servindo

de apoio, o que ajuda no aprimoramento do seu trabalho com a referida tematica.



Figura 11 - Aula de apresentagdo do material “Minha Africa Brasileira”

1[4 I

Quadro 5 - Recorte do Plano de Acdo PPP — Dimenséo Pedagdgica

Apresentagédo do material "Minha Africa Brasileira".
Turma do 2° Ano A, Escola Estadual Irmdos Filgueiras, Sdo
Bento do Tocantins.

| 1[4

Fonte: acervo do CEIF (2024)
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Fonte: Elaborado pela autora com base no PPP do CEIF (2024).
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Pode-se notar com base no trabalho da professora de Sociologia, bem
como da insercdo no PPP da Unidade Escolar da acdo n° (06) tratando
especificamente das rela¢des ético-raciais que isso ja demonstra um esfor¢o da
escola para aimplementacao da Lei n® 11.645/08, embora perceba-se ainda que

h& iniciativas pontuais.

Figura 12 - Aula trabalhando um varal literario com a obra Ursula

Fonte: acervo do CEIF (2024)

Ainda de acordo com essa professora de Sociologia, destacou-se no
trecho transcrito a seguir: “[...] tem um App para colocar as evidéncias de todas
as acoes realizadas na area de humanas de todas as escolas do Estado”. Tal
fato se concretizou a partir de uma formacgéo continuada realizada pela Seduc

no inicio de 2024.
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Figura 13 - Padlet.com: Evidéncias e a¢bes de Ciéncias Humanas da SRE-Araguatins

Q

~ Fncaminhada

Evidéncias das Acoes em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da
SRE-Araguatins.

B Cada escola tem uma secao. Deverao ser postadas, pelo coordenador de area ou
professores de humanas evidéncias de acoes da area que foram desenvolvidas e

Queridos professores, boa tarde!

Visando evidenciar as acoes feitas pelos professores de ciéncias humanas e sociais
de forma rapida e compartilhada, esta disponivel o link
‘ ' ; ’ [ [ 1as-a-es-em-ci- \umanas-¢
S -aplicac C % )sO para inclusdo de evidéncias no padlet com
incorporacao direta ao site da assessoria de ciéncias humanas da SRE-Araguatins.
Faca o registro e legende sucintamente a acdo desenvolvida. As evidéncias também
serdo aplicadas no préximo monitoramento integrado.

Contamos com a colaboracdo de todos e nos colocamos a disposicao para ajuda-
los.

Atenciosamente: Raquel Costa e Ricardo Saraiva

Fonte: disponivel em: https://padlet.com/raquelslva46/evid-ncias-das-a-es-em-ci-ncias
humanas- e-sociais-aplicadas--p1h9b0258zr1g0s0 (2024)

Ante 0 exposto, vimos que existe uma iniciativa por parte da Seduc
através da SRE, a qual disponibilizou um link do (padlet.com) a fim de reunir
evidéncias, bem como oportunizar trocas, além disso viabilizar o monitoramento

integrado.

4.1.2 Observacéo da pratica pedagdgica: sondagem sobre a redacdo do ENEM
de 2024

Retomando a construcéo de vinculo da pesquisa no CEIF, fui até a escola
no periodo vespertino do dia 24 de marco de 2025, ja que no turno vespertino se
concentra 0 maior fluxo de estudantes e professores/as. Na oportunidade,
objetivando fazer um chamado para o tema da redacdo do ENEM/2024, que
abordou o seguinte: Desafios para a valorizacdo da heranca africana no Brasil.

Portanto, abrange em cheio a Historia e Cultura Afro-brasileira que
constitui o foco desta pesquisa. Nesse propdésito, visitei cada setor da Unidade
Escolar, fazendo o seguinte questionamento “quem se recorda do tema da
redacdo do ENEM/2024? A partir deste questionamento, pude perceber que


https://padlet.com/raquelslva46/evid-ncias-das-a-es-em-ci-ncias
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praticamente nenhum/a dos colegas se lembrava; houve uma colega que
confundiu com o tema da Invisibilidade do trabalho de cuidado realizado pela
mulher no Brasil, isso do ano de 2023.

Ressalto que na sala dos/as professores/as havia cerca de dez presentes,
destes/as somente um colega que pesquisou rapidamente no google e
respondeu. Posto isto, chamei atencdo para a importancia dessa tematica para
a sociedade, sobretudo, para a escola, considerando que precisamos romper
com a légica excludente do racismo para superarmos os desafios, a fim de
atingirmos a valorizacdo da heranca africana no Brasil, por isso, é fundamental
comecarmos a desenvolver préaticas que levem ao engajamento de toda a equipe
escolar, ou seja, que 0s ensinos das relagdes étnico-raciais sejam vivenciados

no dia a dia da Unidade Escolar.

4.1.3 Observacéao da pratica pedagodgica: Sondagem acerca do uso de recursos

didaticos

Exatamente no dia 14 de abril de 2025, no periodo vespertino, estive nas
dependéncias do CEIF para uma breve sondagem, onde passei por sete turmas,
desde o 8° ano do Ensino Fundamental até a 32 série do Ensino Médio. Na
oportunidade, pude enfatizar sobre a implementacdo da Lei n® 11.645/2008,
inclusive, escrevendo na lousa o numero da Leli, instigando-os/as a pensar sobre
o que significa “implementar’” no ambito da pratica pedagdgica.

Na ocasidao, mostrei os livros: Historia Afro-Indigena/Tocantins, Minha
Africa Brasileira e Povos Indigenas (PROFE) e Trajetorias do Africano em
territorio brasileiro de Natanael dos Santos. Todos estes livros sdo especificos

para tratar dos conteudos da referida Lei.
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Figura 14 - Aula sondando sobre o uso dos recursos didaticos

[

Fonte: Arquivo de imagens da autora. CEIF (2025)

A partir dessa sondagem, pude mensurar que os/as estudantes
demonstraram pouco conhecimento sobre a tematica: Historia e Cultura Afro-
brasileira e Indigena, além disso ficou evidenciado o baixo uso destes recursos

didaticos.

4.1.4 Pratica pedagodgica na perspectiva da Lei n°® 11.645/2908: avancos e

limitacOes

Um dos varios fatores que dificultam a efetividade da Lei n°® 11.645/2008
consiste no entendimento de que o trabalho com a Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena nédo se restringe a datas comemorativas, mas que devem
perpassar todo o curriculo de forma interdisciplinar. Outro fator que paira sobre
a préatica pedagogica, consiste em uma noc¢do de que os conteludos previstos
nesta Lei estejam vinculados especificamente a disciplina de Histéria, deixando
de observar o carater interdisciplinar e, sobretudo, que € necessario 0
engajamento de toda a escola para que se concretize o0 ensino das relacdes
étnico-raciais de forma efetiva.

Verifica-se também uma “tendéncia” dentro da escola (CEIF) que busca
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envolver nas atividades sempre um mesmo grupo de estudantes, inclusive, com
premiacdes e o titulo de Estudante Destaque, o0 que nao atende aos principios
democréticos de uma educacéo intercultural e antirracista que pautam o respeito
as diferencas e relagbes horizontais onde todos(as) estudantes sejam
reconhecidos(as) em suas individualidades.

Vale destacar que existe um modus operandi da escola que se configura
como instrumento das relacdes de poder. Inicialmente, ao ingressar na docéncia,
uma das grandes preocupacdes no CEIF era a rotatividade de professores(as),
inclusive, isso chegou a ser considerado um dos pontos negativos na avaliacao
do PPP, considerando que tal realidade afeta a dindmica da escola, a relacao
dos(as) professores(as) com os(as) estudantes, a falta de continuidade dos
projetos, etc. Recentemente, essa realidade mudou um pouco.

Outra questdo que permeia a rede estadual de ensino, conforme
preconiza a META 22 do PEE/TO, que durante seu primeiro ano de vigéncia,
assegura a realizacao de Eleicédo Direta para Diretor/a de Escola no ambito das
escolas publicas estaduais, isso consta no anexo unico a Lei n® 2.977, de 8 de
julho de 2015. Plano Estadual de Educacédo do Tocantins — PEE/TO (2015-
2025). Fato esse que ainda ndo se concretizou, porém o que tem prevalecido
nesta Unidade Escolar sdo interferéncias politicas para atender interesses
partidarios, 0 que acaba ocasionando um certo “mal-estar’ que, por sua vez,
reflete-se na pratica pedagogica.

Nas palavras de um amigo historiador que, em alguns momentos,
expressou sua revolta com esse “projeto de educagao” que ele classificou como
“feito para nao dar certo”, justamente por ndo enxergar uma possibilidade de
melhoria ou mudanca positiva. Dito isso, para reforcar que compartilho dessas
lamentacdes e, na minha percepc¢ao, as vezes, também ha um sentimento de
desesperanca.

Primeiro, por uma “enxurrada” de cobrangas e atividades, oriunda da
Seduc, denominadas de ‘“intervengcbes” que, muitas vezes, inviabilizam o
trabalho no chéo da sala de aula e, o que é pior, acbes essas que foram
pensadas sem uma participacdo democratica. Segundo, acrescento que nés,
profissionais, ainda precisamos lidar com recursos escassos, no caso do CEIF,
estrutura fisica inadequada, por exemplo, falta climatizacdo das salas de aula,

etc.
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Igualmente, a falta de reconhecimento e valorizagao profissional, atrelada
a tudo isso, acrescenta-se ainda a “invisibilidade simbdlica”’, quando somos
‘bombardeados” por discursos vazios e Uuteis que nos colocam como
redentores(as) da Educacgéo. Terceiro, nos resta o saldo de um quadro de
adoecimento dos(as) professores(as), baixas perspectivas, inclusive, pesquisas
e indicadores do MEC ja constataram a escassez de professores(as), podendo
se agravar até 2040.

Isso posto, para demonstrar a nossa condicdo de sujeitos sociais
apoiados no “pensar decolonial” que se traduz na afirmacao de “ser de onde se
pensa” atribuida a (Mignolo, 2010) — portanto, no “chdao da escola: CEIF" —

seguimos atuantes em prol das transformacdes sociais.

4.2 Vozes dos sujeitos: circulos epistemolégicos com estudantes e

professores

Neste topico, trago as percepcOes dos estudantes e de professores e

professoras.

4.2.1 Percepcdes dos estudantes

Realizado no dia 12 de junho de 2025, no turno vespertino, na turma do
CICLO IlI, o Programa Correcédo de Fluxo Avanca Mais tem como objetivo o
avanco na aprendizagem e a correcdo do cenario de distorcao idade-série nas
escolas da rede publica de ensino do Estado do Tocantins”, conforme (Mem.
Circular n° 86/2025/SEB/SEDUC) e instituido “Regime de Colaboracdo de
acordo coma Lein®4.220 de 28 de agosto de 2023. Programa de Fortalecimento
da Aprendizagem — PROFE. Apds 2025”. Ressalto que aconteceu em dois
horérios de aulas cedidos pela professora de Sociologia. Esclareco que, além
dos/as estudantes desta turma, tivemos outros estudantes de turmas diversas.
Destaco que a escolha por esta turma se deu pela presenca de estudantes
indigenas.

Neste Circulo Epistemolégico, contamos com a participacdo de seis

estudantes indigenas da etnia Apinajé. Sendo que, ao todo, foram 21 estudantes
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na faixa etaria entre 16 e 21 anos de idade. Tendo como objetivo: ouvir as
percepcdes dos estudantes e estimular reflexdes criticas. Antes de iniciar pedi
autorizagao para gravar por motivo da pesquisa.

Inicialmente, enfatizei a participagcdo de cada um/a nesse processo de
construcdo do conhecimento como sujeitos ativos da pesquisa, frisando a
perspectiva da interculturalidade que pauta o didlogo entre culturas, sendo um
espaco onde nao haveria hierarquia de saberes que todos/as podiam se
expressar a sua maneira. Isso significa que cada um/uma possui seus
conhecimentos de acordo com seus modos de vida, vivéncias e existéncias,
considerando que partimos de lugares diferentes.

Por exemplo, vocés todos/as para chegarem até aqui utilizaram formas
diferentes de transporte ou ndo, mas, o fato é que, dentro da escola, tenhamos
a visao de que todos/as precisam ser respeitados/as nas suas diferencas, além
de combater outras discriminacbes e preconceitos ndo s6 com 0S PovoS
indigenas e negros.

Porque estamos realizando o | Circulo Epistemoldgico no CEIF? Entéo,
ndo ¢é nada demais, este Circulo consiste no encontro de
estudantes/pesquisandos/as e professora e pesquisadora que conduz e orienta
0 processo, reunidos/as, olhando nos olhos, momento propicio para as trocas de
saberes e conhecimento, reforcando a perspectiva decolonial.

Na oportunidade, trabalhamos o tema 1) O que sabemos sobre a Lei n°®
11.645/2008? Antes de iniciar, chamei atencdo, mesmo que fosse uma palavra,
poderia anotar, qualquer informacao que teriam visto, tanto na escola como fora
dela sobre a referida Lei que anotassem.

Passo a transcrever as falas/respostas que foram escritas em post it e
coladas na cartolina que constava a referida pergunta na parte superior, também

a gravacao em audio durante a atividade do encontro, sobre a questdo 01.:

Quadro 6 - Quadro de respostas dos/as estudantes

1. O que sabemos sobre a Lei 11.645/08?

“Algo como a valorizagéo das culturas Afro-brasileiras e indigenas.”

“Lei 11.645/08, eu ndo sei muito dessa Lei ndo, porque ela ndo esta sendo trabalhada nas
escolas publicas.”

Fonte: Elaborado pela autora

Em seguida, a dindmica Quiz rapido - Como vocé se autodeclara? De



89

antemdo, ja expusemos as categorias de autodeclaracdo cor/raca/etnia que
constavam na ficha de matricula da escola sdo elas: branco, preto, pardo,
amarelo ou indigena. Embora ainda ndo conste a categoria quilombola que foi
inserida no Censo do IBGE de 2022.

Ressalto que o IBGE define a autodeclaracdo como bastante subjetiva,
ou seja, vocé se declara do jeito que considera que €, como se enxerga, se
percebe baseado na sua aparéncia. No entanto, atualmente, devido as acdes
afirmativas como as cotas raciais e para indigenas, entre outras, nos deparamos
com a necessidade de comprovacdo da dita autodeclaracdo por meio da
verificacdo dos tracos fenotipicos que se configuram através - da cor da pele,
tipo de cabelo, formatos do rosto e nariz.

Apoés esses esclarecimentos, os/as estudantes foram convidados/as a
participar do “Quiz rapido”, fazendo a sua autodeclaragao oralmente. De acordo
as respostas, chegamos ao seguinte resultado: 05 estudantes se
autodeclararam brancos, 08 se autodeclararam pardos e 06 se autodeclararam
indigenas.

Pudemos constatar nas percep¢bes durante a escuta, que alguns
estudantes tinham duvidas ou se sentiam inseguros para fazer sua
autodeclaracao, outros sorriram dos colegas, inclusive, teve aqueles/as que
mesmo com tracos da negritude deixaram de autodeclarar-se como pretos/as.

Prosseguimos com guestionamentos em uma roda de dialogos: 1) Onde
ouviram falar da Lei? 2) Como veem 0 ensino dessas culturas na escola?
Durante o processo de instigacdo para que se manifestassem, um estudante
disse que “[...] ja tinha me visto falando da Lei”. No ato, perguntei no &mbito deste
Colégio, se no momento civico, em palestras, em demais acdes e nas datas
comemorativas, ja sentiram essas culturas afro-brasileira e indigenas aqui na
escola? Mais um estudante se manifestou e disse “que geralmente via nesses
feriados dessas datas, tipo o Dia da Consciéncia Negra, mas ndo anda vendo
fora dessas datas”. Entao, indaguei sobre o Dia dos Povos Indigenas, se viram
alguma atividade na escola, mais de um/uma estudante responderam “que nao,
nao viram”.

Além disso, discorremos sobre 3) Relacdo com tema da redacdo do
ENEM de 2022 e 2024, cujos temas eram: Desafios para a valorizacdo de

comunidades e povos tradicionais no Brasil, e Desafios para a valorizacao da
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heranca africana no Brasil, respectivamente. Precipuamente, passamos a
explicar a dimensao e importancia do ENEM que chega a atingir milhdes de
estudantes todo ano. A propésito, buscamos instigar a relagdo da Lei n°
11.645/2008, trazendo questionamentos, como: que povos sdo esses? Que
comunidade sao essas?

Salientando que esse tema de 2022 esta umbilicalmente ligado a Historia
e Cultura Afro-brasileira e Indigena. Considerando que as comunidades
guilombolas sao formadas pelos afrodescendentes, que foram pessoas trazidas
da Africa para serem escravizadas, porém ao resistirem a esse processo de
exploracéo/desumanizacao, se refugiavam em quilombos.

Da mesma forma, ao indagar sobre 0s povos originarios que também se
configuram como povos tradicionais, perguntei o porqué de serem considerados
“originarios”, mais de um estudante afirmou “[...] porque eles ja viviam aqui antes
da chegada dos invasores ao territorio brasileiro”, parabenizei aos estudantes
pela resposta assertiva.

Para além disso, trouxe dados para fins de argumentacdo, a partir da
analise de “[...] oito (08) redagdes nota mil referente ao ano de 2022, disponivel
no site do G1”, sendo que em nenhuma delas havia sido citada a Lei n°
11.645/2008. Nesse sentido, questionei, sera que esta Lei estd sendo
disseminada, trabalhada nas escolas? Como que as melhores redacdes do
ENEM deixaram de fora esta Lei?

Nesse ato, para reforcar o debate, abordei o tema da redacdo de 2024,
Desafios para a valorizacdo da heranca africana no Brasil, dessa vez mais
especifico, por tratar da “heranga africana no Brasil”, a qual vem chamar atencao
da sociedade brasileira para a persisténcia da necessidade de reconhecimento
e valorizacao da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Ressalto que, novamente, analisei “[...] seis (06) redacbes nota mil do
ENEM de 2024, disponiveis no site do G1”, nas quais pude constatar que nao
havia sido citada a referida Lei. Dai, fiz alguns questionamentos, como teremos
uma Educacdo mais igualitaria, onde as diferencas sejam respeitadas, que se
combata preconceitos?

Prosseguindo, pautamos o olhar para uma acéo do PPP - 4. Ideias para
a Feira de Ciéncias - adentrei o0 assunto perguntando, quem aqui participou da

Feira de Ciéncias do ano passado? Indo além, lembram de terem visto algum
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tema como: Cultura, saberes e modos de vida e as contribuicdes dos povos
indigenas e negros para a formagdo do povo brasileiro? Enfaticamente,
responderam que ndo. Entdo, perguntei, mas sera por qué? Logo depois, um
estudante respondeu “deve ser porque eles/as iam botar algo que seja mais
interessante e que dé para chamar ateng¢ao do povo”. Parabenizei o estudante e
prontamente passei a discorrer que historicamente foi exatamente esse ensino
gue nos recebemos, um ensino verticalizado, onde o0s conhecimentos
eurocentrados oriundos do ponto de vista dos colonizadores/invasores, vem
sendo postos como “superiores” e “melhores”.

Mas sera que existe uma histdria Unica? Para confrontar essa légica
excludente de que a Lei n® 11.645/2008 foi instituida no curriculo escolar em toda
a Educacéo Basica, isso significa que esta Lei veio justamente contrapor essa
construcéao histérica, onde nos tinhamos um conhecimento de um povo que era
“civilizado” e de um povo que era “selvagem/primitivo”.

Atentamente, precisamos revisar a nossa historia para desconstruir
preconceitos e discriminacdes e tornarmos a escrevé-la, considerando as
contribui¢cdes dos povos indigenas e negros. Exemplificando Chimamanda, que
desenvolveu a teoria O perigo da historia Unica, uma vez que 0 processo de
ensino-aprendizagem até pouco tempo atras era implementado sob a 6tica do
colonizador/a, porém mesmo depois da vigéncia da Lei, 0 ensino ainda carrega
as “marcas” desse processo.

Continuando, perguntei, onde fica o berco da Ciéncia e da Humanidade?
Prontamente, responderam “na Africa”. Mas, na Histéria oficial, os
conhecimentos africanos e indigenas foram relegados a invisibilidade. Diante
disso, precisamos nos inquietar com essas questdes para construirmos juntos/as
uma Feira de Ciéncias que venha contemplar a diversidade de saberes e
conhecimentos dos povos indigenas e negros.

Ao final, pedi que escrevessem nos post it, que seja uma frase, uma
situacao, imagino que nas suas trajetérias de vida ja ouviram alguém usar termos
ou expressdes desagradaveis, discriminatérios para se referir aos povos
indigenas e negros, até mesmo podendo cometer a pratica de racismo, indaguei,
vocés sabem que racismo é crime? Alguns estudantes afirmaram que sim.
Entdo, podem expor algo que te incomodou, que te deixou chateado/a, que te

causou indignacao. Registre seu feedback - o que aprendi hoje?
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Quadro 7 - Quadro de respostas dos/as estudantes

“A Lei 11.645/08 eu acho que fala de valorizag&o, sobre a cor e as ideias sobre a Feira de
Ciéncias.”

“Lei 11.645/08, eu ndo sei como descrever essa Lei.”

“A Lei 11.645/08 é uma Lei que valoriza a diversidade de cor e comunidade cultural”

“Todos os povos sdo iguais, apesar de cor e raga, todos nés temos direitos e a liberdade,
também outras coisas”

Fonte: Elaborado pela autora

Caminhando para a conclusdo do encontro, destaquei uma frase que
representa muito para mim: “Numa sociedade racista, ndo basta ndo ser racista.
E necessario ser antirracista”, da ativista negra Angela Davis. Na oportunidade,
frisei que nos dias de hoje, ndo basta somente ter uma atitude de inércia, ou
seja, ficar parado diante de um caso de racismo, é necessario reagir, combater,
denunciar.

Por isso, defendemos e buscamos construir uma educacdo antirracista
qgue olhe para vocé como um ser humano, como alguém que precisa ser
respeitado/a nas suas diferencas, que respeite sua escolha na expresséao de sua
personalidade, sua identidade, gostos e costumes.

Ressaltei um pouco da minha trajetoria de vida, considerando todos os
processos e reflexdes, bem como vivéncias e saberes acumulados ao longo
tempo, que hoje me tornei uma pessoa bem diferente daquela que fui a
adolescéncia. Inclusive a Universidade, por meio do Programa em Estudos de
Cultura e Territério, reconhece 0s saberes tradicionais, consistindo em mais
legitimidade ao processo de investigacao, ja que este Programa objetiva dialogar
com os diversos segmentos sociais.

Chegando ao final, enfatizei sobre a finalidade do encontro, que seria
propiciar um espaco de debate e reflexdo onde vocés, estudantes, pudessem, a
partir de suas vivéncias na escola, expressar suas percepcoes.

Para demonstrar sobre a cultura dos povos indigenas, citei um artesanato
gue ganhei (colar) da minha madrinha Iraides Apinajé durante as festividades
alusivas ao Dia dos Povos Indigenas (19 de abril de 2025). Na ocasiao, estive
na Aldeia S&o José. L4 estavam reunidas diversas comunidades entre elas a
Aldeia Prata, localizada nas proximidades, onde mora a inestimavel Iraides que
me agraciou também com um nome: Apinajé, (Irehti) que significa “a mulher que

controla o fogo”, expliquei aos estudantes que isso significava um gesto
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simbdlico, assim como as pinturas corporais que gosto de fazer como forma de
reconhecimento da importancia dos povos indigenas para nés enquanto
sociedade.

Por exemplo, os povos indigenas sdo os maiores guardifes das nossas
florestas, isso ja foi afirmado por diversas vezes pela Ministra dos Povos
Indigenas Sonia Guajajara, para além disso, a realidade viva a nossa volta tem
demonstrado. Portanto, como tratar de educagéo ambiental no Brasil e ndo falar
do reconhecimento e contribuicbes dos povos indigenas para a preservacao da
natureza? Entdo, se esse reconhecimento ndo acontece, significa que esta
ocorrendo uma grande falha, por isso a necessidade da implementacéao da Lei
n°11.645/2008, que pode nos provocar tensionamentos a fim de nos levar a uma
mudanca de postura.

4.2.2 Percepcdes de professores e professoras

Reunidos/as no dia 16 de junho de 2025 na sala de video deste Colégio,
tendo como participantes professores e professoras e demais servidores e
servidoras, somando ao todo participaram sete (07), sendo uma Coordenadora
Pedagodgica, uma Orientadora Educacional, e os demais professores e
professoras, com a seguinte distribuicdo: Linguagens um de Educacao Fisica e
uma de Lingua Portuguesa; em Ciéncias da Natureza um de Biologia; um de
Matematica e por fim Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas uma de Sociologia,

como se pode conferir na Figura a seguir.
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Figura 15 - Atividade com professores

e —

Fonte: Arquivo de imagens da autora. CEIF, 2025.

Destaco que o tema desse Circulo foi a Lei n® 11.645/2008 — Fundamentos e
Praticas Pedagdgicas, ademais, objetivando a refletir coletivamente sobre a
aplicacdo dessa Lei no curriculo, compartilhar experiéncias e planejar
abordagens para os/as estudantes. Antes de iniciar, pedi autorizacdo para gravar
por constituir um instrumento de pesquisa.

ApoOs saudacdes iniciais, passei a enfatizar a relevancia desse momento
para a escola e para a educacgdo, bem como para a escola que nos propusemos
a construir, que se configura como antirracista em uma perspectiva intercultural.
Isso significa que é aquela em que ha o respeito e 0 reconhecimento das
diferencas, da diversidade, onde nenhuma cultura seja tratada em uma
hierarquia inferior ou superior, mas primando por relagdes horizontais com base
no didlogo, a partir de espacos de trocas e vivéncias.

Prosseguindo, disse que foi justamente nesse viés de educacao
verticalizada que fomos ensinados/as em toda a nossa Educagéo Bésica, nisso
uma pesquisanda/professora reforga que “em uma perspectiva eurocéntrica”.
Quer dizer que consiste na perspectiva do olhar apenas do colonizador/invasor
gue historicamente foi reproduzido.

Dai que, até hoje, vemos muitos atos preconceituosos e racistas, sendo

para mim, o racismo uma das praticas mais cruéis da humanidade. Chamei
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atencdo para o papel da Escola Publica a fim de reafirmar que ndo podemos
tolerar a pratica de racismo na escola.

Digo isto, como alguém que basicamente estudou toda Educacgéo bésica, neste
Colégio. Acrescentando também uma pesquisanda/professora, destaco a
pesquisadora Candau como sendo uma das teoricas pilares da
interculturalidade: “[...] consideramos fundamental para a reinvengéo da didatica
na atualidade, articular a perspectiva critica com a interculturalidade”. Essa
reflexdo que estamos buscando construir hoje, é justamente para atender o que
Candau coloca da perspectiva critica, bem como nos percebermos sujeitos
sociais que sdo individuos ativos que exercem uma fungdo, enquanto
professor/a, sobretudo e para além, jA que vai perpassar os muros da escola e
também fazer a diferenca na vida de outros sujeitos sociais.

Ademais, essa reflexdo que estamos buscando realizar hoje €, enquanto
Sujeitos sociais, como alguém que age e reage em uma sociedade. Saliento
ainda que esse chéo que nos estamos é um territorio, um territorio atravessado
por relacdes de poder, portanto, todas as decisdes sdo movidas por interesses
gue envolvem poder, logo, ndo se configura apenas em relagdes humanas.

Em suma, nos, enquanto professores/as, precisamos pensar 0 tempo
todo que estamos produzindo conhecimentos, a partir de um territorio
perpassado por relacdes de poder, ou seja, cada decisdo tem a ver com essas
relacbes e vai atender esse ou aquele interesse. Entdo, considerando que a
nossa principal finalidade na escola sao os/as estudantes, cujo olhar deve estar
voltado para eles/elas como sujeitos sociais.

Explanacéao oral, comeco disponibilizando caneta e papel para registros,
depois instigo sobre: O que sabemos sobre a Lei n® 11.645/2008?, que, alias,
bem |4 atras teve outra anterior — a Lei n® 10.639/2003 que trata da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana inserida na Educacdo Basica. Acrescento
também que esse processo de criacdo de ambas as leis se deu em decorréncia
de muita luta e resisténcia dos movimentos sociais negros e indigenas. O que
culminou em 2008 a confluéncia da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena
com a Lei n®11.645/08.

Trago alguns guestionamentos sobre como o CEIF tem trabalhado esta
Lei, considerando as suas percepcoes na pratica pedagogica. O reconhecimento

dos Povos Indigenas como guardides da natureza? Pergunto se, recentemente,
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foi debatida a Semana do Meio Ambiente, se em algum momento isso foi dito,
abordado nas falas, nos trabalhos, desse papel que exercem h& mais de 500
anos?

Nesse instante, mais de um/uma participante professor/a fizeram
intervengdes; a primeira: “[...] se eu teria investigado, principalmente, os livros
didéaticos de Histéria e Geografia para verificar se constam esses conteudos dos
Povos Indigenas como guardides da natureza”? Ja a segunda destacou que “[...]
até mesmo o livro didatico ndo contempla as habilidades que é orientada a
trabalhar nas turmas, por ser da area de Linguagens”, frisou dificuldades
voltadas para estes conteudos.

Ressaltou a primeira participante/professora “que conseguia trabalhar
estes conteudos na area de Ciéncias Humanas, mais especificamente
Sociologia, ressaltou também que na Biblioteca do CEIF tinha ‘um verdadeiro
tesouro’ de livros entre eles ‘Minha Africa Brasileira e Povos Indigenas (2023)
gue havia trabalhado com os estudantes do Ensino Médio, justamente em 2024,
ano que essa tematica foi tema do ENEM”.

Na oportunidade, esclareci que fiz uma analise de (03) trés livros
paradidaticos: o primeiro, Historia Afro-Indigena, Tocantins, que data de 2021; o
segundo, Minha Africa Brasileira e Povos Indigenas (2023); o terceiro,
Trajetérias do Africano em territorio brasileiro (2024), que trazem
especificamente conteudos da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena.

Quando digo sobre o reconhecimento, isso primeiro passa pela nossa
postura enquanto professor/a, ou seja, por nosso engajamento, pela forma como
lido, expresso, vejo ou abordo determinados conteudos, pelas minhas escolhas
na hora do planejamento de aula, enfim, pelo modo como me relaciono com
os/as estudantes. Entédo, estamos trazendo esses questionamentos porque se €
algo que néo esta nos livros didaticos, precisamos propor a insercao e para além
disso sabemos que nem todo conteudo existe nos livros didaticos.

Saliento que ha Diretrizes especificas, tanto na LDB (Lei n® 9.394/1996)
como a partir da Lei n°® 10.639/2003, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
ademais, estamos resguardados/as por uma lei federal, a Lei n® 11.645/2008,
portanto, vocé nao esta “fugindo” dos conteudos propostos no ambito legal.

Prosseguindo - Qual a relagéo do Rio S&o Bento com os povos indigenas?
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Eu, Maria Marcia, enquanto filha e moradora de S&o Bento do Tocantins,
asseguro que essa relacao € muito forte para mim, inclusive, quando vou até o
Rio Sao Bento e tomo um mergulho, isso consiste em uma forma de eu me
reconectar com minha ancestralidade, produzindo assim um estado de bem-
estar.

Além do mais, a identidade local esta no bojo da perspectiva intercultural
e da decolonialidade, atendo-se que a nascente do Rio Sao Bento esta dentro
do territério indigena, bem como uma das suas margens de cima a baixo é
coberta pela Reserva Indigena Apinajé, entdo, ndés enquanto sociedade
precisamos reconhecer isso, 0s povos indigenas como guardides da natureza.

Aqui cabe um questionamento, sera que se nao tivesse essa reserva
indigena o Rio S&o Bento ainda existia da maneira como esta? Sera que os/as
nossos/as estudantes conhecem a dimenséo da relacéo dos povos indigenas da
etnia Apinajé e o Rio S&o Bento? Isso é trabalhado na identidade local? O que
representa o Rio S&o Bento para a cidade de Sdo Bento do Tocantins? Como
seria a cidade de S&o Bento do Tocantins, caso ndo existisse o Rio Bento?
Entdo, os/as nossos/as estudantes precisam conhecer tudo isso, para que
possam ter orgulho e valorizar sua identidade local.

Explanando - Relacdo com o tema da redacdo do ENEM de 2022 e 2024,
Desafios para a valorizacdo de comunidades e povos tradicionais no Brasil e
“‘Desafios para a valorizagao da heranga africana no Brasil”, respectivamente.
Ao abordar essas tematicas, justifico que ambas estdo umbilicalmente ligadas a
Cultura e Historia dos Povos Indigenas e Afro-Brasileiros.

Pergunto, quais sdo as comunidades e povos tradicionais que, inclusive,
estdo resguardados com artigos especificos na Constituicdo Federal de 19887?
Respondo, sdo os Povos Originarios em seu art. 231 da CF de 1988, em que
assegura a protecao e reconhece seus saberes, crencas, linguas, tradicdes, etc.
Da mesma forma, traz garantias as Comunidades Quilombolas em seu art. 68
da CF de 1988, do Ato das Disposi¢cBes Constitucionais Transitorias (ADCT).

Depreende-se gue essas tematicas vém nos convocar e chamar atencao
a fim de reconhecermos todo o legado e contribui¢cdes: o trabalho, a cultura
desses povos para a constituicdo da sociedade brasileira. Recentemente, o
Brasil foi premiado, dentre inGmeros outros prémios, como um dos paises mais

criativos do Mundo, sendo reconhecido como “Pais Criativo do Ano” no Festival
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de Cannes, uma conquista histérica que reconhece a for¢ca da criatividade
brasileira no maior festival de inovacéo e publicidade do mundo.®

Dito isto, ressalto que essa riqueza cultural tdo vasta presente no Brasil,
advém das contribuicbes desses povos negros e indigenas, logo, eles nao
podem ficar fora da Histéria, do reconhecimento, ndo podem continuar sofrendo
violéncias, preconceitos, racismo como presenciamos até hoje.

Prosseguindo, um participante/professor que fez uma contribuicdo disse
que “em reunido conjunta, apos fazerem o levantamento das problematicas,
onde ele havia sugerido que fosse realizada uma acao voltada para os/as
estudantes indigenas”, justificando que estes estudantes ainda sdo muito
retraidos/as e ndo séo proativos, ou seja, que ndo querem participar e tém essa
questao de se sentir “inferior’, mesmo eles/as ja estando no CEIF ha dois anos.

Acrescentou também que, durante uma aula na turma do CICLO Il —
onde ha mais estudantes/indigenas — no momento em que os/as
estudantes/indigenas conversavam entre si, uma estudante que estava sentada
ao lado deles/as, disse “afasta para la que fico até com medo”.

Ao retomar, fiz uma ponderacao para invocar a implementacéo da Lei n°
11.645/2008: na verdade, ndo tem que trabalhar apenas com o0s povos
indigenas; ha, sim, a necessidade de trabalhar com toda a escola que vai refletir
na sociedade. Recapitulando, quando trouxe a abordagem sobre o
reconhecimento, € porque os/as indigenas ainda ndo sédo reconhecidos, o que
significa que ainda sao vistos como “preguicosos”, “selvagens”, “primitivos”,
termos que sdo altamente preconceituosos; assim também concordou o
professor que exp0s a situacdo anteriormente descrita.

Ao enfatizar a identidade local, quando digo que precisamos reconhecer
a relacéo do Rio Sdo Bento com 0s n0sSS0s povos originarios, € justamente para
gue os/as nossos/as jovens se deem conta/conhecam como Sao 0S povos
indigenas, seus modos de vida e que esses precisam ser respeitados. Além do
mais, os/as estudantes precisam conhecer/entender o papel dos povos
indigenas na preservacao do meio ambiente e que, em pouco tempo, sentirdo

orgulho de conviver com a diversidade desses povos.

9 Disponivel em: https://inventores.com.br/brasil-e-eleito-o-primeiro-pais-criativo-do-ano-no-
cannes-lions-2025/. Acesso em 20 jan. 2024.
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Esses recortes preconceituosos que refletem uma educacao que néo leva
em conta a luta e a resisténcia desses povos, uma educac¢ao que ainda olha para
os povos indigenas como se fosse I& em 1500, logo, ndo é essa educacédo que
gueremos. Aproveitei, em meio ao debate, para apresentar dois livros: o de
Djamila Ribeiro, Pequeno Manual Antirracista, e o de Ailton Krenak, Ideias para
adiar o fim do mundo por serem autores bastante reconhecidos/as e também
citados/as nas referidas redacdes do ENEM.

Outrossim, destaquei que Djamila esteve no Tocantins para participar da
formacao continuada do PROFE AFRO e INDIGENA e que Krenak participou da
Constituinte de 1988, inclusive, fez um protesto muito significativo ao pintar o
rosto. Instante este, em que uma professora declarou que “[...] Krenak havia
adentrado a Academia Brasileira de Letras”, o que também pude ratificar.

Ao mesmo tempo, pude frisar que os conteudos, conforme a Lei n°
11.645/2008, devem ser trabalhados de forma interdisciplinar, ou seja, para além
das areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagens e suas
Tecnologias. Retomando sobre o ENEM, analisei “[...] oito (08) reda¢des nota mil
referentes ao ano de 2022, e seis (06) redacdes referentes ao ano de 2024,
disponiveis no site do G1”.

Nisso pude constatar que nenhuma delas citava as Leis n° 10.639/2003 e
n° 11.645/2008, o que significa que esses/as jovens ndo tinham conhecimento
das leis. Ao invés disso, falavam do Ministério da Educacédo, da LDB - Lei n°®
9.394/1996, do Estado Brasileiro etc. Porém, ndo conseguiram
associar/relacionar com a referida Lei, o que pode revelar desconhecimento.

Entendemos que o governo colocou essas tematicas no ENEM como
forma de testar, se a Lei estava sendo efetivamente trabalhada nas escolas.
Subentendemos que esses dois autores/as, Ailton Krenak e Djamila Ribeiro,
embora tenham sido citados/as, possivelmente os/as jovens tiveram acesso por
meio de outros veiculos de comunicacdo, mostrando a pouca propagacéao desta
Lei na escola.

Questionamentos: Como a Lei n° 11.645/2008 tem sido trabalhada na
escola? Quais desafios e possibilidades vocés veem para a efetividade da Lei?
Nesse contexto, enquanto escola, curriculo, livros didaticos e demais recursos
ou outras questdes/situacdes que envolvam o ambito dessa escola, quais sdo

esses desafios? Entdo, se existem desafios, significa que a Lei ainda ndo esta
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sendo trabalhada como deve ser, portanto, continua sendo um desafio.
Trago aqui alguns dados, obtidos na Secretaria do CEIF, ja referentes ao

ano de 2025, conforme veremos a seguir.

Tabela 3 - Autodeclaracéo cor/raca/etnia dos estudantes

Branco | Pardo | Preto | Indigena | Amarelo | TOTAL
51 | 195 | 32 | 08 | 01 | 287
Fonte: Dados da Secretaria da Escola (2025).

Em seguida, passei a explanar acerca do levantamento, exposto em slide
na Tabela 3 - Autodeclaracdo cor/raca/etnia dos/das estudantes. Vimos que,
considerando os dados mensurados na Tabela 2, pode-se extrair 0s seguintes
percentuais: Branco 17,76%, Pardo 67,94%, Preto 11,15%, Indigena 2,79% e
Amarelo 0,35%, onde ressaltei que essa autodeclaracdo € espontanea,
conforme Censo do IBGE. Porém, nesse sentido, vou chamar atengéo, porque
essa autodeclaracdo esta relacionada com a nossa identidade, com a nossa
cultura e a no¢ao de pertencimento a um determinado grupo.

Posto que temos as Ac¢Oes Afirmativas com reserva de vagas no ambito
étnico-racial para ingresso nas universidades publicas e concursos publicos,
inclusive, as cotas em concursos publicos foram ampliadas para 30% ha poucos
dias. Neste decreto que regulamenta a nova Lei de Cotas, o qual estabelece a
divisdo das Cotas em 25% para pessoas pretas ou pardas, 3% para indigenas e
2% para quilombolas.

Entdo, quando se trata de cotas étnico-raciais, que constituem um
beneficio muito importante, talvez os/as nossos/as estudantes ndao tenham ainda
a nocao disso ou ndo se deram conta da dimensédo dessa politica afirmativa,
assim, eles/as precisam que seja trabalhada a autodeclaracdo. Porque na hora
de ingressar em um concurso publico ou na universidade publica terdo que
passar pela Banca de Heteroidentificacdo, onde serd avaliado, além da
autodeclaracéo, também os tragos fenotipicos.

Esses tracos fenotipicos nés precisamos trabalhar com nossos/as
estudantes, pois € necessario que eles/as entendam as nuances que envolvem
a autodeclaracdo. Para exemplificar, eu passei por uma Banca de
Heteroidentificagcdo recentemente, ao ingressar no Mestrado. Cabe mencionar,

ainda, que uma das perguntas padrao nessa avaliacdo € “vocé ja sofreu
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racismo?”.

Vimos que além da autodeclaracdo que é subjetiva, ha andlise dos tracos
fenotipicos. Para vocés, qual um dos principais tracos fenotipicos que identifica
uma pessoa preta? Uma professora respondeu “a cor da pele”, acrescentei
também o “cabelo crespo”. Porque uma pessoa parda também pode se
identificar como negro? Resposta: gracas a mistura de racas, mas, da mesma
forma, precisa demonstrar possuir os tracos fenotipicos, como tipo cabelos
cacheados, nariz e boca com caracteristicas da negritude, mesmo que a pele
seja um pouco clara.

Diante do exposto, considerando que o atual resultado da autodeclaracao
pode ndo corresponder a realidade dos/as estudantes do CEIF. Considerando
também que, caso a nossa escola néo trabalhe sobre autodeclaracéo, os tracos
fenotipicos, bem como as Ac¢bes Afirmativas, o que pode acontecer? Tudo isso
pode acarretar prejuizos aos/as nossos/as estudantes. Uma vez que podem se
declarar de uma forma que podem ser excluidos/as de um processo, do qual
teriam direito, por exemplo, as Cotas Etnico-Raciais.

Desse jeito, isso também pode afetar sua autoaceitacao e percepcao de
identidade e cultura de modo geral. Ocasido em que uma professora expressou
sua curiosidade, “[...] reparou que um/a estudante havia se declarado/a
‘Amarelo’? Ja viram algum/a estudante com tracos de oriental aqui? Como
japoneses, coreanos, chineses?” Entdo, ressaltando a questdo levantada, se
nao conseguirmos identificar nenhum/a estudante no CEIF com estes tracos
fenotipicos, logo deduzimos, que o/a estudante, por desconhecer 0s seus tracos
fenotipicos, escolheu uma categoria aleatoriamente na sua autodeclaracao.

Reforcei também que, na ficha de matricula, ainda ndo constava a
categoria Quilombola, que ja havia sido inserida pelo IBGE em 2022. Reiterei a
importancia do nosso papel de fazer esse trabalho para que os/as estudantes se
autoidentifiguem de uma forma mais consciente. Para tanto, trago novamente o
sujeito social que é o sujeito que tem consciéncia do lugar em que ele/a vive,
pois assim concebe, “A cabecga pensa a partir de onde seus pés pisam’, frase
atribuida a Frei Betto e outros filésofos.

Isso significa dizer o que pensa a partir da sua prépria realidade. Eu, como
fui quebradeira de coco e filha de quebradeira de coco, sempre estou voltando e

relembrando das minhas origens para saber de onde parti e para onde pretendo
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ir, fincada nos propdsitos que pretendo levar adiante. Isto posto, para reafirmar
gue os/as nossos/as estudantes precisam saber disso a partir de percepcoes e
vivéncias na escola.

Outrossim, considerando que o objetivo da Lei em tela ndo é produzir um
trabalho fragmentado dentro da escola, ja que esse tipo de trabalho reforca
estereotipos. Ao invés disso, buscamos realizar um trabalho articulado com os
diversos segmentos da escola. Vale citar que, no ano de 2024, pude constatar
gue houve uma Feira de Ciéncias logo no inicio do més de novembro, onde ndo
registrei a presenca da tematica, envolvendo a Histoéria e Cultura Afro-brasileira
e Indigena.

Além disso, as comemoracfes alusivas ao Dia da Consciéncia Negra
ocorreram em apartado, inclusive, em um sabado, o que pode ter acarretado
baixa participacao. Na oportunidade, um professor disse que “em geral, as acdes
da escola estavam acontecendo nos sabados letivos”, mesmo assim, argumentei
gue seria necessario ser pensado, uma vez que poderia acarretar prejuizos ao
aprendizado dos/as estudantes. Portanto, nés “fazedores/as de educacao”
precisamos nos posicionar, questionar e intervir a fim de provocar mudancas no
territorio escolar.

Como articular a Lei n® 11.645/2008 com a Feira de Ciéncias e
Consciéncia Negra? Ao nos debrucarmos sobre esta proposta, refletimos
partindo do pressuposto: como a Africa € o berco da Humanidade e da Ciéncia,
mas nao € trabalhada na Feira de Ciéncia? Citei a fala de um estudante que
havia dito “talvez porque eles/as consideraram que esses conteudos sejam
menos importantes”. Justamente se configura como vertente do ensino
eurocentrado que insiste em manter os Povos Originarios como se ainda
estivessem em 1500, menosprezando sua Historia e a sua Cultura da mesma
forma que os povos negros.

Acrescenta uma professora que “[...] € uma imposi¢ao de cultura para o
dominio econdmico”. Porém, estamos na vigéncia de uma Lei Federal que insere
no Curriculo da Educacao Basica a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena.
A titulo de exemplo, alguém ja abordou sobre a COP30 — Conferéncia das
Nac¢bes Unidas sobre Mudancas Climéticas de 2025 — que aconteceu em Belém
do Para em novembro de 2024, tendo a presenca de 195 paises e onde 0s povos

originarios estiveram como guardifes da floresta? Pelo menos um professor
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respondeu que ndo havia abordado. Por outro lado, teve uma professora que
afirmou ter trabalhado o tema, assim como outra colega.

Dito isso, para frisar a dimensao do papel do/a professor/a, bem como
cidadao/cidada, sujeito social, ou seja, alguém que pode fazer a diferenca na
vida de nossos/as estudantes. Retomando as sugestdes para a Feira de
Ciéncias, sugeri a Etnomatematica, que usa a geometria em artesanatos
indigenas, entre outras possibilidades. Na ocasido, uma professora destacou
que “[...] ainda se fala da heranca africana como sendo tipo a comida, no entanto,
pouco se fala das técnicas desenvolvidas pelas pessoas escravizadas como de
plantio, de construg¢ao de casas, da extracao de ouro, entre outras contribuicdes”.
Enfim, o processo de construcdo do Brasil foi imbricado pelo trabalho e pela
cultura africana e indigena.

Nesse dialogo, me reportei a teoria O perigo da historia Unica de
Chimamanda (2019); inclusive, Chimamanda descreve que na €época que
estudava, suas memorias da escola eram sempre de uma “Africa pobre, que
tinha fome, Aids, miséria’, ou seja, mostravam uma visdo completamente
estigmatizada do continente africano. Aqui no Brasil, essa histoéria foi retratada
na visao do colonizador, sem considerar as contribuicées da enorme diversidade
brasileira, a luta dos movimentos sociais negros e indigenas etc.

Por isso, precisamos desconstruir essa historia para reescrevé-la fincada
em praticas decoloniais, como a realizacdo de Circulos Epistemoldgicos em que
cada participante ocupa a posicao de sujeito ativo, uma vez que as relacdes sao
construidas na horizontalidade, permitindo o respeito aos diversos
conhecimentos e modos de vida.

Ja finalizando, trago a frase de Angela Davis com a qual me identifico
muito por considera-la simbolo de luta e resisténcia: “Numa sociedade racista,
n&o basta n&o ser racista. E necessario ser antirracista”. Ja que é essa Educacéo
gue queremos para o CEIF, para Sado Bento do Tocantins, para o Estado do
Tocantins e para o Pais. Assim, uma Educacdo Antirracista que combata
esteredtipos, que ndo admita qualquer préatica de preconceito ou discriminacao
€ muito menos tolere a pratica de racismo. De fato, demonstrar transparéncia e
respeito no trato com a comunidade escolar.

Transcrevo as contribuigcdes apontadas pelos professores e professoras

de forma escrita:
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“‘Dizer que me chamou bastante atencéo, o que foi apresentado aqui, a
ponto de me fazer refletir na minha pratica didatica e principalmente na escolha
do tema da nossa préxima Feira de Ciéncias de 2025”.

‘Como a falta de representagcdo e inclusdo dos povos originarios no
curriculo escolar, pode afetar a autoestima e a identidade dos/as estudantes
indigenas™? “Quais desafios e possibilidades para a efetividade da Lei no CEIF?
Cito resisténcias de alguns/mas colegas, formac¢fes continuadas para os/as
professores/as”.

“A efetividade da Lei até o momento no ambito desta Unidade Escolar é
uma utopia, nada além do que o calendario exige, ou seja, uma Unica a¢ao no
dia 20 de novembro, geralmente em um sabado letivo”.

Ao abrir para as consideracdes finais, ressaltei que ia analisar com a
devida atencdo as anotacdes de cada um e cada uma. Uma professora se
manifestou para agradecer a oportunidade que este Circulo Epistemologico que
nos proporcionou momentos de debate, a fim de refletirmos sobre nossa pratica
pedagdgica, segundo ela “mesmo sendo quase no final do semestre que
estamos sobrecarregadas/os de trabalho, porém o assunto € muito importante”,
disse isso para justificar sua opcdo em participar do Circulo. Acrescentou,
também: “[...] estou planejando levar um grupo de professores/as e estudantes
para participar da COP30, para que se tornem multiplicadores/as dos
conhecimentos apreendidos 13”; isso consiste em uma proposta para a escola

avaliar.

4.3 Desafios e possibilidades na perspectiva intercultural

E notério, que a luta contra o racismo, homofobia, sexismo,
neoliberalismo, etc., na realidade brasileira e até mundial ndo pode ocorrer de
forma isolada. Nesse contexto, (Gomes, 2011) reforca que “[...] a educacgao
continua sendo um dos campos principais de luta dos movimentos sociais no
Brasil. [...] podendo se configurar uma bandeira de luta dos setores considerados
progressistas.”

Ademais, vimos crescer a confluéncia do movimento negro e do

movimento indigena brasileiros, tendo como maiores expoentes,
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respectivamente, Movimento Negro Unificado (MNU) e a Articulagcdo dos Povos
Indigenas do Brasil (APIB) que possuem suas trajetorias, embora diversas, ao
mesmo tempo que s&o marcadas por uma perspectiva educacional, destacando-
se no cendario recente do pais como sujeitos politicos, conforme (Gomes, 2011),
cujas reivindicagdes conseguiram influenciar o governo brasileiro.

Nota-se que o resultado desse reconhecimento politico tem possibilitado
mudancas, sobretudo, nas universidades publicas, como, por exemplo, o
processo de implementacao de politicas e praticas de acfes afirmativas voltadas
para as populacdes negra e indigena.

Dito isto, trago um pouco das vozes presentes nos Circulos
Epistemoldgicos realizados com professores(as) e estudantes do CEIF. Abordo
a “[...] andlise de (06) redacdes nota mil do ENEM referentes ao ano de 2024,
disponiveis no site do G1”. Nelas, “[...] pude constatar que nenhuma delas citava
as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/2008”. Na oportunidade, fiz o seguinte

questionamento: “Isso significa que esses jovens ndo tinham conhecimento das

leis?” Outra constatacdo foi que os(as) jovens nestas redagbes “nao
mencionaram as contribuicdes e o protagonismo dos movimentos sociais negro
e indigena”.

Identifica-se, no que se refere aos desafios na implementacao das Leis n°®
10.639/2003 e n° 11.645/2008, em artigo de Alvaro André Franca da Silva:

1) a resisténcia a aplicacéo plena das leis por parte da gestdo escolar
e de alguns professores, que ndo compreendem a importancia da
inclusdo desses conteudos no curriculo escolar. E que dificultam a
pratica pedagégica, quando confrontam com preconceitos e
esteredtipos os professores que se esforcam para o cumprimento das
leis e para a efetivagdo da educacéo laica e universal. 2) A falta de
recursos didaticos adequados é outro desafio significativo. Muitas
escolas ndo disponibilizam materiais especificos para o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena, o que obriga os professores
buscarem alternativas criativas e utilizar recursos limitados. 3) A falta
de capacitacao especifica para abordar temas sensiveis como racismo,
intolerancia religiosa e diversidade étnico-racial também representa um
obstaculo. E fundamental que os professores recebam formagao
continuada para lidar de forma adequada com essas questfes em sala
de aula. 4) A intolerancia religiosa por parte da gestéo escolar e dos
responsaveis legais pelos alunos, podem interferir na abordagem de
temas relacionados as religides de matriz africana e indigena, bem
como os elementos que comp8em estes povos e culturas. Essa falta
de compreenséo e respeito a diversidade religiosa dificultam a pratica
pedagodgica e limitam a liberdade de expressdo dos alunos. 5) O
racismo estrutural presente na sociedade brasileira se reflete também
no ambiente escolar, tornando a missao dos professores de promover
uma educacdo inclusiva e respeitosa ainda mais desafiadora. A
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discriminagdo racial impacta diretamente no desenvolvimento e no
bem-estar dos estudantes negros e indigenas.

Isso pode evidenciar que as praticas pedagdgicas no ambito da Educacéo
Bésica, assim como na realidade do CEIF, ainda ndo tém contribuido para o
entendimento e a efetivacdo de praticas interculturais. Dessa forma, (Walsh,
2012) corrobora para uma perspectiva decolonial - a construcdo de uma nova
identificagcdo social, politica e cultural, em que 0os movimentos sociais sejam
centrais no confrontamento da l6gica da colonialidade. No entanto, vimos que,
apos a analise do resultado das reda¢des supramencionadas, verifica-se que 0s
movimentos sociais negro e indigena ainda nédo estdo devidamente inseridos no
cotidiano escolar.

Sobre as vozes dos professores(as) do CEIF, durante uma aula na turma
do CICLO lll, onde ha mais estudantes indigenas, no momento em que os/as
estudantes/indigenas conversavam entre si, uma estudante ndo indigena que
estava sentada ao lado deles, disse “[...] afasta para la que fico até com medo™.
Essa situacdo retoma o que Mignolo (2020) salienta [...] que a desumanizacgao
dos povos indigenas e dos povos africanos, tém demonstrado que ambos “foram
considerados organismos vivos e pacientes para serem mandados, ndo para
serem ouvidos”. O que so6 reforgca a necessidade de rompermos com essa légica
da colonialidade e irmos assumindo préaticas decoloniais, onde 0s sujeitos:
negros e indigenas sejam protagonistas de sua propria historia.

Ressaltando as vozes dos professores(as) do CEIF, abordei a identidade
local no bojo da perspectiva intercultural e da decolonialidade - atendo-se que a
nascente do Rio S&o Bento esta dentro do territério indigena, bem como uma de
suas margens de cima a baixo € coberta pela Reserva Indigena Apinajé. Tal fato,
eleva a nossa responsabilidade enquanto sociedade para reconhecermos 0s
povos indigenas como guardifes da natureza.

Assim denota-se a necessidade de uma mudanca de paradigmas para
irmos construindo caminhos para a “desobediéncia epistémica” que se configura
como meio para se questionar a padronizacéo de relacdes sociais, econémicas
e subjetivas de povos, exercendo também a resisténcia a discursos e narrativas
gque sao impostos por grupos dominantes, conceito defendido por Mignolo
(2008), na escola, essa necessidade € evidente na luta por uma educacgao que

transforma.
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Quanto a autodeclaracgdo, trago as vozes dos Circulos Epistemoldgicos -
ocasido em que uma professora expressou sua curiosidade, “[...] reparou que
um/a estudante havia se declarado/a ‘Amarelo’. Ja viram algum/a estudante com
tracos de oriental aqui? Como japoneses, coreanos, chineses?”. A partir dessa
fala/percepcao pudemos frisar bastante sobre a relevancia dos(as) estudantes
conhecerem seus tragos fenotipicos, o que pode, inclusive, influenciar na sua
autoaceitacao e sua percepcao de identidade e cultura de modo geral.

Ap6s mensurar os resultados do estudo realizado nesta pesquisa, bem
como da escuta das vozes de professores(as) e estudantes durante a realizacéo
dos Circulos Epistemolégicos — em meio a tantas reflexdes, vivéncias e
dados — vimos a necessidade de fazer o esbogo de um plano que sirva para
referendar as conclusdes levantadas até aqui, inclusive, apontando para novas
pesquisas. Para tanto, segue abaixo um esboco do Plano Pedagogico de
Praticas Interculturais com acfes voltadas para a efetividade da Lei n°
11.645/2008, no ambito do CEIF.

Quadro 8 - Plano Pedagégico de Praticas Interculturais

Ordem | Acdo/Objeto Area de Pablico-alvo Resultado
atuacao esperado

01 Realizar Circulos interdisciplinar Estudantes e Realizar com

Epistemolégicos comunidade éxito
escolar e local

02 Trabalhar Intelectuais Interdisciplinar Estudantes e Acdo realizada
Organicos: negros e comunidade com sucesso.
indigenas escolar e local

03 Realizar Interdisciplinar Estudantes e Acdo realizada
Visitas/trocas/parceria comunidade com sucesso.
com as Comunidades: escolar e local
Quilombola llha de Sao
Vicente e Indigena
Apinajé.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

No decorrer dessa pesquisa, pudemos identificar elementos fundamentais
para a continuidade de estudos no &mbito da tematica e para sugestdo na pratica
pedagodgica do Colégio Estadual Irméaos Filgueiras e demais unidades escolares.
Destaco os Circulos Epistemoldgicos como experiéncia realizada com éxito,

dando voz a professores(as) e estudantes pela dinamica e viabilidade, sobretudo
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por favorecer relagdes horizontais. Ademais, trabalhar os intelectuais
organicos — negros e indigenas — ja que no contexto do CEIF ficou evidente a
invisibilidade desses escritores negros e indigenas.

Por ultimo, compreende-se que o CEIF precisa estreitar relagcdes com as
comunidades: Quilombola Illha de S&o Vicente e Indigena Apinajé. Uma vez que
as vivéncias e trocas realizadas entre o CEIF e as referidas comunidades podem
combater preconceitos e discriminagdes, como a fala de uma estudante citada
pelo professor na escuta das vozes dos Circulos Epistemolégico em que a
estudante afirma estar com medo do estudante indigena e diz “chega para 1a”.
Isso evidencia ainda mais o0 quanto a diversidade deve estar na pratica

pedagdgica.



109

5 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender as dimensbes sociais reguladas pela légica da
colonialidade é um passo importante para situarmos a nossa atuagdo docente
no viés intercultural, pois traz a possibilidade de articular teoria e pratica,
ampliando as nossas concepcdes de mundo. Nessa perspectiva, a
implementagcédo da Lei n° 11.645/08 foi um marco para a reivindicagdo dos
direitos dos povos indigenas e negros, porém um dos grandes desafios da
implementacdo da Lei n°® 11.645/08 é desacomodar-se com a ideia de que
trabalhar com as tematicas indigenas e afro-brasileiras apenas em datas
comemorativas € o suficiente. Muito pelo contrario, trazer contetdos referentes
a cultura indigena e afro-brasileira apenas quando convém n&do € o0 mesmo que
implementar a Lei.

Frente ao desafio que é ter as concepcodes historicas e culturais descritas
somente pela oOtica do invasor, através da implementacao da Lei n° 11.645/08,
surge a possibilidade de reivindicar a participacdo da cultura negra e indigena
na formacdo da populacdo brasileira. Para tanto, atendo-se aos conceitos,
saberes e praticas decoloniais por intermédio da pesquisa participante e praticas
decoloniais que realizamos os circulos epistemologicos com a participacao de
professores/as e estudantes que foram em torno de (30 participantes) todos do
CEIF, compostos por professores/as das diversas areas, primando pelo debate
interdisciplinar.

Apoés realizar esses encontros, tendo como base um compilado de dados,
referencial historico e politico dos movimentos sociais indigenas e negros,
analise documental e de eventos e discussfes pautando acbes do PPP da
Unidade Escolar sob a perspectiva da interculturalidade para juntos, eu,
pesquisadora e sujeitos participantes possamos estabelecer relacdes
horizontais, entendendo que cada um cada uma parte de suas vivéncias e
saberes que no “pensar decolonial” se traduz na afirmagao de “ser de onde se
pensa”, atribuido a (Mignolo, 2010) este pensar credencia cada sujeito dos
circulos epistemoldgicos como protagonista de sua proépria histéria.

E notdrio que ainda persiste a desigualdade na forma como os contetidos
programaticos abordam as questbes étnico-raciais e mesmo com a

obrigatoriedade do ensino das contribuicbes dos povos negros e indigenas na
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construcdo da histéria do Brasil, a formacdo e capacitacdo de professoras/es
também ndo parece estar acompanhando o que é exigido por Lei.

Diante deste desafio trazemos com alternativa pedagogica - os circulos
epistemoldgicos que tensionam as formas tradicionais de produgcdo do
conhecimento, rompendo com a légica da colonialidade do poder, a fim de
implementar praticas pedagdgicas interculturais que assumam a acao
epistémica de “aprender a desaprender para poder assim re-aprender”, (Mignolo,
2010). Ressalto que os Circulos Epistemoldgicos foram realizados com sucesso,
sendo que contou com a participagéo de cerca de trinta (30) professores(as) e
estudantes.

Tendo em vista este cenario de tensionamentos e desigualdades, a
desobediéncia epistémica pode ser um comeco interessante para, aos poucos,
irmos desvelando a realidade e abrindo caminhos para que a implementacao da
Lei n°® 11.645/08 se torne possivel, sem superficialidades, mas, sim, com
gualidade e visando uma educacdo mais justa, humanizada e libertador.

Por ultimo, reforcamos a necessidade de um trabalho continuo e engajado
sobre o0 ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena na perspectiva
intercultural. Nesse proposito, esbocamos o Plano Pedagdgico de Praticas
Interculturais para servir de parametro na implementacédo da Lei n® 11.645/08,
assim como para nortear possiveis novas pesquisas que favorecam uma

educacéo antirracista e decolonial.
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ANEXO 1

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ANALISE DA IMPLEMENTAQAO DA LEI N° 11.645/08 NO
COLEGIO ESTADUAL IRMAOS FILGUEIRAS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS
SOB A INTERCULTURALIDADE Pesquisador: MARIA MARCIA BARBOSA DE
ARAUJO Area Tematica:
Verséo: 1
CAAE: 86499024.0.0000.0342
Instituicdo Proponente: Centro de Educacédo, Humanidades e Saude
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7.564.866
Apresentacao do Projeto:

A pesquisa visa analisar a implementacao da Lei 11.645/08 no Colégio
Estadual Irméos Filgueiras (Sdo Bento do Tocantins) no que correlaciona aos
desafios e perspectivas interculturais, considerando a proximidade das
comunidades tradicionais da regido Norte do estado do Tocantins a fim de
contribuir para a efetividade da referida Lei. Ela também visa realizar o histérico
na perspectiva intercultural de implementacéo da Lei n°® 11.645/2008 a partir do
contexto historico e politico dos movimentos sociais indigenas e negros, a fim de
auxiliar os/as professores/as nos debates étnicos raciais. Verificando o PPP,
bem como eventos e discussées com foco na perspectiva intercultural acerca da
Lei n° 11.645/2008 na referida Unidade Escolar. A pesquisa propfde também
debater e demonstrar as relacbes interculturais presentes a partir da
implementacédo da Lei n°® 11.645/2008, no Colégio Estadual Irmdos Filgueiras
(Sao Bento do Tocantins) a fim de auxiliar na Formagao Continuada dos/as

Professores/as.
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Objetivo da Pesquisa:

Analisar a implementacéo da Lei 11.645/08 no Colégio Estadual Irmaos
Filgueiras (Sdo Bento do Tocantins) sob os desafios e perspectivas
interculturais, considerando a proximidade das comunidades tradicionais da
regido Norte do Estado do Tocantins a fim de contribuir para a efetividade da
referida Lei.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisa apresenta, segundo a norma operacional CNS n° 001/2013,
apresenta o risco minimo para os participantes tendo em vista que sera realizado
procedimentos evasivos ou que envolva contato fisico, no entanto acreditamos
gue possa ter riscos psicoldgicos ocasionados por gatilhos no momento em que
0s participantes acessem a memoaria para responder os questionarios. Neste
sentido para amenizar esses riscos respeitaremos o tempo do participante e se
necessario o pesquisador ira oferecer suporte psicologico.

A pesquisa pode gerar beneficios substanciais. Esses beneficios incluem a
melhoria da qualidade educacional, a promocdo da diversidade cultural, a
avaliacdo de politicas publicas, o desenvolvimento profissional dos educadores,
0 engajamento da comunidade escolar, o estimulo a novas pesquisas e 0
impacto social positivo.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa discute questdes que envolvem o tratamento da Lei 11.645/08
em um escola publica da cidade de Sdo Bento. Como pesquisa de intervencéo
e acompanhamento € de importancia fundamental para a melhoria da educacéo
publica.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

A pesquisa apresenta o TCLE.

A pesquisa apresenta autorizacdo da SEDUC/TO.
Recomendacdes:

Diante do exposto, sugere-se que o projeto de pesquisa seja aprovado.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

N&o ha pendéncia.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

| Tipo | Arquivo |Postage| Autor | Situacgéo |
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Documento m
Informagdes | PB_INFORMACOES_BASICAS_ |22/01/20 Aceito
Bésicas do|DO_P ROJETO_2352913.pdf 25
Projeto 15:00:12
Outros autorizacaoparapesquisa.pdf 22/01/20 |MARIA Aceito
25 MARCIA
14:59:50 |BARBOSA
DE
Pagina 02 de
Continuagao do Parecer: 7.564.866
Outros autorizacaoparapesquisa.pdf| 22/01/2025 14:59:50 ARAUJO Aceito
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 03/06/2024 20:55:00 MARIA Aceito
MARCIA
BARBOSA DE
ARAUJO
Outros DECLARACAODOORIENT |03/06/2024 20:54:33 MARIA Aceito
ADORA pdf MARCIA
BARBOSA DE
ARAUJO
Cronograma CRONOGRAMA pdf 03/06/2024 20:52:11 MARIA Aceito
MARCIA
BARBOSA DE
ARAUJO
Outros cartaencaminhamento.pdf 03/06/2024 20:51:49 MARIA Aceito
MARCIA
BARBOSA DE
ARAUJO
Declaracéo de DECLARACAODOPESQUIS| 03/06/2024 20:50:07 MARIA Aceito
Pesquisadores ADORA .pdf MARCIA
BARBOSA DE
ARAUJO
Orgcamento orcamento.pdf 03/06/2024 20:49:39 MARIA Aceito
MARCIA
BARBOSA DE
ARAUJO
TCLE / Termos de | TCLE.doc 03/06/2024 20:49:24 MARIA Aceito
Assentimento / MARCIA
Justificativa de BARBOSA DE
Auséncia ARAUJO
Projeto Detalhado / | PROJETOBROCHURADET | 03/06/2024 20:49:03 MARIA Aceito
Brochura ALHADO.do cx MARCIA
Investigador BARBOSA DE
ARAUJO
Projeto Detalhado / | brochuradetalhado.docx 03/06/2024 20:48:12 MARIA Aceito
Brochura MARCIA
Investigador BARBOSA DE
ARAUJO

Situacéo do Parecer: Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP: Néo
ARAGUAINA, 13 de Maio de 2025

Assinado por:

MARCO AUGUSTO GIANNOCCARO DA SILVA

(Coordenador(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS / \
CAMPUS DE ARAGUAINA U F N "ﬁ"
DO NORTE DO TOCANTING

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
ESTUDOS DE CULTURA E TERRITORIO - PPGCULT  UNIVERSIDADE FEDERAL

W ool o~ oo R W R

I N o T S o S Sy Sy
P - T R L R B T Y R T R Sy

Av. Paraguai, sin®, Setor Cimba | | I |
Bloco D, Salas 9 e 1] 77823-838 | Araguaina/TO - R
(63) 3416-5695/5653 | www.ufnt.edu.brippgeult | ppgeult@ufnt.edu.br

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO

Ata da sessdo publica de Defesa de Dissertacio de Mestrado, no Programa de Pos-
Graduacio em Estudos de Cultura e Territério (PPGCULT), da Universidade Federal do
Morte do Tocantins (UFNT) do (a) aluno (a) Maria Marcia Barbosa de Araujo, orientada
pelo (a) Prof. (a) Dr (a). Vanessa Lessio Diniz, perante a Banca Examinadora. Aos doze
dias do més de dezembro do ano de dois mil e vinte e cinco, as 14h30min, através de
reuniiio OnLine atraveés do Google Meet, reuniu-se a Banca Examinadora da Dissertacio
de Mestrado, designada pela Coordenagio do Programa de Pos-Graduagio em Estudos de
Cultura e Territorio (PPGCULT), aqui representada pelo (a) Coordenador (a), Dernival
Venincio Ramos Janior, composta pelos professores: Prof® Dr." Vanessa Lessio Diniz
{Universidade Federal do Norte do Tocantins - UFNT), presidente e orientador(a); Prof.
Dr. Samuel Penteado Urban (Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN) e
Prof* Dr.* Lindiane de Santana (Universidade Federal do Norte do Tocanting — UFNT).
A banca examinadora se reuniu, com a participagio por webconferéncia de todos os
membros, conforme Art. 56-A da Resolugio n® 13, de 22 de margo de 2017 para julgar a
Dissertagio de Mestrado, intitulada: “A IMPLEMENTACAO DA LEI N° 11.645/08
NO COLEGIO ESTADUAL IRMAOS FILGUEIRAS EM SAO BENTO DO
TOCANTINS: UMA ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA A PARTIR DA
PERSPECTIVA INTERCULTURAL”, apresentada por Maria Marcia Barbosa de
Arajo. O (a) presidente deu por aberta a sessdo e, em seguida, passou a palavra ao
mestrando (a) para que, expusesse o trabalho de pesqguisa que resultou na Dissertagio a
ser defendida. Terminada a exposigdo, o (a) presidente autorizou a arguigdo pela Banca
Examinadora. Finalizada a arguigio, o (a) presidente suspendeu a sessio para que fosse
efetivado o julgamento da Dissertagdo apresentada. Recolhidos os resultados, o(a)
presidente retomou os trabalhos publicos da sessio e anunciou o resultado final do

julgamento da Dissertagio apresentada: a banca APROVOU a Dissertacio. A banca, as

16: 50, encerra a sessdo, cuja ata vai assinada pelos membros da banca examinadora.
Araguaina, 12 de dezembro de 2025.
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A implementagao da Lei n® 11.645/08 no Colégio Estadual Irmaos
Filgueiras em Sao Bento do Tocantins: uma analise da pratica

pedagédgica a partir da perspectiva Intercultural

Mestranda: Maria Marcia Barbosa de Araujo
Orientadora: Prof.? Doutora Vanessa Lessio Diniz

1 CIRCULO EPISTEMOLOGICO DO COLEGIO ESTADUAL
IRMAOS FILGUEIRAS

Utilizando a investigagdo participante por meio de praticas
decoloniais, através de debates e didlogos que colaborem para a
conscientizagdo acerca da realidade social em que estamos
inseridos/as. Para tanto, € necessaria a participagdo voluntaria de

estudantes do CEIF.

1° Encontro: Somente com estudantes

Tema: O que sabemos sobre a Lei 11.645/087

Aquecimento (15 min):

- Dindmica: "Quiz rapido" - Como vocé se
autodeclara?

Rodas de Dialogo (40 min):

1. Onde ouviram falar da lei?
2. Como veem o ensino dessas culturas na escola?
3. Relagao com o tema da redagao do ENEM 2022 e 2024.
("Desafios para a valorizagdo de comunidades e povos tradicionais no
Brasil").
(“Desafios para a valorizagdo da heranga africana no Brasil”)

4. |deias para a Feira de Ciéncias.
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Feedback (15 min):

- "O que aprendi hoje?"

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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Cobogd. 2019.
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identidade em politica. Cadernos de Letras da UFF — Dossié: Literatura, lingua e identidade, no
34, p. 287-324, 2008.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo ¢ América Latina. In: QUIJANO,
Anibal. A Colonialidade do Saber: etnocentrismo e ciéncias sociais — Perspectivas
Latinoamericanas. Buenos Aires: Clacso, p. 107-126, 2005.

RAFFESTIN, Claude. Por uma Geografia do Poder. Sio Paulo: Atica, 1993,

“Numa sociedade racista, nio basta nio

ser racista. E necessdrio ser antirracista”.

(Angela Davis)

8frigadel

Il CIRCULO EPISTEMOLOGICO DO COLEGIO ESTADUAL
IRMAOS FILGUEIRAS

2° Encontro: Professores/as e demais servidores/as da UE.

Tema: Lei 11.645/08 — Fundamentos e Praticas Pedagogicas

Objetivo: Refletir coletivamente sobre a aplicagéo da lei no
curriculo, compartilhar experiéncias e planejar abordagens para

os/as estudantes.
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Tema: O que sabemos sobre a Lei
11.645/087

Aquecimento (20 min):

Explanacao oral:

- Reconhecimento dos povos indigenas como guardides da natureza;
- Qual a relagé@o do Rio Sao Bento com os povos indigenas?

- Relagéo com o tema da redagido do ENEM 2022 e 2024.
("Desafios para a valorizagdo de comunidades e povos tradicionais no
Brasil").

(“Desafios para a valorizagao da herancga africana no Brasil”)

Discussao Guiada (30 min):
- Como a Lei tem sido trabalhada na escola?
- Quais desafios e possibilidades vocés veem para a

efetividade da Lei?

Tabela 02 - Autodeclaragao cor/ragaletnia dos estudantes

Branco Pardo Preto Indigena Amarelo TOTAL

51 195 32 08 01 287
Fonte: Dados da Secretaria da Escola, 2025

Conexao com a Pratica (20 min):

- Proposta: "Como articular a Lei com a Feira de Ciéncias e

Consciéncia Negra?"
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