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Para um prélogo a um diciondrio escolar, a escritora
Carme Riera narra um conto do qual é protagonista um
anjo sabio e preocupado a um companheiro:

— Anjo poeta — disse-lhe— sabe qual é a palavra mais
importante para os homens

da terra?

— Isso depende — respondeu o poeta — Ndo ha uma, mas
muitas. Para os presos, a liberdade, para os naufragos, a
costa, a agua para os que tém sede e para os apaixonados o
nome da pessoa amada, que sempre tem o mesmo nome.

— Mas tem que ter...— disse o anjo desapontado.

— Uma palavra que inclua todas as outras, uma — acrescentou
0 poeta — na qual cabe todo o universo, além disso em ordem
alfabética... Anjo de Deus, e isso te preocupa? O que vocé
quer dizer € um dicionario.

(Carme Riera, prélogo al Diccionari Escolar Catala Vox, Barcelona,
Bibliograf 1996 apoud
Estopa, 2006, p. 35 tradugdo nossa, grifos nossos)’

' Para un prélogo a un diccionario escolar, la escritora Carme Riera narra un cuento del que es
protagonista un angel sabiondo y preocupado, que pregunta a un companero:

— Angel poeta, le dijo, ¢sabes cuél es la palabra mas importante para los hombres de la tierra?

— Eso depende, constestd el poeta. No hay una, sino muchas. Para los presos, la libertad, para los
naufragos, la costa, el agua para los que tienen sed y para los enamorados el nombre de la persona
amada, que siempre tiene el mismo nombre.

— Pero tiene que haber...dijo el angel decepcionado.

— Una palabra que incluya todas las demas, una, anadio el poeta, en la que quepa el universo entero,
ademas por orden alfabético...Angel de Dios, ¢y eso te preocupa? Lo que tu quieres decir es un
diccionario. (Carme Riera, prologo al Diccionari Escolar Catala Vox, Barcelona, Bibliograf 1996 apoud
Estopa, 2006, p. 35)



RESUMO

Nesta pesquisa, tivemos como objetivo estudar os termos do dominio da Morfologia
no contexto da disciplina Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Anos Iniciais,
por meio de analises de verbetes em dicionarios destinados aos estudantes dessa
fase escolar. Para tanto, mobilizaram-se disciplinas das Ciéncias do Léxico, a saber,
Lexicologia, Lexicografia e Terminologia, as quais tém como objeto fundamental de
estudo as unidades lexicais da lingua, mesmo cada uma delas marcando suas
particularidades ao darem énfase em esferas especificas nessa ampla area de
investigagdo. A analise fundamentou-se mais especificamente nas teorias
relacionadas a Terminologia, a partir de teéricos como Cabré (1993), Estopa (2006,
2021), Krieger e Finatto (2022), dentre outros. Trata-se de uma area que surgiu na
segunda metade do século XX, sendo recente no que se refere ao tratamento de
dados voltados para o ensino. Evidencia-se, nessa abordagem educacional, os
estudos relacionados a aquisicdo dos conceitos especializados das areas dos
diversificados saberes pelas criangas, principalmente nos anos iniciais do ensino
fundamental, visto que € nesse contexto inicial que esse publico tem os primeiros
contatos com as novas terminologias como de ciéncias, geografia, historia,
matematica, dentre outras. Entende-se que ndo € possivel que os alunos
compreendam os assuntos relacionados a esses dominios, se n&o tiverem
conhecimento dos termos envolvidos. Nessa conjuntura, foram examinadas as
abordagens aos termos do ambito de ensino da Morfologia da Lingua Portuguesa,
observando se estdo presentes nos materiais, se ha indicagbes de dominios que
evidenciem a abordagem como termos, exemplificagdes e a adequagao da linguagem
ao publico-alvo desta etapa do ensino. Os materiais de analise foram dez dicionarios
escolares, sendo trés de Tipo 1 e sete de Tipo 2, distribuidos pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), no ano de 2012. Verificamos também uma cole¢ao de Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP) aprovada pelo PNLD 2023. Como método de
pesquisa, tem-se uma abordagem qualitativa com procedimento documental e
objetivo descritivo, uma vez que se baseia na observacdo, descricdo e analise de
dados a partir da materialidade presente nos documentos educacionais. Os
resultados da pesquisa apontam que a terminologia da Morfologia esta presente no
cotidiano dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, por meio das exigéncias
documentais e dos livros didaticos que as atendem, porém ha a necessidade de
produtos terminograficos que contemplem essas nomenclaturas e atendam as
necessidades do publico infantil.

Palavras-chave: Terminologia. Morfologia. Dicionarios Escolares. Ensino da Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT

In this research, we aimed to study the terms of the domain of Morphology in the
context of the discipline Portuguese Language in Elementary School Early Years,
through the analysis of entries in dictionaries intended for students of this school
phase. For this, the disciplines of the Lexical Sciences were mobilized, namely,
Lexicology, Lexicography and Terminology, which have as fundamental object of study
the lexical units of the language, even each of them marking their particularities by
giving emphasis on specific areas in this wide area of research. The analysis was
based more specifically on theories related to Terminology, from theorists such as
Cabré (1993), Estopa (2006, 2021), Krieger and Finatto (2022). This is an area that
emerged in the second half of the twentieth century, being recent in terms of data
processing for education. In this educational approach, studies related to the
acquisition of specialized concepts from the areas of diversified knowledge by children,
especially in the early years of elementary school, since it is in this initial context that
this public has the first contacts with new terminologies such as science, geography,
history, mathematics, among others. It is understood that it is not possible for students
to understand the subjects related to these domains, if they are not aware of the terms
involved. At this juncture, the approaches to the terms of the teaching scope of the
Morphology of the Portuguese Language were examined, observing if they are present
in the materials, if there are indications of domains that highlight the approach as
terms, examples and the adequacy of thetarget of this stage of teaching. The analysis
materials were ten school dictionaries, three of Type 1 and seven of Type 2, distributed
by the National Textbook Program (PNLD), in 2012. We also verified a collection of
Portuguese Language Textbooks (LDLP) approved by the PNLD 2023. As a research
method, it has a qualitative approach with documentary procedure and descriptive
objective, since it is based on observation, description and analysis of data from the
materiality present in educational documents. The results of the research indicate that
the terminology of Morphology is present in the daily life of students of the early years
of elementary school, through the documentary requirements and textbooks that meet
them, but there is a need for terminographic products that cover these nomenclatures
and meet the needs of children.

Keywords: Terminology. Morphology. School Dictionaries. Teaching of the
Portuguese Language.
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1  INTRODUGCAO

Pesquisas relacionadas ao estudo do léxico estdo ganhando espago ao longo
dos anos, principalmente devido a multiplicidade de abordagens possibilitadas por
essa area. Especialmente, esses estudos sdo produzidos no dominio das Ciéncias do
Léxico, a saber, Lexicologia, Lexicografia e Terminologia, as quais tém como objeto
fundamental de estudo as unidades lexicais da lingua, embora cada area traga
abordagens especificas devido suas diferentes finalidades.

Tendo isso por base, compete a Lexicologia a analise tedrica do Iéxico,
investigando processos de formagdo de palavras, questbes relacionadas ao
significado bem como evolugéo historica; em outros termos, cabe a ela o trabalho com
o léxico em suas varias perspectivas. A Lexicografia, por sua vez, é entendida como
a area mais pratica desse dominio de estudo, isto &, faz referéncia a analise, ao estudo
e a propria elaboragdo de obras como dicionarios, vocabularios e glossarios.

No que diz respeito a Terminologia, area para a qual voltaremos nossa
atencao, trata-se do campo de estudos relacionados aos termos de cada um dos
dominios especializados do conhecimento. Ha, por exemplo, terminologias da
Linguistica, da Fisica, da Enfermagem, da Informatica, dentre varias outras. Os
termos sao, nessa visdo, componentes linguisticos préprios e fundamentais nas
comunicacoes profissionais dentro das areas especificas de conhecimento, pois de
acordo com Krieger e Finatto (2022, p. 17) “realizam duas fungdes essenciais: a de
representacdo e a de transmissdao do conhecimento especializado.” As autoras
complementam afirmando que esses elementos contribuem para certa precisdo
conceitual, uma vez que carregam um significado especifico de cada area e indicam
uma referéncia especifica no contexto em que estao inseridos.

E valido ressaltar que, devido aos avancos tecnoldgicos, cientificos e o
surgimento de diversificadas areas profissionais, novos termos estdo se manifestando
na sociedade atual; ampliando a demanda por pesquisas na area da Terminologia.
Todavia, os trabalhos cientificos nesse ambito ainda nao sao recorrentes no que se
refere ao estudo terminolégico relacionado ao contexto educacional, o qual é foco
deste trabalho que busca contribuir para redugao dessa lacuna, por meio de um

estudo dos termos do contexto da Morfologia da Lingua Portuguesa.
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Este trabalho integra o projeto de pesquisa intitulado Caminhos para uma
Terminografia Pedagogica, atualmente em andamento na Universidade Federal do
Norte do Tocantins. O projeto, sob Protocolo n° 64, é coordenado pela professora Dra.
Ana Claudia Castiglioni e tem como objetivo subsidiar o estudo de termos de dominios
especializados e a elaboragdo de materiais terminograficos que sirvam aos contextos
de ensino. A escolha de focar na terminologia da Morfologia justifica-se pelo fato de
que nosso estudo se baseia na analise de dicionarios escolares utilizados nos anos
iniciais do ensino fundamental. Nessa etapa do ensino, a analise linguistica concentra-
se, em geral, na Morfologia da lingua.

As questdes que norteiam esta pesquisa sdo: os termos do dominio da
Morfologia da Lingua Portuguesa estao presentes nos dicionarios escolares dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (EF)? Estdo apresentados de maneira adequada,
proporcionado a insergéo terminolégica dos estudantes? Como o 1° ano do EF é a
fase dos primeiros contatos com o vocabulario basico, partimos da hipétese de que
nos dicionarios dessa etapa esses termos nao estejam presentes, podendo serem
encontrados apenas na etapa de 2° a 5° ano.

Destarte, tem-se como objetivo central, nesta pesquisa, estudar os termos do
dominio da Morfologia no contexto da disciplina Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental Anos Iniciais, por meio da analise dos verbetes referentes a essa area
nos dicionarios destinados aos estudantes dessa fase escolar. Pretende-se, de
maneira mais especifica, | - verificar se os termos do ambito da Morfologia estao
sendo abordados nos materiais de analise IlI- analisar a adequacgao da definicdo ao
publico-alvo por meio da utilizagao de palavras simples, considerando a fase escolar
em que se encontram; Il - verificar e descrever a contextualizacdo das defini¢des,
observando a apresentacdo de exemplos bem como a indicagcdo do dominio de
pertencimento que evidencie o tratamento como termos.

Trata-se de uma averiguagao, por meio da qual perceberemos se a maneira
como os termos sao apresentados ao publico-alvo das obras contribui para que ocorra
a insergdo terminolégica dos estudantes. Isso porque, conforme aponta Estopa
(2021), para compreender um assunto, uma disciplina ou uma area especifica de
conhecimento é necessario ter conhecimentos dos termos envolvidos nesse dominio.

Temos como justificativa principal o fato de que nessa fase escolar a crianga
realiza os primeiros contatos com as terminologias de varias areas de especialidade

como matematica, ciéncias, geografia, linguagens, dentre outras; sendo necessario
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gue a escola favorega a compreensao inicial desses conhecimentos propiciando ao
aluno uma insercao lexical especializada que se aperfeicoara por toda a sua vida. A
respeito disso, Araujo (2012, p. 479) aponta que

[...] é importante estudar de que forma os conceitos sdo introduzidos e a
qualidade das definicbes, para que esses novos conceitos nao sejam
assimilados pelos alunos de modo equivocado, uma vez que isso podera ser
um obstaculo no aprofundamento de seus estudos.

Em outras palavras, compreende-se a importancia da constituicdo de um
conjunto terminoldgico da Morfologia para esse nivel escolar, haja vista que conhecer
o conceito de um termo significa conhecer o contetdo que esta sendo ensinado. E
perceptivel, entdo, que esta pesquisa € de fundamental importancia pois visa a analise
do desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos, o qual € um dos principais
objetivos do ensino da lingua (DARGEL, 2011).

No que se refere a metodologia trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa de procedimento documental e objetivo descritivo, uma vez que se baseia
na observacao, analise e descricdo de dados a partir de documentos educacionais,
buscando-se a compreensao contextualizada e complexa do objeto. Os documentos
educacionais utilizados s&o: Dicionarios Escolares, Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa (LDLPs) e os documentos oficiais Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e Documento Curricular do Tocantins (DCT).

Para identificacdo e selecdo do corpus utilizamos como parametro trés dos
documentos supracitados: os livros didaticos, a BNCC e o DCT, a fim de verificar quais
sdo, de fato, os termos que passam por essa fase de ensino. A partir disso,
especificamos as analises aos verbetes dos termos que denominam as Classes de
Palavras, no intuito de verificar como os dicionarios definem especificamente as
nomenclaturas dessas classes -Adjetivo, Advérbio, Artigo, Conjuncao, Interjeicao,
Numeral, Preposi¢ao, Pronome, Substantivo e Verbo- haja vista que séo os termos
mais demandadas nos documentos oficiais e que, consequentemente, estdo mais
presentes nos livros didaticos e dicionarios.

Para a analise dos verbetes, foram selecionados dicionarios escolares do
PNLD 2012, divididos em dois tipos: Tipo 1 - destinados ao 1° ano do Ensino
Fundamental e Tipo 2: voltados para o periodo entre 0 2° e o0 5° ano do Ensino
Fundamental. Conforme a hip6tese da pesquisa, os termos investigados néo estao
presentes nos dicionarios de Tipo 1, uma vez que esses materiais priorizam

vocabulario basico e de uso cotidiano, os quais sdo adequados a fase de
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alfabetizacao inicial. Assim, as analises voltaram-se apenas para os dicionarios de
Tipo 2 do ano de 2012. Mas se esses materiais foram distribuidos a mais de dez
anos, por que nao analisarmos dicionarios mais atualizados?

Escolhemos esses dicionarios, mesmo sendo mais antigos, porque
independem do acesso a internet e a equipamentos digitais, uma vez que esse
acesso, em muitas realidades educacionais, ainda ¢é limitado. Apesar dos
reconheciveis avangos tecnologicos nas escolas publicas do nosso pais, de acordo
com as informagdes publicadas pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br) e o
Nucleo de Informagdo e Coordenacdo do Ponto BR (NIC.br, 2024) o uso das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) na sala de aula ainda néo é
realidade para grande parte das escolas publicas. Por esses motivos, centramo-nos
em materiais fisicos.

Por fim, para efetivar a finalidade proposta, esta dissertagdo esta estruturada
em quatro capitulos, além desta breve introducio.

O capitulo 2 aborda as teorias basicas sobre Terminologia, com énfase em seu
carater voltado para o ensino, destacando a aquisi¢gao de conceitos especificos pelas
criangas nos anos iniciais por meio do uso de dicionarios. No capitulo 3, detalha-se a
metodologia empregada, incluindo a delimitagdo da pesquisa quanto a abordagem e
aos procedimentos, os materiais de analise, o corpus e os critérios utilizados.

O capitulo 4 apresenta o dominio da Morfologia e as dificuldades em definir
classes de palavras, além da presenca de termos desse dominio nos documentos
oficiais BNCC e DCT, bem como em livros didaticos da fase correspondente. Ja o
capitulo 5 traz a analise dos termos das classes de palavras, acompanhada dos
resultados obtidos e suas possiveis implicagdes praticas. Também é realizada uma
breve discussao sobre as dificuldades enfrentadas pelos autores dos dicionarios em
definir classes. Apresentamos, no mesmo capitulo, uma proposta de verbete que pode
ser mais eficiente para o contexto e os objetivos da pesquisa.

Ao final, sdo apresentadas as consideracdes finais, seguidas das referéncias

bibliograficas e dos anexos.
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2. TERMINOLOGIA: O ESTUDO DO LEXICO ESPECIALIZADO

“Conhecer uma matéria equivale a ter dominio de parte das linguagens
dessa matéria; dominar as linguagens de uma matéria equivale a ter um
certo entendimento da matéria.” (Cabré, 1993, p. 15, tradugdo nossa)?

2.1 As Ciéncias do Léxico

As Ciéncias do Léxico remetem-se ao conjunto de disciplinas por meio das
quais sdo trabalhadas as unidades lexicais da lingua. Este conjunto é composto,
especialmente, por Lexicologia, Lexicografia e Terminologia. O Iéxico, apresentado
de diferentes maneiras, € o objeto de estudo essencial dessas areas e, de modo geral,
remete-se ao amplo repertorio de palavras disponiveis em uma lingua natural para a
utilizacdo dos falantes. Esta ligado ao conhecimento, cultura e histéria de um povo,
representando, desse modo, todas as suas experiéncias de vida. Conforme Biderman
(2001, p. 13) o léxico

[..] constitui uma forma de registrar o conhecimento do universo. Ao dar
nomes aos objetos, o homem os classifica simultaneamente. Assim, a
nomeacgao da realidade pode ser considerada como a etapa primeira no
percurso cientifico do espirito humano de conhecimento do universo. Ao
reunir os objetos em grupos, identificando semelhangas e, inversamente,
discriminando os tragos distintivos que individualizam esses objetos em

entidades diferentes, o homem foi estruturando o mundo que o cerca,
rotulando essas entidades discriminadas.

Ainda segundo a autora, foi esse processo de nomeagao que deu origem ao
Iéxico das linguas. Em suas palavras, “a geracdo do Iéxico se processou e se
processa através de atos sucessivos de cogni¢ao da realidade e de categorizagéo da
experiéncia, cristalizada em signos linguisticos: as palavras.” (2001, p. 13) Dando

destaque aos seus aspectos sociais e culturais, Biderman (2001, p. 14) afirma que

O léxico de uma lingua natural pode ser identificado como o patriménio
vocabular de uma dada comunidade linguistica ao longo de sua histéria.
Assim, para as linguas de civilizagéo, esse patriménio constitui um tesouro
cultural abstrato, ou seja, uma heranca de signos lexicais herdados e de uma
série de modelos categoriais para gerar novas palavras.

Nessa mesma perspectiva, segundo Antunes (2012, p. 28) “todas as palavras

remetem-se ao conhecimento que o homem constréi em sua experiéncia social com

2Conocer una materia equivale a tener un dominio de parte de los lenguajes de esa materia; dominar
los lenguajes de una materia equivale a tener cierta comprensioén de la materia. (Cabré, 1993, p. 15)
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grupos e culturas de que participam.” O componente lexical das linguas expressa,
portanto, as manifestagcdes culturais de realidades que se encontram em constante
movimentagao e renovagao. Destaca-se, a partir disso, outro fator marcante que se
trata da irregularidade lexical. Em outros termos, enquanto, por exemplo, “a sintaxe e
a fonologia constituem um conjunto mais ou menos fechado de possibilidades (...) o
Iéxico é aberto, inesgotavel, constantemente renovavel (...)" (ibid., p. 29). Isso, ainda
conforme Antunes, acontece nao apenas pelo surgimento de novas palavras a todo
momento, mas também pela dindmica desses vocabulos que podem mudar seus
significados ao longo do tempo, desaparecer e aparecer novamente.

O Iéxico exerce, desse modo, “um papel crucial na veiculagdo do significado,
que &, afinal de contas, o objeto da comunicacgao linguistica” (Biderman, 1996, p. 27).
Ainda assim, ha um enfoque de suma relevancia a seu respeito que é pouco
considerado: o seu aprendizado. Sob tal ponto de vista, a autora supracitada aponta
que “a aquisigdo do vocabulario tem sido negligenciada pela pesquisa linguistica [...]
essa pesquisa tem sido assistematica e sem continuidade, ndo permitindo que
cheguemos a conclusées claras” (1996, p.28).

Isso acontece ndo somente no contexto geral, mas também, e principalmente,
no contexto do léxico tematico de areas de especialidade, conforme sera discutido
posteriormente. A priori, faz-se necessaria uma breve apresentacado das disciplinas

voltadas ao estudo do Iéxico da lingua.

2.1.1 Lexicologia, Lexicografia e Terminologia

A Lexicologia constitui-se como uma area que se dedica ao estudo do |éxico
de uma lingua. Conforme Biderman (2001, p. 16) “tem como objetos de estudo e
analise a palavra, a categorizacao lexical e a estruturagéo do Iéxico”. Trabalha, desse
modo, as palavras de uma lingua em seus varios aspectos, fazendo fronteira com
outras disciplinas como a Semantica (ao tratar da dimenséo significativa), a Morfologia
(ocupando-se da formagédo das palavras). Devido a criagdo constante de novas
palavras, “os lexicologos vém-se dedicando também ao estudo [...] dos neologismos”
(Biderman, 2001, 16).

A Lexicografia, por outro lado, € tomada como a disciplina pratica, isto &,
voltada para a confecgdo e analise de dicionarios, bem como de vocabularios e

glossarios. Segundo Biderman (2001), essa disciplina, nos seus primérdios, fazia
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referéncia somente a listas que auxiliavam os leitores de textos de antiguidades
classicas. Nessa visao, “a Lexicografia s6 comegou, de fato, nos séculos XVI e XVII
com a elaboragao dos primeiros dicionarios monolingues e bilingues (latim e uma
outra lingua moderna)” (Biderman, 2001, p. 17). O desenvolvimento de dicionarios
ampliou-se bastante alguns séculos depois, o que fez com que a Lexicografia
alcancasse a producao de obras muito mais complexas e elaboradas, conquistando
evolugdes no ambito das pesquisas linguisticas.

A Terminologia, por fim, € uma disciplina mais recente e trata de um angulo
mais especifico dos estudos linguisticos. Com seu surgimento datado a partir da
segunda metade do século XX, essa area de dominio toma como objeto fundamental
de pesquisa o termo. De acordo com Biderman (2001, p. 19) “A Terminologia se ocupa
de um subconjunto do léxico de uma lingua, a saber, cada area especifica do
conhecimento humano.” Apresenta tanto um carater teérico quanto pratico, o que tem
contribuido para um avanco significativo nos estudos nas ultimas décadas.

Seu desenvolvimento tedrico pautou-se na Teoria Geral da Terminologia (TGT)
criada por Eugen Wuster, o precursor desses estudos. O aspecto comunicacional foi
atribuido, posteriormente, a partir da Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT), que
revolucionou as perspectivas de estudos nessa area. Considerando os objetivos deste
trabalho, nas se¢des seguintes sdo apresentadas discussdes mais detalhadas acerca

da Terminologia, suas teorias, os objetos de estudo e seu carater pedagdgico.

2.2 Percurso histérico da Terminologia

Apesar de ser considerada uma area de conhecimento recente, a terminologia,
quando se trata do léxico dos conhecimentos técnico-cientificos, € bem antiga.

A terminologia n&o é um fendmeno recente. Com efeito, tdo longe quanto se

remete na histéria do homem, desde que se manifesta a linguagem, nos

encontramos em presencga de linguas de especialidade, € assim que se

encontra a terminologia dos fil6sofos gregos, a lingua de negdcios dos

comerciantes cretas, os vocabularios especializados da arte militar etc.
(Rondeau, 1984, p. 1 apud Krieger e Finatto, 2022, p. 24)

Sua compreensao como vocabularios especificos de areas de conhecimento
nao é atual, como se pode observar, uma vez que esses vocabulos de diferentes
contextos sempre estiveram presentes na sociedade. No entanto, ao considerar-se
seu carater cientifico, tem-se uma area de conhecimento contemporanea, pois seus

estudos tedricos iniciaram-se somente na segunda metade do século passado,
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quando linguistas comegaram a reconhecer a importancia e demonstrar interesse na
area.
No final do século XX, quando a ciéncia e a tecnologia formam e determinam
uma parte essencial de nossa existéncia com um impacto nunca antes
experimentado, parece haver um consenso geral de que as terminologias —
as palavras e frases usadas no discurso especializado— constituem um

elemento da linguagem de crescente importancia. (Cabré, 1993 p. 11,
tradugédo nossa) 3

Por esse angulo, a Terminologia passa a ser fortalecida principalmente devido
as necessidades da sociedade. Trata-se de uma civilizagdo em evolugédo que
demanda diversificados conhecimentos e formas de lidar com as informagdes,
envolvendo mudangas em todos os ambitos e atingindo todas as esferas. Essas
mudangas, ainda conforme Cabré “afetaram de forma essencial a linguagem e as
formas de comunicacao interpessoal, gerando assim novas formas de organizacao
comunicativa, novas profissées em torno da linguagem e consequentemente novos
produtos linguisticos.” (1993, p. 25, tradugdo nossa)*

O crescente desenvolvimento da tecnologia, nesse periodo, justifica a
ascensao da Terminologia. Silva salienta que “para cada objeto ou descoberta
inventada, um nome € necessario para denomina-los, portanto termos novos sao
criados com a finalidade de mediar a comunicagdo numa dinamica de elaboragao
neoldgica.” (2017, p. 16) Surgem, melhor dizendo, diversificadas terminologias para
suprir as necessidades de comunicagao dentro das areas de especialidades que
comecgaram a ser desenvolvidas, necessitando-se assim de teorias que as consolide.
Nesse sentido, em harmonia com o que aponta Cabré (1993, p. 28), a historia da
Terminologia como conhecemos atualmente situa-se em quatro momentos
importantes:

a) Suas origens: ocorrendo nos anos de 1930 a 1960, a partir das primeiras
teorias de Wuster e do russo D. S. Lotte (fundador da escola soviética de

Terminologia);

3A fines del siglo XX, cuando la ciencia y la tecnologia forman y determinan una parte esencial de
nuestra existencia con un impacto nunca antes experimentado, parece existir el acuerdo general de
que las terminologias — las palabras y frases usadas en el discurso especializado— constituyen un
elemento del lenguaje de creciente importancia. (Cabré, 1993, p. 11)

4afectado de forma esencial al lenguaje y las formas de comunicacion interpersonal, y han generado
asi nuevas formas de organizacidn comunicativa, nuevas profesiones en torno al lenguaje y en
consecuencia nuevos productos linglisticos. (Cabré, 1993, p. 25)
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b) A estruturacéo: de 1960 a 1975, quando a macroinformatica e as técnicas
documentais comegam a ser desenvolvidas. Surgem também os bancos de dados,
importantes recursos para armazenamento de termos;

c) Eclosédo: de 1975 a 1985, marcada pelo crescimento de projetos da
Terminologia e pelo destaque de seu papel como modernizadora da lingua e de seu
povo;

d) Ampliagao: de 1985 em diante, ocorreram muitas mudangas importantes. A
Terminologia passa a ocupar agora um lugar fundamental no novo mercado das
industrias de linguagem, a informatica € reconhecida com sua importéncia, os
termindlogos dispdem de recursos e instrumentos de trabalhos mais eficazes etc.

Observando esse percurso, percebe-se a relevancia que essa area vem
adquirindo ao longo dos anos. Enquanto em seu surgimento era voltada apenas para
estabelecer a comunicacdo entre especialistas de determinadas areas, atualmente
possui um carater cada vez mais polivalente e seletivo, voltando-se para as
necessidades sociais que as novas culturas requerem e melhorando as relagdes entre
as pessoas (Cabré, 1993).

Partindo para sua conceituagdo, estende-se a Terminologia como a disciplina
do léxico que trata dos estudos relacionados aos conjuntos de unidades
especializadas das areas de conhecimento. Nesse viés, segundo Silva, “seu foco
consiste em facilitar e organizar a comunicacao pela linguagem de areas especificas
ligadas ao desenvolvimento da sociedade tais como: a economia, o direito, a
agricultura, a medicina etc.” (2017, p. 15). Sua definicdo abrange, nessa perspectiva,

duas faces diferentes que devem ser destacadas:
De um lado, pode referir-se ao conjunto de termos caracteristicos de
determinada area ou subarea - terminologia da Quimica, a terminologia da
Quimica Industrial, a terminologia do futebol. De outro, pode designar o
estudo de tais terminologias, o conjunto de pressupostos, métodos e

representacbes que permitem descricdo das linguagens ditas de
especialidade.” (Aubert, 1996, p.p. 24- 26).

Considerando essa perspectiva, € possivel identificar duas dimensodes
relacionadas ao termo terminologia: uma teorica e outra pratica. Krieger e Finatto
compartilham essa compreensao ao afirmarem que o termo “pode se referir tanto aos
termos técnico-cientificos, que constituem o conjunto de unidades lexicais especificas
de uma area cientifica, técnica ou tecnolégica, quanto a um campo de estudo.” (2022,
p. 13). As autoras ainda esclarecem que, quando se trata do conjunto de termos,
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utiliza-se “terminologia® com inicial minuscula; ja quando se refere ao campo de

estudo, a palavra é grafada com inicial maiuscula.

2.3 Objetos do Estudo Terminolégico

Como outrora ja abordado, a Terminologia tem como principal objetivo de
estudo os termos de areas especializadas do conhecimento. Todavia, remete-se ao
seu objeto fundamental e ndo o unico. Krieger e Finatto em Introdugdo a Terminologia:
teoria e pratica retratam isso ao apontarem que

além desse objeto essencial, o0 desenvolvimento das pesquisas tedricas e
aplicadas levou a Terminologia também a preocupar-se com a fraseologia,
expressdo tipica das comunicacbes profissionais. Trata-se de uma
construgdo sintagmatica nuclear, um nodulo cognitivo que também transmite
conhecimento especializado. Com isso, a fraseologia forma com o termo um
par estabelecido sob uma relagdo de complementaridade. A esse par,
agregamos a definicdo dentro do quadro dos objetos da Terminologia
(Krieger, 2001), considerando sua intima relagdo com o equacionamento do
componente cognitivo dos termos. Isso melhor se explica na medida em que
a definicdo terminolégica corresponde a materializagdo linguistica do

componente conceitual do termo, funcionando, simultaneamente, como
articulacao linguistica e via de acesso desse componente (2022, p. 75).

A partir dessa visao, tem-se trés objetos presentes nos estudos relacionados
aos principios do conhecimento especializado: o termo, correspondente as unidades
especificas de cada area; a fraseologia especializada, que se trata dos conjuntos
linguisticos de contextos especificos; e a definigdo terminoldgica, voltada
especialmente para explicacbes desses termos.

No entanto, é importante pontuar que ao longo dos anos estudos linguisticos
da Terminologia tém buscado ampliar seus caminhos e apontar outras possibilidades
que vao além das delimitagbes do seu surgimento. Castro e Serra (2022) apontam ser
uma grande problematica limitar os alcances e possibilidades de uma disciplina ao
que ela ficou conhecida. Segundo os mesmos autores, os linguisticos da Terminologia
precisam “[...] ampliar o seu escopo e entender a comunicagio especializada [...] em
toda sua integridade.” (p. 80) E importante, desse modo, que os estudos
terminologicos

[...] ndo foquem apenas o léxico, mas outros elementos da comunicagéo
especializada, como o texto e seus constituintes, o contexto, a cultura
comunicativa, dos diferentes campos de conhecimento, os géneros textuais

entre outros elementos, sobretudo de modo articulado e em mudltiplas
perspectivas. (Castro e Serra, 2022, p. 81)
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Em relagéo ao texto, por exemplo, Finatto e Azeredo (2010) defendem que ha
elementos que vao além da presenga dos termos, como aspectos da organizagao e
estrutura linguistica, que podem ser caracteristicos de uma determinada area de
especialidade. Ou seja, analises de estruturas de textos especializados também
fazem parte dos estudos da Terminologia. Desse modo, “[...] além do texto em si, ha
todo um entorno de significagdo que precisa ser considerado quando se pretende
descrever os usos de uma linguagem cientifica.” (Finatto e Azeredo, 2010, p. 560)

Ha, nessa perspectiva, a necessidade de ir além da simples identificagdo e
analise dos termos técnicos presentes em textos especializados. As autoras
exemplificam isso mostrando que até mesmo o uso frequente de algumas preposigdes
ou conectivos pode ser uma marcacdo de especializacdo de alguma area,
diferenciando a linguagem cientifica da linguagem do dia a dia.

Por fim, cabe salientar que, embora reconhegamos a ampliacido
contemporanea dos estudos terminoldgicos para outros elementos da comunicagao
especializada, manteremos aqui o nosso foco principal no termo. Isso se da pelo
nosso objetivo neste trabalho, ou seja, pela necessidade de analisarmos
especificamente as unidades lexicais que materializam conceitos especializados em
dicionarios escolares. Assim, faz-se necessaria uma breve discussao sobre o objeto

de estudo adotado, a qual é realizada a seguir.

2.3.1 Termo

O termo, objeto de estudo da Terminologia para o qual voltaremos nossa
atencao, trata-se, segundo Barros (2004, p. 40), de “uma unidade lexical com um
conteudo especifico dentro de um dominio especifico.” Compreende-se, desse modo,
que nao ha possibilidades de comunicacao dentro das areas especificas do saber
sem a existéncia dos termos, os quais conforme Cabré (1998) remetem-se as
unidades basicas da terminologia que designam os conceitos proprios de cada uma
das disciplinas especializadas.

Benveniste assinala a fundamentalidade dos termos nas ciéncias, quando
aponta que “[...] uma histéria particular de uma ciéncia se resume na de seus termos
especificos. Uma ciéncia s6 comega a existir ou s6 consegue se impor na medida em
que faz existir e em que impde seus conceitos, através de sua denominagao”

(Benveniste, 1989, p. 252). Da mesma forma, acontece com as diversificadas areas
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técnicas de conhecimento, as quais se constituem a partir da criacdo de seu léxico
especializado.
O léxico tematico configura-se, portanto, como um componente linguistico,
nao apenas inerente, mas também a servico de comunicagoes
especializadas, posto que os termos transmitem conteudos préprios de cada
area. Por isso, os termos realizam duas fungdes essenciais: a de

representacao e a de transmissdo do conhecimento especializado (Krieger e
Finatto, 2022, p. 17).

E importante evidenciar que, a depender da teoria defendida, diferentes visdes
podem ser tomadas acerca dos termos. O precursor da Teoria Geral da Terminologia
(TGT), Eugen Wuster (1998), por exemplo, concebeu diferengas entre palavra e
termo, uma vez que, conforme ele aponta, aquela carrega significado, e este figura
conceito. O significado da palavra €, desse modo, variavel, ou seja, pode mudar
dependendo do contexto; ja o conceito do termo € invariavel, ao passo que se refere
ao conhecimento especializado de uma area. O termo é criado dentro de um contexto
para fazer referéncia a algo especifico e, nessa perspectiva, ndo apresenta
dependéncias contextuais, culturais e da lingua.

Outros autores compartiham dessa mesma linha de pensamento ao
apontarem que “o termo € uma unidade linguistica que designa um conceito, um
objeto ou um processo (...) € a unidade de designacédo de elementos do universo
percebido ou concebido. Ele raramente se confunde com a palavra ortografica”
(Gouadec, 1990, p. 3 apud Krieger e Finatto, 2022, p. 77). Nessa perspectiva de
estudo, a Terminologia tem por objeto o termo e ndo a palavra, e enquanto a palavra
€ uma unidade lexical da lingua comum, com significados muitas vezes variados e
dependentes do contexto, o termo € uma unidade vinculada a um conceito especifico
dentro de um dominio do saber, sendo, portanto, mais preciso e restrito em sua
aplicagao.

Uma visao diferente € apresentada pelas novas correntes de estudos da
Terminologia, que consideram o aspecto funcional da linguagem (antes néo
considerado) mostrando que, no que se refere ao funcionamento, termo e palavra nao
se diferenciam. Nesse viés, “tal como as outras unidades lexicais dos sistemas
linguisticos, as especializadas sofrem processos de sinonimia e comportam variagdes
das mais diferentes naturezas.” (Krieger e Finatto, 2022, p. 79), ou seja, ambas sao

afetadas pelos contextos linguisticos e pragmaticos.
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Como qualquer outra unidade significativa de um sistema linguistico, os
termos fazem parte de um sistema estruturado, em que ocupam, um
determinado nivel (o nivel das unidades léxicas) e se relacionam, por um
lado, com as outras unidades do mesmo nivel e, por outro, com as unidades
dos outros niveis, participando conjuntamente na construgdo do discurso.
(Cabre, 1993, p. 170) °

Compartilhando dessa visdo, Barros (2004) ressalta que o termo funciona
como o signo linguistico nas linguas especializadas, podendo ser examinado sob
diversos angulos: considerando seu aspecto formal (significante) e seu conteudo
(significado), das relacdes semanticas que estabelece com outros termos (como
sinbnimos, homoénimos, entre outros), bem como seu valor sociolinguistico, que
envolve usos, preferéncias, conotagdes etc. Essa abordagem amplia a compreensao
do termo, entendendo-o como uma unidade linguistica complexa que combina forma
e sentido, e que s6 alcancga significado pleno dentro de contextos especificos de
comunidades especializadas.

A Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT) de Maria Teresa Cabré foi o
pontapé inicial para o desenvolvimento do paradigma comunicativo de analise que
mudou as perspectivas dos estudos terminolégicos, ao considerar os termos

dependentes da cultura e da lingua. Nessa linha de pensamento, Silva aponta que
Parte-se do principio de que o termo esta atrelado a cultura e a lingua geral
em que foi criado, ndo € um signo independente, a parte das praticas
discursivas. E utilizado em um dominio especializado, mas esse dominio ndo
faz uso de outra lingua, de outro sistema linguistico. Sendo assim, néo faz
sentido dissociar o conjunto terminoldgico do Iéxico geral. O termo faz parte
do léxico da lingua e é considerado termo porque foi concebido para ser

usado em situagbes de comunicagdo e em ambientes de especialidades
técnicas, cientificas etc. (Silva, 2017, p. 18).

Partindo dessa ideia, ndo € possivel estabelecer uma separagao rigida entre
palavras e termos, pois palavras do uso cotidiano podem assumir significados
especificos quando inseridas em um contexto cientifico ou técnico, passando a fazer
parte do vocabulario especializado dessas areas. Dessa forma, qualquer palavra pode
se transformar em um termo, desde que esteja situada em um contexto especializado
que exija um significado particular, ou seja, dentro de uma situagdo comunicativa com

um proposito definido.

5 Como cualquer otra unidad significativa de um sistema linguistico, los términos forman parte de un
sistema estructurado, en el que ocupan, un determinado nivel (el nivel de las unidades léxicas) e se
relacionam, por um lado, con las demas unidades del mismo nivel y, por otro, con las unidades de los
demas niveles, participando conjuntamente en la construccion del discurso (Cabré, 1993, p. 170).
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Desse modo, no viés comunicativo, ao contrario do que apregoavam as teorias
classicas da Terminologia, os termos ndo podem estar dissociados da cultura, dos
contextos, das situagdes discursivas, pois sao parte integrante do proprio Iéxico geral.
Estdo suscetiveis, portanto, as variagdes linguisticas, polissemias e até mesmo
homonimias. Assim, ndo se trata de uma lingua a parte, ja que ndo possuem
particularidades que os diferenciam da lingua comum.

Além disso, € importante ressaltar que, sob a perspectiva da formagao lexical,
os termos podem apresentar-se tanto como unidades lexicais simples — formadas
por uma unica palavra (artigo, pronome) — quanto como unidades complexas,
compostas por combinagdes de palavras que funcionam como um unico conceito
(artigo definido, pronome possessivo). Essa variedade na estrutura dos termos reflete
a diversidade e a especificidade dos conhecimentos que eles representam,
especialmente em areas cientificas e técnicas, onde a precisdo e a clareza sao
essenciais para a comunicagao especializada.

Krieger e Finatto (2022) apontam que as unidades complexas, também
conhecidas como sintagmas terminoldgicos, estdo muito presentes nas
comunicacboes especializadas. Conforme as autoras, “ha varios estudos que
comprovam a prevaléncia das terminologias instituidas ao modo de sintagmas, num
percentual que se situa em torno de 70% das ocorréncias terminolégicas” (p. 81).

Autoras como Bevilacqua (2005) e Krieger e Finatto (2022), tomando por base
os apontamentos de Blais (1993), afirmam que os termos complexos sao
caracterizados por possuirem, na maior parte dos casos, base nominal e por terem
carater denominativo ao designarem um objeto ou um conceito apenas. Um exemplo,
presente nos elementos analisados neste trabalho, é a unidade lexical complexa
artigo definido, em que se tem a presenga de dois elementos constituintes de base
nominal, por meio dos quais dar-se um nome a um conceito.

Adotaremos, nesta pesquisa, o termo tanto em sua forma simples quanto
complexa a partir da visédo da TCT de Cabré, que fundamenta a analise dos termos
considerando seu uso real e comunicativo no contexto especializado. Conforme
exposto, o termo é o elemento linguistico essencial para a produgao e transmissao do
saber, adquirindo sentido e referéncia dentro das areas especificas do conhecimento.
No entanto, diferentemente das abordagens tradicionais que separam palavra e termo

de forma rigida, a TCT reconhece que os termos estao inseridos no léxico geral da
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lingua e que seu status terminoldgico depende do contexto comunicativo e cultural em

que sédo empregados

2.4 Teoria Geral da Terminologia (TGT)

Os estudos terminolégicos surgiram a partir de algumas preocupagdes
relacionadas a enfoques praticos da Terminologia, dentre elas a “necessidade de
técnicos e cientistas de normalizar denominativa e conceitualmente suas disciplinas
com vista a garantir a comunicacdo profissional e a transferéncia de
conhecimentos”(Wuster, 1998, p. 11, tradugdo nossa).® Manifestaram-se, nessa
visdo, as primeiras reflexdes sobre os termos, dando origem as chamadas Escolas de
Terminologia, como a de Viena, fundada por Wuster; a Russa, por Lotte e Drezen, a
de Praga, dentre outras (Krieger e Finatto, 2022).

Posteriormente, constituiram-se outras novas escolas que apresentavam suas
diferentes perspectivas; no entanto, apenas algumas foram reconhecidas e exibiram
contribui¢des eficazes para a ciéncia da Terminologia. Conforme aponta Maria Teresa
Cabré, no prefacio da obra Introdugéo a Teoria Geral da Terminologia e a Lexicografia
Terminologica, “sem duvida a proposta terminolégica mais amplamente conhecida,
aquela que inspirou a maioria dos trabalhos realizados até hoje, foi a Teoria Geral da
Terminologia (TGT), baseada nas propostas de Wuster e desenvolvida pela escola
vienense.” (Wuster, 1998, p. 11, tradugdo nossa)’

Partindo dessa concepgéao, os estudos terminoldgicos cientificos originaram-
se, por volta de 1930, a partir das pesquisas do engenheiro austriaco Eugen Wuster,
que foi considerado o precursor da Terminologia Moderna, com o desenvolvimento da
TGT. Seu objetivo principal era estabelecer a univocidade nas comunicagdes técnico-
cientificas, eliminando toda e qualquer ambiguidade existente nesses textos. Por isso,
na sua visao, os termos eram vistos como monovalentes, ao passo que

Em sentido restrito, um termo univoco ou monovalente € um termo que, em

um contexto de discurso determinado, apenas tem um significado atual,
embora possa ser polissémico. Por contexto de discurso é preciso entender,

de la necesidad de técnicos y cientificos de normalizar denominativa y conceptualmente sus
disciplinas con vistas a garantizar la comunicacién profesional y la transferencia de conocimientos.
(Wuster, 1998, p. 11)

’Sin duda alguna la propuesta terminolégica mas ampliamente conocida, la que ha inspirado la mayoria
de los trabajos realizados hasta hoy, ha sido la Teoria General de la Terminologia (TGT), basada en
las propuestas de Wiister y desarrollada por la escuela vienesa. (Wuster, 1998, p. 11)
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ou bem o contexto da frase, ou bem a situagao de discurso determinada pelas
circunstancias.” (Wuster, 1998, p. 140, tradugdo nossa)?

Assim, os termos podem possuir mais de um significado, mas dentro de um
contexto de conhecimento especifico apresentara apenas um, dado que o foco se
volta estritamente para a analises dessas unidades de forma independente, sem
considerar seus aspectos contextuais, discursivos, textuais, gramaticais e lexicais
(Silva, 2017). Desse modo, Krieger e Finatto evidenciam que, na perspectiva da TGT,
“os termos ndo sao vistos como elementos naturais das linguas naturais, pois sao
compreendidos como unidades de conhecimento que comportam denominagdes"
(2022, p. 33).

Wouster deixa essa distingdo mais clara, ao explicar que a Terminologia
“considera que o ambito dos conceitos e das denominagdes (=os termos) sao
independentes. Por essa razdo, os termindlogos falam de conceitos, enquanto os
linguistas falam de conteudo de palavras, referindo-se a lingua geral” (Wuster, 1998,
p. 21, tradugéo nossa).®

O tedrico evidencia, desse modo, o carater autbnomo da Terminologia.
Todavia, importa observar que, mesmo considerando essa independéncia, ele nao
despreza sua ligagdo com outras ciéncias. Cabré destaca que “Wuster considera a
terminologia como uma matéria de encruzilhada entre a linguistica, a ciéncia cognitiva,
a ciéncia da informacao, a comunicacgao e a informatica.” (1993, p. 70). Desse modo,
para ele “a apreensao da natureza constitutiva de um termo técnico-cientifico exige
uma gama de conhecimentos de ordem linguistica, cognitiva, l6gica, ontoldgica e das
ciéncias da informacao.” (Krieger e Finatto, 2022, p. 20). O engenheiro entendia,
desse modo, a necessidade dessa conjuncéo de saberes multidisciplinares.

De maneira abrangente, a TGT de Wuster foi suporte para o estabelecimento
do objeto proprio da Terminologia e sua formagado como um campo de conhecimentos
cientificos, contribuindo de forma significativa para seus primeiros avancgos e

conquistas. Entretanto, apesar de suas fundamentais colaboracbes, mostrou-se

8En sentido estricto, un término univoco o monovalente es un término que, en un contexto de discurso
determinado, solo tiene un significado actual, aunque puede ser polisémico. Por contexto de discurso
hay que entender bien el contexto de la frase, o bien la situacion de discurso determinada por las
circunstancias. (Wuster, 1998, p. 140)

considera que el ambito de los conceptos y de las denominaciones (= los términos) son
independientes. Por esta razon, los termindlogos hablan de conceptos, mientras que los linglistas
hablan de contenido de palabras, refiriéndose a la lengua general. (Wuster, 1998, p. 21)
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insuficiente para determinadas explicacdes, principalmente referentes a aspectos
comunicativos.

Nesse contexto, no final do século XX, muitos pesquisadores como Frangois
Gaudin comegaram a apresentar criticas a esses pensamentos. Nas palavras de
Krieger e Finatto (2022, p. 34) “as novas proposigdes criticam os limites de alcance
da TGT que, por seu carater prescritivo, conduzem ao apagamento de aspectos
comunicativos e pragmaticos que também envolvem o léxico tematico”. Ou seja, as
novas ideias acerca da ciéncia da Terminologia nao consideram os termos como
independentes, e sim que fazem parte no Iéxico geral da lingua sendo passiveis das
mesmas mudancgas. A teoria pioneira nessas discussdes e que levou mais destaque
foi desenvolvida por Maria Teresa Cabré, a Teoria Comunicativa da Terminologia,

sobre a qual discutir-se-a a seguir.

2.5 Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT)

Como resposta as insuficiéncias da Teoria Geral da Terminologia de Eugen
Wouster, surgiram, nos anos de 1990, novas proposicoes referentes aos estudos do
conhecimento especializado. Dentre elas, a que mais teve destaque foi a Teoria
Comunicativa da Terminologia (TCT), proposta por Maria Teresa Cabré e um grupo
de pesquisadores do Instituto de Linguistica Aplicada, da Universidade Pompeu
Fabra, em Barcelona. As principais criticas a concepcgéao classica voltavam-se para a
rejeicdo referente aos aspectos sociais e comunicativos do léxico tematico e sua
limitacdo com fins voltados a padronizagdo na comunicag¢ao técnico-cientifica.

A teoria de Cabré parte do pressuposto de que as unidades terminoldgicas nao
sao independentes, estando, desse modo, atreladas a lingua em que foram criadas,
a cultura, as situagdes discursivas. A TCT, como o proprio nome indica, traz destaque
aos enfoques comunicativos, sendo entdo contraria aos ideais anteriores. Nas

palavras de Krieger e Finatto

a TCC articula-se baseada na valorizagao dos aspectos comunicativos das
linguagens especializadas em detrimento dos propdsitos normalizadores,
bem como na compreensao de que as unidades terminolégicas formam parte
da linguagem natural e da gramatica das linguas. (2022, p. 35)

Cabré defende assim que nédo é possivel separar palavra de termo, haja vista,

que as unidades terminolégicas estdo inseridas na propria lingua. Sao vocabulos

utilizados em contextos especificos do conhecimento, mas que nao surgem a partir
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de um outro sistema linguistico. Trata-se, nesse interim, de unidades lexicais que em
determinadas situagdes se tornam palavras de especialidade, ou seja, os termos nao

nascem termos, eles se tornam termos.
De acordo com o principio comunicativo, uma unidade lexical pode assumir
o carater de termo em fungdo de seu uso em um contexto e situagao
determinados. Consequentemente, o contelido de um termo nao é fixo, mas
relativo, variando conforme o cenario comunicativo em que se inscreve. Tais
proposi¢coes levam a TCT a postular que a priori ndo ha termos, nem
palavras, mas somente unidades lexicais, tendo em vista que estas adquirem

estatuto terminoldgico no ambito das comunicagdes especializadas. (Krieger
e Finatto, 2022, p. 35)

Essas unidades, podem, nessa visdo, apresentar sinonimias, polissemias e
variagdes assim como qualquer outro vocabulo. A palavra lingua, por exemplo, no
contexto de conhecimento especifico relacionado a Anatomia, torna-se um termo e
significa, conforme o Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, “Orgdo composto por
musculos que, localizado no interior da boca até a faringe, auxilia nos processos de
mastigacdo, de degustacdo, de produgdo de sons, de percepg¢do dos sabores.”
(LINGUA, 2024). No cenario da Linguistica, o mesmo vocabulo adquire sentido de
termo diferente e apresenta como conceito “Conjunto dos elementos que constituem
a linguagem falada ou escrita peculiar a uma coletividade; idioma: a lingua
portuguesa.” (LINGUA, 2024)

Nessa conjectura, um termo ndo pertence exclusivamente a um dominio
especifico. Ele pode ser utilizado em certos dominios, mas também em outros
contextos de diferentes areas técnicas ou cientificas, sendo que o seu conceito e
referéncia irdo variar nessas realidades distintas.

Outrossim, um fato interessante a ser destacado em relagdo a TCT diz respeito
aos seus enfoques tedricos e praticos. Logo apds seu surgimento, rapidamente,
passou a ser grande referéncia no que concerne ao desenvolvimento de pesquisas
terminoldgicas. Trabalhos académicos, como dissertagdes e teses, comegaram a ser
desenvolvidos tomando esses principios como ponto de partida (Almeida, 2006).
Entretanto, apesar dos fundamentos tedricos dessas pesquisas embasarem-se na
teoria de Cabré, a pratica terminolégica ainda se mostra muito proxima da visédo
classica, levando em conta que apresentam, segundo Almeida, algumas
caracteristicas como

a) a prioridade do conceito em detrimento do termo; b) a precisédo do conceito,

0 que retoma, de certo modo, a eliminagdo da ambiguidade e a busca da
univocidade; c) a consequente abordagem onomasioldgica, j& que toda a
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atividade terminoldgica parte do conceito; d) a proeminéncia do nivel lexical
em detrimento dos demais niveis de descricdo linguistica (morfoldgico,
sintatico, textual, discursivo); e finalmente; e) a prescrigdo. (2006, p. 85)

Ha, sob esse olhar, uma contradigdo no desenvolvimento desses trabalhos a
medida que se defende uma 6ptica e os produtos terminoldgicos sao elaborados e a
partir de um enfoque oposto. Almeida (2006), complementa destacando, com base
em Cabre, os pressupostos gerais principais da TCT que devem ser considerados
fundamentais no fazer pratico que a tem como base:

a) o objeto central da Terminologia sdo as unidades terminolégicas e nao
os conceitos. Eleger as unidades como objeto central significa reforgar uma
perspectiva linguistica e uma abordagem semasioldgica;

b) nao ha uma diferenga a priori entre termo e palavra, o que ha sao signos
linguisticos que podem realizar-se no discurso como termo ou palavra
dependendo da situagdo comunicativa;

c) os niveis lexical, morfolégico, sintatico e textual podem veicular
conhecimento especializado;

d) os termos devem ser observados no seu ambiente natural de ocorréncia,
ou seja, nos discursos especializados;

e) a variagao conceitual e denominativa deve ser considerada;

f) do ponto de vista cognitivo, as unidades terminoldgicas: i) estao
subordinadas a um contexto tematico; ii) ocupam um lugar preciso num mapa

conceitual; 1ll) o seu significado especifico € determinado pelo lugar que
ocupam nesse mapa. (Almeida, 2006, p. 87)

Nesta pesquisa adotaremos a Teoria Comunicativa Cabré, uma vez que essa
abordagem valoriza os aspectos comunicativos presentes no uso real da linguagem
especializada, diferentemente de teorias mais tradicionais que veem os termos como
unidades fixas e isoladas. A TCT entende que os termos ndao nascem prontos, mas
se tornam unidades terminolégicas a partir do contexto comunicativo em que sao
usados, ou seja, o significado de uma palavra depende do contexto e da situagao
comunicativa, o que determina se ela sera ou nao uma unidade tematica relevante

para um campo especializado.

2.6 Terminologia e Ensino

“...0 conhecimento sobre um assunto é encapsulado em
termos que devem ser entendidos.” (Estopa, 2021, p. 50 tradugdo nossa)'®

O Iéxico de uma lingua, como ja mencionado, corresponde ao acervo, isto €&,

ao conjunto de vocabulos que os falantes possuem e que podem ser utilizados nas

"¢l conocimiento sobre un tema se encapsula en términos que se deben entender (Estopa, 2021, p.
50)
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variadas situa¢des de comunicagao tanto escritas como orais. Sdo empregados na
expressao das emocgdes, pensamentos, sensacgdes, experiéncias, convivéncias etc.
Biderman (2001) aponta que se refere a maneira de registrar o amplo conhecimento
do universo, sendo entao palavras comuns aos falantes de uma lingua remetendo-se
ao patriménio de vocabulos adquiridos ao longo do tempo.

No decorrer dos anos, os estudos relacionados ao Iéxico ganharam visibilidade;
todavia, apesar das pesquisas desenvolvidas, ainda sdo, em muitos contextos,
investigacdes insuficientes quando se leva em consideragdo as dimensdes lexicais.
Biderman (1996, p. 27) declara que “os linguistas n&o tém dado muita atencdo a
problemas de grande relevancia relativos ao Iéxico”. Um desses problemas basilares
diz respeito a sua aquisi¢cado, principalmente considerando o processo de ensino-
aprendizagem no contexto escolar.

E perceptivel, pelos educadores, uma elevada pobreza de vocabulario de
muitos estudantes das geragdes atuais, 0 que mostra a necessidade de realizagao de
pesquisas que visem apontar uma eficaz progressao dessa competéncia.

Como ¢é sabido, a crianga inicia seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem no ambito familiar. E nesse cenario que acontecem os primeiros
contatos com o mundo, as palavras, os significados etc., por meio da relagdo com o
ambiente e com as pessoas de seu contexto. Estopa (2006, p. 23 tradugdo nossa)
salienta que “essa relacdo com as pessoas € essencial para que uma crianga possa
desenvolver a linguagem humana e usar adequadamente uma lingua”"'. Da mesma

maneira, segundo Kleiman (1987, p. 47)

O desenvolvimento dos primeiros significados nas criangas mostra a inter-
relagdo entre o crescimento de suas habilidades de compreensdo de
linguagem e o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas, em especial
dos sistemas conceituais utilizados para categorizar a realidade, apoiando-
se nesse processo, fortemente no contexto de interagao.

Considerando esse ambiente de convivio, € fundamental a orientagdo de um
adulto uma vez que “quando uma crianga aprende um significado(...) seu processo de
desenvolvimento apenas comecgo, cabendo ao adulto apoiar e estender esse
significado concretizando, desta forma, a aprendizagem (...)" (Kleiman, 1987, p. 48)

Partindo dessa otica, o aluno chega a escola com o seu vocabulario

desenvolvido, mesmo que de forma limitada. Krieger (2005) salienta que essa

"Esta relacién con las personas es imprescindible para que un nifio pueda desarrollar el lenguaje
humano y pueda utilizar adecuadamente una lengua. (Estopa, 2006, p. 23)
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limitagao € natural haja vista que esta relacionada a idade da crianga e as situagdes
sociais e culturais em que se encontra. Essa realidade circunscrita, segundo a mesma
autora, significa “uma barreira, cuja superagao a escola deve se propor a suplantar
para um pleno desenvolvimento profissional e social das novas geragdes que ocupam
os bancos das escolas.” (p. 108)

Entretanto, a maneira como a lingua materna tem sido trabalhada na sala de
aula ndo propicia a ultrapassagem desse revés, ao passo que na maior parte das
situagdes o ensino do léxico & substituido pela transmissdo meramente gramatical,
focalizando principalmente nos aspectos morfoldgicos e sintaticos da variante padrao.
Acerca disso, Dargel (2011, p. 47) reitera que “a escola, ao impor ao aluno apenas
uma variedade, nega a ele a possibilidade de ampliar seu conhecimento lexical.”, isso
porque a variante do aluno, ou seja, o vocabulario ja adquirido em seu contexto social,
cultura e linguistico tampouco é considerado.

Sob tal ponto de vista, faz-se necessaria “uma orientacado cuidadosa por parte
do adulto, [nesse caso, o professor] mediante a criacdo de condi¢des que levarao o
aluno ao seu desenvolvimento pleno, tomando como ponto de partida as capacidades
ja desenvolvidas por ele.” (Kleiman, 1987, p. 48). E valido pontuar que “isso n3o
significa que a variedade da lingua padrdao nao deva ter um lugar de destaque, o que
se torna necessario € que, por meio desse destaque, ndo exista repressao ou
sufocamento das outras formas de variedades linguisticas” (Dargel, 2011, p. 47).

Dessa maneira, ao considerar ndo somente os saberes normatizados, mas
também o vocabulario que o aluno ja possui

o professor, por intermédio da pratica pedagdgica, o levara a conhecer o ndo-
saber. Essa pratica pedagogica faz com que professor e aluno enriquegam,
simultaneamente, seu universo. O discurso pedagdgico que parte do

universo do aluno faz com que ele amplie, indubitavelmente, seu
conhecimento lexical (Dargel, 2011, p. 48).

Considerando a relevancia dessa ampliacdo, Leffa (2000) aponta como
exemplo o aprendizado de uma lingua estrangeira e declara que esse processo seria
muito mais eficaz se levasse em conta a aquisicao do vocabulario, uma vez que “‘um
elemento decisivo na identificacdo de uma lingua é seu léxico" (p. 19). Conforme o

autor

Se alguém, ao estudar uma lingua estrangeira, fosse obrigado a optar entre
o0 léxico e a sintaxe, certamente escolheria o léxico: compreenderia mais um
texto identificando seu vocabulario do que conhecendo sua sintaxe. Da
mesma maneira, se alguém tiver que escolher entre um dicionario e uma
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gramatica para ler um texto numa lingua estrangeira, certamente escolhera
o dicionario. (Leffa, 2000, p. 19)

Sabemos que a necessidade do conhecimento lexical para entendimento de
textos ndo se limita ao aprendizado de uma lingua estrangeira. Pelo contrario, Kleiman
(1987), ao desenvolver pesquisas relacionadas as dificuldades de compreenséo de
textos na sala de aula, aponta que um dos fatores cruciais para se alcangar o sucesso
na leitura refere-se ao conhecimento de vocabulario, uma vez que “o controle
deliberado e consciente desse conhecimento em fungao de relagdes textuais € uma
das marcas de um leitor proficiente.” (1987, p. 47)

Nesse quadro, um panorama relevante a ser destacado corresponde ao ensino
das unidades lexicais tematicas. Como ja referido, ao chegar a escola a crianca possui
seu vocabulario que foi desenvolvido no contexto familiar; no entanto, € na etapa dos
anos iniciais do ensino fundamental que ela tem maior relacionamento com novas
terminologias.

A escola é um dos contextos mais adequados para iniciar na aprendizagem
do conhecimento especializado em areas especificas: matematica,
linguagens, ciéncias naturais, histéria, artes plasticas, tecnologia, informatica,
musica, esportes etc. Por isso, a escola favorece o aprendizado de um

vocabulario especializado muito especifico, que ira se ampliando a medida
que os anos académicos passarem. (Estopa, 2021, p. 45 tradugdo nossa)'?

Desse modo, cada disciplina, conteudo, assunto que a crianga passa a ter
contato possui seus textos formados por palavras especializadas, ou seja, termos que
fazem referéncia a conceitos especificos dentro de cada area. O aluno, que esta aos
poucos adquirindo os novos conhecimentos, estando diante do texto pode deduzir
alguns significados a partir de suas experiéncias prévias e pela légica intuitiva
(Estopa, 2021). Porém, € comum também a atribuicdo aos termos de significados
diferentes daqueles solicitados pela ocasido, ao considerarem o vocabulario que ja
dispéem. Nas palavras de Kleiman (1987, p. 52) “A familiaridade com a palavra leva
a criancga a insistir no significado que lhe é familiar ainda quando este nao faz sentido
no contexto”

Nao se pode tratar, todavia, como um equivoco do discente, e sim como

oportunidade de ampliacdo de seu léxico. Dai a necessidade de o professor partir

'2La escuela es uno de los contextos mas idéneos para iniciarse en el aprendizaje del conocimiento
especializado en muchas areas especificas: matematicas, lenguaje, ciencias naturales, historia, artes
plasticas, tecnologia, informatica, musica, deportes etc. Por eso, la escuela favorece el aprendizaje de
un vocabulario especializado muy especifico, que se ira acrecentando a medida que pasen los afos
académicos. (Estopa, 2021, p. 45)
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desse conhecimento ja adquirido, e apresentar a ele as demais possibilidades que as
palavras possuem e podem assumir dependendo da situacéo, pois "o processo de
aquisigcao de conceitos também consiste na extens&o gradativa daqueles ja adquiridos
a novos contextos [...]". (Kleiman 1987, p.47)

Cabe ao docente orientar que se a palavra estiver, por exemplo, em um texto
especifico de uma area, ela se torna uma unidade tematica, sendo que qualquer
palavra pode se tornar termo, o que determinara € o contexto em que se encontra e
a finalidade comunicativa. Nessa visdo, baseada nos pressupostos de Cabré (2011),
Rosa Estopa aponta que “[...] um termo ndo € uma unidade em si, mas é um valor
associado a todas as unidades do Iéxico, de modo que nenhuma delas € por si sé um
termo, mas todas as palavras podem ser unidades especializadas ou nao, segundo
seu uso em determinado contexto comunicativo.” (2021, p. 43 tradugdo nossa)'?

Leffa (2000) também apresenta considera¢cdes relevantes acerca da
contextualizacdo das palavras quando nos diz que ela ndo pode andar sozinha,
necessita de um cenario; porém ja carrega em si muitas possibilidades. Segundo ele,
“‘Na verdade, 0 que se tem entre o texto e a palavra € um processo de interagao
baseado em algumas regras fundamentais, onde o texto, ndo necessariamente da um
significado a palavra, mas privilegia um de seus possiveis tragos semanticos.” (2000,
p. 24)

Assim dizendo, a circunstancia (area de conhecimento, disciplina, assunto)
apresentada no texto seleciona um dos sentidos da palavra de acordo com a

finalidade da comunicacdo. Dessa maneira,
O texto ndo é onipotente em relagdo a palavra a ponto de lhe dar um
significado que ela ndo pode carregar. O texto sé pode exigir da palavra
aquilo que ela estiver disposta a dar; como as palavras em geral s&o ricas de
significado elas acabam se encaixando em varios lugares do texto. Nao se

trata, portanto, de pobreza, mas de riqueza. Conhecer essa riqueza das
palavras faz parte do que significa conhecer uma lingua. (Leffa, 2000, p. 24)

Esse processo reflete na aquisicdo gradual do léxico (tanto geral como
especifico) que ndo chega a um limite ao alcangar determinada fase, haja vista que é
um processo sem fim que prolonga por toda a vida (Krieger, 2005). Estopa (2021)
ratifica que a proporgao que a crianga tem contato com os diferentes contextos (areas

de conhecimento, ciéncias, disciplinas...) as unidades tematicas passam,

3un término no es una unidad en si, sino que es un valor asociado a todas las unidades del léxico, de
modo que ninguna de ellas es por si misma un término, pero todas las palabras pueden ser unidades
especializadas o no, segun su uso en determinado contexto comunicativo. (Estopa, 2021, p. 43)
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paulatinamente, a fazer parte de seu vocabulario. Conforme a autora, “a
aprendizagem do vocabulario especializado é progressiva: a medida que vocé vai
adquirindo os conhecimentos de um campo adquirem-se as palavras mais
especificas” (2021, p. 46 tradugéo nossa). '

Baseando-se nas recomendacgdes de Henriksen (1999), Leffa (2000) propde o
desenvolvimento lexical baseado a partir de trés dimensdes, destacaremos aqui duas
delas para enfatizar a aquisi¢cao do Iéxico tematico: quantidade e profundidade.

A ideia de quantidade relaciona-se a esse desenvolvimento progressivo, para
enfatizar que “a competéncia lexical de um falante € medida pelo numero de palavras
que ele conhece. Esse numero sera pequeno no inicio da aprendizagem, mas ira
aumentando gradativamente [...]" (2000, p. 34). Nesse contexto, ndo se trata, porém,
de memorizar de forma descontextualizada e desordenada as novas palavras, mas
aumentar o repertério lexical especializado por meio do contato com esses
conhecimentos, valorizando, por isso, também a qualidade. Estopa (2021) explica
esse procedimento tomando como exemplo o aprendizado de Matematica nos anos
iniciais de alfabetizagao.

Se pararmos na fase de escolaridade do primario e observarmos o
conhecimento da Matematica dos meninos e meninas, podemos afirmar que
os alunos do quarto ano do primario sdo mais especialistas em Matematica
do que os do segundo ano do primario, mas os do quinto ano sdo mais do
que os do quarto e do segundo. Assim podemos concluir que em cada nivel
escolar o aluno aprende mais matematica e ao mesmo tempo deve incorporar
no seu léxico palavras de Matematica. Palavras que servem para se referir a

esses referenciais especializados aprendidos. (Estopa, 2021, pp. 46-47
tradugéo nossa)'®

Essa forma constante de ampliacao lexical tematica ocorre com todas as areas
de conhecimento estudadas na escola, e acontece, segundo a mesma autora, de
maneira natural. Desse modo, inconscientemente aprendemos palavras novas e
aumentamos o vocabulario; porém, temos total ciéncia que ao passo que avangcamos
nas etapas escolares, sabemos cada vez mais sobre determinados assuntos de

ambitos especificos (Estopa, 2020).

4El aprendizaje del vocabulario especializado es progresivo: a medida que vas adquiriendo los
conocimientos de un ambito adquieres sus palabras mas especificas. (Estopa, 2021, p. 46)

'5Si nos paramos en la etapa de escolaridad primaria y observamos el conocimiento de las matematicas
de los nifios y nifias, podemos afirmar que los escolares del cuarto de primaria son mas especialistas
en matematicas que los del segundo de primaria, pero los de quinto de primaria lo son mas que los del
cuarto y que los de segundo. De manera que podemos concluir que en cada nivel académico el escolar
aprende mas matematicas y la vez debe incorporar en su Iéxico mas palabras de matematicas.
Palabras que le sirven para referirse a esos referentes especializados aprendidos. (Estopa, 2021, p.
47)
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A dimensdo da profundidade, “considera a evolugdo que vai de um
conhecimento superficial a um conhecimento profundo da palavra” (Leffa, 2000, p.
34). Aqui, isso pode ser visto quando a crianga ja traz um entendimento de
determinada unidade Iéxica, mas desenvolve sua competéncia e aprofunda seus
conhecimentos mediante as possibilidades semanticas das situacbes contextuais.

Trata-se de procedimentos fundamentais no aprendizado da crianga, uma vez
que para compreender os textos referentes as diversificadas disciplinas escolares ela
precisa conhecer os termos utilizados dentro das especificidades.

E verdade que muitas vezes a primeira barreira para entender e assimilar
alguns conhecimentos de uma matéria especializada € o |éxico especializado
que permite veicular esse conhecimento, de modo que, se ndo se entendem
as palavras, nao é capaz de entender o discurso que essas palavras tecem.
Muitos problemas com a resolugdo de exercicios académicos ou exames
comegcam porque nao se entendem os enunciados e em particular o léxico

especializado que aparece nestes breves textos nos quais os termos séo a
chave. (Estopa, 2021, p. 83 tradugdo nossa)'®

Nao é plausivel que um aluno consiga compreender um assunto, uma ciéncia,
um conteudo que nao lhe € habitual, sem antes conhecer o conceito das principais
unidades lexicais de especialidade, isto é, dos termos-chave utilizados no contexto.

Conforme Estopa

[...] sem um conhecimento dos termos-chave de um assunto de estudo, os
alunos tém dificuldade em assimilar a informagdo que lIéem ou que lhes
explicam. Em suma, parece comprovado que o conhecimento dos termos-
chave é o elemento fundamental para entender qualquer assunto, seja de
ciéncias, tecnologia, linguagem ou temas sociais. (2021, p. 50, tradugéo
nossa)'’

Kleiman (1987) também destaca essa necessidade ao orientar algumas

estratégias de inferéncia diante de unidades Iéxicas desconhecidas. Para ela,

o aluno precisa estar ciente de que ha varios graus e tipos de compreensao
de palavras na leitura: algumas sdo palavras-chave, e faz-se necessario
conhecer seu significado exato, enquanto que, em relagao a outras, apenas
uma ideia aproximada de seu significado é necessaria. (1987, p. 72)

'8 Es cierto que muchas veces la primera barrera para entender y asimilar unos conocimientos de una
materia especializada es el [éxico especializado que permite vehicular ese conocimiento, de manera
que, si no se entienden las palabras, no se es capaz de entender el discurso que estas palabras tejen.
Muchos problemas con la resolucion de ejercicios académicos 0 examenes empiezan porque no se
entienden las enunciaciones y en concreto el I1éxico especializado que aparece en estos breves textos
en los que los términos son la clave. (Estopa, 2021, p. 83)

sin un conocimiento basico de los términos clave de un objeto de estudio, los alumnos tienen
dificultades para asimilar la informacion que leen o que les explican. En definitiva, parece comprobado
que el conocimiento de los términos clave es el elemento fundamental para entender cualquier tema,
ya sea de ciencias, tecnologia, lengua o temas sociales. (Estopa, 2021, p. 50)
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Assim, percebemos que importa ndo somente que os alunos conhegam o0s
termos principais de uma area de conhecimento, € preciso que conhegam os termos
adequados e, ainda, que estejam condizentes ao seu contexto educacional. Cada fase
escolar requer uma linguagem especifica para melhor compreensao daquele que vai
aprender, isto é, “ha que conhecer quais sao os termos fundamentais para
compreender um tema, um objeto de estudo, uma ideia nova. E importante identificar
os termos adequados para cada tema e idade.” (Estopa, 2021, p. 51)'8

E nessa ocasido que destacamos um recurso didatico de suma importancia
para auxilio no processo de aquisigdo lexical do aluno, introduzindo-o também no

contexto de aprendizagem especializada: o dicionario escolar.

2.6.1 Aquisicao do léxico especializado por meio de dicionarios escolares

Como outrora evidenciado, a escola possui um papel fundamental no processo
de desenvolvimento do conhecimento especializado do aluno. Isso porque € na sala
de aula que a crianga tem contato com as informacgdes inaugurais sobre varias areas
especificas, e esse conhecimento vai se amplificando por toda a sua vida. Como cabe
a escola uma parte importante desse processo, nao se pode dispensar o uso dos
principais recursos de ampliacéo lexical que sao os dicionarios escolares. Conforme
Krieger (2005, p. 104), esses materiais “registram desde um vocabulario do cotidiano
até termos técnico-cientificos, bem como expressoes e locug¢des de natureza lexical”.

Desse modo,

[...] em sua fungao didatica mais evidente, serve para ampliar e aperfeigoar o
conhecimento do léxico de uma lingua, em decorréncia, sua utilizagdo é muito
produtiva para o desenvolvimento de atividades fundamentais como a leitura
e producéo textual nos diferentes niveis e patamares que essas atividades
comportam. (Krieger, 2005, p. 107)

Carvalho e Bagno (2011, p. 8) enfatizam que “ao assimilar novos significados
por meio do dicionario, o aluno ndo apenas podera usa-lo na busca de maiores
conhecimentos como também aprendera a conhecer melhor o0s processos
significativos da linguagem e as implicagdes de suas escolhas linguisticas.”

Por terem esse papel de relevancia no ensino e aprendizagem, os dicionarios

sdao desenvolvidos a partir de critérios muito especificos. Um dos principais diz

'8hay que conocer cuéles son los términos fundamentales para entender un tema, un objeto de estudio,
una idea nueva. Es importante identificar los términos adecuados para cada tema y edad. (Estopa,
2021, p. 51)
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respeito a sua adequagéao ao publico-alvo, a respeito disso Krieger (2005, p. 105) nos
diz que “uma obra confiavel requer uma proposta lexicografica especifica, que leve
em conta a adequagao da informacgéo ao usuario visado, além, evidentemente, de
fundamentos cientificos que subsidiem a descri¢gdo e o funcionamento das unidades
lexicais.”

Ndo se trata, nesse sentido, (e em hipotese alguma pode tratar-se) de
miniaturas dos dicionarios da lingua destinados aos adultos (Estopa, 2021), uma vez
que esses materiais serdo muito mais eficazes, no que se refere as intengbes
pedagogicas, quando adaptados de acordo com suas faixas especificas.

Levando em conta essas necessidades, os ultimos dicionarios escolares
distribuidos foram divididos em quatro grupos especificos: Tipo 1 (1° ano do Ensino
Fundamental), Tipo 2 (2° ao 5° ano do Ensino Fundamental), Tipo 3 (6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental) e Tipo 4 (1° ao 3° ano do Ensino Médio). E valido pontuar que
a ultima distribuicdo aconteceu ha mais de doze anos por meio do PNLD Dicionarios
2012 - Com direito a palavra: dicionarios em sala de aula. (No préximo capitulo,
discutiremos de forma mais detalhada sobre o programa e os tipos de dicionarios).

Esses materiais passaram por varias etapas de avaliagdo até chegarem as
escolas, e conforme os autores e avaliadores, sao dicionarios adequados desde
aspectos estruturais e graficos a qualidade da definicdo e contextualizagdo. Por
contexto, destacaremos, nesse momento, um ponto crucial para que, nos anos iniciais
do ensino fundamental, o aluno seja introduzido no ambito das linguagens de areas
de especialidade: a indicagdo dos dominios aos quais a palavra pode pertencer.
Tendo isso exposto, Krieger (2005, p. 109) defende que para essa fase escolar

um bom dicionario é aquele que traz uma cobertura vocabular que permite-
Ihe identificar seu préprio vocabulario em diferentes usos e sentidos, mas
também registra palavras, oriundas de outros universos, que ndo apenas o
cotidiano, de forma alargar horizontes, conhecimentos e, consequentemente,

ampliar as condigdes de leitura e de escrita em niveis adequados a idade do
aluno com todas as implicagdes positivas dai decorrentes.

E imprescindivel destacar que os dicionarios nunca sdo iguais. Mesmo
inseridos em um grupo de mesmo tipo (destinados a um publico especifico) eles
possuem suas particularidades, marcadas por varios fatores. Desse modo, ha
dicionarios que podem propiciar a aprendizagem especializada no desenvolvimento
da competéncia lexical e outros que sdo mais limitados, ficando a cargo do professor

selecionar a obra que mais sera eficiente em cada situagdo. Essa afirmacao é
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exemplificada abaixo, nas figuras 1 e 2, por meio das definicbes da palavra “cravo”

observadas em dois dicionarios escolares de tipo 2 (de 2° a 5° ano).

Figura 1 - llustracao do verbete cravo no dicionario Fala Brasil!

cravo (cra.vo) sm 1. O cravo é uma flor com muitas
pétalas cheias de voltinhas e bem préximas umas as
outras. Usaram varios cravos na decoragdo da igreja.
2. O cravo é também um tempero muito usado em
doces. Espetou um cravo no topo de cada docinho.
3. satide Um cravo na pele é uma bolinha que, se
espremida, deixa sair uma substancia branca e pastosa.
O cravo e a espinha séo tipos diferentes de acne.
4. musica O cravo é um instrumento musical que se
parece com um piano pequeno, mas tem o som bem
diferente do piano. Assisti a um concerto para cravo e
orquestra.

Fonte: Braga e Magalhaes, 2011. p. 114)

Figura 2 -llustracéo do verbete cravo no Dicionario Aurélio ilustrado

(cravo cra.vo substantivo masculino A flor, verme-

Iha, branca, etc. do craveiro.

Fonte: (Ferreira, 2008, p. 133)

Na figura 1, percebemos que os significados da palavra cravo sao
apresentados em quatro acepcoes diferentes, sendo que o dominio de pertencimento
é indicado em duas delas. A primeira acepcgao faz referéncia ao seu significado mais
comum, que possivelmente a crianga conhece, ao cravo como flor. A segunda, trata-
o como um termo pertencente ao ambito da culinaria, mesmo nio sendo indicado mas
podendo ser inferido pela definicdo e o exemplo. Nas duas ultimas destaca-se o
ambito de uso por meio da indicagdo do contexto da satde (como uma bolinha na
pele) e da musica (um instrumento musical com suas peculiaridades), além dos
exemplos especificos que também enfatizam essa marcacao.

Na figura 2 observamos a definicdo de cravo limitada apenas a um de seus
significados mais comuns: flor do craveiro.

Estopa (2020, p. 89) nos diz que fortalecer a compreensao dos termos
cientificos nos anos iniciais da educacéo é ter as bases de um conhecimento cientifico
futuro construido sobre pilares solidos. Assim, se o docente optar por utilizar na sala
de aula dicionarios que trabalhem as definicdes contextualizadas nas diferentes areas

do conhecimento, por meio das marcagdes de uso, conforme na figura 1, ele
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colaborara significativamente nessa construgdo. Porém, caso opte por materiais que
tratem o Iéxico como na figura 2, erguera bases fragilizadas uma vez que o aluno nao
tera contato com as possibilidades de restricbes contextuais.

E nesse contexto que destacamos a essencialidade das marcacdes nos

dicionarios, as quais serdo discutidas na se¢ao seguinte.

2.7 As marcas de uso nos dicionarios

As marcas de uso, também denominadas rubricas, etiquetas ou rétulos, sao
elementos essenciais na constituicdo dos verbetes dos dicionarios. Elas apontam
possiveis variacdes ou particularidades no uso das palavras, desempenhando papel
fundamental para que o consulente compreenda adequadamente as diferentes
possibilidades de emprego da lingua nos diversificados contextos. Strehler (2001, p.
172) afirma que “[...] as marcas de uso caracterizam as palavras que fogem, sob
certos aspectos, ao uso corriqueiro, normal, da lingua de uma comunidade
linguistica”. Em outros termos, nas palavras de Medina Gerra (2003, p.115 tradugéo

nossa)

[...] so usadas para indicar restricdes de uso de uma palavra. Sua presenga
nos dicionarios é fundamental, especialmente se pretende que eles sirvam
para a codificacdo, e embora tenha sido repetidamente apontado que s&o [...]
pouco objetivas, ndo ha dicionario que prescinda delas, porque € uma das
informagdes mais valorizadas pelos usuarios.'®

Bertonha (2022) afirma que alguns tedricos, como Porto Dapena (2002),
possuem uma visdo contraria e defendem que essas marcagdes podem nao ser tao
valorizadas pelo leitor. Isso ocorre devido a forma de apresentagao, que, na maior
parte das vezes, se limita a abreviaturas cujo significado pode ser desconhecido por
aquele que consulta o material. A respeito disso, Medina Gerra (2003, p. 115) destaca
gue muitos dos dicionarios atuais tém deixado de utilizar abreviaturas para as marcas
de uso, uma vez que grande parte das abreviagbes encontradas nos dicionarios
podem nao ser consideradas marcas e isso resulta em interpretacdes equivocadas.

Mesmo com essas divergéncias, as marcas de uso sdo, de maneira geral,

consideradas como recursos substanciais nos dicionarios. Destacando a relevancia

9 Las marcas se utilizan para sefialar las restricciones de uso de una palabra. Su presencia en los
diccionarios es fundamental, sobre todo si se pretende que sirvan para la codificacién, y aunque se ha
sefialado repetidamente que son asistematicas y poco objetivas, no hay diccionario que prescinda de
ellas, ya que se trata de una de las informaciones mas valoradas por los usuarios. (Medina Gerra, 2003,
p.115)
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desses elementos para a compreensao de sentidos, Bertonha (2022, p. 127) diz que
“indicam ao consulente a restricdo ou ressalva de um uso especifico de determinada
unidade lexicografica ou sua acepcado”. Complementa ainda que podem fazer
referéncia a “uma area de especialidade, uma area geografica, nivel da linguagem ao
qual o item lexical pertence, entre outras caracteristicas.” Desse modo, as marcagdes
referem-se as variagdes linguisticas existentes na lingua, as quais Medina Gerra
(2003, p. 116) organiza em grupos: marcas diacronicas, diatépicas, diafasicas,
diastraticas e diatécnicas. Ha ainda as marcas de uso de transi¢cdo semantica.

As marcas diacrénicas, também chamadas de temporais, indicam, segundo
Medina Gerra (2003) a vigéncia de uso das palavras, mostrando se um termo é
arcaico, obsoleto, pouco usado, se seu uso mudou com O passar do tempo etc.
Bertonha (2022, p. 134) salienta a dificuldade de utilizagdo dessas marcas, uma vez
que “para emprega-las, € preciso determinar com precisdo quando um item lexical
tem seu uso diminuido e, consequentemente, deixa de ser usado”, tarefa que nao é
facil realizar.

No que se refere as diatopicas (geograficas, espaciais), sdo as marcagdes que
assinalam as diferentes utilizacées, de uma determinada unidade léxica, advindas de
espacos geograficos distintos. Assim como as diacrénicas, empregar essas marcas
espaciais também é algo desafiador, pois, segundo Bertonha (2022, p. 135), baseado
em Strehler (1998) “ao serem incluidas, ndo garantem completamente seu nivel de
restricdo, visto que é questionavel o grau de fiabilidade das informacgdes relacionadas
aelas|[...]".

As marcacgbes diafasicas e diastraticas sao registros linguisticos que se
referem, respectivamente, ao grau de formalidade (formal/informal) e ao uso social de
uma unidade Iéxica, ambos fundamentais para uma comunicacéo eficiente. De acordo
com Bertonha (2022), as marcas diafasicas dizem respeito a escolhas linguisticas
feitas pelo individuo, que nao ocorrem de maneira aleatéria. Ou seja, o falante opta
por determinada variante em vez de outra, levando em consideragao aspectos sociais
e interacionais. Ja as marcas diastraticas, conforme o mesmo autor, relacionam-se a
um estrato social especifico. Strehler (2001, p. 177) destaca que essas marcas sao
menos instaveis do que as demais, pois estdo diretamente ligadas as mudangas que
ocorrem na sociedade.

As marcas diatécnicas, que sao centrais nesta pesquisa, também sao

denominadas tecnoletos por alguns teédricos. Bertonha (2022, p. 143), baseado em
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Porto Dapena (2002), relata que essas marcagdes deveriam ser chamadas de marcas
terminologicas, pois “indicam que um item lexical pertence a determinado campo
terminoldgico, tais como filosofia, antropologia, mecanica, nautica, zoologia [...].” Em
outras palavras, trata-se de indicagdes que assinalam o pertencimento de certos
termos a diferentes areas do conhecimento, ciéncias, disciplinas, entre outros campos

especializados. A respeito disso, Medina Gerra (2003, p. 118) destaca que

O léxico proprio das ciéncias e das técnicas geralmente aparece
acompanhado de uma marca que informa sua pertenca a um tecnolecto.
Essas palavras sdo chamadas tecnicismos, e sua presenga no Iéxico geral é
cada vez maior devido a grande importancia da ciéncia e de sua divulgag&o.2°

Desse modo, os dicionarios de lingua geral passam a incluir de forma
progressiva termos pertencentes a areas especificas do conhecimento. Strehler
(2001, p. 173) defende que isso ocorre porque, mesmo que essas unidades tematicas
pertencam a um contexto de especialidade, os dominios especificos exercem
influéncia na vida da comunidade linguistica em geral, devendo, portanto, estar
presentes nos dicionarios gerais. Bertonha (2022) complementa essa visdo ao
apontar que a demanda pelo surgimento de novos termos na sociedade atual é
crescente, o que também se reflete significativamente nos dicionarios.

Tal como as marcas ja referidas, as diatécnicas também enfrentam dificuldades
especificas nas marcagdes. Conforme Medina Gerra (2003, p. 118), o principal
desafio esta em definir se uma unidade lexical deve ser considerada um tecnicismo
e, consequentemente, se deve receber uma marca de uso. Isso ocorre porque nem
sempre € claro se o termo pertence a um campo técnico ou se faz parte do uso geral,
0 que torna a decisdo de marcar ou nao algo complexo.

Por fim, temos as marcas de uso de transicdo semantica, que estao bastante
presentes nos diciondrios. Essas marcas indicam, de maneira geral, quando uma
palavra é utilizada em um sentido diferente do seu significado literal, ou seja, em seu
sentido figurado. Esse fendbmeno é frequente na lingua e pode derivar de metaforas,

metonimias e outras.

20 E| |éxico proprio de las ciencias e das técnicas suele aparecer acompafiado de una marca que
informa de su pertencia a un tecnolecto. A estas palbras se las ilama tecnicismos, y su presencia en el
Iéxico general es cada vez mayor debido a la gran importancia de la ciencia y de su divulgacion.
(Medina Gerra, 2003, p. 118)
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“O dicionario é uma espécie de pomar.

S6 que as suas arvores, em vez de arvores
de frutas, sao arvores de palavras.”

(José Paulo Paes, A Revolugdo das Palavras)

3.1 Delimitagcao da pesquisa

Descreveremos, neste capitulo, os passos trilhados para realizacdo desta
pesquisa que tem como objetivo central estudar os termos do dominio da Morfologia
no contexto da disciplina Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Anos Iniciais,
por meio da analise dos verbetes referentes a essa area nos dicionarios destinados
aos estudantes desta fase. Pretende-se assim examinar se esses termos tém sido
apresentados aos estudantes de maneira satisfatoria, colaborando para a elucidagao
de conceitos no ambito da Morfologia da Lingua Portuguesa.

Como ja explanado na introducdo desta pesquisa, os objetivos especificos
estdo relacionados ao contexto de adequacido das definicbes ao publico infantil,
indicagdes de dominio de pertencimento e apresentagdes de exemplos. O foco nao
se volta, desse modo, a procedimentos estatisticos, mas ao trabalho com descri¢des,
comparacgdes e interpretacdes de dados durante o processo.

Tendo isso em vista, este trabalho € delimitado como uma pesquisa de
abordagem metodoldgica qualitativa, a qual segundo Martins (2022, p. 38) “Atua com
base em significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores, atitudes e outras
caracteristicas subjetivas préprias do humano e do social que correspondem as
relagdes, aos processos ou aos fendbmenos [...].” Tem-se, dessa maneira, uma
preocupacao voltada ao significado das observagdes dos dados em que ndo somente
os resultados, mas também o processo se torna uma fonte fundamental de evidéncias
(Martins, 2022).

O pesquisador assume, em conformidade com o que assinala Flick (2008), uma
posicado indispensavel de andlise e reflexdo do objeto a partir de pontos de vista
diversificados, como acontece neste trabalho. Nas palavras do mesmo autor a
essencialidade da pesquisa qualitativa consiste

na escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento
e na analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a
respeito de suas pesquisas como parte do processo de producido de
conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos. (Flick, 2008, p. 23).
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Ademais, a partir dessa abordagem, trata-se, no que se refere aos objetivos e
procedimentos deste trabalho, de uma pesquisa descritiva e documental por meio da
qual se “observa, registra, analisa e ordena dados, sem manipula-los, isto &€, sem
interferéncia do pesquisador.” (Prodanov e Freitas, 2013, p. 52). Os documentos
utilizados correspondem aos Dicionarios Escolares, Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa, Base Nacional Comum Curricular e Documento Curricular do Tocantins.

De maneira mais evidente, os Livros Didaticos e os documentos oficiais BNCC
e DCT serao verificados com a finalidade de evidenciar os termos estudados nos anos
iniciais do ensino fundamental, enquanto nos dicionarios escolares os verbetes
referentes a termos do dominio da Morfologia serdo observados, registrados,

analisados e interpretados, sem passarem por alteragdes. (Prodanov e Freitas, 2013)

3.2 Materiais selecionados para analise

Os materiais de analise selecionados para o desenvolvimento desta pesquisa
foram, a principio, os dicionarios escolares de Tipo 1 e 2, os quais destinam-se aos
alunos de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais. Esses materiais foram
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Dicionarios, no ano de
2012, sendo até entdo a ultima distribuicao realizada.

Conforme ja apontado na introducdo deste trabalho a escolha por esses
materiais mais antigos (ano de 2012) deve-se ao fato de serem os ultimos dicionarios
fisicos disponibilizados nas escolas. Por serem impressos, tornam-se mais acessiveis
aos estudantes, uma vez que, em muitas realidades educacionais, 0 acesso a internet

e a dispositivos tecnoldgicos ainda € bastante limitado.

Das 137.208 escolas estaduais e municipais espalhadas pelo pais, 89%
estdo conectadas a rede, sendo que 62% declaram ter Internet para o
processo de ensino e aprendizagem e somente 29% contam com
computadores, notebooks ou tablets para acesso as redes pelos alunos.
Aquelas que possuem algum equipamento tém, em média, 1 dispositivo para
cada 10 estudantes no maior turno escolar. (NUCLEO DE INFORMACAO E
COORDENACAO DO PONTO BR, 2024).

Tendo isso em vista, Sylvain Auroux (2014), a partir da conceituagao de
Gramatizagdo, considera que as gramaticas e dicionarios fisicos s&o recursos
tecnoldgicos por serem essenciais para tornar a lingua um sistema funcional. Em suas
palavras, trata-se de um processo “que conduz a descrever e a instrumentalizar uma
lingua na base de duas tecnologias, que sao ainda hoje os pilares de nosso saber
metalinguistico.” (AUROUX, 2014, p. 65).
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No que concerne aos dicionarios, de maneira mais especifica, 0 mesmo autor
salienta que se remete a um artefato de organizacéo lexical que transforma a relagéo
humana com a lingua. Trata-se de uma tecnologia estavel, pois ndo se limita a
instabilidade da internet no contexto educacional, promovendo, desse modo, o acesso
democratico a norma e evitando as desigualdades advindas das limitagbes digitais
que ainda prevalecem. Auroux (2014) ressalta ainda a relevancia e utilidade dos
dicionarios, ao afirmar que

qualquer que seja minha competéncia linguistica, ndo domino certamente a
grande quantidade de palavras que figuram nos grandes dicionarios
monolingues que serdo produzidos a partir do final do Renascimento (o

contrario tornaria estes dicionarios inuteis a qualquer outro fim que nao fosse
a aprendizagem de linguas estrangeiras) (AUROUX, 2014, p. 70).

Por fim, para melhor compreensao da escolha dos dicionarios utilizados para
as analises e das especificacdes feitas posteriormente, faz-se necessaria uma breve

contextualizacdo do PNLD apresentada a seguir.
3.2.1 Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Dicionarios

O Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD surgiu com essa designacao no
ano de 1985 como uma politica publica educacional. Foi desenvolvido pelo Governo
Federal do Brasil e atende atualmente escolas publicas de Educacado Basica desde
os anos Iniciais do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. Tem como objetivo principal
disponibilizar obras didaticas, pedagodgicas e literarias de qualidade de forma gratuita
para as instituicdes educacionais. Os 6rgaos responsaveis pela sua realizagédo sao o
Ministério da Educagédo (MEC) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE). Sao eles que avaliam, compram e distribuem, junto aos Correios, as obras
didaticas selecionadas para as escolas publicas.

Desde seu surgimento até os dias atuais, o PNLD passou por diversas
mudangas ndo somente na denominagdo como também nas suas formas de
execucdo, tornando-se atualmente wuma politica publica que contribui
significativamente com o trabalho do professor em sala de aula. Um aspecto de
transformacao importante a ser destacado diz respeito a qualidade dos livros, a qual
foi questionada por muitos anos, fazendo com que o MEC organizasse, em 1993, uma
comissao de critérios e principios de avaliacdo. Esse processo foi iniciado no ano de

1996 e, conforme Rangel (2011), mudou radicalmente o panorama de qualidade.
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Com base em principios e critérios de qualidade, gerais e especificos, estabelecidos
por especialistas, e contando com avaliadores mestres e doutores recrutados pelas
universidades responsaveis, o processo de avaliatério vem estabelecendo padrdes
renovados e mais exigentes de corregdo politica, de transposicdo didatica, de
adequada elaboragdo de atividades e de protegdo satisfatéria do ensino-
aprendizagem (Rangel ,2011, p. 41)

Os principios tomam como base a legislagao especifica e politicas publicas
entendidas pela sociedade como imprescindiveis para o bom desenvolvimento do
pais e os critérios de qualidade sdo estabelecidos de acordo com cada componente
curricular. Essas metodologias foram aprimoradas e s&o utilizadas até hoje, desse
modo, os materiais que ndo se apresentam conforme as exigéncias impostas sao
excluidos dos guias.

Como uma forma de impulso para expansao do PNLD, no ano de 2001, foram
inseridos dicionarios escolares ao acervo de materiais didaticos, os quais eram de uso
privado de cada aluno. Esses dicionarios foram disponibilizados em 2002, inicialmente
voltados apenas para turmas de 1° a 4° série do ensino fundamental. No mesmo ano
o PNLD, passa a atender aos estudantes de 5° e 6° série, e alcanca todo o ensino
fundamental em 2004.

Ao longo dessas primeiras edi¢gdes, o MEC detectou que os dicionarios nao
estavam sendo utilizados pelos alunos, nem em casa (de forma autbnoma), nem na
sala de aula. Isso, conforme Rangel (2011), se deu principalmente por se
apresentarem como obras inadequadas ao contexto dos estudantes, pois voltavam-
se a um publico adulto, ja escolarizado. Em suas palavras “a maior parte dos titulos
aprovados se revelou distante do nivel de letramento dos alunos, de sua linguagem e
de sua proficiéncia em leitura” (p. 45).

Essas inadequacbes causaram mudancas consideraveis nas edicoes
seguintes do programa, uma vez que passaram a ser estabelecidos parametros para
elaboragao de dicionarios considerando as etapas de escolarizagcao e o perfil dos
alunos (Rangel, 2011). No PNLD Dicionarios 2006, por exemplo, as obras passaram
a ser utilizadas na sala de aula e foram adaptadas de acordo com o nivel de ensino a
partir de 3 tipos diferentes de dicionarios:

Tipo 1: com 1.000 a 3.000 verbetes, para turmas de 1° e 2° séries.

Tipo 2: com 3.500 a 10.000 verbetes, para turmas de 1° a 4° séries.

Tipo 3: com 19.000 a 35.000 verbetes, para turmas de 5° a 8° séries.

Outra ampliacdo no que se refere aos tipos de dicionarios aconteceu seis anos

depois, quando o MEC, por meio do FNDE, divulgou o PNLD Dicionarios 2012. As
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tipologias anteriores foram reformuladas e acrescentou-se o tipo 4, voltado para o
publico do ensino médio, o que fez o programa de distribuigdo de dicionarios atender

dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ao Ensino Médio.

3.2.1.1 PNLD Dicionarios 2012: Com direito a palavra: dicionarios em sala de aula

Como ja mencionado, o PNLD Dicionarios 2012 remete-se a ultima distribuicao
de dicionarios para as escolas de educagao basica do Brasil, foi acompanhado com
as orientacdes do documento: Com direito a palavra: dicionarios em sala de aula e
representou um avango muito importante ao ampliar as tipologias, atendendo também
os estudantes que estao finalizando o ensino basico. Os tipos e especificagdes estao
apresentados abaixo, conforme consta no documento orientador.

Tipo 1 - Trés titulos, destinados ao 1° ano do ensino fundamental, contendo de
500 a 1000 verbetes e uma proposta lexicografica adequada para alunos que estao
em processo inicial de alfabetizagao.

Tipo 2 - Sete titulos, 2° ao 5° ano do ensino fundamental, com no minimo 3.000
e no maximo de 15.000 verbetes, para estudantes que estdo em fase de consolidacao
do dominio da escrita, da organizacao e da linguagem.

Tipo 3 - Cinco titulos, para a segunda fase do ensino fundamental (6° ao 9°
ano), com o minimo de 19.000 e maximo de 35.000 verbetes. Possui uma proposta
semelhante as caracteristicas de um dicionario padrao, mas é adequado aos alunos
dos anos finais do ensino fundamental.

Tipo 4 - Quatro titulos, para o ensino médio com minimo de 40.000 e maximo
de 100.000 verbetes. Apresenta uma proposta propria de dicionarios de uso padréo,
mas com as especificagdes escolares do ensino médio, inclusive o profissionalizante.

Como esta pesquisa é voltada aos anos iniciais do ensino fundamental, faz-se

necessaria uma apresentacdo mais detalhada dos titulos que serdo considerados.

3.2.1.2 Dicionarios Escolares de Tipo 1 e 2: Levantamento do Corpus

No primeiro momento, selecionamos para levantamento de corpus todos os
dicionarios referentes aos anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5° ano). No
entanto, como ja era esperado, ndo ha termos que fazem referéncia ao campo de
estudo da Morfologia nos dicionarios de tipo 1 (1° ano), assim como néao € demandado

nas habilidades presentes nos documentos oficiais BNCC e DCT (como sera discutido
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no proximo capitulo). Isso porque se trata de uma fase de apresentagdo do
vocabulario considerado basico para a crianga, um primeiro acesso as palavras mais
comuns do seu dia a dia. Os titulos de tipo 1 verificados estao listados.

1. Evanildo Bechara: Dicionario infantil ilustrado Evanildo Bechara

2. Maria Tereza Camargo Biderman e Carmem Silvia Carvalho: Meu primeiro
livro de palavras: um dicionario ilustrado do portugués de A a Z.

3. Geiger, Paulo (org.): Meu primeiro dicionario Caldas Aulete com a Turma do
Cocoricé.

Como ndo ha as abordagens nesses materiais, as analises voltam-se apenas
para os dicionarios de tipo 2, sendo sete titulos no total, conforme se segue:

1. Maria Tereza Camargo Biderman: Dicionario ilustrado de portugués.

2. Francisco S. Borba: Palavrinha viva; dicionario ilustrado da lingua
portuguesa.

3. Rita de Cassia Espechit Braga & Marcia A. Fernandes Magalhdes: Fala
Brasil!;
dicionario ilustrado da lingua portuguesa.

4. Aurélio Buarque de Holanda Ferreira: Dicionario Aurélio ilustrado.

5. Paulo Geiger (org.): Caldas Aulete — Dicionario escolar da lingua portuguesa;
ilustrado com a turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo.

6. Geraldo Mattos: Dicionario junior da lingua portuguesa.

7. Kandy S. de Almeida Saraiva & Rogério Carlos G. de Oliveira: Saraiva Junior;
dicionario da lingua portuguesa ilustrado.

Apos a selegao dos titulos, a partir do PNLD 2012, iniciamos as buscas pelos
dicionarios nas escolas. Em posse de todos os materiais, verificamos e selecionamos,
por meio de uma busca manual em cada dicionario e cada verbete, os termos
diretamente referentes aos estudos do dominio da Morfologia (Estrutura, Formacéao e
Classificacao de palavras).

A seguir, especificamos as analises apenas para as nomenclaturas das classes
gramaticais: Adjetivo, Advérbio, Artigo, Conjungéo, Interjeicdo, Numeral, Pronome,
Preposigdo, Substantivo e Verbo. Essa particularizagdo baseou-se em dois motivos
relacionados, os quais serdo aprofundados no capitulo seguinte:

1- Nos documentos oficiais BNCC e DCT, no que se refere a analise linguistica,
demanda-se principalmente compreensdes relacionadas a maioria das classes

gramaticais;
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2 - Em consequéncia do motivo 1, nos LDLP e nos dicionarios de tipo 2
prevalecem, de forma mais padronizada, as classes de palavras.

Por fim, para a realizagdo das analises dos verbetes que, como ja exposto,
centram-se nas classes gramaticais, tomamos por base os critérios apresentados na

préxima segao.
3.3 Critérios de analise

Estabelecemos, para guiar as analises dos verbetes nos dicionarios
selecionados, trés principais critérios, considerando o cenario da pesquisa e tomando
por base os Critérios Classificatérios estabelecidos pelo Edital de Convocacgao
01/2011 - CGPLI - Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Dicionarios 2012. Sao
eles: a marcacao de uso, aqui especificada como indicagcdo do dominio, explicagbes
simples e apresentagédo de exemplos ou abonagées.

Como se trata de Terminologia, a indicagdo do dominio ou area de
conhecimento a que a palavra pertence € um fator fundamental a ser considerado
nestas analises. Alguns dicionarios identificam como marcas de uso ou rubrica e,
como ja salientado, trata-se de uma eficiente maneira de propiciar ao estudante a
expansao lexical e consequentemente a insercédo no ambito terminologico, uma vez
que sao apresentadas a ele as possibilidades de sentidos que determinadas palavras
podem adquirir nos contextos especificos em que estao inseridas.

Rangel (2011, p. 54) destaca que “uma das fungbes mais importantes do
dicionario é esclarecer os sentidos que uma palavra pode ter, em diferentes usos.” E
uma maneira de apresentar a crianca as diversidades das esferas comunicativas,
considerando desde suas experiéncias até situagdes mais distantes de sua realidade.
Desse modo, essas indicagdes de dominios, segundo Krieger (2005, p. 110), “auxiliam
o aluno a conhecer o funcionamento de sua lingua, bem como ampliar sua
competéncia comunicativa.” Trata-se de uma insergao inicial da crianga no ambito
terminolégico.

No que se refere a explicagbes simples apontamos como principal ponto a
necessidade de adequacado da linguagem ao publico-alvo. Acerca disso, Krieger
(2005, p. 107) destaca tal exigéncia ao afirmar que um dicionario deve moldar-se “ao
nivel de escolaridade das criangas e jovens que frequentam nossas escolas.” Dessa

maneira, considerando os dicionarios dos anos iniciais, as definicdes devem ser mais



55

claras, naturais e semelhantes a linguagem do dia a dia da crianga uma vez que foram
estruturadas para “auxiliar e motivar a crianga no processo de alfabetizacdo.” Mesmo
se tratando de termos, devem ser apresentados em linguagem simples, pois o publico
nao é especialista na area.

No Edital de Convocagao 01/2011, esse aspecto € bastante enfatizado quando
se afirma que “sera observado (...) se as definicdes se fazem em linguagem acessivel
ao aluno visado” (Brasil, 2011, p. 18). Se tratando da fase inicial, no edital do ultimo
PNLD, Rangel ressalta que esses dicionarios devem propiciar ao aluno “um primeiro
acesso ao ‘mundo das palavras’™ (Brasil, 2012, p. 94), abordando o que ele ja conhece
€ 0 que, nessa etapa, ainda precisa conhecer. O mesmo autor afirma também que os
titulos dos dicionarios selecionados para analise, “trazem verbetes de estrutura
simples (...) quase sempre em linguagem informal e acessivel, acompanhada de
exemplos de uso” (Brasil, 2012, p. 22).

No que respeita a apresentacdo de exemplos ou abonagdes, muitos autores
discutem e apontam a relevancia desse aspecto para a compreensao da crianga, haja
vista que se trata de recursos de explicitagdo dos sentidos das palavras que,
baseados na contextualizagdo, vao além da definicdo propriamente dita. Kleiman
(1987) defende que utilizar um contexto para aprender palavras novas € uma maneira
gue se mostra muito mais eficiente do que apenas apresentar a definicao diretamente.

Para Krieger (2005, p. 110) “os exemplos ou abonagdes desempenham um
papel essencial, tornando-se mesmo indispensaveis na lexicografia didatica.” Por
essa pertinéncia, no Edital de Convocacido 01/2011, sdo elementos apresentados
como principais nos critérios classificatérios: “Sera observada a presenca, para cada
acepcgao, de exemplos ou abonagdes que auxiliem o aluno na compreensédo dos
empregos possiveis para dado vocabulo.” (Brasil, 2011, p.18)

Considerando esses critérios, podemos estabelecer trés categorias para as
analises dos termos, verificando a presenga ou auséncia desses itens. Os dicionarios
poderao propiciar, desse modo, no que se refere ao ambito da terminologia da
Morfologia: inser¢do suficiente, quando ha indicagdo do dominio; linguagem clara e
simples nas definicbes e apresentacdo de exemplos contextuais que auxiliam no
entendimento; inser¢do parcialmente suficiente, quando nas definigbes estéo
presentes apenas dois dos critérios citados, podendo ser indicacdo de dominio e
explicacdes simples ou explicagdes simples e exemplos, e inser¢cdo insuficiente,

quando nao ha termos do dominio da Morfologia nos dicionarios.
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4, O DOMINIO ESTUDADO: A CONSTITUIGAO DO CONJUNTO
TERMINOLOGICO DA MORFOLOGIA PARA ESTUDANTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Para constituigdo do conjunto terminoldgico, realizamos a identificacdo e
selecéo do corpus a partir dos documentos Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Documento Curricular do Tocantins (DCT) Ensino Fundamental, verificando as
exigéncias do ensino da Morfologia para estudantes do Ensino Fundamental Anos
iniciais. Verificamos também, em uma colecédo de Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa (LDLP) aprovada pelo PNLD 2023, o que realmente € apresentado aos
estudantes no que se refere ao campo em questao. Antes de apresentarmos esses
dados, faremos uma breve discussado, para fins de contextualizacdo, acerca do

dominio da Morfologia.

4.1 Anatomia das palavras: o dominio da Morfologia da Lingua Portuguesa

O termo morfologia é originado do grego, sendo que morphé significa "forma"
e logos significa "estudo". Segundo Villalva (2008) nado se trata de um termo
especificamente dos estudos linguisticos, ou seja, cabe a cada dominio cientifico as
delimitacdes e explicagdes das formas que instituem o seu objeto de estudo. Basilio
(1999) aponta que a Morfologia enquanto disciplina linguistica, tem uma historia

recente no Brasil. Tendo surgido no século XIX,

passou a ser de mais interesse no periodo de influéncia do estruturalismo.
Mas o estruturalismo descritivista foi logo suplantado na Lingiistica Brasileira
pela Teoria Gerativa, que havia entao desviado para outros componentes o
tratamento de fenémenos tradicionalmente considerados morfolégicos
(Basilio, 1999, 53)

Na fase estruturalista, os principais estudos relacionados a morfologia que
receberam destaque foram trabalhos de J.Mattoso Cémara Jr. (1970, 1971)
relacionados ao estudo da lingua portuguesa e estudos baseados em descri¢des dos
aspectos morfolégicos de linguas indigenas (Basilio, 1999). Desenvolveram-se
também cursos de morfologia em universidades como a Universidade de Sao Paulo
(USP) e a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Na segunda metade da década de 70, “a Morfologia voltava a ser legitimada
como objeto de estudo na Teoria Gerativa, em especial os estudos lexicais, com a

Hipotese Lexicalista (Chomsky, 1970)” (Basilio, 1999, p .54). Nomes como Margarida



57

Basilio e Antbnio Sandmann destacam-se ao tomarem por base essas perspectivas
com diferentes enfoques. Basilio (1999), aponta que a Morfologia no Brasil atualmente
tem seu foco voltado a problemas de representagao lexical, e toma por base uma
abordagem gerativa.

De maneira geral, a Morfologia pode ser definida como a disciplina linguistica
ou parte da gramatica que estuda a forma da palavra; porém, a depender da visdo
adotada, palavra pode assumir diferentes significagdes. Em concordancia com Villalva
(2008) “a definicdo de palavra é [...] uma questdo complexa e tem dado origem a
variados debates, dado que os diversos niveis de analise linguistica usam critérios e
procuram respostas ndo necessariamente coincidentes.” (p. 11)

Em uma entrevista realizada para a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-Ri0), no ano de 2009, Margarida Basilio aponta que

Talvez possamos dizer [...] que o objeto de estudo da morfologia tem oscilado
entre duas possibilidades: (1) a palavra: na gramatica classica, e, portanto,
na tradicdo gramatical, a morfologia estuda a palavra e seu paradigma de
variagbes de forma, na expressado de categorias flexionais; no gerativismo
lexicalista, o objeto da morfologia € a palavra enquanto item lexical
estruturado por padrdes ou produto de regras de formagdo de objetos
morfologicos. (2) os elementos constituintes da palavra: no método
comparativo, estes constituintes (raizes, desinéncias) sado concretos; no
estruturalismo, estes elementos (os morfemas) sdo sobretudo concretos,
mas também abstratos, como meios de expressao de propriedades
gramaticais; na Morfologia Distribuida, os morfemas sdo fundamentalmente

abstratos, consistindo sobretudo em feixes de tragos formais. (Basilio, 2009,
p. 02-03)

De modo particular e considerando o contexto em questdo, de acordo com a
mesma autora (2011, p. 14), “Do ponto de vista da morfologia, a palavra é uma
construcdo que se estrutura de uma maneira especifica: seus elementos
componentes, ou formativos, apresentam ordem fixa e sédo rigidamente ligados uns
aos outros [...]”, ndo sendo permitidas, desse modo, mudancas de posicdo. Trata-se
da combinag¢ao de morfemas, isto €, unidades minimas de sentido, para formacao de
estruturas lexicais. Assim dizendo, “para a morfologia, as palavras sao estruturas, ou
seja, sdo formas analisaveis em unidades menores a que se da o nome de
constituintes morfolégicos” Villalva (2007, p. 15). Anténio José Sandmann (2020)
aponta que

O estudo da morfologia é entdo o estudo da palavra, ndo das fungdes que
ela pode desempenhar dentro da frase, o que seria objeto da sintaxe, nem
de sua composigao fonica ou silabica, o que seria tarefa da fonologia, mas

de sua composigao ou estrutura: se palavra variavel ou invariavel, isto €, se,
em fungao de sua semantica ou papel na frase, ela pode ser ou nao acrescida
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dé unidades constitutivas, em geral significativas, chamadas flexdes; se
palavra simples ou complexa, quer dizer, se constituida apenas de raiz ou
radical (ontem, rel6gio) ou se demais morfemas lexicais, a saber, se de mais
de um radical ou raiz (presidente-musico) ou se de radical mais um ou varios
afixos (superpacote, de super- + pacote, chanchadeiro, de chanchada + eiro
e mididesvalorizagdo, em que se podem admitir as seguintes etapas de
complexificagdo: valor + -izar = valorizar, valorizar + -¢do= valorizagdo ou
des-+ valorizar = desvalorizar e, por prefixagdo ou sufixagcao, desvalorizagdo
e por fim mididesvalorizagdo (do cruzeiro, uma prefixagédo). A morfologia se
ocupa tradicionalmente também com a classificagado das palavras, tomando
como base diferentes critérios [...]. (Sandmann, 2020, p. 11 - 12)

Pode-se assim dizer que o dominio da Morfologia da Lingua Portuguesa
envolve estudos relacionados a trés eixos principais: estruturagcdo, as partes que
compdem as palavras como radical, desinéncias, afixos; formacgdo, criagdo de
palavras por meio de processos como derivagdo € composi¢ao; e classificacdo de
palavras, agrupamento em classes gramaticais como artigos, substantivos, verbos,
pronomes, conforme suas propriedades. Esses processos sao mais bem explicados

a segquir.

4.1.1 Estrutura das palavras

Como ja enfatizado anteriormente, as palavras podem ser estruturadas por um
ou varios morfemas, os quais remetem-se as unidades minimas de significacdo. Os
morfemas sao fixos, e, conforme Azeredo (2004, p. 69), “pertencem a duas ordens
principais: morfema lexical e morfema gramatical.”

O morfema lexical também pode ser chamado de radical e remete-se ao
elemento principal da palavra, responsavel por atribuir o seu significado basico. O
radical € o componente que prevalece na palavra e, segundo o Instituto Nacional de
Ensino (INE EAD, [s.d.], p. 10), “é encontrado através do despojo dos elementos
secundarios (quando houver)”, conforme exemplo abaixo:

Feliz

Infeliz

Felizmente

Como se pode perceber, sdo acrescentados elementos (in, mente) ao radial
feliz. Elementos como esses, sao chamados, conforme Azeredo (2004), de morfemas
gramaticais os quais se juntam ao morfema lexical. Os morfemas gramaticais “podem
ser de trés tipos: afixos ou morfemas derivacionais, vogais tematicas, e desinéncias

ou morfemas flexionais” (Azeredo, 2004, p. 70)
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No exemplo anterior, in e mente séo caracterizados como afixos ou morfemas
derivacionais, sendo que in remete-se a um prefixo por encontrar-se antes do radical
(int+feliz) e mente refere-se a um sufixo, por estar localizado depois do radical
(feliz+tmente). Desse modo, prefixos e sufixos, sdo morfemas que se juntam ao radical
para formar novas palavras.

A vogal tematica, por outro lado, trata-se do “morfema gramatical que se junta
ao radical da palavra para enquadra-la numa classe formal” (Azeredo, 2004, p. 70).
Em outros termos, diferentemente dos afixos, esses elementos “ndo sao responsaveis
pela criagdo de novas palavras; por isso, ndo contribuem para o significado registrado
nos dicionarios” (Azeredo, 2004, p. 70). Existem as vogais tematicas verbais,
classificadas de acordo com as conjugagdes dos verbos: a - estudar, e - vender, i -
sorrir; e vogais tematicas nominais, presentes principalmente em substantivos, as
quais sao; a - casa, o - bala, e - pote. Os elementos resultantes da jungéo de radical
e vogal tematica sdo denominados femas.

As desinéncias, também chamadas de morfemas flexionais, séo elementos que
se juntam ao tema para indicar as flexdes das palavras. Assim como as vogais
tematicas, as desinéncias ndo formam novas palavras e podem ser divididas em
verbais e nominais. Segundo Azeredo (2004, p. 71)),

As desinéncias verbais sdo de trés tipos: desinéncias modo-temporais
(cantava, cantasse, cantara), desinéncias aspectuais (cantar,cantando,
cantado) e desinéncias numero-pessoais (canto, cantamos, cantem). As

desinéncias nominais sdo de dois tipos: desinéncia de numero (eles, casas,
homens) e desinéncia de género (ela, outra, bela).

Existem ainda as vogais e consoantes de ligagao, as quais sao responsaveis
por contribuir com a estrutura e pronuncia das palavras: bananeira (banan- radical, e
-vogal de ligagéo, ira - sufixo), cafeteira (cafe - radical, t - consoante de ligagao, ira -
sufixo). Nao portam sentido e nem formam novas palavras, mas s&o fundamentais
permitindo as conexdes entre radicais e morfemas derivacionais, e principalmente

favorecendo a sonoridade.

4.1.2 Formagéao de palavras

Segundo Basilio (2011, p. 09) as linguas existem com a principal finalidade de
que possamos falar uns com os outros, fazendo uso do Iéxico que se trata de “uma

espécie de banco de dados previamente classificados, um depdsito de elementos de



60

designagao, o qual fornece unidades basicas para a constru¢do de enunciados”.
Assim, conforme a mesma autora, o léxico “categoriza as coisas sobre as quais
queremos nos comunicar, fornecendo unidades de designagao, as palavras, que
utilizamos na construgédo de enunciados” (p. 09).

Para atender as necessidades de comunicacdo advindas das evolugdes
sociais, culturais, tecnoldgicas etc., faz-se necessaria a possibilidade de expanséo e

surgimento de novas designagdes. Nesse sentido,

O léxico, portanto, ndo é apenas um conjunto de palavras. Como sistema
dinamico, apresenta estruturas a serem utilizadas em sua expansao. Essas
estruturas, os processos de formagao de palavras, permitem a formacgao de
novas unidades no léxico como um todo e também a aquisigdo de palavras
novas por parte de cada falante. (Basilio, 2011, p. 09)

Tendo isso em vista, de acordo com Sandmann (2020, p. 23) “O recurso
principal de que as linguas se servem para ampliar o léxico é a formacao de palavras
a partir de palavras/morfemas preexistentes”. Os processos de criagcdo que mais se
destacam, no que se refere a esse tipo de abordagem, sao: processo de derivagao e

processo de composigéo. Para Azeredo (2004, p. 79)

[...] uma palavra é formada por derivagdo quando provém de outra dita
primitiva (jardineiro deriva de jardim, incapaz deriva de capaz, desfile deriva
de desfilar) [...] uma palavra é formada por composi¢do quando resulta da
unido de duas ou mais palavras, dita simples. Por exemplo: guarda-roupa,
porco-espinho [...] eletrodomeéstico [...]

A derivagao pode ser dividida em prefixal (adicdo de um prefixo ao radical -
refazer), sufixal (adicdo de um sufixo ao radical - lealdade), parassintética (adicao
paralela de prefixo e sufixo ao radical - amanhecer). Ha ainda a derivagao regressiva
(quando se reduz uma palavra primitiva, acontecendo principalmente com a
transformacao de verbos em substantivos - cantar - canto) e a derivagéo impropria,
segundo Sandmann (2020, p. 47) “Nao havendo nem adigdo nem subtragdo, uma
palavra muda de classe gramatical sem alteragdo de seu corpo fénico”, (quando o
contexto muda a classificacdo gramatical de uma palavra - Ela disse ndo - O ndo que
ela disse).

No que concerne a composicdo, Sandmann (2020) destaca que,
diferentemente da derivagdo, que forma palavras a partir de afixos, trata-se da
formacéo de unidades vocabulares a partir de duas ou mais bases lexicais, podendo
ser radicais ou palavras. Pode acontecer de duas maneiras: por justaposi¢céao (quando

os radicais ndo séo alterados, permanecendo sua forma original - segunda-feira) ou
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por aglutinacdo (quando os radicais passam por alteragbes escritas e fonéticas -
embora - em+boa+hora).

Existem outros processos de formacdo de palavras que s&o: hibridismo,
palavras formadas pela combinagdo de radicais advindos de diferentes linguas;
abreviacado, formacdo de silabas ou letras a partir da reducdo de palavras;
neologismo, formacdo de palavras novas ou aderéncia de novos significados a
palavras que ja existem; estrangeirismo, quando a palavra vem de outro idioma; e

onomatopeia, formacgao de palavras por meio da imitagéo de sons.

4.1.3 Classificacado de palavras

De acordo com Basilio (2011, p. 21) “damos tradicionalmente o nome de
classes de palavras ou partes do discurso a conjuntos [...] de palavras, definidos a
partir de propriedades ou fungbes semanticas e/ou gramaticais”. As classes de
palavras sdo, de modo geral: Adjetivo, Advérbio, Artigo, Conjungéo, Interjeigao,
Numeral, Pronome, Preposi¢éo, Substantivo e Verbo. Ainda na visdo de Basilio, essas
classes

[...] séo de importancia crucial na descri¢gdo de uma lingua porque expressam
propriedades gerais das palavras. Por exemplo, é impossivel descrever os
mecanismos gramaticais mais 6bvios, como a concordancia de género e

numero do artigo com o substantivo se ndo determinarmos o que é
substantivo e artigo. (Basilio, 2011, p. 21)

A depender da perspectiva adotada, as classes gramaticais podem ser
categorizadas a partir de diferentes critérios linguisticos. Alguns deles podem ser:
flexdo morfoldgica, relacionada a teorias da Gramatica Tradicional e Estruturalismo;
produtividade lexical, associada as teorias Sociolinguisticas e Lexicologicas; e fungao
semantica e sintatica, baseadas no Funcionalismo e Gerativismo.

Quanto ao critério morfolégico, sao classificadas em variaveis, as classes de
palavras que apresentam variagcao de base flexional, isto €, que podem ir ao plural,
ao feminino ou ao superlativo. Sdo variaveis as classes dos substantivos (género,
numero e grau), dos adjetivos (género, numero e grau), dos verbos (modo, tempo,
numero, pessoa e voz), dos artigos (género e numero) dos numerais (género, nimero
e alguns em grau) e dos pronomes (género, numero, pessoa e caso). S3o invariaveis
as que nao permitem flexao: as preposi¢gdes, as conjungdes, as interjeicdes e os

advérbios.
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No que respeita ao critério lexicologico, sdo abertas quando possuem um
numero ilimitado de palavras; desse modo, a depender do dinamismo e da mudanca
da lingua, podem ser acrescentadas novas palavras nesses conjuntos. Trata-se,
entdo, das classes dos substantivos, dos adjetivos, dos verbos, dos numerais e dos
advérbios de modo (constituidos pelo sufixo mente). E sdo fechadas aquelas
compostas por um numero limitado de palavras, se enquadram, nesse conjunto, as
preposi¢des, as conjungdes, 0s pronomes € as interjeigoes.

Por fim, concernente ao critério semantico-funcional, podem ser classificadas
como lexicais, quando carregam significado e denotam entidades ou situag¢des fora
do enunciado, pertencendo a esse grupo as classes dos nomes substantivos, dos
adjetivos e dos verbos. Classificam-se como gramaticais quando nao possuem
significado independente e apresentam fungao estrutural, sdo elas: preposicdes,
advérbios, artigos, pronomes, numerais, conjungdes e interjeigoes.

Segundo Silva e Medeiros (2023), Camara Jr. destaca os seguintes critérios
para utilizacdo da definicdo das classes: semantico, formal e funcional. A partir da
visao estruturalista, ele funde os critérios semantico e formal e salienta que as classes
devem ser determinadas por dois critérios principais: (1) morfossemantico e (2) critério
funcional.

As analises desenvolvidas neste trabalho concentram-se, de forma mais
especifica, nos termos que designam cada uma das classes de palavras, como sera
discutido em detalhes posteriormente. Diante disso, torna-se necessaria uma breve
discussao sobre a dificuldade que a Morfologia enfrenta ao categorizar e definir as
classes gramaticais, visto que os critérios adotados nem sempre coincidem de
maneira clara, sendo, muitas vezes, incompletos ou imprecisos. Ademais, algumas
palavras apresentam caracteristicas hibridas, podendo, assim, pertencer a mais de

uma classe.

4.2 A problematica da categorizagao e da definicao das classes de palavras

A dificuldade em classificar as palavras da Lingua Portuguesa € um dos
problemas classicos enfrentados por pesquisadores que se dedicam ao estudo da
Morfologia. De acordo com Silva e Medeiros (2023, p. 15), essa classificagao consiste
na “divisdo das palavras em diferentes grupos segundo certas propriedades de sua
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interpretacdo e/ou de sua forma.” Conforme destacam os autores, essa divisao é
necessaria para a compreensao e organizagao do sistema linguistico.

Os estudiosos tém assumido como indispensavel a necessidade de colocar as
palavras em diferentes classes, ja que elas tém propriedades morfoldgicas distintas -
por exemplo, as palavras classificadas como substantivos sempre exibem um género
gramatical (masculino ou feminino), enquanto as classificadas como verbo ndo podem
exibir género; por outro lado, verbos podem exibir morfologia de tempo e modo, mas
substantivos ndao podem. (Silva e Medeiros, 2023, p. 15)

Da necessidade de classificar as palavras ja sabemos, mas a problematica
principal gira em torno das seguintes indagagdes: quais critérios devem ser
considerados nessas classificagdes? Deve-se considerar um critério ou um conjunto
de critérios? Essas classificagdes sao suficientes?

Primeiramente, € valido destacar que, segundo Basilio (2011) estabelecer
apenas um critério nao é suficiente para definir classes de palavras considerando os
propositos de descricdo gramatical. A autora aborda como exemplo a definicao
semantica de substantivo, a qual ndo mostra como os substantivos se comportam na
construgédo dos enunciados, algo que seria fundamental. Por outro lado, “a definicdo
sintatica de substantivo [...] da conta de suas posi¢cbes estruturais, mas nos deixa
inteiramente no escuro sobre as propriedades de concordancia do substantivo em
relacéo ao adjetivo.” (Basilio, 2011, p. 22) Assim, estabelecer um critério unico nao é
o melhor caminho e em alguns casos os critérios envolvidos e necessarios podem
nao coincidir.

Silva e Medeiros (2023) apresentam alguns problemas para a classificagao
normalmente adotada pela gramatica tradicional. Segundo eles, essa forma de
classificar nédo é precisa, ndo é muito util e ndo é homogénea.

Né&o é precisa, pois algumas delas nao contemplam todas as possibilidades
das palavras inseridas na classe. Um exemplo apontado é o advérbio provavelmente,
que pode modificar verbos, adjetivos, outros advérbios e até mesmo uma oragao
completa, conforme definido tradicionalmente. No entanto, ele também pode modificar
um sujeito, como na frase: “[Provavelmente Jo&o] (ndo Maria) doou os livros para a
biblioteca” (Silva e Medeiros, 2023, p. 18), o que nao é considerado na defini¢ao.

Né&o é muito util uma vez que algumas definicdes dependem de conceitos que

os leitores ndo dominam como em “Substantivo é a palavra que designamos ou
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nomeamos os seres em geral.” (Silva e Medeiros, 2023, p. 19); mas é possivel
considerar os substantivos viagem, beleza como seres?

Por fim, a classificacdo ndo é homogénea, pois, segundo Camara Jr., nas
definicbes das classes da gramatica tradicional, os critérios divergem entre as
diferentes classes. Ou seja, ha uma mistura de critérios variados, sendo que algumas
classes sdo baseadas, por exemplo, em critérios semanticos, como ocorre
frequentemente com o substantivo, enquanto outras se fundamentam em critérios
sintaticos, como é comum para o adjetivo.

Percebe-se, desse modo, a dificuldade em definir os conceitos das classes, os
quais sdo complexos. Outro desafio diz respeito as palavras que apresentam
caracteristicas hibridas, ou seja, que podem pertencer a mais de uma classe
gramatical dependendo do contexto em que estao inseridas. Segundo Basilio (2003,
p. 79) “alguns gramaticos dao a esse caso o nome de derivagao impropria. O nome é
adequado, pois ndo se trata, propriamente, de uma derivagao [...]". A titulo de
ilustracdo a autora apresenta a palavra doce que tem tanto as propriedades de
adjetivo (A banana é mais doce que o abacate) quanto as propriedades de substantivo
(Este doce esta uma delicia). Assim, € evidenciado que a classificagdo gramatical néo
deve se limitar a forma da palavra, pois também n&o seria suficiente.

Desse modo, a categorizagao das classes de palavras na Lingua Portuguesa
revela-se complexa e com muitas faces, o que exige a consideracdao de multiplos
critérios para uma definigdo mais precisa e funcional. Ha, portanto, a necessidade de

abordagens mais flexiveis e integradas para compreender a dindmica das palavras.

4.3 A presenca da terminologia do dominio da Morfologia nos documentos
oficiais BNCC e DCT

A BNCC corresponde ao documento de carater normativo responsavel por
determinar as aprendizagens, a partir de competéncias e habilidades, que sao
consideradas essenciais para os estudantes da educacgao basica, desde os anos
iniciais até o ensino médio. Tem como objetivo principal garantir o desenvolvimento
de conhecimentos e habilidades comuns fundamentais aos estudantes, visando
minimizar as desigualdades educacionais. Conforme consta no préprio documento,

trata-se de uma “referéncia nacional para a formulacéo dos curriculos dos sistemas e
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das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagogicas das instituicdes escolares.” (BRASIL, 2018, p. 8)

O Documento Curricular do Tocantins (DCT) Educacao Infantil e Ensino
Fundamental verificado € especifico da area de linguagens, composto desse modo
pelos componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educagéao
Fisica. E um documento que teve a BNCC como referencial, e tem como objetivo
central a “garantia ao direito a aprendizagem, ao desenvolvimento das
potencialidades e capacidade transformadora dos estudantes, numa perspectiva de
formagéao integral e cidada em todo o territorio.” (TOCANTINS, 219, p. 9)

Os objetos de conhecimento que devem ser trabalhados em cada uma das
séries dos anos iniciais (1° a 5° anos), tanto na BNCC como no DCT partem das
habilidades especificas que precisam ser desenvolvidas nos estudantes no decorrer
dessa fase. No primeiro momento de analise, verificamos que nas séries de 1° e 2°
ano, por se tratar de aprendizados iniciais, ndo ha muitas habilidades que se referem
diretamente aos campos do dominio da Morfologia (Estrutura, Formacdo e
Classificagao de palavras). Encontramos apenas uma habilidade que solicita trabalho
com substantivos proprios € outra com aumentativos e diminutivos por meio de
sufixos.

No que se refere as demais séries (3° a 5° anos), observamos que, devido o
DCT ser um documento que partiu dos pressupostos da BNCC, as habilidades que
fazem referéncia ao ensino de Morfologia sdo comuns nos dois materiais.

Essas habilidades centram-se, em sua maioria, nas homenclaturas referentes

as classificacbes de palavras, conforme os exemplos abaixo.

(EFO3LPO08) Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e verbos e suas
funcbes na oracao: agente, acdo, objeto da agdo. (BRASIL, 2018, p. 117)
(EFO3LP23) Analisar o uso de adjetivos em cartas dirigidas a veiculos da
midia impressa ou digital (cartas do leitor ou de reclamagéo a jornais ou
revistas), digitais ou impressas. (BRASIL, 2018, p. 127)

(EF04LPO06) Identificar em textos e usar na produgao textual a concordancia
entre substantivo ou_pronome pessoal e verbo. (BRASIL, 2018, p. 117)
(EFO5LPO05) Identificar a expresséo de presente, passado e futuro em tempos
verbais do modo indicativo. (BRASIL, 2018, p. 117)

(EFO5LPQ7) Identificar, em textos, o uso de conjuncdes e a relacdo que
estabelecem entre partes do texto: adigdo, oposigdo, tempo, causa,
condicao, finalidade. (BRASIL, 2018, p. 119 grifos nossos)

Todas essas habilidades foram encontradas na BNCC, mas estao presentes
em ambos os documentos. A primeira (EFO3LP08) e segunda (EFO3LP23) fazem
referéncia ao 3° ano, a terceira (EF04LP06) destina-se ao 4° ano, enquanto a quarta
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(EFO5LP0O5) e quinta (EFO5LP0O7) ao 5°ano. No documento, solicita-se o
desenvolvimento de conhecimentos referentes as classes dos substantivos, verbos,
adjetivos, pronomes e conjungoes.

Ha também, mesmo que de forma limitada, habilidades que tratam de

processos morfologicos de formagao de palavras:

(EFO3LP10) Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formagédo de
palavras derivadas de substantivos, de adjetivos e de verbos, utilizando-os
para compreender palavras e para formar novas palavras. (TOCANTINS,
2019, p. 94 grifo nosso)

(EF04LP08) Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com os
sufixos -agem, -oso, -eza, -izar/-isar. (TOCANTINS, 2019, p. 104 grifos
nossos)

Essas habilidades também estdo presentes em ambos os documentos e
referem-se aos processos de derivacdo por prefixacdo e sufixagcdo. A primeira
habilidade (EFO3LP10) é trabalhada no 3° ano, enquanto a segunda (EF04LP08) no
4° ano.

Tomando por base esses dados, na busca por unidades tematicas no ambito
da Morfologia nos dicionarios escolares dos anos iniciais, consideramos todos os
campos (Estrutura, Formacao e Classificagdo de Palavras) para formar o conjunto
terminoldgico geral de cada material didatico. No entanto, para analise de dados
especificamos somente as nomenclaturas das Classes de Palavras, pois como muitas
delas sdao demandadas na maior parte das habilidades que fazem referéncia ao
ambito da Morfologia, consequentemente estdo mais presentes nos dicionarios

escolares dessa etapa escolar.

44 A terminologia da Morfologia nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa

Desde o seu surgimento, datado na década de 30, até os dias atuais, o Livro
Didatico (LD) sempre foi considerado o principal recurso utilizado no processo de
ensino e aprendizagem na sala de aula. Nesse sentido, com a intengao de verificar
quais as unidades lexicais especializadas do dominio da Morfologia que realmente
sao estudadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, realizamos uma apuragcéao
a partir de uma colegao especifica de Lingua Portuguesa aprovada no PNLD 2023
que se encontra em vigor.

A colecéo averiguada foi A Conquista - Lingua Portuguesa de Isabella Pess6a
de Melo Carpaneda, Editora FTD S.A. (Cddigo: 0141P230101010010), a qual possui
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cinco volumes, tanto do Livro do Estudante (LE) como do Manual do Professor (MP),

com a média de 300 paginas cada. A ilustragdo da coleg&o se encontra a seguir.

Figura 3 - llustragdo da coleg&o dos LDLPs

A
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Fonte: https://pnld.ftd.com.br/obras/a-conquista-lingua-portuguesa/

Conforme consta no Portal do PNLD, trata-se de uma obra muito bem avaliada
e recomendada devido a sua coeréncia e adequacgao ao publico-alvo, contemplando
satisfatoriamente os quatro eixos indicados pela BNCC: leitura, escrita, oralidade e
analise linguistica.

No que concerne aos termos da Morfologia (Estrutura, Formagédo e
Classificacao de palavras), verificamos que, conforme esperado, uma vez que 0s
documentos oficiais ndo sugerem esse conteudo nas habilidades, ndo ha muitas
constatacdes nos volumes 1 e 2 que se remetem, respectivamente, ao 1° e 2° ano,
pois trata-se da fase de alfabetizagdo. Nos volumes 3, 4 e 5, referentes a 3°, 4° e 5°

ano, encontramos os termos que serao tabulados abaixo.

Quadro 1 - Termos encontrados nos LDLPs

Séries Termos Termo complexos
2° ano aumentativo, diminutivo | nomes proprios, nomes
comuns.
Género, substantivo,
masculino, feminino,
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singular, plural, grau, | substantivos préprios,
3° ano aumentativo, diminutivo, | substantivos comuns,
pronomes, adjetivo, | pronomes pessoais,

verbo, infinitivo, presente,
passado, futuro.

substantivo coletivo,
substantivo comum,
4° ano Substantivo, adjetivo, | substantivo proprio,

verbos, presente, | substantivo primitivo,

passado, futuro, género. | substantivo derivado,
locugbes adjetivas,
pronomes pessoais retos,
pronomes pessoais
obliquos, verbos de
elocugéo.

artigo  definido, artigo
indefinido, locucdes
adjetivas, substantivos
primitivos,  substantivos
derivados, substantivos

simples, substantivos
compostos, grau
superlativo absoluto
sintético, grau superlativo
absoluto analitico,
Verbo, substantivo, | pronomes
género, masculino, | demonstrativos,
5° ano feminino, adjetivo, artigo, | pronomes  possessivos,
infinitivo, adveérbio, | pronomes pessoais retos,
pronomes, conectivos. pronomes obliquos,

pronome de tratamento,
locugao adverbial, tempo
verbal, formas simples do
verbo no futuro, formas
compostas do verbo no
futuro, modo indicativo,
modo subjuntivo, pretérito
perfeito, pretérito
imperfeito, futuro  do
presente, futuro do
pretérito, pretérito mais-
que -perfeito.

Fonte: elaborado pela autora

Percebe-se, a partir desse quadro, que os termos mais presentes nos livros
didaticos fazem referéncia especificamente as classes de palavras. Trata-se das

nomenclaturas das classes gramaticais (adjetivo, advérbio, substantivo, verbo,
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pronome...), bem como, de maneira mais recorrente, termos complexos que fazem
referéncia a essas classes (substantivos comuns, locu¢do adverbial, pronomes
demonstrativos, artigos definidos, dentre outros). Desconsiderando as repeti¢cdes de
um volume para outro, sdo 55 termos no total, sendo que 23 (41,8%) sdo simples e
32 (58,1%) sao compostos.

E importante destacar que todos os contetidos referentes ao dominio da
Morfologia que foram demandados pelos documentos BNCC e DCT estédo presentes
nos livros didaticos verificados. Tem-se apenas, em minimos casos, diferenciagdes
de terminologias como na utilizacdo de conjungdo nos documentos oficiais e

conectivos nos livros didaticos.

4.5 llustracao dos dados apresentados

Com base nos dados expostos nas sec¢des anteriores, apresentamos abaixo, a
titulo de ilustragdo, um esquema dos termos simples e complexos encontrados nos
documentos oficiais BNCC e DCT, bem como nos livros didaticos. Estao destacados

também os termos que fazem parte do recorte de analise.

Figura 4 - Mapa dos termos encontrados nos Documentos Oficiais e nos LDs

Adijetivo, Advérbio,
Artigo, Pronome,
Substantivo, Verbo,
Conectivo.

Grau, Aumentativo,
Diminutivo, Infinitivo,
Conjugagao,
Presente, Passado,
Future.

Prefixos, Sufixos,

G e do, aumentativo, diminutivo.

Futuro Aumentative,

diminutivo, Género,
Masculine, Feminino,

Momes proprios, Nomes
comuns, Substantivos
Primitivos, Substantivos

Adjetivos, Artigo,
Advérbios,
Substantivos, Verbos,
Pronomes, Conjungoes

Formacao de palavras
Palavras Primitivas,
Palavras Derivadas,

Termos simples

Singular, Plural,
Pessoa

Documentos
oficlais ENCC e
DCT.

Locucao
Adverbial, Artigo

Termos simples

Derivados, Substantivos
Simples, Substantivos
Compostos, Substantivo
Comum, Substantive
Proprio, Substantivos
Termos Coletivos.

complexos

Pronomes Demonstrativos,
Pronomes Possessivos,
Pronomes Pessoais Retos,

Palavras Compostas, 5
f . i i Pronomes Obliquos
Substantivos proprios Termos Definido, Artigo .
complexos Indefinido Pronome de Tratamento
Tempo Verbal, Verbo de
elocugio, Modo Indicativo,
iagao - Modo Subjuntive, Formas
Ver_:le;u;:::vn::]h{:is ;;gz:‘u Pronome Simples do verbo no future,
Modo Indicativo, Advérbio, Substantivo, Formas Compostas do verbo
Modo subjuntivo, Conjungio Verbo. no futuro, Pretérito Perfeito,
Verbos ilrp&ralhn':s G Pretérito Imperfeito, Pretérito-
Pronomes Pesseais, Locucies Adjetivas, mais que-perfeito, Futuro do
Pronomes Possessivos, Interjeicao, Grau Superlativo presente, Futuro do pretérito,
Pronomes Numeral, Absoluto Sintética, verbo no infinitive
demonstrativos, Preposicao Grau Superlativo
Pronomes anafdricos, Absoluto Analitico
Coesao pronominal

Fonte: elaborado pela autora

Como se pode observar, ha mais termos, principalmente complexos, nos LDs

(destacados em rosa) do que nos documentos oficiais (destacados em verde). Isso

acontece porque as habilidades abordam os conteudos demandados

(Ex.:
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(EFO5LPO0S5) Identificar a expresséo de presente, passado e futuro em tempos verbais
do modo indicativo), e esses conteudos precisam ser desmembrados nos livros por
meio de outros termos (Ex.: Presente, Pretérito perfeito, Pretérito imperfeito, pretérito
mais-que-perfeito, futuro do presente, futuro do pretérito).

Os termos destacados em azul correspondem ao recorte estabelecido para as
analises dos verbetes, trata-se das nomenclaturas das classes de palavras. Antes de
apresentarmos essas analises, serao descritos abaixo os padrées de microestrutura
de cada dicionario de tipo 2, bem como sera apresentado todo o conjunto

terminologico presente em cada um desses materiais.
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5. UNIIDADES LEXICAIS ESPECIALIZADAS DO DOMINIO DA MORFOLOGIA
NOS DICIONARIOS DE TIPO 2

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel que Ihe deres:

Trouxeste a chave?

(Carlos Drummond de Andrade)

5.1 Apresentacao dos padroes de microestrutura dos dicionarios

Considerando a preocupacao com o desenvolvimento da competéncia lexical
dos estudantes na sala de aula, utilizamos, para a presente pesquisa, como recursos
principais de analise, os Dicionarios Escolares de Lingua Portuguesa. Esses materiais
devem ser considerados como base para o aprendizado da lingua, tendo em vista
que, conforme evidencia Krieger (2005, p. 102), “o conjunto das informagdes que
encerra torna o dicionario um lugar privilegiado de ligbes sobre a lingua, um
instrumental didatico de grande valia para o professor.” A autora enfatiza esse ideal

ao apontar que

[...] sua utilizagao esta, corretamente, associada ao desenvolvimento de
determinadas competéncias do aluno, destacando-se os exercicios com o
Iéxico que incidem diretamente sobre os processos de leitura e produgéo
textual, embora favoreca também outros exercicios voltados a descrigcbes
linguisticas. (Krieger, 2005, p. 102)

Trata-se, dessa maneira, de um rico material que, segundo Estopa (2021, p.
56), “ajuda seus usuarios na comunicagao linguistica, pois € um aliado para produzir
bons textos orais e escritos?'.” No entanto, mesmo com suas significativas fungdes
didaticas, os dicionarios ainda sdo pouco utilizados no processo de ensino e
aprendizagem da lingua materna. Conforme ja abordamos, sdo inimeros os fatores
que contribuem para a nao utilizagcdo desses recursos. Um dos principais, diz respeito
a falta de conhecimento tanto tedrico como pratico de como realizar um trabalho
produtivo com esses materiais (Krieger, 2021).

Essa incompreensao reflete desde o processo de escolha das obras, tendo em
conta que o docente se sente inseguro por ndo desfrutar dos conhecimentos

lexicograficos necessarios para bem selecionar o dicionario que melhor se adeque ao

2ayuda a sus usuarios en la comunicacion lingiiistica, pues es un aliado para producir buenos textos
orales y escritos. (Estopa , 2021, p. 56)
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contexto de sua sala de aula e a competéncia que pretende desenvolver. Isso porque
mesmo sendo destinados a um publico de determinada faixa etaria, os dicionarios nao
sdo iguais. Segundo Krieger (2005, p. 104) “existem grandes distingdes entre os
dicionarios, quer pelo registro e tratamento dos dados lexicais, gramaticais e os
diferenciados enfoques semanticos, quer pelas marcas ideoldgicas que contém como
qualquer outro texto”.

Tendo em vista essas consideragdes, apresentamos a seguir os padrées de
microestrutura de cada um dos dicionarios de Tipo 2 (destinados aos estudantes de
2° a 5° ano dos do Ensino Fundamental Anos Iniciais). A microestrutura corresponde
a todas as informacgdes presentes dentro de um verbete, as quais variam de um tipo
de dicionario para outro, em dicionarios de um mesmo tipo, ou até mesmo de verbete
para verbete dentro de um mesmo dicionario.

A apresentagdo abaixo foi realizada seguindo a ordem alfabética dos nomes
dos autores, conforme consta no documento PNLD Dicionarios 2012: Com direito a
palavra: dicionarios em sala de aula. Temos, desse modo, a seguinte sequéncia:
Maria Tereza Camargo Biderman, Francisco Borba, Rita de Cassia Espechit e Marcia
A. Fernandes, Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, Paulo Geiger, Geraldo Mattos e,

por fim, Kandy S. de Almeida Saraiva e Rogério Carlos G. de Oliveira.

5.1.2. Maria Tereza Camargo Biderman: Dicionario llustrado de Portugués

O Dicionario llustrado de Portugués (codigo CL 736860), de autoria da
lexicéloga e dicionarista Maria Tereza Camargo Biderman, corresponde a segunda
edicdo, publicado em 2009 pela editora Atica, em S&o Paulo. Possui no total 344
paginas, as quais comportam em torno de 5900 verbetes e mais de 750 imagens
relacionadas ao conteudo das definicbes. Em sua macroestrutura apresenta os
elementos gerais seguidos de um guia de utilizagcdo, conforme solicitado pelo edital
de selecdo, com as informagdes claras e detalhadas da organizagdo da obra. O

dicionario apresentado € ilustrado na figura abaixo (figura 5).

Figura 5 - llustrag&do da capa - Dicionario llustrado de Portugués
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! Dicionario
llustrado
dePortugues

mais de 5.900 verbetes mais de 750 imagens

'

. A\ /
Fonte: arquivos da autora da pesquisa

No que diz respeito a microestrutura de padrao geral, isto €, presente na maior
parte dos verbetes, o dicionario apresenta: a palavra entrada, destacada na cor azul
e negritada; a categoria gramatical da palavra, de forma abreviada; a separagao
silabica, também na cor azul e com destaque na silaba tonica; a definicdo, indicada
com um numero para palavras que possuem mais de um sentido; e por fim, o exemplo,
frase em italico e com destaque sublinhado na palavra definida.

Ha varios outros aspectos da microestrutura (apresentados apos os exemplos)
que estao presentes em alguns dos verbetes. Sao eles: locugdes, destacadas na cor
azul; plural, indicado por um simbolo na cor laranja e a palavra “plural” abreviada;
“‘masculino e feminino” de forma abreviada e indicados por um simbolo na cor verde;
“sinbnimos e antdbnimos”, ndo abreviados e indicados pela cor roxa; remissao para
outra entrada; remissao para uma figura; expressdes idiomaticas e observagbes com

informacgdes adicionais.
5.1.3 Francisco Borba: Palavrinha viva: dicionario ilustrado da lingua portuguesa

Francisco Borba, considerado um dos maiores lexicografos do Brasil, foi o
organizador do dicionario Palavrinha viva: dicionario ilustrado da Lingua Portuguesa.
Trata-se da primeira edi¢do da obra realizada em Curitiba pela editora Pia, no ano de

2011. Apresenta 7456 verbetes e mais de 500 ilustragdes, com o objetivo de ampliar
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e enriquecer os significados das palavras que estdo presentes em aproximadamente
463 paginas. Como parte de sua macroestrutura, possui orientacbes bastante
detalhadas para o professor e para os alunos de como utilizar o material. A figura 6

corresponde a ilustracdo da capa desse material.

Figura 6: - llustracdo da capa - Palavrinha viva: dicionario ilustrado da Lingua

DICIONARIO ILUSTRADO
DA LINGUA PORTUGUESA

A microestrutura geral segue o0 seguinte padrdo: palavra entrada em cor
destaque, separagao silabica com silaba ténica em negrito, indicacéo abreviada da
classificagdo gramatical a qual a palavra pertence; definigédo, indicada com um numero
para palavras que possuem mais de um sentido, e finalmente, os exemplos. Esses
ultimos ndo estao presentes em todos os verbetes, mas se encontram na maioria,
sendo indicados por italico com destaque na palavra definida.

Outros elementos que podem ser encontrados nos verbetes deste dicionario
sao: regéncia verbal; subentrada, palavras da mesma familia da palavra entrada;
expressbes e abreviaturas indicadas por um simbolo; palavras estrangeiras
destacadas por simbolos e em italico; destaques (também indicados por um simbolo),
em que se apresenta informagdes diversas como sindbnimos, anténimos, feminino etc.
Ha simbolos que indicam também a pronuncia de determinadas palavras e

orientagdes de localizacdo das imagens.
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5.1.4 Rita de Cassia Espechit e Marcia A. Fernandes: Fala Brasil!; dicionario ilustrado

da lingua portuguesa

Fala Brasil! Dicionario llustrado da Lingua Portuguesa € uma obra da jornalista
Rita Espeschit juntamente com a professora Marcia Fernandes. Sua primeira edigéo
foi publicada em 2011 em Belo Horizonte pela editora Dimenséao, e a obra tem como
cédigo 32233L000. Apresenta 5400 verbetes e 480 paginas com diversas imagens
ilustrativas, cerca de 820. Possui, como parte de sua macroestrutura, um extenso
espaco intitulado “Dicionario - como usar” com explicagdes detalhadas e didaticas,
com dicas de como o aluno vai fazer uso do material. A ilustracdo da capa é abordada

na figura 7.

Figura 7 - llustragédo da capa - Fala Brasil!; dicionario ilustrado da lingua portuguesa
1 a,H,z‘:!hnﬂ&ﬂlll}‘.\\l\\\||||l||||l\l||l|

FALA .
BRASIL!

Diciondrio llustrado da Lingua Portuguesa

5.400 Verbetes

Rita Espeschit e Marcia Fernandes

Consultora: Licia Fulgéncio

Fonte: arquivos da autora da pesquisa

Dentro da maior parte dos verbetes, segue-se a seguinte estrutura: palavra
entrada, destacada com as letras grossas e em azul; seguida da separacéo silabica
(com marcagdo na silaba ténica); classificagdo gramatical (abreviada ou n&o);
definigdo, indicada com um numero para cada acepgao; exemplo (na maior parte dos
verbetes) em italico com a palavra definida sublinhada.

Também encontramos em alguns verbetes informagées como: pronuncia da

palavra; definicdo de expressdes; rubricas, que indicam a categoria ou area de
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conhecimento (ex.: se € no sentido informal, se pertence a area da gramatica, de
ciéncias...); origem de palavras estrangeiras. Além disso, podemos observar
informagdes como abreviaturas, plural, superlativo, aumentativo e diminutivo,

feminino e masculino, sinbnimos e antdénimos.

5.1.5 Aurélio Buarque de Holanda Ferreira: Dicionario Aurélio ilustrado

O lexicografo brasileiro Aurélio Buarque de Holanda Ferreira foi o autor do
Dicionario Aurélio ilustrado com sua primeira edi¢ao realizada em 2008 pela editora
Positivo, em Curitiba. O material possui em sua macroestrutura 560 paginas contendo
mais de 10.000 mil verbetes e 604 ilustragcdes para auxiliarem na compreensio das
definigbes. Apresenta, em suas paginas iniciais, em um tépico intitulado “Sobre o
Dicionario”, informacdes fundamentais para o manuseio da obra. Abaixo segue a

ilustracdo da capa (figura 8)

Figura 8 - llustragdo da capa - Dicionario Aurélio ilustrado
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Fonté: arquivos da autora da pesquisa

Os verbetes, de maneira geral, apresentam como microestrutura: palavra
entrada em cor destacada; separagao silabica (com marcagao na silaba ténica);

classificagao gramatical (apresentada de forma nao abreviada em todos os verbetes);
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definigdo (indicadas com numeros para palavras que possuem mais de um
significado); exemplos em italico e com destaque na palavra definida.

Alguns verbetes apresentam explicagbes dos exemplos; indice (nUmero que
indica palavras homdnimas), remissao de verbetes; indicagao de plural; pronuncia e
simbolos que destacam locugdes, estrangeirismos e abreviaturas. Além disso, pode
ocorrer um acréscimo ao final do verbete chamado “achega” em que se encontram

informagdes como plural, feminino, sinbnimos etc.

5.1.6 Paulo Geiger: Caldas Aulete — Dicionario escolar da lingua portuguesa; ilustrado

com a turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo

O Caldas Aulete — Dicionario escolar da Lingua Portuguesa: ilustrado com a
turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo (cédigo 32240L000) foi organizado pelo editor e
tradutor Paulo Geiger, que anteriormente formou-se em designer. O material contém
em sua totalidade 496 paginas e 6.183 verbetes, além das 662 fotos e desenhos que
possuem fung¢ao de complementar as definicdes apresentadas. Trata-se da 3° edigdo
do dicionario, realizada pela editora Globo no ano de 2011 em Sao Paulo. A capa do
dicionario esta ilustrada abaixo na figura 9.

Figura 9 - llustragédo da capa - Caldas Aulete — Dicionario escolar da lingua
portuguesa; ilustrado com a turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo
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Fonte: arquivos da autora da pesquisa

A obra didatica apresenta uma macroestrutura muito rica com proposta
lexicografica e pedagdgica para os educadores, juntamente com as informagdes
consideradas obrigatorias como o topico intitulado “Como usar este dicionario”, que
possui informagbes bastante detalhadas de cada aspecto presente nos verbetes.
Como o dicionario € ilustrado com a Turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo, ha também
uma apresentacado de Monteiro Lobato e de cada um dos personagens do Sitio.

No que se refere a microestrutura, a maior parte dos verbetes séo escritos da
seguinte forma: palavra entrada (em cor destaque), separacao silabica (com
marcagao na silaba tbénica), classificagdo gramatical (abreviada) seguida da definicao
com exemplos destacados em sua maior parte e alguns exemplos sdo ainda
explicados.

Nos verbetes necessarios ha informagdes como: regéncia verbal; locugdes e
expressbes idiomaticas; indicacdo do contexto (regionalismos, area de
conhecimento...); conjugacgao verbal; pronuncia; sinbnimos; informagdes adicionais
(como anténimos, feminino, aumentativo, diminutivo...); palavras derivadas;
mudangas de classe; subentradas e indices (palavras de mesma escrita e pronuncia

com significados e origens distintos).

5.1.7 Geraldo Mattos: Dicionario junior da lingua portuguesa

O Dicionario Junior da Lingua Portuguesa (codigo 32261L1000), do linguista e
professor Geraldo Mattos, teve sua 4° edigao publicada em 2011, em Sao Paulo, pela
editora FTD. E um material bastante extenso, que se aproxima do limite maximo de
verbetes para o Tipo 2, uma vez que possui no total 14.790, o que o leva as 735
paginas. Nao apresenta imagens em meio as definigdes (como é comum nos demais
dicionarios), mas aborda 252 ilustragbes nos apéndices, agrupadas em painéis que
sdo indicados por numeros nos verbetes correspondentes. Nas folhas iniciais
encontramos orientacbes de utilizacdo do dicionario. A capa do dicionario

apresentado esta ilustrada na figura abaixo (figura 10).

Figura 10 - llustragdo da capa - Dicionario Junior da Lingua Portuguesa
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Fonte arquivos da autora da pesqwsa

A microestrutura geral da obra é: palavra entrada em destaque, classificagéo
gramatical(abreviada), definicdo (com numeracdo para mais de um sentido);
exemplos destacados em italico e a finalizagdo com separacao silabica, diferente dos
demais dicionarios. Elementos como indicacdo da area, pronuncia, sinébnimos,

anténimos e feminino sdo abordados em alguns verbetes.

5.1.8 Kandy Sgarbi de Almeida Saraiva e Rogério Carlos Gastaldo de Oliveira:
Saraiva Junior: Dicionario da lingua portuguesa ilustrado.

A editora e produtora Kandy S. de Almeida Saraiva e o editor Rogério Carlos
G. de Oliveira sdo os autores do Saraiva Junior. Dicionario da lingua portuguesa
ilustrado, que ja conta com sua 3° edigéo pela editora Saraiva, em Sao Paulo. Possui
482 paginas que comportam mais de 7.000 verbetes, em torno de 350 imagens e,
como diferencial, possui mais de 100 boxes com curiosidades, trava-linguas,
adivinhas, brincadeiras, provérbios, poemas etc., que fazem referéncia a um verbete

das paginas em que se encontram.
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Figura 11 - llustragéo da capa - Saraiva Junior: Dicionario da lingua portuguesa
ilustrado

o

Fonte: arquivos da autora da pesquisa

Em sua maioria o interior dos verbetes segue o seguinte padrdo: palavra
entrada em destaque, separagao silabica (com marcagcdo na silaba tbnica),
classificacdo gramatical(abreviada), definicdo (com numeragéo para mais de um
sentido) seguida de exemplos em italico e entre parénteses.

Além dessas informagdes, podemos encontrar também: indicacdo da area de
conhecimento (ex.: esporte, astronomia...), expressdes idiomaticas, homdonimos,
anténimos, indicagéo de pronuncia, remissivas, palavras da vida moderna (palavras
contemporaneas), locugdes, abreviaturas, plurais irregulares e femininos duvidosos,
substantivos de dois géneros, indicagao de formalidade, aumentativos, regionalismos,

empréstimos.

5.2 Apresentagao do conjunto terminolégico da Morfologia presente em cada

obra

Conforme ja salientado no capitulo anterior, os dicionarios escolares de Tipo
1 n&o apresentam unidades lexicais especializadas do dominio da Morfologia. Isso se

justifica pelo fato de serem obras destinadas as criangas em fase inicial de
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escolarizagdo, em que estdo conhecendo as palavras que sdo mais comuns no seu
cotidiano. Assim, os documentos oficiais como BNCC e DCT nao incluem tais
terminologias no processo de alfabetizacdo dessa faixa etaria, assim como nao é
comum nos livros didaticos.

As analises deste trabalho, portanto, estardao centradas nos dicionarios de Tipo
2, destinados as turmas de 2° a 5° série do Ensino Fundamental Anos Iniciais. Abaixo
sera apresentado todo o conjunto terminolégico presente em cada material didatico e
para melhor organizagao da apresentacao, os termos foram separados por categorias.
De maneira geral, as categorias estabelecidas foram: Classes de palavras, Termos
Referentes ao Adjetivo, Referentes ao Artigo, Referentes ao Pronome, Referentes ao
Substantivo, Referentes ao Verbo, Termos Complexos, Estrutura de palavras,
Formacéo de palavras e Outros. Na categoria Outros estao os termos mais amplos,
que nao se inserem nas categorias supracitadas, mas fazem parte do ambito
morfoldgico.

E valido evidenciar que a presenca ou auséncia dessas categorias variam de
dicionario para dicionario; desse modo, algumas estdo presentes, a depender do
material, e outras ndo. Como ja discorrido, mesmo todos sendo de tipo 2, esses
dicionarios possuem diferengas. No proprio manual de utilizagdo elaborado por Egon
Rangel é destacado que em alguns pode-se encontrar tragcos que os aproximem do
tipo 1 (como Caldas Aulete e o Palavrinha viva), enquanto outros (como o Dicionario
junior da lingua portuguesa) se assemelham ao tipo 3, como sera verificado

posteriormente.

5.2.1 Maria Tereza Camargo Biderman: Dicionario ilustrado de portugués

O Dicionario llustrado de Portugués de Biderman apresenta no total 17 termos
do dominio da Morfologia. Esses termos foram divididos em trés categorias: 10 termos
das classes de palavras, 06 termos referentes aos verbos e 01 termos referentes aos

pronomes. Abaixo é apresentada uma tabela com essas divisoes.

Quadro 2: Conjunto Terminoldgico - Dicionario ilustrado de portugués

Categorias Termos

Adjetivo, advérbio, artigo, conjungao,
Classes de palavras interjeicao, numeral, preposicao,
pronome, substantivo , verbo.
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Termos que nao fazem parte do recorte para analise

Referentes ao verbo Imperfeito, indicativo, perfeito,
presente,verbal.

Referentes ao pronome possessivo, pronominal.

Fonte: elaborado pela autora da pesquisa

5.2.2 Francisco Borba: Palavrinha viva; dicionario ilustrado da lingua portuguesa

H4&, no dicionario Palavrinha viva de Francisco Borba, apenas duas palavras
que podem ser relacionadas ao contexto do dominio da Morfologia (género e

masculino).

5.2.3 Rita de Cassia Espechit e Marcia A. Fernandes: Fala Brasil!; dicionario ilustrado

da lingua portuguesa

Braga e Magalhaes abordam, no dicionario Fala Brasil; dicionario ilustrado da
lingua portuguesa 36 termos referentes ao ambito de estudos da Morfologia. Séo eles:
10 das classes de palavras, 02 referentes ao artigo, 14 referentes ao verbo, 03
referentes ao substantivo, 05 referentes ao pronome e 01 termo que nao se enquadra
nessas categorias (género). O termo indefinido é apresentado em diferentes acepcdes
para fazer referéncia ao artigo e ao pronome, por esse motivo foi contabilizado duas
vezes. Ha ainda um termo complexo no contexto da classe do pronome (Pronome de

tratamento).

Quadro 3: Conjunto Terminolégico - Fala Brasil!; dicionario ilustrado da lingua portuguesa

Categorias Termos

Adjetivo, advérbio, artigo, conjuncao,

Classificagao de palavras interjeicao, numeral,
preposig¢ao,pronome, substantivo,
verbo.

Termo complexo

Pronome de tratamento

Termos que nao fazem parte de recorte para analise

Referentes ao artigo definido, indefinido.
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Referentes ao verbo

auxiliar, conjugar, futuro, imperfeito,
impessoal, infinitivo, intransitivo,
passado, presente, pronominal, tempo,
transitivo, verbal, voz.

Referentes ao pronome

demonstrativo, indefinido, pessoal,
relativo, reto

Referentes ao substantivo

feminino, masculino, composto

Outros

género.

Fonte: elaborado pela autora da pesquisa

5.2.4 Aurélio Buarque de Holanda Ferreira: Dicionario Aurélio ilustrado

O Dicionario Aurélio ilustrado traz 30 unidades tematicas simples da

Morfologia, distribuidas abaixo da seguinte maneira: 10 classes de palavras, 02

referentes ao artigo, 07 referentes ao verbo, 04 referentes ao pronome, 03 referentes

ao substantivo e 05 mais amplos que foram abordados na categoria outros. O termo

indefinido é apresentado em duas categorias distintas, todavia foi contabilizado uma

unica vez, haja vista que suas definicbes referentes ao artigo e ao pronome estao

inseridas em uma mesma acepg¢ao. Ha um termo complexo (classe de palavras).

Quadro 4: Conjunto Terminoldgico - Dicionario Aurélio ilustrado

Categorias

Termos

Classificacao de palavras

Adjetivo, advérbio, artigo, conjuncgéo,
interjeicao, numeral, preposicao,
pronome, substantivo , verbo.

Termos que nao fazem parte do recorte para analise

Termo complexo

Classe de palavras

Referentes ao artigo

definido, indefinido.

Referentes ao verbo

conjugar, gerundio, infinitivo, participio,
presente, pretérito, verbal.

Referentes ao pronome

demonstrativo, indefinido, possessivo,
pronominal.

Referentes ao substantivo

coletivo, concreto, masculino
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Outros

classe, derivar, diminutivo, locucgao,
masculino.

Fonte: elaborado pela autora da pesquisa

5.2.5 Paulo Geiger: Caldas Aulete — Dicionario escolar da lingua portuguesa; ilustrado

com a turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo

No Dicionario escolar da lingua portuguesa ilustrado com a turma do Sitio do

Pica-Pau Amarelo, ha 36 palavras que, por serem definidas no contexto de dominio

da Morfologia, podem ser consideradas termos. Dentre elas 10 sdo da categoria das

classes gramaticais, 01 relaciona-se ou substantivo, 17 ao verbo, 01 ao pronome, 02

ao substantivo e 01 a estruturagéo de palavras. Na categoria outros ha 04 termos.

Quadro 5: Conjunto Terminolégico -Caldas Aulete — Dicionario escolar da lingua portuguesa; ilustrado

com a turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo

Categorias

Termos

Classificagao de palavras

Adjetivo, advérbio, artigo, conjuncgéo,
interjeicao, numeral, preposicao,
pronome, substantivo , verbo.

Termos que nao fazem parte do recorte para analise

Referentes ao adjetivo

superlativo

Referentes ao verbo

conjugacao, futuro, gerundio,
imperativo, imperfeito, indicativo,
intransitivo, irregular, participio,
passado, pessoa, pretérito, reto,
subjuntivo, tempo, transitivo, voz.

Referentes ao pronome

obliquo

Referentes ao substantivo

feminino, masculino

Estrutura de palavras

sufixo

Outros

diminutivo, derivada, género, grau.

Fonte: elaborado pela autora da pesquisa

5.2.6 Geraldo Mattos: Dicionario junior da lingua portuguesa
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Geraldo Mattos traz em seu Dicionario Junior da lingua portuguesa uma
quantidade maior de termos, sendo ao todo 59 termos simples. Sdo 10 classes
gramaticais, 22 relacionados ao verbo, 07 aos pronomes, 03 ao substantivo, 07
referem-se a formacao de palavras, 03 a estruturagdo e 07 inseridos em outros.
Encontramos ainda 08 acepgdes com termos complexos: 02 referentes ao artigo, 01

referente ao verbo, 04 referentes ao numeral e 01 referente ao pronome.

Quadro 6: Conjunto Terminoldgico - Dicionario junior da lingua portuguesa

Categorias Termos

Adjetivo, advérbio, artigo, conjuncgao,

Classificacao de palavras interjeicao, numeral,
preposi¢ao,pronome, substantivo
verbo.

Termos complexos

Artigo definido

Artigo indefinido

Mais-que-perfeito

Numeral cardinal

Numeral fracionario

Numeral multiplicativo

Numeral ordinal

Pronome de tratamento

Termos que nao fazem parte do recorte para analise

Auxiliar, conjugar, defectivo, futuro,
gerundio, imperativo, impessoal,
Referentes ao verbo indicativo, infinitivo, intransitivo,
irregular, participio, passiva, perfeito,
presente, pretérito, pessoal, pessoa,




86

regular, subjuntivo, tempo, verbal.

Referentes ao pronome

demonstrativo, énclise, mesaoclise,
obliquo, possessivo, proclise, relativo,

Referentes ao substantivo

epiceno, feminino, masculino

Formacéao de palavras

Aglutinagédo, composigao, derivagao,
hibrido, justaposi¢céo, neologismo,
primitiva,

Estrutura de palavras

Afixo, prefixo, sufixo.

Outros

diminutivo, género, grau, plural, flexo,
flexionar, locugao

Fonte: elaborado pela autora da pesquisa

5.2.7 Saraiva e Rogério Carlos: Saraiva Junior Dicionario da lingua portuguesa

ilustrado

No Dicionario da lingua portuguesa ilustrado foram encontrados 39 termos, os

quais dividimos da seguinte maneira: 10 classes de palavras, 01 referente ao artigo,

16 referentes ao verbo, 04 ao pronome, 04 ao substantivo. Ha 01 termo que se

enquadra na estruturagao de palavras e 03 que sdo mais amplos.

Quadro 7: Conjunto Terminolégico - Dicionario da lingua portuguesa ilustrado

Categorias

Termos

Classificagao de palavras

Adjetivo, advérbio, artigo, conjuncgéo,
interjeicao, numeral, preposicao,
pronome, substantivo , verbo.

Termos que nao fazem parte do recorte para analise

Referentes ao artigo

definido.

Referentes ao verbo

conjugar, defectivo, futuro, gerundio,
imperfeito, impessoal, indicativo,
infinitivo, intransitivo, participio, passiva,
presente, pretérito, subjuntivo, tempo,
verbal.
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Referentes ao pronome definido, obliquo, pronominal, relativo.
Referentes ao substantivo epiceno, grau, masculino, diminutivo.
Estrutura de palavras sufixo.
Outros classe, género, locucéo.

Fonte: elaborado pela autora da pesquisa

5.2.8 Comparacdo das quantidades de termos nos LDLPs e nos Dicionarios
Escolares

Depois de apresentarmos a terminologia da Morfologia nos dicionarios
escolares, realizaremos uma comparagao com os dados dos LDLPs expostos no
capitulo anterior. No grafico a seguir, sdo apresentadas as quantidades de termos
atendidos pelos dicionarios em relagdo as nomenclaturas presentes nos livros
didaticos. Os dados indicam que a maior parte dos dicionarios contém menos da
metade dos termos presentes nos livros. Essa estatistica € preocupante, pois, se os
termos estdo nos livros, espera-se que também estejam nos dicionarios

correspondentes a fase escolar, para que possam apoiar o uso dos livros didaticos.

Figura 12 - Comparagao das quantidades de termos nos LDLPs e nos Dicionarios
Escolares
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Como exposto na legenda, em azul sdo apresentadas as quantidades gerais
de termos em cada um dos materiais. Em laranja, destacam-se as quantidades de
termos comuns aos LDLPs e aos dicionarios, ou seja, aqueles presentes tanto nos
livros quanto nos dicionarios. Ja em verde, estdo contabilizados os termos que
constam nos dicionarios, mas nao aparecem nos livros didaticos. Isso ocorre, na maior
parte dos casos, porque se trata de unidades especializadas que nao correspondem
aos conteudos da fase escolar, ou seja, nao sdo demandadas nessa etapa do ensino.

Como é possivel visualizar, os dados dos dicionarios estdo apresentados em
ordem decrescente, de acordo com aqueles que apresentam maior quantidade de
termos em comum com os livros. O primeiro, Dicionario Junior da lingua portuguesa,
possui em comparagao aos demais, uma quantidade elevada de unidades tematicas,
sendo no total 67. No entanto, apenas 33 desses termos s&o condizentes com a etapa
de ensino e se apresentam nos livros, enquanto 34 estdo apenas no dicionario.

O Dicionario da lingua portuguesa ilustrado apresenta 39 termos no total, com
apenas 26 contemplados nos livros e os outros 13 estdo somente no dicionario. Os
dicionarios Fala Brasil! e Caldas Aulete abordam igualmente 36 termos, sendo que
ambos apresentam 25 termos em comum com os livros e 11 ndo estao presentes nos
livros. O Dicionario Aurélio ilustrado possui 31 termos no geral, 21 sdo comuns com
os LDLPs e 11 n&o séo.

O Dicionario ilustrado de portugués possui uma quantidade bastante limitada
de termos, apenas 17 no total, dos quais apenas 13 estdo contemplados nos livros
didaticos. Por fim, o dicionario Palavrinha Viva possui somente 2 termos que também
estao nos livros.

Os dados evidenciam que a maioria dos dicionarios escolares apresenta uma
quantidade limitada de termos em comparag¢ao com os livros didaticos, muitas vezes
contendo menos da metade dos vocabulos abordados nas obras escolares. Essa
escassez compromete a funcdo dos dicionarios como instrumentos de apoio ao
aprendizado, uma vez que os estudantes podem nao encontrar nos dicionarios os
termos essenciais para compreender o conteudo dos livros. Além disso, parte dos
termos presentes nos dicionarios nao esta alinhada com a etapa escolar, o que reduz

ainda mais a eficacia desses recursos.

5.3 Descrigao e Analise dos verbetes referentes a termos nos dicionarios de
Tipo 2
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As analises a seguir centram-se nas nomenclaturas da Classes de Palavras
(Adjetivo, Advérbio, Artigo, Conjuncao, Interjeicdo, Numeral, Pronome, Preposicao,
Substantivo e Verbo), pelos motivos ja apontados e discutidos no capitulo anterior.
Verificaremos, nesses termos, respectivamente, a presenga ou auséncia de:
indicacdo do dominio, explicagdes simples e exemplos ou abonacdes, para assim,
perceber se esta sendo propiciada no que se refere ao conteudo a insergéo
terminoldgica ao publico-alvo a que os dicionarios séo destinados. As analises sao

feitas considerando a mesma ordem alfabética apresentada nos tépicos anteriores.

5.3.1 Maria Tereza Camargo Biderman: Dicionario ilustrado de portugués

Os verbetes relacionados as classes de palavras, no dicionario de Biderman
(2009), sao apresentados como termos. Isso significa que, ao analisar as definicoes,
percebe-se que elas estao vinculadas ao contexto do ensino da Morfologia da Lingua.
Contudo, embora o material trate de um uso especifico, a marca de uso da morfologia,
ou seja, o critério de indicagdo do dominio ndo é abordado nessas entradas, como

mostra a figura abaixo (figura 13).

Figura 13 - llustracdo do verbete artigo no Dicionario ilustrado de portugués
artigo! s. masc. ar-ti-go. 1. Qualquer mercadoria de
uma loja. Esta casa comercial sé vende artigos de caga e
pesca. 2. Texto escrito em um jornal ou revista. A revistql
publicou um excelente artigo sobre o problemado desemprego .

artigo?s. masc. ar-ti-go. Palavra que vem antes do subs
tantivo. Os artigos sdo: a, as, o, 0s, um, uns, uma, Umas.
Fonte: (Biderman, 2009, p. 33)

A autora traz a palavra artigo definida em dois verbetes (iniciados pela palavra
entrada, indicagao da classe gramatical e separagao silabica com indicagéo da silaba
ténica). No primeiro verbete, ha duas acepg¢des diferentes, em que é exposto ao aluno
que a palavra pode significar “Qualquer mercadoria de uma loja” ou “Texto escrito em
um jornal ou revista”’. Ja no segundo verbete, o termo é definido no contexto da
Morfologia, significando “Palavra que vem antes do substantivo". Nao ha, como ja
enfatizado, as indicagées do dominio que, conforme salientado por Krieger (2005),
auxiliam o aluno no conhecimento do funcionamento da lingua.

As definigdes dos verbetes de termos morfologicos sdo, de maneira geral,

claras e simplificadas. No entanto, é importante ressaltar que algumas delas podem
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ser compreendidas com mais facilidade pelas criangas do que outras, em razao do
uso de palavras mais proximas ao contexto de uso desse publico. Observemos o

exemplo.

Figura 14 - llustracdo do verbete pronome no Dicionario ilustrado de portugués

pronome s. masc. pro-no-me. Palavra gue substitul

um substantivo (nome) ou uma frase. Em “Comprei um
livro; ele é bom”, a palavra “ele” é um pronome.

Fonte: (Biderman, 2009, p. 251)

Biderman define pronome como “Palavra que substitui um substantivo (nome)
ou uma frase”. Essa definicdo pode ser mais bem compreendida pela crianga do que
a definicdo de artigo apresentada na figura 13 (Palavra que vem antes do substantivo).
Tal fato ocorre devido a indicacao de “nome” entre parénteses, evidenciando que
substantivo se trata de “nome”, uma palavra mais comum no contexto familiar do
estudante. Apenas com o termo substantivo, por sua vez, a definicado pode ser menos
compreensivel porque o termo ainda esta sendo apresentado a criancga.

No que diz respeito aos exemplos, estdo presentes em todos os verbetes, mas,
assim como as defini¢gdes, alguns sdo mais explorados e explicados que outros. No
exemplo da acepcgao do artigo temos: “Os artigos sdo: a, as, o, 0s, um, uns. uma,
umas.”, apenas sao citados os artigos definidos e indefinidos, sem a utilizagdo de uma
frase contextual que auxilie na compreensao e sem a indicacido de quais sao definidos
e quais sao indefinidos. Acontece de maneira semelhante com a exemplificacao de
numeral (dois, cinco, cem sdo numerais).

Em todas os outros termos das classes de palavras, ha um contexto de frase

nos exemplos, como é exposto na figura.

Figura 15 - llustracdo do verbete conjungdo no Dicionario ilustrado de portugués

conjuncao s. fem. con-jun-¢go. 1. Unido, ligacdo. Ali
se dd a conjuncdo das dguas dos dois rios. 2. Palavra que liga
duas oragdes. Em “Gosto de televisdo, mas ndo quero ver
agora’, mas é uma conjuncdo. M pl.: conjuncoes.

Fonte: (Biderman, 2009, p. 77)

Conjungéo é definida em duas acepgdes, sendo que a primeira trata do seu
sentido mais amplo e geral, significando unido, ligagcdo; a segunda remete-se ao

contexto da Morfologia, definida como palavra que liga duas oragdes. Essa definigao
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€ seguida de uma frase como exemplo, buscando tornar o entendimento do termo
mais satisfatorio. Para auxiliar ainda mais na compreenséo do aluno, Biderman (2011)
complementa o exemplo com uma breve explicagao indicando qual a conjungéo na
frase.

E importante destacar que o verbete de conjuncéo esta organizado de uma
maneira que facilita a compreensao do aluno, uma vez que primeiro € apresentado o
sentido mais amplo e comum da palavra e somente em seguida o0 seu sentido
especifico no ambito morfolégico. Desse modo, o sentido mais comum pode ser
utilizado para que o aluno compreenda o mais especifico, ja que ha uma relagao
semantica entre eles.

Em suma, o Dicionario ilustrado de portugués aborda explicagdes, em grande
parte, claras e simples acompanhadas de exemplos contextualizados. Porém, pode
ser considerado um material que insere parcialmente o estudante dos anos iniciais no
ambito da Morfologia, uma vez que n&o apresenta o critério de indicagdo do dominio
nos verbetes, que como enfatizado, nesse contexto €& fundamental para a

compreensao.

5.3.2 Rita de Cassia Espechit Braga e Marcia A. Fernandes Magalh&es: Fala Brasil!;

dicionario ilustrado da lingua portuguesa

Braga e Magalhaes (2011) apresentam, para contextualizagdo das palavras
definidas, indicagao de dominio em oito verbetes das classes de palavras abordadas
no dicionario escolar Fala Brasil!: Adjetivo, Advérbio, Artigo, Conjungéao, Interjeigao,
Pronome, Substantivo e Verbo. Apenas em duas néo ha essas indicagdes, as quais
sao Numeral e Preposicdo. No manual de orientagbes presente na macroestrutura
inicial da obra, as autoras designam essas referéncias como rubricas e conceituam
como “[...] titulos que indicam a categoria de uma palavra ou ambiente em que é
usada.” (Braga e Magalhaes, 2011, p. 09)

No contexto dos termos selecionados, as rubricas sao apresentadas em
diferentes acepgdes por meio da palavra gramatica destacada em azul, indicadas por
extenso (como mostra a figura 16). Essa utilizagdo por extenso auxilia na melhor
compreensao e entendimento da criancga leitora, uma vez que ela pode ndo conhecer

as abreviaturas.

Figura 16 - llustragcédo do verbete artigo no dicionario Fala Brasil!
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artigo (ar.ti.go) sm 1. Um artigo é um

produto feito para ser vendido. A loja vendia
biquinis, toalhas e outros artigos de praia. Sinbnimo:
mercadoria. 2. jornalismo Um artigo (por exemplo, de
jornal ou revista) é um texto escrito que discute ou
apresenta um assunto. O jornal de hoje publicou um
artigo sobre o nosso bairro. 3. Um artigo de uma lei é
cada uma das partes dela, que sao indicadas através de
numeros. Esta escrito no artigo 5° da Constituicao que
todos sao iguais diante da lei. 4. gramatica O artigo € a
palavra que aparece antes de nomes de coisas ou de
seres vivos, indicando se eles sao femininos ou
masculinos e se estao no singular ou no plural.
Por exemplo, em “o lapis de colorir”, o artigo 0 nos
informa que se trata de apenas um lapis (singular) e
que a palavra ldpis é masculina. Sao oito os artigos:
0, a, 0S, as, um, uma, uns e umas.

Fonte: (Braga e Magalhaes, 2011. p. 42)

A palavra artigo, como é possivel perceber, apresenta sentidos distintos em
diferentes dominios. O seu tratamento como uma classe de palavras é explanado na
quarta acepg¢ao, apos os apontamentos como: 1. mercadoria, 2. texto do contexto
jornalistico. 3. como um artigo de uma lei, no ambito do direito. As indicagdes dos
dominios sao abordadas apenas na 2° acepcao (jornalismo) e na 4° (gramatica).
Essas informacgdes, segundo Rangel (2011), sdo essenciais quando se esta diante de
uma palavra que pode assumir diferentes significados a depender do contexto, pois
auxiliam na identificagdo do sentido demandado.

No que se refere a definicdo, em cada verbete, sdo apresentadas de maneira
muito clara, explicada e acessivel. Apds a palavra entrada, destacada de azul, é
abordada a separacado silabica com indicagao da silaba tbnica sublinhada. A
classificagdo gramatical aparece sempre no inicio do verbete em italico e
normalmente abreviada.

As autoras detalham as informagdes definidas de maneira que fiquem muito
compreensiveis para o publico em questao, conforme elas “a linguagem usada nas
definigdes é fluente e interativa, como se o dicionario dialogasse com o leitor” (Braga
e Magalhaes, 2011, p. 13) Nao ha, desse modo, o emprego de palavras complexas
ou nao muito frequentes em contextos do dia a dia, mesmo que essas palavras sejam
apresentadas, em algum momento, como verbetes, como é exemplificado na figura
17.

Figura 17 - llustracao do verbete adjetivo no dicionario Fala Brasil!
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adjetivo (ad.je.ti.vo) sm gramatica Os
adjetivos sao palavras que
acompanham os nomes de coisas e de
seres vivos para descrever as suas
caracteristicas: como se parecem ou se comportam, de
que tamanho sao, como se sentem etc. Em Juca é
lindo”, o adjetivo lindo mostra que uma das
caracteristicas de Juca é a de ser muito bonito.
Fonte: (Braga e Magalhaes, 2011, 22)

A definigao de adjetivo n&o se limita a “palavra que se junta ao substantivo para
atribuir qualidade ou caracteristica”, o que é comum em alguns dos dicionarios
analisados. As autoras optam por enunciados mais explicados e detalhados com
palavras possivelmente usuais no contexto da crianga. Em vez de utilizar substantivo
(que o aluno ainda esta conhecendo e se familiarizando) utilizam nomes, e ainda
especificam quais podem ser as caracteristicas desses nomes como se parecem ou
como se comportam, de que tamanho sdo, como se sentem.

E valido pontuar que, mesmo ndo havendo indicacdes de dominios nas
palavras numeral e preposicdo, essas sao abordadas em suas definigdes como
termos. Ha referéncias especificas de contexto e definicdo, o que as torna unidades
especializadas do contexto da Morfologia.

No que diz respeito aos exemplos, na maioria dos verbetes das classes de
palavras, sao abordados de maneira suficiente uma vez que as autoras do dicionario
apresentam frases de uso que refletem a simplicidade do cotidiano, como na figura
18.

Figura 18 - llustrag&o do verbete advérbio no dicionario Fala Brasil!

advérbio (ad.vér.bio) sm gramatica O advérbio é
uma palavra que acompanha verbos, adjetivos ou
outros advérbios, indicando ideias como tempo,
modo, lugar, intensidade e finalidade. Os advérbios
ndo tém plural nem feminino. Alguns exemplos de
advérbios sdo ontem, depressa e aqui. Em “Nanda
brincou muito”, muito é o advérbio que
acompanha o verbo brincar acrescentando a ele a
ideia de intensidade.
Fonte: (Braga e Magalhaes, 2011, p. 23)

A ilustracao corresponde ao verbete do advérbio. Pode-se perceber que, apos
a explicagdo na definigdo, séo citados alguns exemplos de advérbios ontem, depressa
e aqui, seguidos de uma frase que reflete situagdes de usos do publico infantil Nanda

brincou muito. Além disso, ha uma explicacdo descomplicada e detalhada do
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exemplo, em que se aponta qual palavra refere-se ao advérbio e que ideia ele
acrescenta ao verbo. Essa estrutura de apresentacdo de exemplos ocorre nos
verbetes dos seguintes termos: adjetivo, adveérbio, artigo, numeral, pronome e verbo.
Nos demais (conjungdes, interjeicdes, numerais e preposi¢cdes), os exemplos sao

mais limitados, como acontece no verbete abaixo.

Figura 19 - llustracdo do verbete conjunc¢éo no dicionario Fala Brasil!

conjuncgao (con.jun.cao) sf 1. gramatica A conjuncao
é uma palavra que liga oracoes, estabelecendo entre
elas ideias como adigao, causa, condicao e tempo.
Algumas conjungdes também ligam palavras. Exemplos
de conjuncdes sdo as palavras porque, ou, e, mas, pois,
embora, se, que e quando. 2. A conjuncgao de duas
ou mais coisas acontece quando essas coisas se
juntam. Esse problema é resultado de uma conjungao
de fatores. Plural: conjungoes.

Fonte: (Braga e Magalhaes, 2011, p. 106)

Conjuncéo é abordada em duas acepgoes diferentes, sendo que na primeira
ha a indicacdo de gramética. E perceptivel que apds a definicdo, apenas sao citados
alguns exemplos de conjungdes como porque, ou, mas, pois sem a indicagdo de
contexto de uso em uma frase. Leffa (2000), no entanto, afirma que a palavra nao
pode andar sozinha, pois s6 adquire um significado inserida em um contexto de uso.
Nessa perspectiva, verifica-se que nao € apresentada ao aluno uma possibilidade a
mais para compreensao do sentido da palavra, que s6 acontece muitas vezes por
meio de exemplificagbes em frases.

Algo relevante a ser destacado, ainda no verbete da conjuncgao, diz respeito a
organizagao das acepg¢des, uma vez que nesse caso a indicagao especifica vem
primeiro. Nos demais dicionarios analisados, o sentido amplo de "conjungao" é
sempre apresentado como a primeira acepg¢ao, sendo os sentidos mais especificos,
relacionados a contextos particulares, apresentados posteriormente. Essa
organizagado, como ja mencionado, contribui para a compreensao do termo, pois a
abordagem inicial, mais geral, guarda semelhancgas de significado com as acepg¢des
mais especificas, ao menos no caso da palavra "conjungao".

Ademais, um dos aspectos notaveis do dicionario Fala Brasil! € a apresentacao
de imagens, com o intuito de contribuir na compreensao das definicbes por meio da
representacao do que € dito. Como ja explanado, o material em questdo possui mais

de 800 imagens; e no que se refere ao termos analisados a definicdo de interjeicdo
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aparece acompanhada desse recurso visual (como € exposto a seguir). Trata-se do
unico termo acompanhado de imagem, haja vista que ndo é possivel representar
visualmente os demais.

Figura 20 - llustracio do verbete interjeicdo no dicionario Fala Brasil!

interjeicao » interrogar

interjeicao (in.terjei gio) sf gramatica Uma interjeigdo interpretagdo (in.ter.pre.ta.¢30) sf 1. A Interpretagdo
€ um tipo de palavra ou de express3o que usamos para que vocé dé a uma coisa é a forma como vocé
expressar dor, raiva, alegria, susto ou outras emogdes. a entende, é o sentido que vocé enxerga nela.
Na escrita, o sinal de exclamagdo costuma ser usado A sua interpretagdo da histéria é bem diferente da
depois de uma interjeicdo. Alguns exemplos de minha: para mim, o gigante representa o bem, e ndo
interjeigdes sio: ah!, ufal, uail, ué!, parabéns! e puxa o mal. 2. teatro Um ator faz a interpretagdo de
vidal Plural: interjeigdes. um personagem quando o representa, quando faz o

internado (in.terna do) adjetivo saude Uma pessoa fica ﬁﬁiﬁa?ﬁ&gewﬁ;ﬁ:ﬁ&

internada quando passa um ou mais dias num hospital Plural: interpretagdes,

para receber tratamento médico. Os pacentes intemados E .

na enfermaria recebem visitas &s duas horas da tarde. interpretar (in.ter.pre.1ar) verbo td 1. Vocé interpreta
uma coisa que viu, leu ou ouviu quando chega a uma
conclus3o sobre o que ela quer dizer, sobre o significado
dela. Esse poema tem vérios sentidos, e cada leitor vai
interpreté-fo & sua maneira. 2. Um ator interpreta
quando representa um personagem, quando faz um
papel. [nterpretoy Romeu na pega “Romeu e Julieta”.
3. Interpretar uma musica é tocar ou cantar essa
musica. Adorei a forma como ele nterpretoy aquela
cangdo.

. interrogagao (in.ter.ro.ga.¢io) 5
sf1. Uma interrogagdo é uma S
E h . pergunta. Da observagéo da g
L) -= '

internauta (in.ternay 1a) s 2 informética
Um internauta é uma pessoa que utiliza a internet. A
pesquisa apontou que quase 50% dos internautas
brasileiros séo mulheres, e esse percentual vem
crescendo a cada dia

internauta

natureza, surgiu uma
interrogagdo filosfica: o que
veio primeiro, 0 ovo ou @

galinha? 2. Uma interrogagao

€ uma divida. Este foiumano | X
de interrogagdes e de mudangas g
na economia do pals. v
3.gramitica Ainterrogagio ¢ @ g !
o sinal que, na escrita, indica 2 o

i

i

{

v _\9

internet (in.ter net) sm informética A internet é uma :Emﬁg;::higsxm“d‘ 8
rede que conecta computadores do mundo inteiro e in ""099{ 5 serto &5 1
serve para fazer pesquisas, trocar mensagens, ( e

oot personagem para mostrar que i 154
conversar com os outros, ouvir misicas e muitas outras o citave &t i Pl £
coisas. Para enviar o e-mail. vocé precisa se conectar & nt i . L] £
internet. errogagoes.

interno (in ter no) acje’ .o 1. Algo é interno quando ‘“:;’:?n:' “""Z’;:;%m;g&m;
fica do lado de de fente da casa é verde, mas as i mpgv'g : qha inho Vermel

paredes internas . Algo também é 0.9 . interrogoy ey ho.

2. Interrogar também é fazer vérias perguntas
interno quando m determinado grupo, seauidas b inesing 0 do i
conjunto ou lugar £ss 255unto interno que néo g esma pessoa. td: O advogado (nterrogoy

o e 0 acusado. tdi: Papai passou horas me (nterrogando
deve ser discutido o 0as de fora da empresa. Sl meil no B g

Fonte: (Braga e Magalhaes, 2011, p. 227)

Como se refere ao primeiro verbete da pagina, a imagem referente a interjeicdo
aparece na parte superior da folha indicada pelo nome. As autoras definem o termo
como sendo a expressao de emogoes, listando em seguida algumas delas dor, raiva,
alegria, susto. Informa ainda que s&o acompanhadas pelo sinal de exclamagao e
citam alguns exemplos: ah!, ufal, uai!, ué!, parabéns! e puxa vida!. Na imagem, é
representado o que foi definido por meio de expressdes faciais de uma crianga, com
a ajuda de alguns recursos verbais. As imagens abordadas sao elementos
fundamentais que auxiliam a compreensao do aluno e vao além da defini¢ao.

Outro aspecto importante a ser destacado neste material, diz respeito a

presenga de um termo complexo a qual se encontra no verbete do pronome (figura
21).
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Figura 21 - llustracdo do verbete pronome no dicionario Fala Brasil!
pronome (pro.no.me) sm graméatica Os pronomes
s30 palavras que substituem nomes de coisas ou

de seres vivos, e podem se referir a coisas j&
mencionadas ou que estdo no ambiente. Alguns
exemplos de pronomes sdo as palavras ele, este e
ninguém. Os pronomes da frase seguinte estéo
sublinhados: Ela me disse que quer aquilo.

¢ gramética Os pronomes de tratamento
sao as palavras ou as expressoes que usamos para
nos dirigir &s pessoas de um modo informal

(por exemplo, vocé) ou formal (por exemplo,
senhor ou Vossa Exceléncia).

Fonte: (Braga e Magalhaes, 2011, p. 342)

Seguinte a definicdo mais ampla do termo simples, ha uma nova acepgéo com
a indicagdo da area gramatica, para explicagdo do termo complexo pronome de
tratamento. E relevante acentuar, que as autoras utilizam explicacdes especificas no
verbete de pronome somente relacionadas a esse tipo, mesmo que existem varios
outros. O termo complexo em questdo € formado por trés elementos
nome+preposicdo+nome, ou seja, possui base nominal como é comum. Além disso,
€ utilizado para designar um unico conceito dentro do dominio de conhecimento
morfolégico, o que o evidencia, segundo Bevilacqua (2005), como um sintagma
terminoldgico.

Em conclusdo, o dicionario Fala Brasill, mesmo com as observacoes
pontuadas, pode ser utilizado como um eficiente propiciador da introducdo do
estudante dos anos iniciais ao ambito das unidades lexicais especializadas do
contexto da Morfologia da Lingua Portuguesa, devido a presencga, na maior parte dos

verbetes analisados, dos trés critérios estabelecidos.

5.3.3 Aurélio Buarque de Holanda Ferreira: Dicionario Aurélio ilustrado

O Dicionario Aurélio (2008) ndo apresenta a indicagdo do dominio de
pertencimento do termo nos verbetes referentes as classificagcdes de palavras; mesmo
que, em sua maioria, sejam abordadas como unidades de especialidade. Apenas
Numeral ndo é definido como uma classe gramatical, como pode ser observado na

figura abaixo (Figura 22 - Numeral)

Figura 22 - llustracéo do verbete numeral no Dicionario Aurélio ilustrado
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numeral nu.me.ral adjetivo de dois géneros
1. O mesmo que numérico: sistema numeral.
ﬂ substantivo masculino 2. O mesmo que nu-
mero (1). [Plural: numerais.]

Fonte: (Ferreira, 2008, p. 347)

Nota-se que ha duas acepgdes para a palavra, mas nenhuma delas trata
numeral diretamente como um termo pertencente ao dominio da Morfologia. A
primeira acepgéo o define como sinbnimo de numérico enquanto a segunda, como
sinbnimo de numero. Ha, dessa maneira, uma limitagcao na definicdo desse verbete.
Essa limitagdo pode ser percebida quando se compara a definicdo acima as
explicacbes dos demais verbetes analisados. A titulo de ilustracdo, pode-se

mencionar o pronome na figura a seguir.

Figura 23 - llustragéo do verbete pronome no Dicionario Aurélio ilustrado
pronome pro.no.me substantivo masculino Ya-
lavra que representa um nome e que muitas vclezes
substitui outra palavra, ou grupo de palavras: Euéum
pronome pessoal da primeira pessoa do singular.

Fonte: (Ferreira, 2008, p. 403)

Apos a apresentacao da palavra de entrada, precedida pela separacéo silabica
com a marcagao da silaba ténica e pela indicagao da classe gramatical por extenso
— recurso exclusivo deste dicionario, que facilita o entendimento do estudante que
pode nao conhecer certas abreviaturas —, Aurélio (2008) apresenta uma definicdo de
pronome por meio de uma explicagao simples, resumida e de facil compreensao. Séao
utilizadas apenas palavras comuns ao universo infantil, evitando-se o emprego de
termos ou expressdes complexas.

Ao longo dos demais verbetes, € perceptivel que o autor emprega alguns
termos, principalmente quando s&o indispensaveis para a definicdo, conforme

ilustrado no exemplo.

Figura 24 - llustracéo do verbete advérbio no Dicionario Aurélio ilustrado



98

adverbio ad.vér.bi:o substantivo masculino Pala-
vra que modifica o significado de um verbo, de um
adjetivo ou de outro advérbio, dando a ideia de tem-
po, de modo, de lugar, etc. Em acordar cedo, cedo
é um advérbio que indica tempo; em correr rapido,
rdpido € um advérbio que indica modo; em eu moro
aqui, aqui é um advérbio que indica lugar.
Fonte: (Ferreira, 2008, p. 19)

Para definir advérbio, sdo utilizados os termos verbo e adjetivo, uma vez que
sdo essenciais nas conceituacgdes. A informacéao € ainda complementada por meio de
algumas ideias que os advérbios podem expressar como de tempo, de modo, de
lugar. Sdo apresentados, por fim, exemplos das ideias expressas na defini¢do, por
meio de frases, em que se indica qual o advérbio e a ideia que ele expressa (Em
acordar cedo, cedo é advérbio de tempo). Aurélio (2008, p. 6) ratifica que essa
utilizacdo de frases do contexto infantil “facilita ainda mais a compreensdo do
significado da palavra em seu contexto.”

O modelo de apresentagcao de exemplo supracitado (frase+breve explicagao
do exemplo indicando qual palavra é o exemplo do termo) é abordado também nas
classes gramaticais: conjungéo, substantivo e verbo. Nas exemplificagdes de adjetivo
e preposicdo também ha apresentacdo de frases, porém ndo sao seguidas de
explicacbes. Em artigo, interjeicdo e pronome nao ha indicagcdo de frases para

contextualizagdo dos exemplos, como pode ser visto abaixo.

Figura 25 - llustracdo do verbete artigo no Dicionario Aurélio ilustrado
artigo ar.ti.go substantive mascu-
lino 1. Mercadoria: Foi ao supermercado
para comprar artigos de limpeza; Comprei artigos
de beleza no saldo de cabeleireiro. 2. Matéria publi-
cada em jornal, revista, etc.: Li um bom artigo sobre
educacdo. 3. Cada uma das palavras o, a, os, as, um,
uma, uns, umas, que, postas antes de um substanti-
vo, indicam se este é masculino ou feminino, singular
ou plural, definido ou indefinido.

Fonte:(Ferreira, 2008, p. 47)

Artigo é definido no Dicionario Aurélio por meio de trés acepcodes, sendo que a
terceira se remete ao contexto da Morfologia. Ao longo da definicdo, que é
desenvolvida com uma linguagem facil de entender, s&o apenas citados os artigos o,
a, 0s, as, um, uma, uns, umas sem a utilizacdo de uma contextualizacao de frases

que representam o cotidiano infantil. Ha, nesses casos, a necessidade de uma
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contextualizacdo, ou seja, um cenario que mostre a palavra em uso, como defende
Leffa (2000).

Em sintese, mesmo que o Dicionario Aurélio llustrado apresenta explicagdes
simples (apesar da presencga de alguns termos ao longo das explicagdes) e inclua
exemplos na maioria dos verbetes analisados, sua abordagem no ambito
terminologico € considerada parcialmente satisfatéria, pois ndo indica o dominio

especifico de conhecimento ao qual os termos pertencem.

5.3.4 Paulo Geiger: Caldas Aulete — Dicionario escolar da lingua portuguesa; ilustrado

com a turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo

O dicionario Caldas Aulete organizado por Geiger (2011) apresenta, em nove
classes de palavras, o primeiro critério selecionado para esta analise, o qual se refere
a indicagao da area de conhecimento. Apenas na classe do Numeral nao ocorre essa
assinalacio; todavia ainda sim é tratado como um termo.

Na apresentagdo da estrutura do material, esse aspecto insere-se em
indicagao de contexto subdividido em a) regionalismos, b) nivel de linguagem, c)area
de conhecimento; interessa-nos a area de conhecimento, que conforme Geiger (2011)
indica “se a palavra tem aquele significado em determinada area do conhecimento ou
disciplina escolar (ex.: subtragdo matematica...etc.).” (p. 10). No contexto dos
termos selecionados para analise, 0 dominio é assinalado como disciplina por lingua

portuguesa, em destaque na cor azul e por extenso, conforme ilustrado.

Figura 26 - llustracéo do verbete artigo no dicionario Caldas Aulete
artigo ar.ti.go sm. 1 Um produto que se
vende nas lojas € um artigo. [= MERCADORIA ]
2 Artigo é também um texto sobre algum
assunto, publicado em jornal ou revista.
3 Também € uma das divisoes de uma lei,
de um contrato etc. 4 lingua portuguesa
Artigo € uma palavra que se usa antes
de um nome, ou substantivo, para mostrar
se € qualquer um (ex.: um livro) ou se € um
especifico (ex.: o livro). Também mostra se
€ masculino ou feminino, se € um so6 ou se
€ mais de um.

Fonte: (Geiger, 2011, p. 55)

Assim como acontece no dicionario Fala Brasill, o artigo € apresentado em
quatro acepcgdes diferentes. Nao ha indicacdo da area de conhecimentos nas trés

primeiras que se remetem, respectivamente, a 1. mercadoria, 2. texto jornalistico e 3.
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diviséo de leis, sendo que o tratamento como uma classe de palavras ocorre na quarta
acepcdo. E valido enfatizar que a ndo utilizagdo de abreviagdo e a utilizacdo da
indicagdo como lingua portuguesa auxilia na melhor compreenséo do aluno dos anos
iniciais do ensino. Isso porque ele € mais familiarizado com esse termo, por ser mais
utilizado em seu contexto escolar e social.

No que se refere as defini¢gdes, sdo, em sua maioria, muito bem explicadas e
estruturadas por meio de palavras compreensiveis ao publico, e as vezes, até mesmo
palavras coloquiais (Geiger, 2011). Ainda na figura 26 é perceptivel que as
explicagbes se assemelham a dialogos comuns com criangas, por exemplo, quando
em vez de utilizar as expressoes artigo indefinido ou definido os autores optaram por
assinalar que séo palavras utilizadas antes de nomes, ou substantivos, para mostrar

se é qualquer um (ex.: um livro) ou se é um especifico (o livro). Essas constatacoes

de simplificagdo podem ser verificadas também na figura abaixo.

Figura 27 - llustracdo do verbete adjetivo no dicionario Caldas Aulete

adjetivo ad.je.ti.vo sm. lingua portuguesa
Adjetivo é a palavra que usamos para
mostrar as qualidades, as caracteristicas etc.
de pessoas, objetos, lugares etc.. Na frase
“Tinha um amigo legal”, legal é um adjetivo.

Fonte: (Geiger, 2011, p. 23)

Nao ha, como se pode perceber, a utilizacdo de outros termos para explicar o
termo adjetivo, uma vez que isso poderia tornar a definicgdo um pouco mais complexa
para as criangas. As unidades lexicais empregadas sdo comuns como palavra,
qualidade, pessoas, objetos eftc., seguida de um exemplo de uso mostrando o
contexto real do termo da definicdo do termo "Tinha um amigo legal”. O exemplo &
ainda complementado com uma breve explicagao, em que se enfatiza qual palavra ali
presente € um adjetivo. Acerca desses aspectos contextuais, Kleiman (1987) defende
que tornam o significado das palavras muito mais conciso, auxiliando
significativamente na aprendizagem de novos termos. Os exemplos em frases s&o
abordados também no verbete do artigo, como pode ser observado na figura 26.

Alguns termos da Morfologia, empregados neste material, ndo apresentam
exemplos de uso, como € o caso da preposigéo (figura 28).

Figura 28 - llustragéo do verbete preposi¢gao no dicionario Caldas Aulete
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preposi¢ao pre.po.si.cdo sf.lingua
portuguesa Preposi¢io € uma palavra
invariavel que serve para ligar p@lavras ou
oracoes, criando relacdes de sentido entre
elas (exemplos: de, em, entre, para, por,
com, sobre). [Pl.: preposigaes.]

Fonte: (Geiger, 2011, p.379)

Apds a indicagdao do dominio (lingua portuguesa) ha uma breve e clara
explicacédo sobre o termo preposigcdo, seguida de seus exemplos mais comuns entre
parénteses de, em, entre, para, por, com, sobre. Nao ha, porém, um contexto de frase
que apresente o uso de conjungbes. De maneira igual, acontece com as classes
gramaticais dos advérbios, conjungbes, interjeicbes, numerais, pronomes e
substantivos. Somente no verbete do verbo nao ha emprego de nenhum tipo de
exemplificagao.

Por fim, vale acentuar que, mesmo com as pequenas auséncias observadas
em alguns dos verbetes, o dicionario Caldas Aulete refere-se a um material que
propicia a inserc¢ao terminolégica do estudante dos anos iniciais de maneira suficiente.
Isso porque o material apresenta, em sua maior parte, indicagdo do dominio que o
termo pertence, definicdes quase sempre bem explicadas, formuladas e simplificadas,

bem como exemplos, mesmo que alguns deles ndo sejam contextualizados em frases.

5.3.5 Geraldo Mattos: Dicionario junior da lingua portuguesa

O Dicionario Junior de Geraldo Mattos é, como ja abordado, um dos que mais
se assemelham ao tipo 3, desse modo, possui uma abordagem mais complexa e
voltada as caracteristicas das obras congéneres.

No que concerne aos critérios estabelecidos para as analises, o primeiro, que
se remete a indicacdo de dominio, ndo é abordado em nenhuma das palavras
referentes as classificagcdes de palavras. No entanto, assim como acontece na maior
parte dos dicionarios analisados, as palavras s&do todas tratadas como termos do
contexto da Morfologia da Lingua Portuguesa. Isso pode ser evidenciado no exemplo

da figura 29.

Figura 29 - llustracao do verbete artigo no Dicionario junior da lingua portuguesa
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Artigo sm. 1. Objeto de compra e venda:
mercadoria - Esta loja vende artigos de pes-
ca. 2. Cada um dos itens de lei, estatuto,
regimento ou cddigo - Esta lei tem muitos
artigos. 3. Trabalho escrito para ser publi-
cado em jornal ou revista. 4. Palavra que
vem antes do substantivo para distinguir ou
identificar o que ele indica. // Artigo inde-
finido. Palavra usada quando se fala de al-
guma coisa pela primeira vez - A seguinte
frase comega por um artigo indefinido: Um
rei tinha dois filhos. Artigo definido. Pa-
lavra usada quando se fala de alguma coisa
pela segunda vez - A seguinte frase comega)
por um artigo definido: O rei mandou cha-
mar seus dois filhos. Ar.ti.go

Fonte: (Mattos, 2011, p. 62)

Por possuir mais de uma possibilidade de sentidos a depender do contexto,
artigo é apresentado em quatro diferentes acepgdes. Essas diferentes abordagens
podem proporcionar o desenvolvimento da competéncia lexical do estudante baseada
na dimensédo de profundidade, haja vista que ele sai de uma compreensao mais
superficial de uma palavra, que as vezes ja conhece, e alcanga um conhecimento
mais profundo advindo das diversificadas situagbes contextuais que solicitam
diferentes significados para as unidades Iéxicas (Leffa, 2000).

Como se pode observar, ndo ha indicacdo do ambito de conhecimento nas
acepcoes acima, mas pela definicdo € possivel perceber que o contexto da Morfologia
é referido na quarta acepcado (assim como acontece em outros dicionarios ja
analisados). A organizagdo dos verbetes, assim como as definicbes encontradas
neste material, € mais semelhante aos dicionarios destinados a adultos, uma vez que
a utilizacao de palavras que normalmente sdo comuns ao contexto infantil é limitada.

Tendo isso em vista, para facilitar a compreensao do publico destinado, Mattos
(2011) optou por apresentar exemplos em todos os verbetes, sendo que a maior parte
deles segue a contextualizagdo por meio de frases, como acontece no verbete do
artigo A seguinte frase comega com um artigo indefinido: Um rei tinha dois filhos
(Figura 29). Apenas no verbete do numeral (figura 30) os exemplos sdo apenas
citados.

Esse dicionario, em comparagao aos outros, possui a maior quantidade de
termos complexos como artigo definido e artigo indefinido (figura acima). No corpus
selecionado foram identificados outros sintagmas terminoldgicos nos verbetes do

numeral (figura 30) e do pronome (figura 31).

Figura 30 - llustracao do verbete numeral no Dicionario junior da lingua portuguesa
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Numeral sm. Palavra que indica uma quanti-
dade ou o lugar em uma série - As palavras
dois, meio, duplo e segundo sdo numerais. //
Numeral cardinal. Aquele que indica uma
quantidade de inteiros - A palavra dois é um
numeral cardinal. Numeral fracionario.
Aquele que indica uma parte de uma quan-
tidade - A palavra meio é um numeral fra-
cionario. Numeral multiplicativo. Aquele
que indica o nimero de vezes - A palavra
duplo é um numeral multiplicativo. Nume-
ral ordinal. Aquele que marca o lugar que
pessoa ou coisa ocupa numa ordem ou sé-
rie — A palavra segundo é um numeral or-
dinal. Nu.me.ral

Fonte: (Mattos, 2011, p. 462)

Apos a definicdo do termo simples numeral, abordada depois da palavra
entrada, precedida da indicagdo da classe gramatical, sdo citados alguns exemplos
dois, meio, duplo e segundo. Esses exemplos sdo desmembrados a partir das
explicagcbes acerca dos termos complexos os quais sdo: Numeral cardinal, Numeral
fracionario, Numeral multiplicativo e Numeral ordinal. Tanto os termos sintagmaticos
do numeral como do artigo (artigo definido e artigo indefinido - imagem 29) seguem
um padrao especifico de nome+adjetivo e designam conceitos especificos.

Um padrao diferente de formulacao € observado no termo complexo presente
no verbete do pronome, como mostra a ilustragao.

Figura 31 - llustrac&do do verbete pronome no Dicionario junior da lingua portuguesa

Pronome sm. 1. Palavra que se usa em lu-
gar de um nome - A seguinte frase comega
por um nome e termina por um pronome
pessoal: Margarida é costureira e eu preci-
so telefonar para ela. 2. Palavra que acom-
panha um nome e indica alguma relagao -
A seguinte frase comega por um pronome
demonstrativo: Esta costureira trabalha
bem. // Pronome de tratamento. Ex-
pressao que se usa para falar da pessoa ou
com ela - Usa-se o pronome de tratamento
Vossa Exceléncia para falar com a pessoa,
o pronome de tratamento Exceléncia para
chama-la e o pronome de tratamento Sua
Exceléncia para falar dela. > Pronominal
amf. Pro.no.me

Fonte: (Mattos, 2011, p. 533)

O termo pronome é definido em duas acepgdes, mesmo ambas fazendo
referéncia ao contexto da Morfologia. A primeira define o pronome como palavra que

se usa em lugar do nome e é exemplificada por meio de uma frase com um pronome
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pessoal indicado, enquanto a segunda trata como palavra que acompanha o nome e
indica alguma relag&o, o exemplo traz um pronome demonstrativo na frase.

E possivel observar que, mesmo existindo varios tipos de pronomes (Pessoais,
Possessivos, Demonstrativos, Indefinidos, Interrogativos, Relativos) apenas o de
tratamento é tomado como um termo complexo. E destacado na segunda acepgéo
referindo-se a um conceito especifico e tem base nominal (home+preposigao+nome).

Considerando os aspectos destacados, principalmente a nao indicacado do
dominio de pertencimento dos termos, constata-se que o Dicionario Junior da lingua
portuguesa insere o estudante dos anos iniciais de maneira parcial no ambito de

conhecimento dos estudos morfologicos.

5.3.6 Saraiva e Rogério Carlos G. de: Saraiva Junior -Dicionario da lingua portuguesa

ilustrado

Saraiva e Oliveira (2009) tratam todas as unidades lexicais referentes as
classes de palavras como termos, e enfatizam esse tratamento por meio das
indicagcdes do dominio. Nas orientagdes de como consultar o material didatico, esses
elementos sdo apontados como indicagdo da area de conhecimento, e, conforme os
mesmos autores, trata-se de “palavras empregadas em diferentes éareas de
conhecimento como Esporte, Astronomia, Cinema, Televisao etc.”

Essas marcagdes, em sua maioria, sdo apresentadas abreviadas e em italico
(Inform, Geom...), apés o0s seguintes elementos: palavra entrada, seguida de
separacgao silabicas com marcagdo da silaba tdnica, assim como a categoria
gramatical de pertencimento, também abreviada e em italico. Quando uma palavra
pode pertencer a mais de um contexto, assim como acontece nos outros dicionarios,

a demarcacao é abordada apds os numeros referentes as diferentes defini¢des.

Figura 32 - llustracao do verbete conjungédo no Dicionario da lingua portuguesa ilustrado

conjungao (con.jun.¢ao) sf 1. Uniao, encontro;
2. Astron quando dois astros estao na mes-
ma linha vistos da Terra (O eclipse solar € o
resultado da conjunc¢ao da Lua e do Sol.); 3.
Gram palavra que nao varia e liga dois ter-
mos ou duas oragoes.
Fonte: (Saraiva e Oliveira, 2009, p. 65)
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Conjuncgéo, nesse material, possui trés possibilidades de definicdes abordadas
em diferentes acepg¢des. Saraiva e Oliveira (2009) afirmam que a ordem das acepgdes
segue a frequéncia de uso, desse modo, o sentido mais comum se encontra na
primeira acepgao unido, encontro, trata-se de significado mais amplo e possivelmente
mais conhecido pelo aluno. A segunda acepg¢do esta relacionada ao ambito da
Astronomia, sendo a conjungéo de dois astros. Trata-se de uma definigdo complexa
para o publico, assim como o exemplo ndo se mostra adequado. Por fim, a ultima
acepcgao, por meio da indicagao Gram, faz referéncia ao contexto da Morfologia.

E possivel perceber que, mesmo sendo definicdes de contextos diferentes, ha
uma relacéo de sentido entre as trés acepgdes, todas estao relacionadas a ideia mais
ampla de unidao, mesmo a segundo sendo um pouco complexa. Nessa visdo, Kleiman
(1987, p. 51) afirma que “as categorias ja adquiridas pela crianga deverao ser objeto
de ensino para que sejam acrescidas de termos mais periféricos". Melhor dizendo,
uma maneira eficiente de insergédo terminoldgica nos anos iniciais de ensino é partir
do que a crianga ja compreende de determinada palavra, e mostrar os demais usos
possiveis como termos em contextos especificos. Desse modo, partir do uso comum
para o uso especifico € uma estratégia muito eficiente.

Ainda no que respeita a definigdo de conjungédo na terceira acepgao (Gram
palavra que nédo varia e liga dois termos ou duas oragbes), percebe-se que é
apresentada de maneira muito concisa. Porém, tornar-se-ia mais compreensivel ao
publico visado se fosse evitada a utilizacdo de termos para explicar termos, isto &,
substituindo-se elementos como termos por palavras e oragbes por frases, como &
feito em alguns dos outros dicionarios ja analisados.

A apresentagdo dos exemplos, neste material, pode ser dividida em trés
grupos. No primeiro grupo, estdo os termos em que ndo ha nenhum tipo de
exemplificagdo, como ocorre na figura 32, tem-se apenas a definicdo sem recursos
contextuais que possam auxiliar melhor na compreensao do que é definido. Acontece,
da mesma maneira, nos termos adjetivo, advérbio e pronome. Kleiman (1987), porém,
enfatiza a necessidade de ir além da simples definicao quando diz que “a utilizacao
do contexto para a aprendizagem de palavras novas € um método mais eficiente do
que o ensino direto através da definicao” (p. 51).

No segundo grupo, inserem-se o0s termos em que apenas sao citados alguns
exemplos, sem a contextualizagcdo que uma frase usual proporciona, conforme a

figura 33, referente ao artigo.
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Figura 33 - llustracdo do verbete artigo no Dicionario da lingua portuguesa ilustrado

artigo (ar.ti.go) sm 1. Mercadoria, produto (O
detergente € um artigo de limpeza.); 2. maté-
ria de jornal, de revista, de site de noticias
etc.; 3. Gram palavra variavel que vem antes
do substantivo para Ihe indicar o género e o
ndmero; pode ser definido (o, a, o0s, as) ou
indefinido (um, uma, uns, umas).

Fonte: (Saraiva e Oliveira, 2009, p. 17)

A definigdo de artigo como classes de palavras é abordada na terceira acepgéo.
Depois da indicacdo do dominio da gramatica (Gram), inicia-se a explicagdo com a
utilizacao de alguns termos como ja enfatizado. Os exemplos s&o citados durante as
explicacbes para mostrar os artigos definidos (a, o, 0s, as) e indefinidos (um, uma,
uns, umas). Sao apenas citados também nos termos preposicdo, numeral e
interjei¢éo.

No terceiro grupo as unidades tematicas sdo contextualizadas por meio de
exemplos com frases, como acontece com o substantivo (figura 34 abaixo) e com o
verbo.

Figura 34 - llustracado do verbete substantivo no Dicionario da lingua portuguesa
ilustrado

substantivo (subs.tan.ti.vo) sm Gram Nome
dos seres reais ou abstratos, de acoes, sen-
sacoes, objetos (Em “Sabara é uma cidade
historica”, “Sabara” e “cidade” sdo substan-
tivos.).
Fonte: (Saraiva e Oliveira, 2009, p. 394)

O termo substantivo é definido com Nome dos seres reais ou abstratos, de
acoes, sensagoes, objetos. Em seguida os autores complementam a explicagdo com
um exemplo por meio de uma frase, destacando as palavras que séo substantivos na
frase. Trata-se de um recurso de particularizagdo contextual, que auxilia
significativamente na compreensao, como ja apontado por Kleiman (1987).

Em resumo, mesmo com algumas observacgdes, o dicionario Saraiva Junior
propicia a insercao terminolégica no ambito na Morfologia de maneira suficiente, posto

que, de maneira geral, apresenta os trés critérios propostos para analise.

5.3.7 Resultados e comparagdes das analises

A partir dos dados apresentados na segao anterior, organizamos os dicionarios

analisados, destacando aqueles que inserem, da melhor forma, no que se refere ao
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conteudo, os alunos no ambito terminolégico da Morfologia. Tivemos como resultado,

trés dicionarios considerados suficientes (Fala Brasil!, Caldas Aulete, Dicionario da

lingua portuguesa ilustrado), trés parcialmente suficientes (Dicionario Aurélio

ilustrado, Dicionario ilustrado de portugués Dicionario junior da lingua portuguesa) e

um

insuficiente (Palavrinha viva).

As classificacbes e detalhamentos estédo

apresentados abaixo, tomando por base os parametros utilizados nas analises.

Quadro 8 - Resultados e comparagoes dos dados

DICIONARIOS QUE MELHOR PROPICIAM E INSERGAO TERMINOLOGICA NO DOMINIO

DA MORFOLOGIA
TiITULO AUTOR INDICAGAO DO | EXPLICAGOES APRESENTA )
DOMINIO? SIMPLES? EXEMPLOS? INSERGAO
Rita de Explicacdes Exemplos com
Cassia Sim: simples, quase | frases na maior
Fala Brasil!; | Espeschit e | Gramatica sempre sem | parte dos | Suficiente
Marcia A. termos verbetes
Fernandes
Paulo Geiger | Sim: Explicacoes Exemplos
Caldas Lingua simples, quase | apenas citados | Suficiente
Aulete Portuguesa |sempre sem |na maior parte
termos dos verbetes
Dicionario Saraiva e Explicacdes Exemplos
da lingua [ Rogério Sim: simples, mas | apenas citados | Suficiente
portuguesa | Carlos G.de | Gram com a [ na maior parte
ilustrado presenca dos verbetes
mediana  de
termos
Dicionario Maria Tereza Explicagdes Exemplos com
ilustrado de [ Camargo simples e | frases e | Parcialmente
portugués Biderman nao ha resumidas, explicados na | suficiente
com a [ maior parte dos
presencga verbetes
mediana  de
termos
Dicionario Aurélio Explicagdes Exemplos com
Aurélio Buarque de simples e | frases e | Parcialmente
ilustrado Holanda nao ha resumidas, explicados em | suficiente
Ferreira com a | alguns verbetes
presenca
mediana  de

termos
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Dicionario Explicacdes exemplos com
junior da | Geraldo medianamente | frases, mas um | Parcialmente
lingua Mattos nao ha simples, com a | pouco suficiente
portuguesa. presenca de | complexos

muitos termos

Palavrinha Francisco

Viva

Borba nao ha termos referentes as classes Insuficiente
gramaticais

Fonte: elaborado pela autora da pesquisa

Como é perceptivel no quadro acima, os trés primeiros dicionarios sao
apontados como suficientes porque atendem todos os critérios estabelecidos para as
analises. Entretanto, diferenciam-se devido as abordagens das explicagbes e dos
exemplos em cada um deles. O dicionario Fala Brasil! possui explicagdes mais
simplificadas, com a presenga minima de termos, e exemplos, em sua maioria,
contextualizados por meio de frases. O dicionario Caldas Aulete, por sua vez, é
formado por explicagdes simples, também com poucos termos, mas os exemplos sao
apenas citados em quase todas as entradas analisadas. Ja o Dicionario da Lingua
Portuguesa llustrado possui uma maior quantidade de termos nas explicagdes, e os
exemplos s&o, quase em todos os casos, apenas citados.

No que diz respeito aos dicionarios considerados parcialmente suficientes, é
possivel verificar que todos receberam essa categorizagdo devido a auséncia da
indicagao de dominio. Assim como os suficientes, também se diferenciam pela forma
de elaboracao das explicagdes e dos exemplos. O Dicionario llustrado de Portugués
possui explicacdes simplificadas com uma quantidade mediana de termos, enquanto
os exemplos possuem contextualizacido e sao explicados na maior parte dos verbetes.
O Dicionario Aurélio llustrado, no que lhe toca, também carrega explicacées simples
e alguns termos; mas, os exemplos sao contextualizados com frases em poucas das
entradas. Fechando essas categorizagdes, tem-se o Dicionario Junior da Lingua
Portuguesa o qual possui uma quantidade maior de termos nas explicagcbes e os
exemplos sdo mais complexos por nao refletirem contextos mais comuns a criangas.

Classificado como insuficiente, tem-se apenas o dicionario Palavrinha Viva,

haja vista que n&o apresenta termos referentes ao recorte analisado.
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5.4 Complexidade dos conceitos: a pertinéncia de algumas definicoes e as

dificuldades em definir categorias gramaticais

As classificagbes estabelecidas anteriormente baseiam-se, como ja enfatizado,
na presenga ou auséncia de critérios especificos considerados nas analises, 0s quais
foram: indicagdo do dominio, explicagcdes simples e apresentagao de exemplos. No
entanto, ao observar os dados adquiridos, verificamos a necessidade de destacar a
pertinéncia de algumas defini¢des, assim como as dificuldades enfrentadas pelos
autores ao buscar definir conceitos complexos em dicionarios infantis.

De acordo com o que foi apresentado no capitulo anterior, a propria Morfologia
encontra desafios na tarefa de classificar e delimitar as classes gramaticais, uma vez
que os critérios utilizados frequentemente nao se alinham de forma clara,
apresentando, muitas vezes, lacunas ou falta de precisdo. Essas complicagdes
refletem nos materiais didaticos como os livros e os dicionarios, pois se ja € complexo
definir categorias gramaticais, ainda mais complexo € definir essas categorias para
criangcas de maneira que sejam compreensiveis.

Nessa perspectiva, os autores dos dicionarios analisados buscaram diferentes
maneiras de articular a dificuldade de definir classes gramaticais com a necessidade
de oferecer informagdes com qualidade e objetividade. Isso ocorre porque o0s
dicionarios infantis devem ser completos com informacgdes claras e acessiveis, porém
precisam ser mais concisos. Esses aspectos estdo relacionados ndo somente a
quantidade de entradas, mas também quanto ao volume de informacbes
apresentadas na microestrutura de cada verbete, o que torna ainda mais dificil a tarefa
de abarcar esses conceitos que sao muito amplos.

Nos dicionarios de Biderman (2009) e Saraiva e Oliveira (2009), por exemplo,
€ perceptivel que os autores optam por informagdes muito concisas na maior parte
dos verbetes, ou seja, para n&o lidar com discussdes mais complexas que envolve
definir categorias gramaticais e para serem mais especificos, eles apresentam as
informagdes de maneira muito limitada.

Isso pode ser observado na figura 12, a qual ja foi apresentada e se refere ao
pronome, quando Biderman diz que é a palavra que substitui um substantivo(nome)
ou uma frase. Percebe-se que se trata de uma definicdo problematica, uma vez que
ha uma limitagdo a um tipo de pronome (apenas aqueles que substituem nomes). De

maneira semelhante acontece com a definicdo de verbo palavra que indica agdo ou
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estado, pois sabemos que a definicdo de verbo vai muito além disso; entretanto,
devido a necessidade de concisdo muitas informagdes sao restritas.

Essas buscas por brevidade refletem ndo somente na limitagao das definicoes
como também na apresentagdo de exemplos, pois como foi apontado Saraiva e
Oliveira apenas citam exemplos na maior parte dos verbetes para que fiquem mais
reduzidos.

Por outro lado, autores como Braga e Magalhaes (2011) e Geiger (2011)
buscam lidar com as complexidades de definir classes utilizando verbetes mais
extensos, com definicbes detalhadas, diversas explicagdes, exemplos
contextualizados e explicados, além do uso de palavras mais simples ou até mesmo
coloquiais. Essas especificagcbes e detalhamentos facilitam, de certa forma, a
compreensao por parte da crianga. No entanto, cabe questionar: até que ponto essa
busca por termos mais simples e cotidianos é realmente eficiente?

Nos verbetes referentes a gramatica apresentados nas figuras 14 (artigo), 15
(adjetivo) e 19 (pronome), por exemplo, Braga e Magalhaes (2011) utilizam a palavra
“coisa” em diferentes contextos, conforme se observa a seguir:

Artigo: € a palavra que aparece antes de nomes de coisas (1?) ou de seres
Vivos.

Adjetivo: sado palavras que acompanham os nomes de coisas (2%) e de seres
vivos para descrever as suas caracteristicas.

Pronome: sdo palavras que substituem nomes de coisas (3?) ou de seres vivos,
e podem se referir a coisas (4?) jA mencionadas ou que estdo no ambiente.

Diante disso, surgem algumas questdes: o0 que a crianca entende por “coisa”?
Como definir “coisa” para esse publico? O que pode ser incluido na categoria “coisa”?

Nas trés primeiras ocorréncias, observa-se que a palavra “coisa” € empregada
no sentido de ser ndo vivo. Contudo, essa substituicdo pode nao ser adequada, pois,
na quarta ocorréncia, as autoras utilizam “coisa” de forma mais ampla, referindo-se
tanto a elementos ja mencionados quanto a objetos presentes no ambiente. Essa
imprecisdo sobre o que pode ser considerado “coisa” pode dificultar a compreensao
das definicbes das categorias apresentadas.

Assim, percebe-se que, mesmo com as diferentes estratégias adotadas pelos
autores dos dicionarios, persistem dificuldades na definigdo das classes gramaticais,

evidenciando a problematica enfrentada pela Morfologia.
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5.5 Proposta de um modelo de verbete adequado ao objetivo terminolégico

nos dicionarios escolares de tipo 2

Propomos, nesta secdo, um modelo de verbete que, com base nos dados e
discussoes ja abordados, consideramos adequado para facilitar a compreensao dos
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental em relagéo aos termos do campo
da Morfologia. Essa proposta fundamenta-se ndo apenas nas discussdes levantadas,
mas também nos critérios estabelecidos pelo Edital de Convocagéo 01/2011 - CGPLI
- Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Dicionarios 2012.

Como ja foi enfatizado, por serem materiais destinados aos anos iniciais do
ensino fundamental, os dicionarios do tipo 2 apresentam uma microestrutura limitada
aos elementos essenciais de um verbete. Essa restricdo tem como objetivo evitar que
os verbetes se tornem extensos demais ou contenham informagdes desnecessarias
para a fase de alfabetizacdo em que os estudantes se encontram. Dessa forma, para
alcancgar esses objetivos e, simultaneamente, inserir o aluno no ambito terminoldgico,
sugerimos a presenga das informagdes e a organizagédo apresentadas no modelo de

verbete elucidado a seguir.

Proposta de modelo de verbete

Palavra entrada (separacgao silabica - com indicacdo da silaba ténica) categoria
gramatical apresentada por extenso Numeragao para indicar a primeira acepg¢ao.
Definicdo da lingua comum. Exemplo dessa acepgdo em um contexto de frase.
Numeragao para indicar a acepgao seguinte. Indicacdo do dominio em cor
destaque e por extenso. Definicdo da lingua de especialidade. Exemplo dessa
acepgao em um contexto de frase.

Fonte: elaborado pela autora

Pode-se observar, no verbete, que logo apds a palavra entrada ha a sugestao
da separacao silabica acompanhada da indicacdo da silaba ténica. A informacao
linguistica sobre a separacéo silabica é considerada obrigatéria nos dicionarios dessa
tipologia, pois desempenha um papel pedagdgico fundamental ao apoiar
significativamente o processo de alfabetizagdo e o aprendizado da lingua. Embora a
indicacdo da silaba tbénica nao seja obrigatoria, ela € recomendada, pois € essencial
para o ensino da acentuagao e da pronuncia.

Em seguida, temos a apresentacao da categoria gramatical por extenso, ja que,

nesses dicionarios infantis, busca-se oferecer informagdes mais acessiveis que
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facilitem a compreensdo dessas categorias. Por meio de numeragbes séo
apresentadas as acepgées, sendo que na primeira deve-se abordar a definicdo da
lingua comum, pois, como ja foi discutido e exemplificado pelo verbete de conjuncao,
essa definigdo pode auxiliar na compreensdo do uso mais especifico da lingua. As
definigbes em todas as acepgdes devem ser seguidas de exemplos contextualizados
em frases e, se possivel, seguidos de explicagdes que facilitem ainda mais a
compreensao da crianga.

Da mesma forma que a primeira, as acepgdes seguintes, quando houver,
devem ser indicadas por numeracao, assim como precisam apresentar a indica¢cdo do
dominio em cor de destaque e por extenso, para que sejam identificadas e
compreendidas com maior facilidade. Propomos ainda que, nessa etapa, para o
contexto da Morfologia, seja utilizada a indicagao “lingua portuguesa” em vez de
termos como “gramatica” ou até mesmo “morfologia”. Essa escolha se justifica pela
necessidade de adotar uma linguagem voltada ao universo do aluno, tornando-a mais
acessivel e abrangente e evitando termos excessivamente técnicos. Nesse momento
do aprendizado, o aluno tem maior familiaridade com o termo “lingua portuguesa”,
que engloba a morfologia de forma mais proxima e compreensivel para ele.

A titulo de uma ilustracdo mais clara e evidente, apresentamos abaixo nossa
proposta com o verbete de conjungdo. Tomamos como referéncia as informacgdes
presentes nos verbetes dessa classe nos dicionarios de Biderman (figura 13), Braga
e Magalhdes (figura 17) e Saraiva e Oliveira (figura 30). Acrescentamos ainda as
informacdes consideradas essenciais e/ou mais adequadas e que nao estdo

presentes nesses materiais.

Proposta para o modelo de verbete de “conjung¢ao”

Conjuncgao (con-jun-¢ao) substantivo feminino 1. Uma conjungéo acontece quando
ha o encontro, a unido ou a ligagao. Ali se da a conjung¢éo das aguas dos dois rios.
2. lingua portuguesa Conjungao € uma palavra que liga frases estabelecendo entre
elas ideias como soma, causa, condicado e tempo. Exemplos de conjungdes sao as
palavras: porque, ou, e, mas, pois, quando. Em Eu irei estudar quando chegar em
casa, quando € uma conjuncao que indica tempo.

Fonte: elaborado pela autora
Sabemos que as definicbes de conjungdo podem ser bastante amplas e
complexas, incluindo outras informacdes e acepgdes de outros contextos. Contudo,

como ja foi ressaltado, algumas informagdes n&o sdo essenciais neste momento, pois
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poderiam dificultar ainda mais a compreensao dos estudantes. Assim, € interessante
apresentar inicialmente o sentido da conjung¢do na lingua comum, destacando a ideia
de unido e ligagdo, para que esse entendimento possa ser posteriormente
“aproveitado” na explicagao do termo no contexto da lingua de especialidade.

E importante destacar que nem todos os termos do ambito morfolégico
possuem propriedades semanticas que se estendam a diferentes contextos. Além
disso, alguns podem apresentar significados distintos em acepgbes variadas, mas
sem relagdes semanticas, como ocorre com o termo “artigo”, que pode ser:
mercadoria, texto do ambito jornalistico, artigo de lei, artigo como classe de palavras.
Os sentidos ndo podem, nesse caso, serem relacionados para facilitar a compreensao
do aluno. Portanto, cada palavra deve ser definida conforme os padrbes de
microestrutura adequados ao contexto, mas as suas particularidades também devem

ser consideradas.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo realizar um estudo dos termos do dominio da
Morfologia no contexto da disciplina Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Anos
Iniciais, por meio da analise dos verbetes referentes a essa area, nos dicionarios
destinados aos estudantes desta fase escolar. Buscou-se verificar se os termos
estavam presentes na nomenclatura dos dicionarios, e se a maneira como sao
apresentados ao publico-alvo das obras contribui para que ocorra a insergéo
terminoldgica eficaz, haja vista que nessa fase escolar a crianga realiza os primeiros
contatos com as terminologias de diferentes disciplinas e dominios.

Antes de atender a esses objetivos, a pesquisa abordou discussdes acerca da
Terminologia, destacando principalmente os seus aspectos voltados ao contexto de
ensino na sala de aula. Evidenciou-se a importancia da aquisicdo do léxico
especializado por meio de dicionarios escolares, os quais registram nao somente o
vocabulario geral do cotidiano, mas também termos de dominios especificos. Sao
materiais eficientes, desse modo, para que o aluno adquira os conceitos relativos a
termos de diferentes areas e consequentemente consiga compreender os conteudos,
ampliando e aperfeicoando os conhecimentos lexicais da lingua.

Em seguida, para identificacao e sele¢cao do corpus partimos dos documentos
oficiais Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Documento Curricular do
Tocantins (DCT) Ensino Fundamental, por meio dos quais examinamos as demandas
do ensino da Morfologia para estudantes do Ensino Fundamental Anos iniciais.
Constatamos que as terminologias desse dominio nessa fase escolar, apesar das
poucas referéncias a outros aspectos morfolégicos da Lingua, giram em torno,
principalmente, de: 1 - termos das classes de palavras, 2 - termos que fazem
referéncia as classes de palavras.

Ainda nessa mesma etapa da pesquisa, verificamos quais os termos realmente
estudados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por meio de uma colec&o vigente
de LDLPs, uma vez que os LDs ainda sao os recursos mais utilizados na sala de aula.
Chegamos, por fim, as mesmas constatagées dos documentos oficiais, ou seja, as
nomenclaturas, em sua maioria, sdo referentes as classificacbes gramaticais.

As andlises, de maneira geral, foram desenvolvidas de duas formas:
primeiramente, buscamos nos dicionarios escolares de Tipo 1 e Tipo 2, do PNLD

Dicionarios 2012, todos os termos referentes ao dominio da Morfologia (Estrutura,
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Formagao e Classificacdo de Palavras); em seguida, foram feitas as analises de
conteudo apenas no recorte das nomenclaturas das classes gramaticais, por estarem
mais presentes nos materiais verificados.

Na busca pelas nomenclaturas, constatamos que nos dicionarios de tipo 1 ndo
ha abordagens ao dominio, uma vez que nos documentos oficiais ndo &€ demandado
por se tratar da fase inicial de alfabetizac&o. Nos sete dicionarios de tipo 2, detectamos
as seguintes quantidades de termos em comum com os LDLPs: Dicionario junior da
lingua portuguesa (33 termos), Dicionario da lingua portuguesa ilustrado (26 termos),
Fala Brasil!(25 termos), Caldas Aulete (25 termos), Dicionario Aurélio ilustrado (21
termos), Dicionario ilustrado de portugués (13 termos) e Palavrinha Viva (2 termos).
Ou seja, os dicionarios nao atendem de maneira eficiente no que se refere a presenca
dos termos do dominio da Morfologia, uma vez que abordam, em sua maioria, menos
da metade dessas unidades que estdo presentes nos livros didaticos.

Levantados esses dados, passamos as analises de conteudo, que se
centraram nos verbetes das dez classes gramaticais e foram baseadas em trés
critérios que partiram dos objetivos deste trabalho e dos Critérios Classificatérios
estabelecidos pelo Edital de Convocacao dos dicionarios escolares. Verificamos, de
maneira especifica, indicacdo do dominio, explicacdes simples e apresentacédo de
exemplos ou abonacgdes, classificando os dicionarios em suficientes, parcialmente
suficientes ou insuficientes de acordo com a presencga ou auséncia desses elementos.
Os resultados dessas analises apontaram trés dicionarios como suficientes, uma vez
que possuem os critérios analisados; trés como parcialmente suficientes, por néo
indicarem os dominios; e um como insuficiente, por nao apresentar os termos do
recorte.

E importante ressaltar, apds essas constatagées, que n3o se trata de classificar
uma definicdo ou um dicionario como bom ou ruim, melhor ou pior, pois esse nao foi
o objetivo desta pesquisa. Pretendeu-se, por outro lado, apresentar, por meio de um
recorte, as obras que possuem nomenclaturas e elementos capazes de favorecer, de
maneira mais eficiente, a apresentacdo dos termos do dominio da Morfologia aos
alunos dos anos iniciais. Isso se justifica, conforme ja apontado por Estopa (2021),
pelo fato de que, sem o conhecimento dos significados dos termos, os alunos terao
dificuldades para compreender as informagdes transmitidas por eles.

Um ponto relevante que também destacamos neste estudo refere-se aos

desafios que a Morfologia encontra ao tentar estabelecer categorias gramaticais.



116

Como foi observado, essas dificuldades acabam refletindo em materiais didaticos,
como nos dicionarios analisados. Afinal, se ja € complicado determinar essas
categorias de forma geral, torna-se ainda mais dificil explica-las para criangas de
maneira clara e acessivel. Por esse motivo, visando contribuir para a amenizagao de
tais impasses, sugerimos um modelo de verbete que, fundamentado nos dados e
debates apresentados, julgamos apropriado para tornar mais facil a compreensao dos
alunos dos primeiros anos do ensino fundamental em relagdo aos termos relacionados
a Morfologia.

Desse modo, portanto, diante de todos os dados e evidéncias, chegamos a
conclusao de que a terminologia da morfologia esta presente no cotidiano dos alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental, por meio das exigéncias documentais e dos
livros didaticos. Isso reforga a necessidade de tratamento terminografico aos termos,
em outras palavras, a criagdo de produtos terminograficos que contemplem essas

unidades de especialidade e atendam as necessidades especificas da faixa etaria.

Caminhos ainda a percorrer

Além dos documentos oficiais ja apontados ao longo deste trabalho, é
importante destacarmos também a relevancia da Matriz de Recomposi¢cao do
Tocantins. Trata-se de um conjunto de agdes e orientagdes pedagdgicas destinadas
a rede estadual de ensino, com o objetivo de amenizar as perdas de aprendizagem
causadas pelas limitacdes enfrentadas durante a pandemia. E um documento
desenvolvido anualmente que se tornou um referencial curricular ao compilar
habilidades e conteudos essenciais da BNCC e do DCT, facilitando o planejamento
das agdes pedagodgicas.

Observando as orientagdes em relagdo ao uso de dicionarios no ensino da
Lingua Portuguesa, percebemos muitas limitagdes. Ha apenas uma habilidade no 5°
ano (1° bimestre) que trabalha diretamente com o uso do dicionario, conforme segue:
(EFO5LP22) Ler e compreender verbetes de diciondrio, identificando a estrutura, as
informacbes gramaticais (significado de abreviaturas) e as informag6es semanticas.

Essa habilidade volta-se ao trabalho com a leitura de verbetes, para que os
alunos observem e compreendam a estrutura que o forma. As sugestoes pedagdgicas
que seguem a habilidade voltam-se a anadlises dos verbetes, verificagdo de

significados e criagao de microestrutura.
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Além das sugestdes pedagodgicas voltadas a essa habilidade, ha, em todo o
documento voltado ao ensino da Lingua Portuguesa de 1° a 5° ano, apenas outras trés
orientagdes para se trabalhar com o dicionario na sala de aula. Essas orientacdes
remetem-se a consultas de significados de palavras desconhecidas e criagcdao de
dicionarios com palavras que os alunos apresentam mais dificuldades em relagéo a
regras ortograficas. Essas praticas refletem um uso do dicionario ainda bastante
tradicional, centrado na consulta pontual e na repeticao de palavras com dificuldades
ortograficas, sem explorar de forma mais ampla o potencial do dicionario como
instrumento de aprendizagem ativa e contextualizada.

Assim, percebemos que a Matriz de Recomposicdo do Tocantins contempla
competéncias importantes para o desenvolvimento do letramento e alfabetizagdo. No
entanto, trata-se de um documento bastante limitado no que diz respeito a orientagdes
para o uso pedagdgico dos dicionarios. Isso representa uma lacuna no apoio ao
ensino da lingua, especialmente no que se refere a ampliacédo da competéncia lexical,

desenvolvimento de habilidades linguisticas, dentre outros.
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ANEXOS - CORPUS NAO EXPOSTO NAS ANALISES

ANEXO A - Dicionario ilustrado de portugués.

adjetivo s. masc. ad-je-ti-vo. Palavra que modifica o
substantivo; indica uma qualidade ou caracteristica de
um ser. Na expressdo “gato branco” , branco é um adjetivo.

advérbio s. masc. ad-vér-bio. Palavra que modifica o
verbo, o advérbio e 0 adjetivo; indica uma circunstan-
cia. Nafrase “Ontem, eu falei muito, mas hoje eu estou bem

quieta”, ontem e hoje sdo advérbios de tempo, e bem e muito
sdo advérbios de intensidade .

interjeicdo s. fem. in-ter-jei-¢do. Palavra que subs-
titui uma frase; expressa um sentimento. Em Ah! Que
bonitinho!”, ah é uma interjeicdo. M pl.: interjeicoes.

numeral s. masc. nu-me-ral. Palavra que indica um
certo nimero de pessoas ou coisas. Os numerais podem
ser cardinais ou ordinais. Dois, cinco, cem sdo numerais. W
pl.: numerais.

preposicédo s. fem. pre-po-si-¢do. Palavra que liga
duas outras palavras. Em “sanddlia de borracha”, “de” é
uma preposicdo. M pl.: preposicoes.

substantivo s. masc. subs-tan-ti-vo. Palavra que dé

nome aos seres e as Coisas. A palavra mesa é um subs-
tantivo.

verbo s. masc. ver-bo [é]. Palavra que indica acao ou
estado. José comprou um doce. Pedro estd doente.




ANEXO B - Fala Brasil!; dicionario ilustrado da lingua portuguesa

numeral (nu.me.ral) sm Os numerais sao as
palavras (como dois ou quarenta) ou os sinais escritos

(como 2 e 40) que usamos para indicar quantidades
ou determinar uma posi¢do. O numeral 542 tem trés
algarismos: 5, 4 e 2. Plural: numerais. Sindnimo:
numero.

pronome (pro.no.me) sm gramatica Os pronomes

sao palavras que substituem nomes de coisas ou
de seres vivos, e podem se referir a coisas ja
mencionadas ou que estdao no ambiente. Alguns
exemplos de pronomes sdo as palavras ele, este e
ninguém. Os pronomes da frase seguinte estdo
sublinhados: Ela me disse que quer aquilo.

* gramética Os pronomes de tratamento
sdo as palavras ou as expressdes que usamos para
nos dirigir as pessoas de um modo informal

(por exemplo, vocé) ou formal (por exemplo,
senhor ou Vossa Exceléncia).

|

preposicao (pre.po.si.cao) sf A preposicao é uma

palavra que liga outras duas palavras estabelecendo
entre elas ideias de tempo, lugar, modo etc.

As preposicoes nao tém plural nem feminino. Alguns
exemplos de preposigoes sao as palavras de, com, em,
por, para, sem e sobre. Plural: preposigoes.

substantivo (subs.tan.ti.vo) sm gramatica Um

substantivo é uma palavra que dd nome a objetos,
sentimentos, animais, lugares e pessoas. Sdo exemplos
de substantivos as palavras Maria, crianca, boi, livro,
Brasil e tristeza.
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verbo (ver.bo) sm gramatica Um verbo é um tipo de
palavra que varia em tempo (indicando presente,
passado e futuro) e em pessoa (concordando com
palavras como eu, vocé, nds, eles etc.). Um verbo pode
indicar acao (por exemplo, falar e sorrir), estado (ser e
estar), mudanca de estado (ficar e virar) ou fen6meno
da natureza (nevar e chover). Um verbo pode formar
uma frase sozinho (Saia!/ Ande!) ou ter outras palavras
completando o seu sentido (Ajudei meu amigo./ Moro
em Sao Paulo). Todas as oracées tém um verbo.
* Vocé solta o verbo quando diz tudo aquilo que
estava com vontade de dizer. Chamei a Solange para
conversar e soltei o verbo. Falei com ela tudo que eu
queria dizer ha muito tempo, mas nao tinha coragem.




126

ANEXO C - Dicionario Aurélio ilustrado

adjetivo ad.je.ti.vo substantivo masculino Palavra
que acompanha o substantivo, indicando qualidade,
estado ou caracteristica: o bom menino; um exercicio
dificil; o solo estéril.

conjuncao con.jun.cio substantivo feminino Pala-
vra invariavel que liga duas oragdes ou dois termos se-
melhantes da mesma oraco. [A palavra como na frase
Seus cabelos sdo negros como o carvdo € uma conjun-

ca0] [Plural: conjungdes.]

interjeicao in.terjei.cdo substantivo feminino Pa-
lavra ou grupo de palavras com que se exprime um
sentimento de dor, alegria, admiracao, irritagao, etc.,
que é seguida por uma exclama-
cao: Ora, bolas! é uma
interjeicdo. [Plural:
& ) interjeicoes.]

preposicao pre.po.si.cao substantivo feminino
Palavra invaridvel que liga duas oracdes, ou dois
elementos da oracao. Assim, liga substantivo a subs-
tantivo (/ivro de leitura), verbo a substantivo (sai com
Jodo), substantivo a verbo (cama para dormir), etc.
[Plural: preposicoes.]
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substantivo subs.tan.ti.vo substantivo masculino
1. Palavra que da nome a pessoa, lugar ou coisa: Na
frase: Meus pais levaram o meu irmao e a mim para um
passeio No campo, as palavras pais, irmao, passeio e
campo sdo substantivos. 2. Palavra que da nome a qua-
lidade ou estado de algo ou alguém: Na frase: A beleza
da paisagem é visivel, a palavra beleza é substantivo.

verbo ver.bo substantivo masculino Palavra que
indica acdo ou estado, e cuja forma pode variar: Nas
frases Maria comprou dois livros e Jodo estava cansa-
do, comprou e estava sd@o os verbos.
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ANEXO D - Caldas Aulete - Dicionario escolar da lingua portuguesa; ilustrado

com a turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo

advérbio ad.ver.bi:o sm. lingua portuguesa
Adverbio e uma palavra invariavel (sem
flexao) que da ideia de tempo, lugar, modo
etc. a uma ac¢ao descrita pelo verbo. Cedo,
longe, facilmente sao adverbios.

conjung¢ao con.jun.cao sf. 1 Uma conjuncac
acontece quando ha o encontro, a uniao
ou a ligacao de coisas: Uma conjuncao de
motivos me fez mudar de ideia. 2 1ingua
portuguesa Conjuncao também é uma
palavra que liga duas palavras ou frases e
que nao varia (por exemplo: e, nem, mas,
contudo). [Pl.: conjuncgoes.]

interjeicao in.ter.jei.cio sf. lingua
portuguesa Interjeicao € uma palavra ou
uma expressao que se usa para expressar
um sentimento ou uma sensacao de
alegria, de dor, de admiracgao etc., para
chamar a atencao de alguém ou para
imitar um som, um ruido (ex.: Ai!, Bravo!,

Ei!, Bum!). [Pl.: interjeigoes.]




numeral nu.me.ral sm. 1 matematica
Um numeral é um simbolo que representa
um numero: 1, 45, XIX sao numerais. 2
Numeral é também a classe de palavras
que usamos para nos referir aos niumeros.
O numeral pode ser cardinal (um, dois,
trés etc.), ordinal (primeiro, segundo etc.),
multiplicativo (o dobro, o triplo etc.) ou
fracionario (a metade, um tercgo etc.).

[Pl.: numerais.]

pronome pro.no.me sm. lingua
portuguesa Pronome é a palavra que
substitui o nome, ou o substantivo, ou que
acompanha esse nome para tornar mais
claro o seu significado. [Os pronomes
podem ser definidos (o, a, um, uma), de
tratamento (voce, vossa exceléncia etc.),
indefinidos (alguém, ninguém, algo,

substantivo{subs.tan.t_i.vo sm. lingua
portuguesa 1 Os substantivos sao as
palavras que dao nome aos seres, objetos,
qualidades, ac¢oes, sentimentos etc.:
“Onibus”, “homem” e “saudade’ sdo
substantivos. @ a. 2 E dizemos que uma

a um substantivo: pronome substantivo.

palavra é substantiva quando ela equivale

verbo ver.bo sm. lingua portuguesa Verbo
e uma palavra que expressa uma acao, um
estado ou uma mudanca de estado e que
forma, sozinha ou combinada com outras
palavras, o predicado de uma oracao.
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ANEXO E - Dicionario junior da lingua portuguesa.

|Adjetlvo sm. Palavra que se junta ao subs-
tantivo para indicar qualidade ou caracte-
ristica — Termina por um adjetivo a seguinte

frase: Florianopolis tem praias lindissimas.
Ad.je.ti.vo

IAdvérbio sm. Palavra que indica as circuns-
tancias que cercam um acontecimento -
Um advérbio de modo termina esta frase:
Cante maravilhosamente. / O advérbio se

liga ao adjetivo, ao verbo e a outro advér-
bio. Ad.vér.bio

Interjeicdo sf. Palavra que vale sozinha uma
frase inteira — A interjeicao exprime sensa-
¢cbes, emogoes e sentimentos. / Papai mos-

trou as suas esperancgas numa interjeicao:
Oxala! In.ter.jei.cao

Preposicao sf. Palavra de forma fixa que liga
uma palavra a outra, estabelecendo relacao
entre elas - Venho de Minas. / Vou a Sao
Paulo. / Estou com fome. > Preposicional
amf. Pre.po.si.cao




Pronome sm. 1. Palavra que se usa em lu-
gar de um nome - A seguinte frase comega
por um nome e termina por um pronome
pessoal: Margarida é costureira e eu preci-
so telefonar para ela. 2. Palavra que acom-
panha um nome e indica alguma relagao -
A seguinte frase comeg¢a por um pronome
demonstrativo: Esta costureira trabalha
bem. // Pronome de tratamento. Ex-
pressao que se usa para falar da pessoa ou
com ela - Usa-se o pronome de tratamento
Vossa Exceléncia para falar com a pessoa,
o0 pronome de tratamento Exceléncia para
chama-la e o pronome de tratamento Sua
Exceléncia para falar dela. > Pronominal
amf. Pro.no.me

Substantivo sm. 1. Palavra que ¢ o nome de
tudo que existe na realidade ou na fantasia -
A dor existe; logo, a palavra dor é um subs-
tantivo. / Substantivo é a palavra que serve
para dar nome a pessoa, animal, vegetal ou
coisa: Maria, gato, mamoeiro, saudade e
saci sao exemplos de substantivos. Am. 2.
Que é a base de alguma coisa: essencial -
uma proposta substantiva. Subs.tan.ti.vo
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Verbo sm. 1. Palavra que muda de forma para
indicar o tempo ou 0 modo de um fato - O

verbo estudar aparece quatro vezes nes-
ta frase: Estudei ontem [tempo passado],
estudo hoje [tempo presente] e estudarei
amanha [tempo futuro]: estudem também
[modo de pedir]! 2. Capacidade de falar:
palavra — Aquele advogado domina bem o
verbo. > Verbal amf., verbalizar v. Ver.bo
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ANEXO F - Dicionario da lingua portuguesa ilustrado

adjetivo (ad.je.ti.vo) sm Gram Palavra que re-
presenta qualidade ou modo de ser do subs-

tantivo a que se junta.

advérbio (ad.vér.bio) sm Gram Palavra que
modifica um verbo, um adjetivo, outros ad-
vérbios, oracoes, indicando diversas relacoes
como de lugar, de tempo, de modo etc.

interjeicao (in.terjei.cao) sf Gram Palavra ou lo-
cucao isolada que, por si s, forma uma fra-
se e que traduz reagoes espontaneas, duvida
ou sentimentos fortes, como a dor, a alegria,
0 espanto etc. (“Ah?” e “Ail” sao interjeicoes.)-

numeral (nu.me.ral) sm Gram Palavra que indi-
ca quantidade numérica: cinco, dez, quinto etc.

preposicao (pre.po.si.¢ao) sf Gram Palavra nao
varidgvel que liga dois termos, estabelecen-
do entre eles diferentes relagoes (a, até, com,
contra, de, desde, em, entre, para, por, sem,
sob, sobre, tras etc.).

pronome (pro.no.me) sm Gram Palavra que
substitui o substantivo ou 0 acompanha para
esclarecer o seu significado.
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verbo (ver.bo) sm 1. Palavra (O velho repetia
um discurso, que ele dizia ser o verbo divino,
para amedrontar as pessoas.); 2. Gram pa-
lavra variavel que tem a funcao de descre-
ver acao, estado, qualidade ou o fato de
existir de pessoa, animal ou coisa (Na ques-

tao da prova, os alunos tinham que conjugar
o verbo “fazer”.).




