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RESUMO

A definicdo da palavra-entrada corresponde a tarefa mais importante e complexa atribuida as
obras lexicogréficas, pois tem como funcdo oferecer aos consulentes informacgdes sobre o
significado das palavras de uma lingua, de modo que eles consigam apreender os sentidos que
as unidades lexicais abarcam, interpretando-as e utilizando-as de acordo com suas necessidades
comunicativas. Nessa perspectiva, esta pesquisa tem como objetivo principal realizar um estudo
a respeito do ensino do léxico da lingua a partir da analise dos glossarios apresentados no livro
do 6° ano da colegdo Portugués Linguagens, a fim de verificar se os glossarios, enquanto
ferramentas pedagdgicas, conseguem ser didaticos na apresentacdo das definicbes dos
significados das unidades Iéxicas ao publico-alvo a que se destinam. Para tanto, esta pesquisa
tracou alguns objetivos especificos: (i) observar se as definicdes sdo apropriadas, claras e
precisas pensando no publico-alvo da obra; (ii) comparar as definicdes apresentadas nos
glossarios do livro didatico com as definicdes dos dicionarios de tipo 3; e (iii) averiguar se as
palavras que constam nos glossarios comp&em a nomenclatura dos dicionarios aprovados pelo
ultimo PNLD (2012). Este estudo esta ancorado, principalmente, nas contribuices tedricas de
Biderman (1984, 1988, 2001), Bosque (1982), Krieger (2012), Medina Guerra (2003),
Weinreich (1984), Welker (2004, 2008), Werner (1982), entre outros autores que colaboram
para 0 conhecimento e reflexfes sobre Iéxico, Iéxico e ensino, Lexicografia, Lexicografia
Pedagogica e definicdo lexicografica (que representa a parte essencial desta pesquisa). No que
concerne a metodologia, trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo e documental, de
abordagem indutiva, cujo corpus € formado pelos glossarios do livro didatico Portugués
Linguagens (o principal objeto investigativo). A consulta aos dicionarios escolares de tipo 3 foi
realizada para fins de comparacdo e verificacdo. A partir deste trabalho, constatou-se que 0s
glossarios se mostraram boas ferramentas pedagogicas e que podem ser mais explorados e
trabalhados em sala de aula a partir do direcionamento dado pelos professores, colaborando
para o desenvolvimento do vocabulario dos alunos.

Palavras-chave: Definicdo lexicografica. Glossarios. Léxico e ensino no Nivel Fundamental.



ABSTRACT

The definition of the entry word corresponds to the most important and complex task assigned
to lexicographical works, as its function is to provide users with information about the meaning
of words in a language, so that they can understand the meanings that lexical units encompass,
interpreting and using them according to their communicative needs. From this perspective, the
main objective of this research is to conduct a study on the teaching of language vocabulary
based on an analysis of the glossaries presented in the 6th grade book of the Portugués
Linguagens collection, in order to verify whether the glossaries, as pedagogical tools, are
effective in presenting the definitions of the meanings of lexical units to their target audience.
To this end, some specific objectives were outlined: (i) to observe whether the definitions are
appropriate, clear, and accurate for the target audience of the work; (ii) to compare the
definitions presented in the glossaries of the textbook with the definitions in type 3 dictionaries;
and (iii) to ascertain whether the words in the glossaries are included in the nomenclature of the
dictionaries approved by the latest PNLD (2012). This study is mainly based on the theoretical
contributions of Biderman (1984, 1988, 2001), Bosque (1982), Krieger (2012), Medina Guerra
(2003), Weinreich (1984), Welker (2004, 2008), Werner (1982), among other authors who
contribute to knowledge and reflections on lexicon, lexicon and teaching, lexicography,
pedagogical lexicography, and lexicographic definition (which represents the essential part of
this research). Regarding methodology, this is a qualitative and documentary research with an
inductive approach, whose corpus is formed by the glossaries of the textbook Portugués
Linguagens (the main object of investigation). Type 3 school dictionaries were consulted for
comparison and verification purposes. Based on this work, it was found that glossaries proved
to be good pedagogical tools and that they can be further explored and worked on in the
classroom under the guidance of teachers, contributing to the development of students'
vocabulary.

Keywords: Lexicographic definition. Glossaries. Lexicon and teaching at the elementary level.
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INTRODUCAO

A definicdo lexicografica é reconhecida como o ponto principal dos estudos
concernentes a Lexicografia por diversos autores, como Krieger (1980, 2012), Bosque (1982),
Werner (1982) e Biderman (1984), entre outros. 1sso se deve ao fato de que o que direciona 0s
usuarios da lingua a consulta de obras lexicograficas, como os dicionérios, €, sem davida, a
busca pelo significado das palavras. Nesse sentido, os autores referidos atestam que trazer
explicacbes sobre os sentidos das unidades léxicas de uma lingua é uma tarefa altamente
complexa e que envolve muitos aspectos, como, por exemplo, as necessidades dos consulentes,
as quais determinam a natureza e o conteudo das definigdes.

No gue concerne ao propoésito escolar frente a ampliacdo do vocabulario dos alunos,
importa salientar que o objetivo do ensino da lingua portuguesa é oportunizar que os estudantes
fagam uso pleno do idioma nas diversas situagdes comunicativas em que precisem empregar o
vocabulario. Por essa razdo, esse ensino deve favorecer o desenvolvimento da competéncia
lexical dos estudantes. Contudo, para que esse proposito seja alcancado, existe a necessidade
de que o ensino do léxico obtenha mais destaque no ensino-aprendizagem e que os professores
de portugués obtenham conhecimento formativo consistente para que possam proporcionar, por
meio de suas préaticas docentes, o desenvolvimento da competéncia lexical dos estudantes, visto
gue o ensino do vocabulario é parte substancial no que tange a fluéncia leitora, escrita e
compreenséo textual.

Tendo em vista esses aspectos relativos ao ensino do vocabulario, surgiu o interesse em
realizar esta pesquisa. Nossa motivagdo para esta tematica surgiu e se aprofundou durante as
aulas de estagio na graduacdo, periodo em que a professora destacava as possibilidades de
trabalho com dicionarios e o ensino do vocabulario. Adicionalmente, a pratica em sala de aula
como professora de Lingua Portuguesa nos levou a refletir profundamente sobre os desafios e
a importancia da ampliacdo do vocabulario dos alunos, e, especificamente, sobre o potencial e
0 uso dos glossarios, muitas vezes subestimados em sua contribuicdo didatica. Essa reflexdo
impulsionou o desenvolvimento da presente dissertagédo. Esta pesquisa tem como objetivo geral
realizar um estudo a respeito do ensino do Iéxico da lingua a partir da analise dos glossarios
apresentados no livro do 6° ano da colecdo Portugués Linguagens, a fim de verificar se os
glossarios, enquanto ferramentas pedagdgicas, conseguem ser didaticos na apresentacdo das
definicBes dos significados das unidades léxicas ao publico-alvo a que se destinam. Nesse Viés,
foram estabelecidos alguns objetivos especificos para que fosse possivel alcangar tal propésito,

0s quais consistem em (i) observar se as definicdes sdo apropriadas, claras e precisas pensando
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no publico-alvo da obra; (ii) comparar as definicbes apresentadas nos glossarios do livro
didatico com as defini¢des dos dicionarios de tipo 3; e (iii) averiguar se as palavras que constam
nos glossarios compdem a nomenclatura dos dicionarios aprovados pelo ultimo PNLD (2012).
E importante salientar que esta pesquisa adota uma abordagem indutiva, partindo do
pressuposto de que os glossarios em andlise possuem um potencial significativo como
instrumentos eficientes para o ensino do vocabulario, buscando, por meio da analise, evidéncias
que permitam confirmar essa hipotese.

O livro didatico mencionado corresponde a materialidade escolhida para subsidiar a
andlise deste estudo, visto que ele é, muitas vezes, o principal recurso pedagogico que docentes
e que os alunos dispdem como suporte no contexto das escolas publicas do Brasil. Os
dicionarios, por sua vez, representam o léxico da lingua e sdo referéncia para consulta, o que
justifica sua inclusdo como base de comparacao nesta analise. Assim, esta pesquisa se alicerca
na observacao e na analise do tratamento dado as defini¢des a partir de um referencial teérico
pertinente para subsidiar o conhecimento acerca dos tipos de defini¢cBes lexicogréficas
existentes, bem como contribuir para que seja possivel responder se as defini¢bes apresentadas
nos glossarios da obra didatica em questdo auxiliam na elucidacéo dos significados das palavras
e se colaboram para constru¢cdo do conhecimento dos alunos, ndo apenas no que tange a
compreensdo momentanea dos textos a que estdo vinculados, como também se favorecem para
0 conhecimento sobre os significados das unidades lexicais que, possivelmente, sejam
desconhecidas para os alunos do 6° ano.

Desse modo, esta dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: o texto inicia com a
presente introducdo, em que apresentamos o tema estudado, os objetivos que nortearam a
pesquisa e a sua relevancia para o trabalho com o ensino do vocabulario. Em seguida, o primeiro
capitulo expde a revisdo teodrica da pesquisa, abordando o léxico da lingua, a ciéncia
lexicogréafica, conceitos relacionados a Lexicografia Pedagdgica, a estrutura dos dicionarios
pedagdgicos e, por fim, a definigéo lexicografica, que é a pedra de toque deste estudo.

O segundo capitulo corresponde a metodologia da pesquisa e nele constam trés secdes
para tratar do tipo de pesquisa, os critérios para a selecdo do corpus, 0 modo como tais materiais
foram escolhidos para serem analisados neste trabalho. Além disso, discutimos sobre o
Programa Nacional do Livro Didatico e PNLD - Dicionarios, abordando brevemente seu
historico de criacdo e sua insercdo na politica publica de distribuicdo de materiais didaticos.
Esse capitulo também apresenta os critérios estabelecidos para a analise dos dados.
Posteriormente, no terceiro capitulo, tratamos especificamente da analise dos dados,

descrevendo o conjunto lexical levantado, seu perfil gramatical, o total de glossarios existentes
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no livro didéatico, a quantidade de unidades lexicais que abarcam e a quantidade de palavras por
glossario. Finalizamos esta secdo com uma sintese das analises realizadas.

Por fim, ha as consideracbes finais que refletem e consolidam as constatacdes do
trabalho, seguidas pelas referéncias e pelos anexos, os quais ilustram os demais glossarios com
seus respectivos textos que ndo estiveram contemplados no foco da analise. Esperamos que as
andlises elaboradas nesta pesquisa contribuam para a compreensdo da importancia do ensino
do vocabulario para o desenvolvimento comunicativo dos alunos e, principalmente, que 0s
glossarios se constituam como um recurso pedagdgico para que tal ensino seja trabalhado em

sala de aula a partir da mediacéo do professor.
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CAPITULO |

DESVENDANDO O LEXICO: A CIENCIA POR TRAS DAS PALAVRAS E OS SEUS
ALICERCES NO ENSINO

O léxico é o dominio cuja aprendizagem
jamais cessa, durante a vida toda do individuo
(Biderman, 2001)

O presente capitulo tem por finalidade estabelecer a fundamentacéo tedrica que sustenta a
analise desta dissertacdo. Para isso, a discussdo € iniciada com a exploracdo da natureza e da
importancia do léxico da lingua, reconhecendo-o como elemento central para a comunicagdo
humana e a aquisi¢do continua de conhecimento. Em um segundo momento, o foco se volta
para a interface entre léxico e ensino, abordando as estratégias e desafios da sua inser¢do no
ambiente escolar. Na sequéncia, a abordagem se aprofunda na ciéncia lexicografica,
detalhando o papel do especialista e as especificidades da lexicografia pedagdgica enquanto
campo aplicado. Por fim, o capitulo dedica-se a examinar a estrutura dos dicionarios, com
énfase na definicdo lexicografica, elemento crucial para a compreensédo do significado das

palavras e que serve de base para as reflexdes propostas na pesquisa.

1.1. O Léxico da Lingua

A afirmacdo de Biderman (2001) ressoa profundamente com o que representa a
complexidade da linguagem humana, pois a partir desse pensamento podemos perceber que a
aquisicdo do vocabulario é um processo continuo e que estd em constante expansdo, uma vez
que o léxico concretiza a capacidade humana de entender e interagir com o mundo, permitindo
que os individuos troquem experiéncias e compartilhem conhecimentos ao longo de sua
existéncia, visto que a palavra se constitui como “a pedra de toque da linguagem humana”.
(Biderman, 1988, p. 81).

Nesse sentido, o Iéxico pode ser compreendido ndo apenas como o conjunto de palavras
de uma lingua, mas como um vasto e complexo sistema organizado de unidades lexicais, cada
uma com suas propriedades fonoldgicas, morfoldgicas, semanticas e pragmaticas. Conforme
Antunes (2012) sugere, ele funciona como um mecanismo a disposi¢do dos falantes, que o

mobilizam para construir significados e atender as suas necessidades comunicativas. No
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entanto, importa observar que mais do que um recurso substancial para o estabelecimento da
comunicacéo, a lingua é, antes de tudo, um fendmeno social, conforme manifestou Saussure
(1916).

Dessa maneira, € por meio dela que o homem consegue interpretar a realidade e
compreender 0 mundo ao seu redor. Assim, a partir da dindmica interna das palavras e da uniéo
dos signos linguisticos organizados e combinados segundo leis especificas, cada comunidade
linguistica manifesta sua realidade social e concretiza 0s seus desejos, pensamentos e
necessidades, 0s quais sdo expressados por meio do seu léxico.

A vista disso, 0 ato de nomear, de acordo com Biderman (1998, p. 88), é uma
caracteristica inerente a espécie humana. O homem, por meio da dimensdo mégica da palavra,
organiza o mundo em categorias, fazendo uso das palavras como se fossem tipos de “etiquetas”,
as quais vao estruturando o mundo a sua volta a partir de um universo de sentidos revelado pela
linguagem, ou seja, “é a partir da palavra que as entidades da realidade podem ser nomeadas e

identificadas”. Para Biderman,

O homem desenvolveu a capacidade de associar palavras a conceitos. Como as
palavras permanecem através do tempo entesouradas por uma cultura e transmitidas
de geracdo a geracdo, o processo de conceptualizacdo parece mais estatico do que
efetivamente é. Nesse ponto é preciso distinguir o processo individual de formacéo de
conceitos por parte de um sujeito, do acervo de conceitos transmitidos materialmente
através das geracBes por meio do vocabulario herdado e transmitido, sobretudo nas
sociedades dotadas de uma tradicdo escrita. Na dimensdo individual, o Iéxico é
conceptualizado como um conjunto de representacdes, isto €, de objetos mentais que
se consubstanciam nas palavras que esse individuo domina e das quais ele se serve
(Biderman, 1998, p. 90).

Nessa Gtica, compreendemos que essa ciéncia também se constitui como um produto
historico-social, visto que por ser um sistema dindmico, aberto e inesgotavel representa as
vivéncias e reflete as experiéncias da sociedade, caracterizando-se como um tesouro vocabular
por meio do qual o homem consegue estabelecer relacBes e comunicar-se em comunidade,

conforme discorre Biderman (1996):

[...] Lembro que a heranca cultural é passada as novas geracdes através da linguagem.
A lingua é o veiculo por exceléncia da transmissdo da cultura. E o Iéxico da lingua
constitui um tesouro de signos linguisticos que, em forma de cédigo semidtico,
permite esse milagre. De um lado, ele pode ser transmitido verbalmente pela interacéo
humana e social no processo da educacdo informal e formal, via aprendizagem. E, de
outro, ele pode ser armazenado em forma codificada de engramas na meméria do
individuo, para que ele possa recuperar as palavras nesse tesouro vocabular, quando
delas precisar para se expressar ou para se comunicar (Biderman, 1996, p. 44).

Por conseguinte, pelo fato de o Iéxico ser o responsavel por repassar a heranca cultural
as novas geracdes, evidencia-se, assim, o seu carater flexivel e suscetivel a constantes

transformacdes, revelando a sua esséncia imutavel e em constante expansdo. Isquerdo (2012, p.
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115) sinaliza que independente da perspectiva tedrica adotada, ndo podemos negar a relevancia
do Iéxico de uma lingua natural no processo de cognigdo e de categorizacdo da realidade, pois
essa ciéncia € a responsavel por materializar o conhecimento produzido por um povo.

Diante disso, o léxico de uma lingua natural reflete diretamente a cultura e a historia de
uma sociedade e é por meio dele que 0 homem vai construindo sentido ao universo que o cerca,
nomeando o mundo ao seu redor, o que caracteriza, segundo Biderman (1987, p. 81), “a
primeira etapa no percurso cientifico do espirito humano de conhecimento do universo”. A
partir desse processo de nomeacao, surge, entdo, o léxico das linguas naturais. Importa observar,
nesse sentido, que o Iéxico é muito mais do que um mecanismo que proporciona aos individuos
0 estabelecimento da comunicagdo em sociedade, para além disso, o seu estudo viabiliza
conhecer toda a vida de um povo.

Dargel (2011, p. 29) menciona que, por meio das unidades lexicais de uma lingua, o0s
falantes refletem toda a sua historia de vida. Nesse sentido, estudar sobre essa ciéncia é também
ultrapassar o seu nivel linguistico, pois ela se constitui como um guia de referéncia para
qualquer trabalho que se propGe a estudar as relagdes entre lingua, sociedade, homem, cultura
e ambiente. De acordo com Krieger (2012, p. 391), o Iéxico é um componente de variadas faces
e que proporciona diferentes abordagens em seus estudos devido as multiplas facetas da palavra,
seja no nivel morfoldgico, no discurso, na sua ligagdo com o mundo extralinguistico ou por
meio de uma diversidade de campos que se interconectam com ele.

No gue concerne ao campo investigativo do léxico, Krieger (2012, p. 391) atesta que, a
depender do objetivo pretendido, existem alguns campos que se preocupam em estudar a
descricdo das unidades lexicais ou o seu funcionamento. Além do mais, ha também areas que
se interessam por estudar o léxico com fins aplicados, cuja finalidade consiste na identificacao
ou no estabelecimento das unidades lexicais das linguas a fim de registra-las nos dicionarios,
0s quais legitimam as expressdes de uma lingua, funcionando, segundo Krieger, como uma
espécie de cartério das palavras que estdo aptas a serem utilizadas por uma comunidade
linguistica.

Nessa conjuntura, existem trés dominios do conhecimento que se encarregam de
investigar cientificamente o 1éxico, ainda que, de acordo com Assungdo et al. (2015), muitos
estudiosos que se dedicam a essa area ainda ndao tenham conseguido determinar com precisao e
certeza os limites que marcam o estudo cientifico dessa ciéncia. Sao elas: Lexicologia,
Lexicografia e Terminologia. A Lexicologia é um ramo da linguistica que se dedica ao estudo
e a analise das palavras de uma lingua, bem como os significados dos vocabulos, suas

constituicbes e variagbes, desenvolvendo teorias das quais os lexicografos lancam mao na
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solucéo de seus problemas préaticos. Desse modo, a Lexicologia tem como atribuicdo o estudo
de todas as palavras de uma lingua.

Biderman (2001, p. 16) pontua que a Lexicologia é uma ciéncia antiga que tem como
objeto de estudo “a palavra, a categorizacao lexical e a estruturacao do 1éxico”. Essa ciéncia
linguistica corresponde ao estudo do léxico geral de uma lingua, levando em consideracdo
variadas relacGes, como, por exemplo, aspectos fonoldgicos, pragmaticos, discursivos,
histdricos, culturais etc. Por essa razdo, torna-se uma ciéncia complexa devido a seus
abrangentes interesses de estudo.

No que se refere a Lexicografia, explorada em uma secéo a parte, cabe salientar, de
maneira geral, que essa é uma ciéncia tradicional e antiga, a qual esta relacionada ao estudo dos
dicionarios e as suas producdes, bem como & feitura dos glossarios e dos vocabularios. A
terminologia, outro importante campo de conhecimento do Iéxico, compete o estudo dos termos
técnicos de areas especificas do conhecimento humano e tem como foco o léxico técnico-
cientifico das linguas e o componente lexical especializado. Essa area se volta, portanto, para

as denominacdes técnicas circunscritas em diferentes campos profissionais.

1.2. Léxico e ensino

A escola possui um papel fundamental no que tange a ampliacdo vocabular dos alunos
a partir dos conhecimentos prévios que eles ja possuem, de modo a capacita-los a utilizar a sua
lingua materna com competéncia e propriedade nas mais diversas situagdes comunicativas ao
seu redor, auxiliando-os a interpretar os diferentes textos que circulam socialmente, bem como
dando suporte para que eles consigam produzir seus proprios textos, eficazmente, em situacdes
também diversificadas, e isso perpassa pelo ensino do Iéxico em sala de aula. Segundo Kleiman
(1987, p. 47):

A investigacdo de fatores determinantes da compreensdo de textos no contexto escolar
identifica, dentre os fatores que contribuem para o sucesso na leitura, o conhecimento
do vocabulario. O controle deliberado e consciente desse conhecimento em funcéo de
relagdes textuais ¢ uma das marcas do leitor proficiente. (Kleiman, 1987, p. 47)

De acordo com a referida autora, a crianca apreende os primeiros significados por meio
do contexto de interacdo em que ela esta inserida, propiciando o desenvolvimento de suas
habilidades em relacdo a compreensdo de linguagem, assim como a evolucdo de suas
habilidades cognitivas. Desse modo, “o letramento e a escolarizacdo tém um papel fundamental
nesse processo” (Kleiman, 1987, p. 47).

Isto posto, compreendemos que a fase correspondente & escolarizacdo consiste no
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aprendizado de um novo vocabulario para a crianca, pois nesse contexto ela ira se deparar com
novas palavras, como, por exemplo, os vocabulos que caracterizam cada disciplina, o
vocabulario dos colegas, isto €, com novos discursos, proporcionando-a novos aprendizados
que estdo além dos construidos por meio de sua experiéncia individual ou do seu contexto
familiar. Essa perspectiva esta alinhada com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que,
ao tratar do componente de Lingua Portuguesa, destaca a importancia de proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos a fim de que
participem de maneira significativa e critica das diversas praticas sociais constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2018, p. 67-68). Por assim ser, a escola
constitui-se como fator relevante no que concerne a ampliacao lexical dos estudantes, de modo
que eles consigam mobilizar esse conhecimento em suas comunicagdes diarias, sejam elas

dentro ou fora dos muros da instituicdo escolar. Para Dargel (2011),

o principal objetivo das aulas de Lingua Portuguesa é fazer com que os alunos se
tornem leitores e escritores competentes. Para que esse objetivo seja alcancado, ha a
necessidade de que os professores de Lingua Portuguesa reservem, durante suas aulas,
um espaco significativo destinado especificamente ao estudo do léxico. Afirmamos
isso por reconhecermos que o conhecimento da funcdo discursiva dos itens lexicais se
constitui como fator primordial na construc¢do do sentido de um texto. Se o aluno for
orientado pelo professor a como ampliar sua competéncia lexical havera,
indubitavelmente, acréscimo em seu repertorio de palavras e também a ampliagdo de
sua visdo de mundo. (Dargel, 2011, p. 14)

Importa observar, nesse sentido, que a escola representa fator substancial para que os
alunos consigam apreender e mobilizar o papel social proporcionado pela leitura e pela escrita
frente as suas préaticas discursivas, empregando-o nas relacdes estabelecidas na vida em
sociedade. Desse modo, entendendo que o texto se configura como centralidade nas aulas de
Lingua Portuguesa, a sua compreensdo e producdo perpassa pelo ensino do vocabulério. Assim,
0 ensino do léxico precisa priorizar o contexto, de maneira que as palavras sejam estudadas a
partir de suas variadas possibilidades de uso, bem como de significa¢Ges, contribuindo para
ampliacdo da competéncia comunicativa desses individuos.

No entanto, o cenario tem sido bem diferente do que deveria ser em relacdo a ampliacao
vocabular dos alunos. Dias (2004), ao mencionar o pensamento de Garcia (1984), revela que o
autor diz-se impressionado com a pobreza vocabular dos estudantes, os quais ndo se sentem
seguros nem mesmo para conseguir traduzir suas impressdes ou sentimentos estabelecidos a
partir de suas relagfes sociais e com 0 mundo que os cerca. Segundo Dias (2004, p. 66), é
fundamental ampliar as pesquisas em léxico para fomentar o enriquecimento do vocabulario,

abrangendo tanto o ativo (que o estudante usa espontaneamente) quanto 0 passivo
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(compreendido no cotidiano, mas ainda néo incorporado ao uso habitual).

Nesse sentido, é substancial que ensino do Iéxico ganhe mais espaco nas aulas de Lingua
Portuguesa, de modo que seja levado em consideracdo o objetivo de ampliar a competéncia
lexical dos alunos para que eles consigam fazer uso do seu vocabulario de forma competente e
nas variadas situagOes da esfera comunicativa. Entretanto, para que esse ensino seja de fato
significativo, € necessario que ele seja tratado de forma mais ampla do que em atividades
superficiais, nas quais comumente verificamos listas com significados de palavras soltas e
descontextualizadas, cujo objetivo consiste em fazer com que os alunos memorizem tais
vocabulos, preencham lacunas, ou identifiquem sinbnimos e antdnimos sem contextualizacdo
(Antunes, 2012, p. 23).

Pensar o léxico em uma perspectiva contextualizada significa dizer que esse ensino
precisa ir além das muitas listagens de palavras em paradigmas. E fundamental, assim, que se
evidencie as relagdes entre as palavras, intrinsecamente e extrinsecamente, a partir dos campos
semanticos que as cercam, verificando as variadas redes de sentido que os vocabulos guardam
entre si, redes de sentido essas como as estabelecidas por meio dos anténimos, sinénimos, dos
parassindbnimos, dos homoénimos, dos parénimos (Xatara, 2001).

Por esse angulo, Leffa (2000, p. 42) expbe que conhecer uma palavra é desnuda-la de
sua embalagem. Para ele, é fundamental descobrir os elementos internos e externos que a
compBem, permitindo a criacdo de textos por meio do equilibrio com esses outros componentes.
Assim, o aprendizado do Iéxico caracteriza-se como 0 meio mais produtivo no que tange a
aprendizagem de uma lingua, pois no ambito das palavras estdo naturalmente contemplados
aspectos que vao da fonologia a pragmatica.

A vista disso, € significativo que a escola trabalhe o Iéxico como um instrumento para
0 enriquecimento vocabular do aluno e ndo apenas a memorizacéo de palavras novas, pois como
ja fora mencionado, o que se deseja é tornar esse aluno um individuo competente na
mobilizacdo do seu idioma nas diferentes esferas e contextos sociais em que transita. Para
Guerra e Andrade (2012, p. 235):

O ensino de lingua quando nao contextualizado [...] contribui muito pouco para que o
aluno saiba lidar com a lingua nas diferentes esferas sociais. Ndo é possivel tomar
como unidade béasica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem a frase
de maneira descontextualizada (PCN, 1997, p. 21), sem considerar os sentidos e uso
da palavra. A contextualizagdo da palavra deve ser praticada, assim como as relagdes
que ela estabelece com as outras palavras. (Guerra e Andrade, 2012, p. 235)

Por conseguinte, entendemos que o ensino do Iéxico ndo deve ter um fim em si mesmo,
pelo contrario, ao se trabalhar com o ensino do vocabulério, devemos levar em consideragao o0s

contextos comunicativos em que as palavras circulam. Assim, o objetivo do ensino lexical deve
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estar vinculado, por exemplo, aos variados sentidos e efeitos que as palavras desempenham nos
textos e nos contextos discursivos.

Segundo Bezerra (2004), o vocabulario deve ser explorado de forma contextualizada
para que auxilie a compreensdo textual, sendo inconveniente o ato de se elaborar atividades
especificas de vocabulario sem que o foco seja a compreensdo e a interpretacdo do texto.
Percebemos, entdo, que propor atividades cuja finalidade seja apenas o ato de identificar um
significado de um vocabulo de forma isolada, desconsiderando os efeitos de sentido presentes
no processo de determinadas escolhas lexicais, ndo € suficiente para conduzir o aluno ao
desenvolvimento de sua competéncia lexical.

E preciso, antes de tudo, compreender que as palavras podem adquirir diferentes
sentidos a depender do contexto em que foram empregadas, ou seja, esse ensino precisa dar
condicdes para que o0 aluno consiga apreender quais estratégias foram utilizadas para se chegar

ao significado global do texto. Nesse viés, Antunes (2012, p. 40) menciona que:

[...] todo esse conjunto de relages tem uma importancia fundamental. Elas promovem
a necesséria continuidade semantica que caracteriza a atividade textual. Em toda a
linha do texto, as palavras vdo formando elos que possibilitam a configuragéo
linguistico-cognitiva de uma unidade semantica. Nao é o sentido particular de cada
palavra que confere unidade ao texto. E a rede de sentidos criada, explicita ou
implicitamente, pelas palavras presentes a linha do texto. Uma remetendo a outra,
anterior ou posterior, préxima ou distante. Uma condicionando a outra; uma dando
acesso a outra ou associando-se a outra. (Antunes, 2012, p. 40).

Leffa (2000, p.18) salienta que “a palavra ndo ¢ uma embalagem vazia de significado”.
Observamos, assim, a relevancia de o ensino do vocabulario ser explorado a partir de uma
contextualizacdo, visto que aprender o significado de uma palavra sem levar em consideracéo
0 seu contexto significativo ndo é suficiente para tornar o ensino do vocabulario Gtil aos
aprendizes. Para o autor supracitado, o aluno precisa aprender palavras novas no ambito de um
contexto significativo, seja por meio de associagOes intratextuais em que a significacdo pode
ser inferida dentro da propria materialidade textual, seja por meio de relagdes intertextuais,

levando-se em consideragéo o préprio curriculo escolar, quando diz que

O encontro com a palavra desconhecida dentro de um texto onde se pode perceber
suas relagBes com outro segmento serve para contextualizar e tornar significativa a
aprendizagem, mostrando matizes, restricfes e preferéncias entre as palavras em uso
- 0 que ndo seria percebido num estudo descontextualizado, com simples listas de
palavras. O uso de outras disciplinas serve também para tornar a aprendizagem do
Iéxico ndo apenas auténtica, mas também (til para o aluno. Essa combinacdo de
contextos intra- e inter-textuais, pelo envolvimento cognitivo proporcionado ao aluno,
deve levar a uma profundidade maior de processamento (Leffa, 2000, p. 38).

O ensino do léxico na escola e a expansdo vocabular dos estudantes perpassa muito pelo
trabalho do professor em sala de aula, pois ele é um dos responsaveis por conduzir os alunos

no processo de sua formacdo lexical. Kleiman (1987, p. 55) diz que grande parte do aprendizado
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da crianca é determinado pela figura responsavel por esse ensino, o professor. A autora declara
que o ensino do Iéxico e a capacidade de se inferir significados sdo fatores muito importantes
para conduzir o aluno a atingir uma proficiéncia leitora, bem como enriquecer o0 seu
vocabulario, auxiliando no desenvolvimento do seu potencial linguistico.

Por fim, com base nos pressupostos tedricos apresentados, concluimos que o ensino do
vocabulério ndo deve ser realizado de forma estatica e autbnoma, pois as palavras estdo sempre
ligadas a um contexto e podem assumir diferentes significados, bem como adquirir diversas
possibilidades de uso e de contrastes em que o0s interlocutores sdo 0s responsaveis por desvenda-
las a partir das suas necessidades comunicativas. A escola, nesse sentido, é parte fundamental
nesse processo e deve promover situacdes didaticas que permitam aos alunos um contato mais
abrangente com as diversas significacdes da palavra e as suas implicacGes na construcdo de

sentido dos textos.

1.3. A ciéncia lexicogréafica

O dicionario tem dentro de si 0 Universo completo
(Meireles, 2003)

A tradicdo lexicografica ou a verdadeira lexicografia, segundo Biderman (1984, p. 1),
teve seu inicio na modernidade, uma vez que, na antiguidade, a producdo das obras
lexicograficas era elaborada sob uma perspectiva diferente de como se compreende nos dias
atuais. Assim, as producdes que mais se aproximavam do fazer lexicografico correspondiam
aos glossarios, os quais eram desenvolvidos por filélogos e por gramaticos para funcionar como
uma espécie de suporte para a compreensdo de determinados textos ou de palavras que
causassem estranhamento no aprendiz.

A arte lexicografica, isto é, a feitura dos dicionarios tal qual conhecemos hoje, teve o
seu surgimento a partir dos tempos modernos quando o homem renascentista passou a sentir a
necessidade de expandir os seus conhecimentos, abandonando a reclusdo medieval e indo em
direcdo a uma nova era a fim de expandir os seus horizontes para novos aprendizados, incluindo,
nesse contexto, o aprendizado de novos idiomas, principalmente as linguas europeias que

estavam em evidéncia no século XVI (Biderman, 1984).

[...] o homem renascentista precisava de outros instrumentos de intercambio
linglistico num mundo que se abria para um novo dialogo e trocas entre as jovens
nacBes européias. Assim, multiplicam-se os dicionarios bilinglies na Espanha, na
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Franca, na Italia, em Portugal, bem como as gramaticas de cada uma das linguas que
se tornaram oficiais para as nagdes-estado da Europa no século XVI (Biderman, 1984,

p. 2).

Nessa conjuntura, a lexicografia comeca a ser desenvolvida, de fato, durante o século
XVI, devido a necessidade que o homem da modernidade teve de estabelecer contatos com
outras nacionalidades e com novas descobertas. Assim, para expandir didlogos com as jovens
nacdes europeias, era necessario fazer uso de outros instrumentos que propiciassem tais trocas
e, desse modo, comegou-se a se intensificar a producdo de dicionarios bilingues na Europa,
como refere Biderman (1984).

O dicionario de lingua, como declara Krieger (2012, 17-18), surge, nesse sentido, com
a funcdo de proteger ou de guardar o patriménio lexical de um idioma, por isso é entendido
com um tesouro linguistico e essa funcdo se deve ao contexto histdrico em que surgiram essas
primeiras obras, o periodo da renascenga, cujo cenario era de mudancas no territério europeu,
incluindo a perda da centralidade do latim para os novos idiomas que foram surgindo. Nesse

contexto, conforme a autora supramencionada:

Foi entdo a missdo de guardar a “velha” lingua- o latim- e facilitar a comunica¢do num
mundo de novas linguas a primeira razdo da existéncia de um dicionario e a
justificativa de seu nome. De fato, a preocupacgdo com o registro das palavras de uma
lingua fazem [sic] com que o dicionario de lingua do tipo padrdo seja uma espécie de
catalogo 1éxico, que acaba por informar “qual” é o nosso patrimoénio lexical, pois nele
estdo palavras antigas coexistindo com as novas. (Krieger, 2012, pp. 17-18).

O dicionério, restringindo-nos aqui a obra monolingue, teve o seu surgimento e
desenvolvimento ao longo do século XVII e foi sendo aperfeicoado aos poucos. Esse produto
lexicogréafico, também conhecido como o dicionario padrdo de lingua, constitui-se como um
produto histérico-cultural para as sociedades dada a sua relevancia no que concerne ao acesso
dos consulentes ao significado das palavras de sua lingua. Essa obra possui um papel relevante
de conhecimento linguistico e também cultural de um povo, pois os individuos a compreendem
como um tesouro linguistico, isto €, como o detentor da sabedoria e do entendimento.

Nesse cenario, a lexicografia monolingue, na Europa, contou com o desenvolvimento
de dicionéarios importantes, os quais contribuiram para o desenvolvimento dessa ciéncia, tais
como: O Tesoro de la Lengua Castellana de Covarrubias (1611) e O dicionario da Academia
Espanhola- Diccionario de Autoridades (1739). Além disso, existem alguns dicionarios
franceses como referéncia da época, a saber: Richelet (1680), Furetiére (1690) e o dicionario
da Academia Francesa (1694).

Quanto ao século XX, por outro lado, houve uma variedade de dicionarios e de
enciclopédias que se alastraram por diversas civilizagdes, como a francesa, a italiana, a

espanhola, a alemd, a luso-brasileira e a anglo-americana, contribuindo para o interesse da
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populacdo por informagdes concernentes a sua lingua e idiomas estrangeiros, bem como o
conhecimento acerca da sua cultura e sobre o universo, propiciando com que esse importante
instrumento lexicografico se tornasse “um objeto de consumo de primeira necessidade”
(Biderman, 1984, p. 3). A lexicografia, com o advento do referido século, obteve uma mudanca
em sua configuracgdo, isto €, deixou de ser apenas uma aplicacdo linguistica e passou a ser
admitida como a ciéncia dos dicionarios.

Krieger (2006) manifesta que o seculo XX representa um feito historico na lexicografia
brasileira, uma vez que é nesse momento que surgem os primeiros dicionarios do pais. Além
do mais, é nesse periodo que se concretiza 0 projeto da Academia Brasileira de Letras de
publicar um Dicionario de Lingua Portuguesa. De acordo com a autora supracitada, esse mesmo
século permite identificar algo em torno de 70 titulos de dicionarios de lingua portuguesa
publicados no Brasil, que correspondem a diferentes tipologias desse instrumento, como, por
exemplo, ‘dicionérios de tipo padréo, enciclopédico, escolares, minidicionarios etc.

Com relagdo ao termo “lexicografia”, Welker (2004, p. 11) menciona dois sentidos para
a expressao: lexicografia préatica e lexicografia tedrica, considerando-as como duas atividades
diferentes. Para o0 autor, a expressdo lexicografia pratica corresponde a técnica ou a arte de
elaboracdo dos dicionérios, ou seja, enquadra-se no trabalho do lexicégrafo, que é o responsavel
por produzir esses instrumentos. Em contrapartida, a lexicografia tedrica, também designada
de metalexicografia, abarca os estudos, as pesquisas sobre a histdria dessa ciéncia, bem como
os problemas relacionados a producdo de dicionarios, isto é, tudo o que diz respeito a esse
relevante instrumento linguistico.

Diante disso, o dicionario de lingua passou a ser o responsavel por abarcar os itens
lexicais que representam a cultura de um povo, bem como o registro de sua histéria por meio
da sistematizacdo dos vocabulos que fazem parte do seio linguistico de uma determinada
comunidade. Assim, esse relevante obra lexicografica reflete a memoria social de uma lingua,
legitimando os usos que os falantes fazem do seu idioma nas suas intera¢des diarias. De acordo

com Krieger,

O dicionario de lingua — a mais prototipica das obras lexicograficas —constitui-se no
Unico lugar que redne, de modo sistematico, o conjunto dos itens lexicais criados e
utilizados por uma comunidade linguistica, permitindo que ela reconhega-se a si
mesma em sua historia e em sua cultura. Além de se constituir em espelho da memoria
social da lingua, o dicionario desempenha o papel de legitimar o Iéxico. E, como tal,

1 De acordo com Biderman (1984, p. 27), um dicionario padrdo possui entre 50.000 e 70.000 verbetes e sdo obras

abrangentes que registram o vocabulario geral de uma lingua. Os enciclopédicos abrangem um repertorio que trata
sobre os conhecimentos humanos, com detalhes que representam a realidade e o mundo. (Biderman, 1984). Os
dicionarios escolares sdo elaborados com finalidades didaticas e possuem um repertério de 10.000 até 30.000
verbetes. (Biderman, 1984). J& os minidicionarios séo versdes reduzidas, com foco no vocabulario mais comum.
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alcanca o estatuto de um cédigo normativo que define pardmetros orientadores dos
usos lexicais (Krieger et.al, 2006, p. 174).

O dicionério, nesse sentido, € muito mais do que uma obra lexicogréfica, € um tesouro
que registra e retine as palavras de uma lingua, proporcionando aos consulentes um vasto
conhecimento acerca dos diferentes sentidos que os vocadbulos podem obter em uma
comunidade linguistica, além de possibilitar o acesso a grafia correta das palavras, a classe
gramatical a que pertencem, bem como informagdes sobre a sua origem e outros aspectos
relevantes, como, por exemplo, o conhecimento sobre a presenga ou auséncia de um
determinado vocébulo no acervo dicionarizado e sua respectiva incorporagdo ao léxico da
lingua (Krieger, 2012).

Krieger (2012) expde que pelo fato de o dicionario ser uma obra que retne diversas
informacfes que vao além do esclarecimento sobre o significado das palavras, constitui-se,
assim, como um instrumento que ocupa um lugar privilegiado de licdes sobre a lingua e a
linguagem. Segundo Biderman (1984), um dicionario padrdo de lingua é o instrumento
responsavel por orientar os consulentes sobre as expressfes de sua lingua de modo que eles
consigam exteriorizar seus pensamentos, sentimentos e ideias com propriedade e precisdo nas
suas interacGes diarias, utilizando o tesouro que a lingua disponibiliza aos falantes do idioma,
0 seu léxico.

Posto isso, faz-se importante mencionar que com o advento da informatica, a
Lexicografia passou a adquirir novas perspectivas. Os dicionarios, atualmente, ndo se
restringem mais apenas as versdes impressas, pelo contrario, por meio do acesso a informacédo
proporcionado pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), o fazer
lexicogréafico deslocou-se para uma nova realidade, a insercao de obras eletrénicas. Essas obras
se configuram, apesar de seu novo formato, como um relevante instrumento de consulta aos
usuarios da lingua e até mais usual, devido a presenca inegavel das tecnologias no cotidiano
das pessoas. Desse modo, 0s estudos provenientes dessa obra de referéncia social estdo longe

de ser algo ultrapassado, como € sinalizado em (Pereira, Zacarias, Nadin, 2023).

Assim, estudar a Lexicografia e consequentemente os dicionarios no século XXI,
longe de ser um estudo antiquado e obsoleto, é estudar um presente efémero, com
realidades efémeras, movido pelo desenvolvimento quase diario (ou diario) das
tecnologias. [...] Os dicionarios que ja se constituiam como um lugar privilegiado de
informacdes organizadas sobre as linguas, tornaram-se, com a roupagem tecnolégica,
instrumentos ainda mais relevantes no fazer diario - profissional, académico, turistico
etc., dos cidaddos (Pereira, Zacarias, Nadin, 2023, pp. 14-15).

Por fim, essa obra lexicografica, portanto, possui grande relevancia para este estudo,

visto que € a responsavel por catalogar as palavras da lingua e sdo as palavras justamente o
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objeto de estudo deste trabalho. Assim sendo, faz-se necessario reconhecer o importante papel
desempenhado por essa obra de referéncia linguistica no processo de ensino e de aprendizagem.

1.4. Lexicografia Pedagdgica

As palavras tém a cor, o cheiro, 0 gosto da
terra em que circulam, da casa em que
habitam. O dicionario é apenas o espac¢o onde
elas esperam que as apanhemos para leva-las

até nossas moradas.
(Antunes, 2012, p. 47)

A Lexicografia Pedagdgica (doravante LP), conforme salienta Welker (2008),
corresponde ao campo de estudos proveniente da Lexicografia cuja incumbéncia recai sobre 0s
dicionarios destinados aos aprendizes tanto de lingua estrangeira quanto de lingua materna. No
que concerne as origens da LP, Vargas (2018) menciona que 0 seu surgimento aconteceu a
partir de uma mudanca no ensino de linguas, que partiu em direcdo a um método mais auténtico
e direto no final do século XIX e comeco do século XX.

Em vista disso, essa mudanca de paradigmas possibilitou um novo olhar para 0 modo
de apresentacéo do léxico e da gramética nos dicionarios voltados ao ensino de linguas, 0s quais
comecaram a levar em consideracdo o aprendiz de idiomas e as suas necessidades de
aprendizagem como usuarios desses instrumentos lexicograficos (Vargas, 2018, p. 1935).

Pereira, Zacarias e Nadin (2023, p. 16), baseados em Molina Garcia (2006), sinalizam que

Foi nos anos 30 do século XX que trés professores britanicos, que ministravam aulas
de inglés como lingua estrangeira no Jap&o e na india, perceberam em sala de aula
que os diciondrios utilizados até entdo para o ensino de inglés, pensados para 0s
aprendizes dessa lingua como lingua materna, careceriam de aspectos que
contemplassem as necessidades especificas dos aprendizes falantes de outras linguas
(Molina Garcia, 2006 apud Pereira, Zacarias e Nadin, 2023, p. 16).

Nesse contexto, por meio da préatica didatica dos professores Harold E. Palmer, Michael
P. West e Albert S. Hornby, que sdo considerados os “pais” da LP por terem sido os primeiros
a vislumbrar um olhar pedagdgico para os dicionarios de aprendizagem de linguas,
contribuindo, dessa maneira, para o surgimentos dos learner’s dictionaries (dicionarios para
aprendizes), é que se pode falar hoje em dicionarios voltados para o ensino orientado e
produtivo de linguas, que representam, segundo Krieger e Miller (2018, p. 1951) a “motivagéo
primeira da Lexicografia Pedagdgica”. Para as autoras, pensar na adequacdo dessas obras

alinhadas a didatica dos professores representa fator relevante para esse campo de estudos.
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No que tange aos objetivos da Lexicografia Pedagogica, Welker (2008, p. 19) salienta
que somente interessa aos estudos da LP o uso de dicionarios pedagdgicos, visto que, para o
autor, 0 que abrange o estudo do uso de dicionarios de maneira geral passa a fazer parte da
“pesquisa sobre o uso de dicionarios”, isto €, uma outra area da Lexicografia. Assim, “ndo se
deve confundir lexicografia pedagdgica com pedagogia - ou didatica- do uso de dicionarios”
(Welker, 2008, p. 19).

Ainda segundo o autor supracitado, ndo se pode confundir 0 uso de quaisquer tipos de
dicionarios com os dicionarios que interessam a LP, quando tematiza que “[...] somente faz
parte da LP aquela pesquisa sobre o uso que investiga o uso de dicionarios pedagdgicos”, ou
seja, os dicionarios que possuem como caracteristica distintiva a preocupacéo de se levar em
conta as necessidades dos aprendizes de lingua. (Welker, 2008, p. 19, grifo do autor).

A Lexicografia Pedagogica constitui-se, nesse sentido, como uma disciplina no ambito
da Lexicografia que tem como enfoque a elaboracéo de dicionarios de cunho pedagdgico e 0s
seus estudos, dado que “revestem-se de importancia ja que podem orientar escolhas e préaticas
didaticas que envolvem o uso de dicionarios”. (Krieger e Muller, 2018, p. 1954). Os dicionarios
pedagdgicos (DPs), ou mais especificamente o dicionario escolar, configura-se como o objeto
de estudo principal da LP.

E cabivel salientar que a LP possui maior tradicdo no a&mbito das linguas estrangeiras,
cujo papel dos dicionarios estéa vinculado aos usos pedagdgicos dessas obras na aprendizagem
de um novo idioma. Em contrapartida, no tocante ao ensino de lingua materna, a LP desenvolve-
se a partir de duas razdes substanciais devido: “a falta de consciéncia da escola de que o
dicionario ¢ um lugar de licdes sobre a lingua” e “ao fato de que o dicionario de lingua € pouco
¢ mal explorado pelos professores”. (Krieger e Welker, 2011, p. 104).

Esses dois motivos estdo associados a ideia equivocada de que o dicionario serve apenas
para a consulta de significados pontuais, para comprovar se determinada palavra existe na
lingua ou para verificar a ortografia correta de vocabulos, sendo inexplorado ou pouco
explorado devido a falta de conhecimento sobre o potencial didatico que esse relevante obra
lexicogréafica possui para o ensino e a aprendizagem de linguas. (Krieger e Welker, 2011).

De acordo com Krieger (2012, p. 22), embora todos os dicionarios se constituam em um
instrumento didatico, visto que proporcionam o acesso a diversas informagdes que contemplam
ndo s aspectos linguisticos, como também culturais, a Lexicografia Pedagogica tem como
principio béasico a escolha de um publico-alvo especifico e a adequacdo desse instrumento de

ensino aos niveis de aprendizagem dos aprendizes. Para Welker (2008),
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Os dicionarios comuns fornecem as informagdes sobre os itens lexicais de forma
pouco didatica (por exemplo as definicoes sdo complicadas, e outras informagdes sdo
dadas de maneira confusa), de sorte que os usuarios tém dificuldades em compreendé-
las. Ja os dicionérios pedagdgicos pretendem ser mais didaticos (Welker, 2008, p. 21)

No que tange ao cenario da Lexicografia Pedagdgica, Duran e Xatara (2007) elencam
quatro atores presentes nesse panorama, a saber: o lexicdgrafo, o editor, o professor e o
aprendiz. Cabe ao lexicografo a tarefa profissional de producéo dos dicionarios; o editor, por
outro lado, é o responsavel por editar as obras que possuam a melhor qualidade e os precos
mais acessiveis, para obter lucros e éxito de vendas na comercializagdo desses produtos
lexicograficos. J& o professor é o sujeito que possui o poder de influenciar tanto no uso desse
instrumento quanto na sua escolha, pois, de acordo com as autoras, 0s alunos o consideram
como uma autoridade nesse aspecto. Por fim e ndo menos importante, ha o aprendiz, que
representa o foco da maior parte dos trabalhos concernentes a LP, ou seja, o aluno é o ator
protagonista dos dicionarios pedagdgicos e é por meio dele que o lexicografo, a partir do
conhecimento de suas identidades, consegue decidir como tais obras deverdo ser produzidas.

O Dicionario pedagdgico, nesse sentido, tem como funcionalidade auxiliar na
aprendizagem de sujeitos que estdo em diferentes niveis de aprendizado em relagdo a lingua
materna ou a lingua estrangeira. Por isso, 0 DP ndo se configura como um manual que visa
ensinar a lingua ao seu aprendiz, mas funciona como um instrumento facilitador desse ensino,

pois como enfatiza Welker (2008),

[...] DPs obviamente ndo ensinam linguas, pois muitos dos fatos linguisticos que se
precisa aprender para dominar um idioma ndo se encontram nos dicionarios. Mesmo
que haja apéndices com resumos da gramética, ndo se pode aprender uma lingua
consultando dicionarios. O que o DP faz — ou pretende — é ajudar na aprendizagem
da lingua (estrangeira ou materna). Béjoint (2000: 73, nota 25) tem razdo quando diz
que “todos os dicionarios destinam-se a pessoas que tém algo a aprender”, mas “algo
a aprender” ndo significa “aprender uma lingua”. (WELKER, 2008, p. 19, grifos do
autor).

Krieger (2012, p. 23) sublinha que os dicionarios ndo sdo homogéneos. Ela argumenta
gue, no contexto da Lexicografia Pedagdgica, assim como livros didaticos se adaptam a

diferentes estagios do ensino, também n&o existe um nico tipo ou modelo de dicionario escolar.

[...] A Lexicografia Pedagdgica postula que ndo ha apenas um diciondrio escolar, mas
diciondrios destinados a escola. Igualmente, postula que a escolha do dicionério para
uso na escola necessita estar relacionada com os distintos projetos de ensino/niveis de
aprendizagem. Em consequéncia, é importante para a Lexicografia Pedagdgica
oferecer subsidios para tornar o uso do dicionario produtivo e orientado para o ensino
e aprendizagem de linguas (Krieger, 2012, p. 173).

No Brasil, o tratamento da producédo lexicografica destinada as escolas se deu a partir
da compreensao do Ministério da Educacéo (MEC) acerca do papel relevante que os dicionarios

possuem para o aprendizado da lingua, como menciona Krieger (2012, p. 23), quando tematiza
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que “isso foi determinante para sua inclusdo no PNLD, traduzindo diretrizes de uma politica
publica diferenciada no plano da lexicografia direcionada para a escola”.

Nesse sentido, a partir dos anos 2000, o MEC, por meio do Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD), passou a incluir as obras dicionaristicas entre 0os materiais
didaticos destinados as instituigdes escolares. Assim, no contexto do planejamento do PNLD
2002, foram ofertados diciondrios monolingues de lingua portuguesa, 0s quais contemplavam
alunos de 12 a 42 séries do ensino fundamental.

Por outro lado, o cenario do PNLD 2006 trouxe modificacfes significativas, com a
introducdo de trés tipos distintos de dicionarios escolares no edital. Krieger (2012, p. 23-24)
detalha essas categorias: o Dicionario de tipo 1 foi concebido para alunos em processo de
alfabetizacdo, com uma proposta lexicografica que os introduziria ao género, contendo de 1.000
a 3.000 verbetes. O Dicionario de tipo 2 era destinado a estudantes em fase de consolidacdo do
dominio da escrita, abrangendo de 3.500 a 10.000 verbetes. Por fim, o Dicionario de tipo 3 foi
elaborado para alunos do 6° ao 9° ano, com um repertério lexical minimo de 19.000 e maximo
de 35.000 verbetes. Ainda conforme Krieger (2012, p. 24), a ultima edicdo do PNLD-
dicionarios, ocorrida em 2012, incluiu novas reformulages, destacando-se a incorporacdo do
Dicionario de tipo 4. Essa categoria foi desenvolvida especificamente para os alunos da 12 a 32
série do Ensino Médio, apresentando uma gama mais ampla de verbetes, com um minimo de
40.000 e um méximo de 100.000.

Um resultado significativo dessa politica lexicografica é que, agora, ao invés de se
falar em dicionario escolar, como minidicionario, passou-se a identificar aqueles
apropriados a escola ou de uso escolar. Além disso, as escolas passaram a receber
acervos lexicograficos compostos pelos vérios tipos agora reconhecidos como
dicionarios escolares. De algum modo, visualiza-se uma categoria de dicionarios
elaborados com principios de adequacdo ao ensino. Essa é uma realidade que amplia
o0 quadro de tipologias dicionaristicas no pais e preenche um vazio. Isso porque, como
h& muito Damin (2005) mostrou, os estudos cléssicos de tipologia lexicogréfica ndo
incluiam a categoria dicionério escolar (Krieger e Miller, 2018, 1957-1958).

Por fim, a partir dessa adequacao aos niveis e as etapas do ensino, buscou-se promover
um aprendizado significativo, levando em consideragéo o publico consulente e 0 momento da
aprendizagem em que ele se insere, cumprindo, conforme pontua Krieger (2012, p. 23), “os
principios basicos da Lexicografia Pedagogica”, que tem como finalidade, como ja
mencionado, atender as necessidades especificas dos aprendizes de lingua. E preciso, portanto,
que os professores sejam capacitados e busquem o conhecimento para que consigam utilizar de

maneira proveitosa e adequada esse relevante instrumento lexicografico em sala de aula.



33

1.5. Estrutura dos dicionarios pedag6gicos

O dicionario escolar, assim como o dicionario padrao de lingua, segue uma organizagédo
e uma estruturacdo definida. Welker (2004) menciona que quando se fala em dicionario, pensa-
se logo na sua parte central: as listas de palavras com as devidas informagdes acerca delas.
No entanto, Welker (2004, p. 78-79) destaca que o dicionario, em sua maioria, vai além
do corpo principal de verbetes, incluindo uma série de outros elementos que o caracterizam e
enriquecem. Segundo o autor, esses componentes adicionais abrangem desde secdes
introdutérias como prefécio, introducdo, e listas de abreviaturas, até informacdes sobre
pronuncia e um resumo gramatical. Além disso, dicionéarios podem apresentar listas de siglas,
verbos irregulares, nomes proprios, proveérbios, além de bibliografia, fontes e, por vezes, até
mesmo curiosidades. Consoante Krieger (2005), existem qualificacdes que sdo imprescindiveis
a qualquer obra lexicogréfica, ainda que nem todas as obras sejam iguais ou que sejam moldadas
a partir de um perfil de usuério especifico. Para ela,
[...] Trés componentes estruturais dos dicionarios ndo podem ser descurados em
qualquer processo avaliativo: a constituicdo do repertério léxico; o conjunto das
informag@es apresentadas no verbete e o tratamento seméntico dos dados. Esses trés
angulos devem obrigatoriamente atender aos requisitos de representatividade, caso
especial do repertorio Iéxico em dicionarios que ndo se limitam ao publico infantil, e
confiabilidade, o que se relaciona ndo somente aos principios de registro lexical, mas

ao conjunto das informacd@es lingtisticas, gramaticais, semanticas entre outras que se
somarem (Krieger, 2005, p. 109).

A luz desse pensamento, é possivel notar que a elaboracéo de um dicionério é uma tarefa
complexa no que se refere a sua estruturagdo, visto que requer uma organizagdo e regras internas
de produgdo, como, por exemplo, a “extensdo do 1éxico a ser repertoriado, 0 que vai resultar na
nomenclatura do dicionario, e da selecdo de elementos historicos gramaticais e linglisticos a
serem descritos”. (Krieger, 2005, p. 105).

De acordo com Krieger (2005), sdo essas decisdes que fazem com que haja diferentes
modalidades de dicionarios de lingua, as quais obtém uma classificacdo especifica a partir do
namero de entradas que a obra possui. Para Biderman (2001, p. 132) apud Krieger (2005, p.

105), ha as seguintes categorias para os dicionarios mais utilizados nas sociedades atuais:
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Quadro 1 - Nomenclatura de diferentes tipos de dicionarios

Tipo de Dicionério Nomenclatura (palavras- Observacdes
entrada)

Dicionério-Padréo 50.000 - 70.000 Macroestrutura extensa, visando
abrangéncia do vocabulério geral
da lingua.

Dicionario Escolar Aproximadamente 25.000 Vocabulério selecionado para

atender as necessidades do
ambiente escolar.

Dicionério Infantil Aproximadamente 5.000 Vocabulario basico e adequado
para crian¢as com menos de 7
anos.

Biderman (2001, p. 132) apud Krieger (2005, p. 105).

As obras lexicograficas obtém uma estruturacdo interna que é denominada de
macroestrutura e microestrutura e que Welker (2004) prefere chamar de megaestrutura, a qual
abarca um conjunto formado pela nomenclatura (que representa o corpo do dicionario ou a
macroestrutura) e 0s textos externos que o caracterizam. Nesse sentido, Krieger (2012, p. 27)
também menciona que todo dicionario de lingua é constituido por esses dois componentes,
quando pondera que “basicamente, todo dicionario de lingua constitui-se de duas grandes
partes: a macroestrutura e a microestrutura”.

Krieger (2012, p. 27) destaca que a macroestrutura é organizada a partir de trés partes
centrais, a saber: “as paginas iniciais da obra, o corpo propriamente dito do dicionario e as
paginas finais”. No que diz respeito as paginas iniciais, essas geralmente incluem:
“apresentacdo, instrugdes para o uso do diciondrio, listas e abreviaturas”. No que concerne a
apresentacdo, a autora menciona que € nessa parte que sdao apresentadas as informacGes
importantes para que se compreenda a obra utilizada. Nessas informagfes constam aspectos
gue envolvem os principios organizacionais do dicionario, os leitores previstos e demais
instrucGes que reforgam o perfil da obra, sua utilidade e relevancia.

Nessa linha de pensamento, e em uma perspectiva anterior, Haensch (1982, p. 456) ja
expunha que um dicionario é geralmente constituido por trés partes: parte introdutoria, o corpo
do dicionario e os anexos. No que tange a parte introdutéria das obras lexicogréaficas, de acordo
com o autor, € necessario gque o usuario a estude cuidadosamente, dado que é justamente nessa
parte em que estdo dispostas as principais informacfes acerca do instrumento manuseado.
Nesse sentido, a introducdo apresentada precisa ser clara e oferecer o maximo de informagdes

possivel aos consulentes.
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A parte introdutéria deve ser muito completa e clara e fornecer o maximo de
informacfes possivel, por exemplo, também sobre o tratamento de palavras
homénimas e polissémicas, a lematizacdo de unidades lexicais pluriverbais etc. Para
tirar 0 maximo proveito de um dicionario, é essencial que o usudrio estude
minuciosamente a parte introdutéria do dicionario? (Haensch, 1982, p. 458, traducéo
nossa).

Ja no que concerne ao corpo da obra, Krieger (2012, p. 27) menciona que “o corpo do
dicionario ¢ constituido pela nomenclatura em si”. Nesse sentido, integram essa parte as
palavras-entradas, bem como as demais informacgdes que as acompanham, tais como: classe
gramatical, significados e formato do verbete. Esse conjunto de elementos, de acordo com a
autora, também pode ser denominado de microestrutura. No que corresponde as paginas finais
do dicionario, ela destaca que se incluem os anexos, as tabelas e as bibliografias mobilizadas.
Em relag&o aos dicionarios escolares, a estudiosa referida enfatiza que

E bastante comum que sejam acrescidas informag@es que visam a auxiliar o aluno no
aprendizado da lingua como listagem de prefixos e de sufixos e pequenas gramaticas.
Os dicionarios procuram também auxiliar no estudo no aprendizado da lingua como
listagem de prefixos e de sufixos e pequenas gramaticas. Os dicionarios procuram
também auxiliar no estudo de outras disciplinas do curriculo ou de cultura geral. Por
iss0, muitas vezes, acrescentam informacdes histéricas e enciclopédicas (Krieger,
2012, p. 28).

As obras lexicograficas podem variar de acordo com o publico consulente, visto que
cada usuario dispde de necessidades linguisticas especificas. Nesse viés, pensando em
dicionarios escolares, esses instrumentos séo elaborados a partir de diferentes niveis de ensino
em que o aluno se encontra na fase escolar.

Damim (2005, 60) ressalta que a elaboragdo de dicionarios considera as necessidades
especificas de seus usuarios, 0 que impacta diretamente 0s aspectos que o compdem,
organizando-0s em quatro niveis interligados: macroestrutura, microestrutura, medioestrutura
e megaestrutura.

Para que toda essa organizacgdo estrutural seja acessivel e facilite a consulta, Krieger
(2012, 28) aponta a presenca das chaves de leitura. Essas ferramentas atuam como um guia

essencial, auxiliando o aluno a compreender a constituicdo dos verbetes e a explorar todas as

2 La parte introductoria tiene que ser muy completa y clara y dar el maximo de informaciones; por ejemplo,
también sobre el tratamiento de palabras homonimas y polisémicas, la lematizacion de unidades Iéxicas
pluriverbales, etc. Para sacar el maximo provecho de un diccionario, es indispensable que el usuario estudie a
fondo la parte introductoria.
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partes da obra, pois fornecem as instrugdes necessérias para entender a macroestrutura (como
as palavras estdo organizadas), a microestrutura (como cada verbete é construido e lido), a
medioestrutura (relacGes entre verbetes) e a megaestrutura (apéndices e informacdes gerais),
para que o consulente ndo venha a ter ddvidas durante a consulta.

Nesse sentido, como tais obras sdo indicadas aos consulentes que estdo em fase de
aprendizagem sobre a lingua, esses instrumentos adotam, de acordo com Nascimento e Pontes
(2011, p. 149):

selecédo reduzida do Iéxico que descreve levando em conta as necessidades do usuario;
definicBes claras e simples com um vocabulario definidor limitado; o maximo de
ampliacdo paradigmética e de indicagdes sintagmaticas; exemplos de aplicacéo;
ilustracdes que completem a informacédo verbal; presenca de compostos frequentes e
modismos usuais; inclusdo de esquemas, ilustragdes, graficos, mapas, etc.; ordenacdo
das palavras € alfabética; instrucfes claras sobre os usos do dicionario (Nascimento;
Pontes, 2011, p. 149).

Nesse ponto, e em uma abordagem anterior, Haensch (1982, 399) ja salientava que um
dicionario escolar precisa levar em consideracdo as necessidades especificas dos estudantes.
Desse modo, as defini¢Bes precisam ser claras e simples, dando preferéncia a um vocabulario
basico (3.000 a 5.000 palavras), evitando uso de termos técnico-cientificos, mas fornecendo
instrucBes e 0 maximo de indica¢fes gramaticais para os alunos.

Os dicionarios pedagdgicos, nesse sentido, tendem a ser mais didaticos, a fim de auxiliar
o0 aluno durante a sua atividade de consulta, trazendo em sua composic¢do elementos variados e
que propiciam ao estudante o entendimento sobre o que vem a ser um verbete, a cabeca ou a
entrada de um verbete, a definicdo, o nimero de definicdo, a categoria gramatical, as
abreviaturas, os sinais utilizados, exemplos, a regéncia, a rubrica, a remissiva, a pronuncia, a
transcricao fonética etc, com as devidas indicacdes e exemplificacBes, as quais sdo encontradas

na chave de leitura do dicionario, conforme pode ser visualizado na figura 1.
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Figura 1: A Chave de Leitura de Dicionarios Escolares
CHAVE DO DICIONARIO

Na abertura de cada letra,
hé um desenho da letra e a
imagem de vérios objetos que
comegam por essa letra.

0 verbete constitui a unidade basica
do dicionario. Ele se inicia com a prépria
palavra e traz todas as informagdes a ela
referentes.

" A cabeca ou entrada do verbete vem
sempre em negrito e azul, é alinhada a
esquerda e identifica o verbete. Seu texto
é deslocado levemente a direita, para que
tenha mais destaque.

A definigdo é a descrigdo de cada um dos sig-
nificados da palavra, na categoria gramatical
considerada. Pode ocorrer de o leitor encon-
trar significado igual ou semelhante para uma
palavra em diferentes categorias gramaticais,
ou, pode acontecer, ao contrdrio, que o signifi-
cado seja completamente diferente, variando
a categoria.

O namero de definicdo, em azul
e negrito, indica a definicdo de um
novo significado dentro do verbete,
ou acepgéo,

Fonte: Ferreira (2011, p. 6-7)

Damim (2005) aponta caracteristicas cruciais para dicionérios escolares voltados a
criancas do 4° ao 8° ano do ensino fundamental. Para esse publico, um bom dicionario
pedagogico deve contemplar: a grafia correta das palavras, a separacdo silabica, informacdes
especificas sobre prondncia, classes gramaticais, plurais irregulares, sinbnimos e antébnimos,
coletivos, conjugacdo de verbos irregulares, e expressoes e locucdes.

Evidencia-se, assim, que as informacdes e caracteristicas dos dicionarios escolares
variam conforme o publico-alvo, visando atender as necessidades dos usuarios e auxiliar no
desenvolvimento de sua competéncia linguistica. Em sintese, o dicionario pedagdgico, por meio
da sistematizacédo das informagdes dispostas em sua estrutura, favorece o aprendizado da lingua

portuguesa, contribuindo para a ampliacdo dos conhecimentos gramaticais, linguisticos e

discursivos dos estudantes.



38

1.5.6 A definicdo lexicografica

A pedra de togue de um dicionario é a defini¢cdo da palavra-entrada
(Biderman, 1984)

A definicao lexicogréafica é, sem davidas, a tarefa mais importante e complexa atribuida
a funcdo de um dicionario, visto que corresponde ao principal objetivo a respeito do qual 0s
consulentes vdo ao seu encontro: a procura pelo significado das palavras. E mobilizar
informagdes sobre o significado das palavras, de acordo com Krieger (2012), é, certamente, a
maior serventia deste instrumento.

Nesse sentido, a tarefa do dicionarista em relacdo a definicdo lexicografica € esclarecer
e ampliar os sentidos atribuidos as palavras pelos falantes da lingua e essa € uma tarefa
complexa, pois o esclarecimento acerca do significado das palavras precisa contribuir para o
aprendizado do publico consulente e, portanto, devem ser bem elaboradas. Assim, a definicédo
lexicogréafica possui um papel central nos estudos pertencentes a lexicografia, e a complexidade
que a permeia € fruto dos critérios e das informacdes que devem figurar na estrutura

composicional dos verbetes.

De fato, a consulta mais comum ao dicionario esta na busca do significado das
palavras. Se ha um ponto fundamental para todo estudo de texto - leitura, analise,
producdo - €, sem ddvida, o conhecimento sobre o que significam as palavras e as
expressdes de uma lingua. A explicacdo sobre os sentidos é dada através da definicéo.
A elaboragdo de uma defini¢do é algo complexo e envolve muitos aspectos a iniciar
pelo fato de que se trata de uma formulagéo de cada dicionario. (Krieger, 2012, p. 53).

Por assim ser, o lexicografo, ao reunir as palavras em um dicionario, enfrenta diversos
desafios, uma vez que ele precisa determinar quais serdo as unidades e os codigos que deverdo
fazer parte da estrutura deste instrumento, bem como as informacdes que deverdo ser coletadas
sobre eles. E, além disso, dependendo das necessidades dos usuarios e dos objetivos definidos,
as explicitagbes quanto ao conteddo do verbete podem ser de variadas naturezas. (Medina
Guerra, 2003).

Por conseguinte, a organizacdo interna de um verbete exige uma jungdo de variadas
informagdes, posto que a definigdo lexicografica ndo se constitui em algo isolado, revelando,
dessa maneira, 0 grande trabalho que a envolve. Krieger (1980, p. 52), nesse sentido,
argumenta: “para que o dicionarista componha um verbete necessita anteriormente dominar
muitos fatos”. A autora declara que essas variadas informagdes, as quais auxiliam na
composic¢do do verbete e na propria definicdo, podem ser visualizadas e identificadas na parte

correspondente aos exemplos lexicograficos, pois eles sdo fundamentais para a compreensao e
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fixacdo dos significados da definicdo da palavra-entrada, visto que além de representarem o
discurso, fornecem também conhecimentos de ordem semantica e sintatica aos consulentes.

A definicdo lexicografica, segundo Werner (1982), tem como objetivo, seja para o
dicionario tradicional (monolingue), seja para o dicionario bilingue, oferecer ao seu utilizador
uma informacdo que lhe propicie fazer uso das palavras ou interpreta-las corretamente
conforme o seu papel enquanto emissor linguistico, receptor ou tradutor. Nesse contexto, o
dicionario, por ser um relevante instrumento didatico no processo de ensino e de aprendizagem
da lingua, precisa contar com um grau de didatismo compreensivel e acessivel aos seus
consulentes, isto é, a clareza e o desempenho da definicdo precisam ser oportunas as
necessidades dos aprendizes.

Nesse prisma, a definicdo do verbete ou a definicdo do seu significado, para Medina
Guerra (2003), continua sendo o cavalo de batalha do lexicografo, visto que ele precisa seguir
padrdes rigorosos que vao desde a coeréncia e a sistematicidade que devem compor o
dicionario, incluindo a elaboracao das defini¢des, até as imposicoes editoriais, pois o dicionario,
como se sabe, € também um produto comercial.

Dentre os requisitos que devem ser cumpridos na redacao da definicdo, Guerra (2003,
p. 133) estabelece alguns critérios importantes para a elaboragcdo de definigcdes lexicais.
Segundo a autora, a unidade lexical definida ndo deve aparecer na prépria definicdo. Além
disso, a definicdo ndo deve refletir nenhuma ideologia, e precisa apresentar as caracteristicas
do idioma da época, utilizando palavras simples, claras e precisas para sua codificacéo.

No que concerne ao requisito 1, essa regra € descumprida com mais frequéncia do que
se imagina, pois, de acordo com a autora, € muito comum encontrar nos dicionarios, por
exemplo, a inclusdo da palavra-entrada no proprio verbete que esta sendo elucidado, ou seja,
mobiliza-se a palavra definida no enunciado definitério. Isso pode ser visualizado no exemplo

abaixo:

corneta: Instrumento musical de sopro, semelhante ao clarim, embora maior e com som mais grave
[...]. 1 9. Oficial que carrega a corneta®[...]
(Medina Guerra, 2003, p. 133, traducdo nossa).

Em relagdo ao aspecto 2 “A defini¢do ndo deve refletir nenhuma ideologia” temos,
entdo, o questionamento: € possivel existir neutralidade nas obras lexicograficas? A resposta é
negativa quanto a essa questao, pois mesmo sendo um instrumento de revelacdes sobre a lingua,

como ja fora mencionado, o dicionario € um produto mercadoldgico, ou seja, a sua concepgao

3 corneta. (Del dim. de cuerno). f. Instrumento musical de viento, semejante al clarin, aunque mayor y de sonido
mas grave [...]. I 9. oficial que lleva la corneta [...]. (Medina Guerra, 2003, p. 133).
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é determinada por critérios editoriais, pelas pessoas que o escrevem e pelo publico ao qual é
destinado. Assim, ideologias sdo transmitidas, sejam elas conscientes ou ndo, mas nunca séo

neutras e a definicdo nao escapa a essa realidade. (Medina Guerra, 2003).

A carga ideoldgica pode ser sentida na escolha dos tépicos, nos exemplos e até mesmo
nas se¢cGes como a gramatica. No entanto, é na redacao das defini¢cGes que ela é mais
facilmente apreciada, uma vez que a subjetividade do lexicografo fica evidente por
meio do uso de elementos lexicais de natureza valorativa, sufixos afetivos, pronomes
pessoais ou indicacBes espaciais e temporais* (Blecua, 1990 apud Guerra, 2003, p.
134, traducdo nossa).

Essa falta de neutralidade pode ser observada na forma como algumas palavras sao
explicadas, conforme discutido por Krieger (2012, p. 57) ao citar exemplos apresentados por
Pontes e Santiago (2009, p. 119). Nesses exemplos, é possivel visualizar a carga ideologica
adotada no modo como os verbetes sdo redigidos e explicados nas obras lexicogréficas, como

na defini¢do de “greve”:

gre.ve s.f. Recusa, resultante de acordo, de operdrios, estudantes, funcionarios, etc., a trabalhar ou a
comparecer onde o dever os chama até que sejam atendidos em certas reivindicagdes. (Aurélio,
2004).

GREVE, s.f. Suspenséo coletiva do trabalho por iniciativa de empregados que reivindicam melhores
condicGes de trabalho, melhores salérios, etc. (Silveira Bueno, 2001).

Na definicdo do dicionario Aurélio, transmite-se uma ideia de que os trabalhadores que
estdo em greve, na verdade, recusam-se a trabalhar, falhando com seus compromissos ao utilizar
“onde o dever os chama”, diferentemente da defini¢do de Silveira Bueno (2001), que esclarece
que os trabalhadores estdo reivindicando melhores condi¢es trabalhistas, focando diretamente
na reivindicacgdo dos funcionarios.

A concepcéo 3, por outro lado, tematiza que “a definicéo deve refletir as caracteristicas
do idioma da época e as palavras usadas para codifica-la devem ser simples, claras e
precisas”. Dessa forma, o dicionario ndo é uma obra atemporal, sendo assim, precisa
representar as caracteristicas da lingua de seu tempo para gque o consulente consiga consulta-lo
sem muitas dificuldades. Para ilustrar essa ideia, podemos hipotetizar um exemplo com a

palavra celular:

Definigdo antiga: Aparelho portatil de radiocomunicacéo, baseado em tecnologia de telefonia
movel celular, que permite a transmisséo de voz e dados por meio de ondas eletromagnéticas.
Definicao atual: Dispositivo eletrénico portétil que permite fazer chamadas, enviar mensagens,
acessar a internet, tirar fotos e usar aplicativos.

4 La carga ideoldgica se deja sentir en la eleccién de los temas, en los ejemplos e incluso en apartados como el

gramatical. Pero es en la redaccion de las definiciones donde se aprecia con mayor facilidad, ya que en ellas la
subjetividad del lexicografo se pone de manifiesto a través del empleo, por ejemplo, de elementos Iéxicos de
caracter valorativo, sufijos afectivos, pronombres personales o indicaciones espaciales y temporales. (Medina
Guerra, 2003, p. 134).
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No que se refere a clareza, bem como a simplicidade e a precisdo da definicdo de um
vocabulo, Biderman (1984) expde que o contedo da palavra-entrada precisa ser redigido em
uma linguagem clara, simples e deve ser escrita com palavras de uso bastante frequente na
lingua, principalmente com lexias que facam parte do vocabulario basico dos consulentes, de
modo a garantir uma compreensdo mais facil dos significados desconhecidos.

Além disso, as definicOes, por representarem a maior finalidade desse instrumento, ndo
devem se manter distantes da linguagem utilizada pelos usuarios. Todavia, é frequente que as
defini¢des ja introduzidas em uma edicdo do dicionario sejam perpetuadas. Assim sendo, deixa-
se de cumprir uns dos principais objetivos da definicdo lexicografica: a precisdo e a clareza.
Para Medina Guerra,

O envelhecimento das definicbes também prejudica o principio da simplicidade,
segundo o qual as palavras usadas na redagdo devem ser facilmente compreendidas.
Obviamente, se essas palavras incluirem arcaismos [...] a compreensdo ndo sera
facilitada e o leitor quase certamente sera for¢ado a consultar o dicionario para obter
esses termos, criando assim perigos como os circulos viciosos® (Guerra, 2003, p. 135,
tradugdo nossa).

Krieger (1980) argumenta que o lexicografo deve dar conta dos significados das
palavras de uma lingua em carater sincrénico para alcancar o seu objetivo profissional. No
entanto, esse preceito ndo é atendido em muitos casos, sendo dificil de ser seguido, visto que
as palavras de uma lingua podem obter um significado estavel, mas que seja antigo e o0 seu
sentido devera ser revelado em uma lingua de outra época, isto é, em uma outra realidade
sincronica. (Krieger, 1980, p. 53).

Isso explica que nem sempre é possivel obter-se clareza e precisdo em um mesmo
verbete definido, transparecendo, assim, um problema metalinguistico em que o dicionarista
utiliza um signo linguistico de uma outra realidade sincronica, mas fazendo referéncia ao seu
funcionamento atual. Diante disso, o lexicografo precisa enfrentar essa realidade a fim de que
0 consulente consiga apreender a significagcdo desejada e, para isso, uma alternativa seria a
variacdo dos significados das palavras, conforme conclui Krieger (2003, p. 54), quando pondera
que “o lexicografo deve ter presente a possibilidade de que o termo definido submetido a sua
andlise, comporte varios sentidos”.

E perceptivel, entdo, que a definicdo de um verbete é uma tarefa que exige muito do

dicionarista. Weinreich (1984), por exemplo, compara a dificuldade de descricdo de um lema a

5 El envejecimiento de las definiciones atenta también contra el principio de sencillez, por el cual las palabras

empleadas en la redaccion deben entenderse con facilidad. Evidentemente, si entre estas palabras se encuentran
arcaismos [...] no se propicia la comprension, obligando al lector casi con toda seguridad a consultar estos
términos a su vez en el diccionario, con lo que acechan peligros como el de los circulos viciosos (Medina Guerra,
2003, p. 135).
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habilidade dos individuos em reconhecer rostos com a incapacidade que se tem de conseguir
descrevé-los com palavras. Para o autor, ndo € necessario restringir a ciéncia lexicogréfica,
exigindo que a definicdo represente perfeitamente o significado da palavra, mas seria viavel se
os lexicografos se apegassem ao pressuposto de que “os termos de uma lingua sdo, de maneira
geral, complementares” (Weinreich, 1984, p. 107). Nessa perspectiva, “termo” para Weinreich
ndo se limita a palavra como uma unidade isolada, mas sim a qualquer unidade lexical que
compde o sistema da lingua. Desse modo, a nocdo de complementaridade significa que o
sentido de uma palavra aparece e se completa quando a vemos junto com outras, formando uma
rede de significados em que cada uma ajuda a dar limites e a enriquecer o sentido das demais.

Diante desse panorama, Farias (2013, p. 157) levanta a questdo de que a inexisténcia de
uma teoria especifica para a definicdo lexicografica é um desafio. 1sso ocorre porque o
lexicdgrafo, ao ndo dispor de um suporte tedrico claro para auxiliar na elaboracdo das
defini¢Bes, depende muito de sua prdpria habilidade e intuicdo, o que pode levar a resultados
nem sempre totalmente satisfatorios. A autora sugere, entdo, que a caréncia de uma teoria da
Definicdo Lexicografica (DL) poderia ser atenuada, em parte, pela priorizacdo de um modelo
semantico. Nessa conjuntura, a definicdo lexicografica precisa estar proxima da substancia

semantica da palavra. Para Weinreich:

[...] a significacéo de um termo acaba onde a de outro se inicia. Em geral, a descrigdo
semantica deveria ter como objetivo ndo defini¢des “absolutas”, mas definigdes que
separem o significado de um termo daquele de outros termos de significados
semelhantes (sinbnimos). A circularidade que dai resulta deveria ser admitida
francamente, ndo como um vicio, mas como um principio diretor da lexicografia
(Weinreich, 1984, p. 107).

Ao cumprir o objetivo de mobilizar significados e sentidos correspondentes ao termo
definido, o dicionarista deve tentar reunir os definidores que sejam semanticamente
equivalentes ao lema que se pretende definir, isto €, ele precisa enumerar 0s tragcos semanticos
equivalentes a unidade léxica em evidéncia, a fim de que esses sejam suficientes para
diferencia-la das demais unidades. Desse modo, na tentativa de esclarecer o significado da
palavra-entrada, elencam-se 0s seus tragos semanticos mais importantes para que seja possivel
haver a diferenciagédo da unidade léxica em questdo das outras unidades.

Nesse sentido, Weinreich (1984) elege um modelo de definicdo lexicografica baseado
na suficiéncia da especificacdo. Para o autor, a definigdo precisa ser suficientemente especifica,
possuindo em sua estrutura palavras que tenham uma frequéncia mais alta que a unidade léxica
que esta sendo definida.

Assim, defini¢bes que sdo insuficientemente especificas sdo evitadas, posto que ndo é

permitido que o verbete definido seja diferenciado das outras palavras que lhe séo



43

correspondentes, como no caso da palavra “Verst”, exemplo apresentado por ele: VERST ‘a
Russian measure of length’ [ ‘medida russa de comprimento’], percebe-se, dessa forma, que ndo
ha elementos que diferenciem “Verst” “de outras medidas russas de comprimento”, trata-se,
pois, de uma definicdo com especificacdo insuficiente. (Weinreich, 1984, p. 109).

No que se refere a descricdo dos significados, o agrupamento das palavras em categorias
semanticas possui um papel fundamental na elaboragdo da DL. Krieger (1980) salienta que “na
verdade, toda definicdo linguistica € um ato de criacdo do pensamento. Assim, as palavras
tornam-se objetos de definicédo e, nessa medida, 0 homem as classifica em categorias.” (Krieger,
1980, p. 57).

Em vista disso, a autora manifesta que a definicdo lexicografica se aproxima das
defini¢des logicas aristotélicas, pois se busca também estabelecer o género préximo da palavra
vinculado a sua diferenca especifica. Todavia, mesmo possuindo essa relacdo de proximidade,
ndo existe uma identificacdo da definicdo lexicografica com a definicdo ldgica, pois
diferentemente desta, a definicdo lexicografica transcende o nivel semantico da palavra,
acrescentando-lhe informacdes de outras ordens, como, por exemplo, informacdes gramaticais
e de usos linguisticos.

A categorizacao semantica das palavras parte, entdo, de uma dualidade minima para a
elucidacdo do significado, isto é, tem-se, inicialmente, um género mais amplo e geral de um
verbete, o qual é associado a indicacdo de sua diferenca especifica. Dessa forma, a DL é
constituida a partir da relacdo estabelecida entre o termo definido + o termo genérico (contetdo
mais abrangente da palavra) + termo diferenciador (contetdo especificante).

Uma categoria representa necessariamente um género proximo, de compreensdo mais
abstrata e mais geral que a palavra a definir, e ela s6 se torna o equivalente desta
palavra por meio da indicacdo da diferenca especifica. Uma definicdo compreende

entdo necessariamente, e no minimo, dois termos (Imbs, 1960 apud Krieger, 1980, p.
12).

Em outras palavras, a DL segue a seguinte “formula” em sua elaboragdo: “D=A+B.
Onde D ¢ o definido, A o arquilexema (Categoria geral) e B, a diferenca especifica.” (Krieger,
1984, p. 61). Para tal exemplificacdo, Biderman (1984) elabora um esquema baseado no
triangulo definidor proposto por Maria Moliner em seu “Diccionario de uso del espafiol” para

ilustrar que a definicdo de um termo se baseia nesses trés elementos anteriormente citados:
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Figura 2- Tridngulo definidor

termo diferenciador ,D I (erme definido

lermo genérico

Fonte: (Biderman, 1984, p. 33)
A definicdo lexicografica precisa apresentar em sua estrutura, no minimo, dois

elementos cruciais para a constru¢do do significado: o lema (a palavra ou expressédo a ser
definida) e o definiens (a explicacdo desse significado). No que diz respeito a estrutura
composicional do verbete, conforme Biderman (1984), todos eles seguem um formato tipico:
Tem-se, ap0s a palavra-entrada, a indicacdo da categoria léxico-gramatical da palavra; em
seguida, ha uma parafrase ou a juncdo de varios sentidos atribuidos a ela (no caso das palavras
polissémicas); bem como construgdes e/ou usos.

Na sequéncia, vém mais informacdes gramaticais sobre a palavra definida, como por
exemplo, plural, formas verbais etc. Além disso, sdo fornecidas informacoes e especificidades
fénicas sobre o vocébulo e também aspectos pertencentes a pronincia delas. Em relagdo ao
formato dos verbetes, no &mbito da pratica lexicogréfica, alguns modelos bésicos sédo utilizados
mais tradicionalmente, todavia, conforme Biderman (1984, p.34), por ser muito diversificada a
natureza dos signos linguisticos representados pelas palavras, ndo se pode ficar reduzido a um
Unico formato de verbete.

Assim sendo, faz-se importante conhecer as tipologias de definicdo da palavra-entrada
e os critérios que configuram as suas classificagdes, pois como sinalizou Bosque (1982, p. 105)
“como em qualquer classificag@o, o aspecto mais importante das tipologias da definicdo sdo 0s
critérios usados para estabelecer essas classes. Existem, ¢ claro, muitas classificagdes”. Nesse
sentido, serdo apresentados, a seguir, os diferentes tipos de definicao lexicografica.

Weinreich (1984) apresenta trés tipos de defini¢Bes linguisticas mais tradicionais na arte
da lexicografia: a definicdo sinonimica, analitica e ostensiva. Por outro lado, Bosque (1982)
menciona, em seu material “Sobre la teoria de la definicion lexicografica”, as defini¢cdes
hiperonimica, sinonimica, antonimica, além de definicbes complementares das citadas
anteriormente, tais como: definicdo serial, mesonimica, ostensiva, enciclopédica e

lexicogréfica.
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Bosque (1982) indica em seu trabalho duas classificagOes para os tipos de definicdo, as
quais se delimitam em defini¢Ges desenvolvidas a partir da metalinguagem utilizada, em que
estdo incluidas as que sdo denominadas de proprias ou parafrasticas. Por outro lado, no segundo
grupo, integram as defini¢cbes denominadas por ele como improprias ou metalinguisticas.

As defini¢bes designadas préprias ou parafrésticas sdo desenvolvidas a partir de uma
metalinguagem de contetido e sd3o consideradas como a “verdadeira definicdo”, visto que
informam o usuario do dicionario sobre o significado dos verbetes em determinados contextos
ou como lema definido significa na fala, pois, conforme pontuou Medina Guerra (2003, p. 140),
“o que os dicionarios registram sdo os significados consolidados pelo uso”. Diante disso,
Werner (1982) conclui que

Se a definigdo lexicografica serve para dar aos utilizadores da lingua instruc@es sobre
0 uso e a compreenséo dos significantes lexicais, entdo, do nosso ponto de vista atual,
ndo ha duvida de que a definicdo do contetdo das unidades lexicais no dicionario
representa uma comunicagdo ao nivel metalinguistico® (Werner, 1982, p. 270,
traducgdo nossa).

Em contrapartida, as definicdes improprias desenvolvem-se em metalinguagem de
signo, isto €, ndo sdo consideradas como verdadeiras defini¢des porque sdo explicacbes sobre
como e por que a palavra-entrada definida é usada, com explicacdes que delimitam o que é,
como se emprega e para que se emprega tal vocabulo. Medina Guerra esclarece que “este tipo
de definicdo é o Unico possivel nas interjeicBes e nas palavras gramaticais ou sinsemanticas
(preposi¢des, conjungdes, pronomes, artigos...” (Medina Guerra, 2003, p. 140). Assim, esse
tipo de definicdo ocorre mais comumente com palavras gramaticais, e é considerada impropria
pois ndo propicia uma defini¢do especificamente do signo linguistico, explicando de fato o que
ele significa, mas fornece uma explicacdo exclusivamente sobre a sua funcdo gramatical.

A metalinguagem de contetdo, por outro lado, aplica-se ao método da substituibilidade,
que é a sua principal diferenca em relacdo a metalinguagem do signo. Dessa forma, é possivel
que a definicéo seja substituida pelo lema no que concerne ao seu aspecto semantico, sem negar
0 Seu contexto e sem que haja a perda do seu sentido. A seguir, mobilizamos alguns exemplos
concernentes ao tipo de definigdo parafrastica/ propria e ao método de definigdo impropria,

extraidos do material de Medina Guerra (2003, p. 140, tradugdo nossa):

Definicao propria:
Exitosamente. adv. m. De maneira exitosa (DRAE);

6Si la definicion lexicogréfica sirve para dar a los usuarios de la lengua instrucciones sobre el uso y la
comprension de los significantes Iéxicos, entonces, desde nuestro punto de vista actual, no hay duda de que la
definicion del contenido de unidades Iéxicas en el diccionario representa una comunicacion en el plano
metalingistico.
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Definicdo impropria ou metalinguistica:

(Del lat. et). conj. copulat. U. Juntar palavras ou clausulas na afirmativa. Se mais de duas palavras
ou membros de um periodo forem coordenados, somente o seguinte sera expresso antes do Gltimo
[...] (DRAE).

Diante disso, Bosque (1982) conclui que no grupo das defini¢des préprias englobam-se
trés métodos de se definir um vocabulo: as defini¢cbes hiperonimicas, sinonimicas e
antonimicas. No entanto, existem outros métodos definitorios apresentados por ele, que
funcionam como definicdes complementares das citadas anteriormente, tais como: definicdo
serial, definicdo mesonimica, defini¢do ostensiva, enciclopédica e lexicografica. Por outro lado,
Weinreich (1984) menciona trés tipos de defini¢Bes linguisticas mais tradicionais na arte da
lexicografia: a definicdo sinonimica, analitica e ostensiva.

Nesse contexto, com a finalidade de que se compreenda mais claramente acerca dos
diferentes tipos de definicdo, consideramos apropriado mencionar os aspectos que caracterizam
cada tipo, bem como o que diferentes autores dizem a respeito de tais métodos definitdrios a
luz de seus pontos de vista. Entre esses métodos, destaca-se a defini¢do sinonimica, que revela
um modelo de definicdo que consiste em utilizar sinbnimos com a finalidade de explicar o
significado da palavra-entrada, substituindo o texto definitdrio por outra(s) palavra(s) que sejam
equivalentes em seu sentido. Entretanto, mesmo sendo uma pratica bastante comum nos
dicionarios, Weinreich (1984, p. 115) discorre que esse é um método que deveria ser deixado
de lado devido a inexisténcia de sindnimos perfeitos na lingua e, por isso, “sdo um meio de

descricao ineficiente”. Biderman (1984, p. 35), por sua vez, argumenta que:

E frequente encontrar-se em dicionarios do portugués e de outras linguas, sinénimos
para explicar o significado da palavra entrada, ao invés de uma defini¢cdo. Muitas
vezes 0 consulente vai conferir o sentido dos sinénimos referidos e os verbetes
consultados remetem-no de volta a palavra de que partiu, num auténtico circulo
vicioso (Biderman, 1984, p. 35).

Nesse Vviés, € possivel observar que hd uma tendéncia na definicdo por sinbnimos, de
acordo com Krieger (1980), de reducdo do texto definitorio a uma Unica unidade léxica.
Entretanto, mesmo que essa seja uma pratica bastante recorrente nos dicionarios, ela ndo se
constitui como uma definicdo propriamente dita, pois o consulente fica diante de circulos
viciosos, retornando sempre ao ponto de partida da sua davida, ou seja, a definicdo ndo
consegue ser esclarecedora ao usuario, pois conforme pontuou Krieger (2012, p. 56), “[...]
sindnimos sao equivaléncias semanticas parciais € ndo integrais’.

Além disso, boa parte das criticas tecidas ao método de definicdo sinonimico
corresponde ao fato de que por ndo haver sindbnimos perfeitos numa lingua, também néo ha a

distingéo do significado do verbete e dos usos em que ele pode estar associado, prevalecendo
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apenas um nivelamento de sentidos, os quais ndo dizem de fato o que a palavra significa e nem
em que situagdes ela pode ser empregada, predominando, na maioria das vezes, a circularidade
do verbete. Krieger (2012, p. 56) discute a importancia de evitar definigdes circulares em
dicionarios, exemplificando:

No plano das definices sinonimicas, a qualidade de um dicionario esta muito
relacionada a dois cuidados essenciais. O primeiro deles é evitar definigdes circulares,
muito frequentes, quando sdo usados sindnimos. Este é, por exemplo, caso de alegria,
definida como: contentamento, satisfacdo. Por sua vez, contentamento tem como
definidores: alegria, satisfacdo. Por ultimo, satisfacdo é definida por alegria e
contentamento. Diante disso, um consulente da voltas e nenhuma das definigdes €é
esclarecedora. (Krieger, 2012, p. 56)

O método de DL baseado em sinénimos, quando se estabelece a partir de circulos
viciosos, aplica ndo mais a “formula” D=A+B, em que se tem o termo definido acompanhado
da sua categoria mais genérica + elemento diferenciador; pelo contrario, em se tratando de
definicdes circulares, tem-se entdo A=B; B=A, tornando evidente a ineficiéncia da elucidacao
do significado almejado, pois como nédo ha a presenca do termo especificador, ndo ha também
a quebra dessa rotacdo, o que ndo oportuniza ao consulente do dicionario o esclarecimento sobre
o significado do vocébulo pretendido com eficiéncia.

Entretanto, consoante Werner (1982), é praticamente impossivel ao lexicografo evitar o
uso de definicdes circulares ao tentar definir um verbete, pois a definicdo lexicografica tem
como objetivo a descri¢do das unidades lexicais, assim como o método sinonimico o faz, ao
utilizar palavras que sdo elas mesmas o seu proprio objeto de descricdo. Desse modo, a
definicdo circular poderia ser apenas reduzida, mas ndo eliminada. Nessa medida, por meio da
aplicacdo de alguns critérios, o dicionarista conseguiria atenua-las, fazendo, por exemplo, o
mapeamento das palavras mais utilizadas e com maior frequéncia de uso pelos falantes de uma
lingua. Nesse contexto, de acordo com o autor, para tal feito, o lexicografo teria que enfrentar
duas tarefas muito dificeis de serem realizadas antes de exercer a sua fung¢do: “em primeiro
lugar, teria de definir, de uma forma geral, os conceitos de grau de difusdo e de frequéncia de
uso e, em segundo lugar, teria de os determinar para cada unidade lexical. O grau de difuséo
dificilmente pode ser medido” (Werner, 1982, p. 280).

A definigdo lexicografica sinonimica, nesse viés, pode ser uma alternativa ao usuario
desde que ele tenha ciéncia de que a sua fungdo constitui apenas o ponto de partida para o
esclarecimento e a delimitacdo do contetdo da unidade lexical, isto &, o usuario ndo deve
esperar que o significado da palavra-entrada seja esclarecido exclusivamente por meio de

sindnimos, mas que ele conseguira receber uma instrucao que o possibilite compreender o termo
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definido. (Werner, 1982). Assim sendo, quanto ao critério sinonimico de DL, os autores
atestam:

Weinreich (1984, p. 115) sinaliza que definir um verbete por meio de sinbnimos seria o
mesmo que dizer que o termo definido significa 0 mesmo que alguma outra palavra, mas
entendendo a inexisténcia de sindnimos perfeitos nas linguas naturais, esse método € “um meio
de descricdo ineficiente e ndo-fidedigno. O método de sindnimos, embora comum em
dicionarios elegantes, deveria ser descartado.”

Ademais, Krieger (1980, p. 60) reforca que no método sinonimico existe uma tentativa
de reduzir o texto definitério a um Unico conceito, sem o acréscimo das diferencas especificas,
as quais sdo responsaveis por diferenciar o verbete das demais palavras correspondentes, por
iss0, ndo pode ser considerada como uma defini¢ao. A autora argumenta que “a tentativa de
sinonimia, procedimento muito comum a que recorrem os dicionarios, ndo é uma definicéo,
pois essa, se é a equivaléncia de significado com a palavra de entrada, s6 se configura pela
categorizagdo semantica dessa entrada, completada pela indicagdo da diferenca especifica”.

Biderman (1984, p. 35), por outro lado, define a técnica de explicar o significado das
palavras por meio de sinbnimos como algo secular, sendo assim, também é inevitavel de
acontecer. Todavia, para ela, sempre que possivel, a definicdo através de uma parafrase é
melhor. Por outro prisma, Bosque (1982, p. 108) atesta que a definicdo por sinébnimos é algo
frequente e ¢ um método de definicdo menos rigoroso, “primeiro porque ndo existe sinonimia
absoluta, como praticamente todos os autores reconhecem; segundo porque a proporcao de
definigdes sindnimas estd diretamente relacionada ao grau de circularidade do dicionério.”
(traducdo nossa).

Entende-se, portanto, que a técnica sinonimica de DL, embora ndo constitua um
problema em si, ndo € a mais adequada para explicar o significado atribuido a palavra-entrada
de um dicionario, visto que ela ndo apresenta uma defini¢do propriamente dita e pode gerar uma
circularidade no interior do verbete, acarretando circulos viciosos. Assim, quando a
circularidade é evitada na explicacdo do significado da palavra, o dicionario consegue atingir
um nivel maior de eficiéncia no que diz respeito a sua principal funcéo, que é, como se sabe, a
tarefa de definir as unidades Iéxicas de uma lingua.

Além disso, outro método fundamental é a definicdo hiperonimica, um metodo
tradicional e amplamente utilizado, também denominado defini¢cdo aristotélica, analitica,
inclusiva, intensional, entre outros. Conforme aponta Bosque (1982), essa abordagem é
frequentemente vista como a "verdadeira” definicdo. A unidade lexical é definida a partir de

sua decomposicdo em duas partes: primeiro define-se a sua categoria semantica mais
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abrangente, mais genérica e de maior extensao (hiper6bnimo) para depois, em uma segunda
etapa, trazer a tona as suas caracteristicas mais especificas (hipdbnimos) os quais se constituem
como os elementos que permitem que o significado do verbete seja suficiente para dar conta do
significado da palavra, isto é, por meio do estabelecimento das diferencas especificas inerentes
ao verbete é que o consulente conseguira entender o significado da palavra pretendida.

Diante disso, a DL por hiperdnimos baseia-se em elementos que fazem com que esse
tipo de definicdo seja considerado o mais adequado, pois é levado em consideragéo a categoria
geral da palavra a ser definida (genus) + a sua descricdo especifica (differentia). Assim, as
unidades lexicais precisam compor 0 mesmo campo seméantico para que as semelhangas e as
diferencas sejam definidas, ou seja, a elaboracdo de uma definigdo hiperonimica precisa trazer
em sua formacdo informacdes essenciais e pontuais que as diferenciem das demais unidades
léxicas que contemplem os mesmos correspondentes na categoria geral. 1sso pode ser
visualizado nos exemplos apresentados por Krieger (2012, p. 54) em seu material dicionério

em sala de aula: guia de estudos e exercicios:

amarelinha sf. 1. Bras. Jogo infantil que consiste em pular num pé s6 sobre casas riscadas no chéo,
exceto aquela em que cai a pedra que marca a progressdo do brincante. (Aurélio, 2004).
baba (ba.bd) sf. Mulher que é paga para cuidar de criangas. (Caldas Aulete, 2004).

A partir dos dois exemplos anteriores, é possivel constatar que apenas a categoria
genérica (jogo infantil/mulher) ndo seria suficiente para diferenciar esses termos de outros que
também se encaixam nessas classes gerais. Neste caso, a especificacdo da palavra (que consiste
em pular num pé sé sobre casas riscadas no chdo, exceto aquela em que cai a pedra que marca
a progressao do brincante / que € paga para cuidar de criancas), as quais se constituem como
as caracteristicas(s) especificas(s) do verbete, é que conduzem o usuario a apreender e a detectar
a significacdo do lema desconhecido por ele.

No que concerne ao método de definicdo a partir de hiperdbnimos, Bosque (1982) pontua
que se existisse um hipotético dicionario constituido apenas por esse tipo de técnica definitdria,
com o minimo de circularidade possivel, certamente esse seria o dicionario perfeito. Todavia,
é valido atestar que a escolha dos hiperébnimos € uma tarefa que nem sempre € facil, trazendo
algumas dificuldades ao lexicografo.

Um dos obstaculos que o lexicografo precisa enfrentar, por exemplo, é o fato de que
nem sempre existe um consenso entre os falantes da lingua no que diz respeito a atribuicéo de
uma palavra a um determinado género. Além disso, segundo Bosque (1982, p. 107), nem todas
as unidades lexicais possuem um hiperdnimo claro em sua constitui¢do. Assim, esses entraves

precisam ser superados pelo lexicografo na hora da redacdo do verbete e, para tentar amenizar
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esses empecilhos, acaba-se optando com frequéncia pelo uso de expressdes muito gerais, Como
“objeto”, “produto”, “figura”, “utensilio” etc na redacdo do texto definitorio.

Ademais, outra estratégia utilizada na definicdo lexicografica corresponde ao método
antonimico. Entende-se por defini¢do antonimica o procedimento de definir a palavra-entrada
indicando o seu oposto, isto é, 0 método de definir o lema a partir de uma parafrase antonimica
significa construir uma definicdo em que a unidade léxica é elucidada em funcdo do seu
antdbnimo. Bosque (1982) destaca, baseando-se no que propds Rey-Debove (1967, apud
Bosque, 1982, p. 109), uma oposicdo entre definices que representam um componente
negativo em sua estrutura e o caso de oposi¢do antonimica binaria.

No que concerne as definicbes com a presenca do constituinte negativo, elas
“representam falta, auséncia ou defeito”, enquanto a posi¢do antonimica binaria esta
relacionada a existéncia de pares opostos. Nesse sentido, se na definicdo sinonimica procura-se
explicitar o significado de um vocabulo por meio da aproximacao dos seus sentidos, conforme
conclui Biderman (1984, p. 35), “também se costuma definir o definiendum pelo seu contrario”.
A fim de ilustrar tais apontamentos, temos, a seguir, os exemplos apresentados pela autora em

seu material:

desarrumar = desfazer o que estava em ordem, arrumado.
desencanto = perda do encanto.

desfavoravel = que ndo é favoravel.

desigual = que ndo é igual em tamanho, peso, quantidade.

Observamos, a partir desses exemplos, que o procedimento desse tipo de elucidagédo
consiste em explicar uma palavra-entrada em funcédo do seu antdnimo. Nesse método, ha uma
juncédo de definicBes chamadas de exclusivas e inclusivas negativas, baseado no que propds
Rey-Debove (1967), as quais se configuram como pertencentes ao método antonimico. Além
disso, Bosque (1982) reitera que em relacdo aos trés elementares tipos de definicédo
apresentados, existem outras categorias adjacentes e derivadas delas, tornando-se
complementares, dentre as quais estdo a defini¢do serial, definicdo mesonimica e definicdo
ostensiva.

Para Bosque (1982) a definicao serial é também hiperonimica. Nesse tipo de definigéo,
o lexicdgrafo precisa pressupor que o usuario da lingua tenha conhecimento pragmatico da
palavra definida ou definir cada um dos seus componentes na entrada lexical do verbete, pois,
para o autor, “parece impossivel entender o significado da palavra margo sem saber que ela
designa o terceiro més do ano ou que € o meés entre fevereiro e abril”. (Bosque, 1982, p. 109).
Prosseguindo na apresentacdo dessas categorias adjacentes e suas derivagdes, ha a definicéo

mesonimica, a qual ocorre quando a unidade lexical definida se encontra em posicao
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intermediaria entre duas outras ou passa a ser identificada quando ha a exclusdo da ultima.
Assim, na definicdo mesonimica, exclui-se duplamente dois extremos para indicar um ponto
intermediario. Quanto a isso, Bosque (1982) a exemplifica da seguinte maneira: “o DRAE
define temperado como “aquilo que nao ¢ frio nem quente”, o que coloca o conceito em uma
determinada escala (defini¢do serial), mas ao mesmo tempo faz uma dupla excluséo (definigéo
mesonimica’)”. (Bosque, 1982, p. 111).

Outra categoria relevante na analise das definicdes lexicograficas ¢ a definicédo
ostensiva. A definicdo ostensiva, também denominada de mostrativa, refere-se ao método de
explicitacdo do significado das palavras por meio da indicacdo do referente a que esta associada
e também por meio de sua representacdo grafica. Assemelha-se, assim, a definicdo
enciclopédica, cuja finalidade é insercdo de elementos extralinguisticos na redacdo do texto
definitorio, partindo do referente a sua extensao.

Weinreich (1984, p. 108) postula que a definigdo ostensiva, para conseguir ser eficiente,
precisa apresentar também, além de “exemplos positivos” associados ao referente, a producao
de “contra-exemplos negativos”, os quais se configuram como expressdes semelhantes e
proximas do termo que esta sendo definido, ainda que ndo sejam idénticos quanto ao
significado.

Para o autor, ao citar o exemplo da cor vermelha, declara que“uma unica amostra de
vermelho ndo da uma definicdo ostensiva suficiente de vermelho, os limites de significado
devem ser estabelecidos mostrando-se varias espécies de vermelho e também amostras do que
¢ semelhante ao vermelho, mas ndo ¢ vermelho”. Assim, ele elege um modelo canénico de DL,
em que ha na composicdo da palavra-entrada o significado a ser descrito + a insercdo de
elementos sinGnimos equivalentes.

Biderman (1984, p. 137) reitera que a defini¢do ostensiva faz uso do referente do verbete
como um recurso para suprir a dificuldade de se identificar na linguagem verbal, com nitidez,
o definiendum, isto €, a palavra-entrada que deve ser definida pelo lexicografo e esse método
costuma ser bastante frequente nas obras lexicograficas. Isso pode ser visualizado nos exemplos
mobilizados pela autora: Ex.: azul= que é da cor do céu, do mar profundo, da dgua das piscinas.
Para Biderman (1984):

Esse tipo de definicdo torna-se muito apropriado quando o referente é um objeto, um
ente, ou uma qualidade perceptivel no mundo extralinguistico. O caso tipico é o dos
animais e plantas, em que os dicionarios maiores e melhores geralmente mostram o

7 EI DRAE define templado como "lo que no esté ni frio ni caliente”, con lo que se sitlia el concepto en una

determinada escala (definicidon serial) pero al mismo tiempo se realiza una doble exclusion (definicion
mesonimica). (Bosque, 1982, p. 111)
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referente da palavra através da sua imagem: um desenho, uma fotografia etc.
(Biderman, 1984, p. 137).

No que se refere ao método ostensivo de definigdo, por estar associado ao universo
extralinguistico, € comumente aplicado ao contexto das classes naturais, bem como aos
elementos do mundo fisico e cultural. Desse modo, para que o consulente consiga apreender o
significado do lema, é necessario que a sua composi¢do venha acompanhada de imagens que
facam alusdo ao seu referente no mundo concreto e, consoante Biderman (1984), é mais
apropriado que essas imagens sejam coloridas para passar uma ideia mais proxima da sua
representacdo no mundo fisico. Esse método € bastante valido para os dicionarios escolares,

visto que precisam ser bem didaticos ao seu publico consulente.

Em muitos casos o designatum — cf. exemplos [...] paineira, jaguatirica — designa
uUm ser que possui entre suas caracteristicas distintivas basicas a cor. Pode-se
acrescentar os usos, utilidades e destinacéo do signo referido, o que sempre acrescenta
dados complementares sobre 0 objeto, pois nesses casos temos elementos da cultura
ou do mundo fisico. Assim os nomes de plantas, flores, frutas, animais, instrumentos,
utensilios, etc. tém na definicéo ostensiva o seu tipo ideal. (Biderman, 1984, 34).

A vista disso, Farias (2003, p. 228) apresenta uma subdivisdo para a defini¢éo ostensiva,
cuja separacao configura-se em definicdo ostensiva em metalinguagem de conteddo (1) e
definicdo metalinguistica de signo (2). No que concerne ao aspecto (1), ele se caracteriza por
dois enfoques: “a indicacao de elementos extralinguisticos/enciclopédicos" e pela “associagdo
do signo-lema com um objeto no mundo”. Por outro lado, o elemento (2) aponta de forma direta
para o seu referente no mundo extralinguistico, categorizando os elementos mais
representativos de sua categoria e também por meio da designacao do referente.

Outrossim, uma importante diferenciacdo no campo da teoria da definicdo € a
estabelecida entre a defini¢do enciclopédica e a definicdo lexicogréafica, pois além das tipologias
apresentadas, quando se fala em definicdo, costuma-se fazer uma separacdo entre definicéo
lexicogréfica (a qual corresponde aos diferentes tipos mencionados anteriormente nesta secéo)
e a chamada definicédo enciclopédica, cuja finalidade, consoante Welker (2004, p, 118), consiste
em fazer um resumo de diferentes conhecimentos. Além do mais, esses dois tipos de definicdo
também costumam ser separados por meio das nomenclaturas “diciondrios de coisas” e
“dicionarios de lingua”. Entretanto, Werner (1984, p. 282) manifesta que essa separacdo nem
sempre pode ser aplicada em casos concretos, uma vez que os dicionarios incluem, com uma
certa regularidade, uma combinag¢do de “coisas” e de “lingua” em sua composi¢ao.

No que tange a definicdo enciclopédica, sua funcdo estd relacionada ao universo
extralinguistico e apresenta uma descricdo mais longa e também exaustiva da palavra-entrada.

Devido ao seu carater mais abrangente e hiperespecifico, no que tange ao acréscimo de
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informagdes ao lema, esse método é mais utilizado em éreas de especialidade, como, por
exemplo, a fauna, a medicina, a flora etc.

Nesse prisma, Werner (1984) pondera que em caso de definicdes relacionadas a coisas
concretas no mundo, tais como: animais, plantas e frutos etc, a definicdo mais adequada para
tal fim € a enciclopédica, sendo superior a defini¢do linguistica, pois proporciona ao consulente
a identificacdo do conhecimento da realidade extralinguistica da palavra. Em contrapartida, sob
o enfoque da definicdo lexicografica, importa observar que o seu interesse esta centrado na
descricdo do contetdo da unidade Iéxica, isto €, esse méetodo definitorio consiste em descrever
o significado do verbete ao usuério do dicionario por meio do contetdo linguistico das palavras.
Werner (1984) sinaliza que

Em teoria, essa distingdo € muito clara: no caso da defini¢do enciclopédica, o lema é
considerado um significante da lingua-alvo, que se refere indiretamente a uma fragéo
da realidade extralinguistica, conforme delimitada em uma coletividade humana
cultural e socialmente definida, por meio de um conceito. Nesse caso, a definicdo ndo
forneceria informacGes sobre o significante linguistico, seu contelido, seu uso ou sua
interpretagdo, mas sobre o conhecimento social da realidade extralinguistica. No caso
da definicdo linguistica, 0 mesmo lema deve ser concebido como um significante
formalmente idéntico do idioma de destino. A definicdo descreveria o contetido
linguistico de uma unidade lexical®.(Werner, 1984, p. 282, tradugio nossa).

Entretanto, conforme menciona Bosque (1982), essa hiperespecificacdo enciclopédica
pode ser problematica em muitos casos, uma vez que em se tratando desse tipo de definicdo em
dicionérios, os quais possuem a finalidade de fornecer aos seus usuérios o esclarecimento sobre
o significado dos termos de uma lingua, a sua complexidade ndo traz muitos beneficios ao
publico consulente quando as informaces la descritas sdo muito especializadas e com um alto
indice de especificacdo, visto que ndo facilitam a tarefa do reconhecimento de um lema
procurado porque se distanciam da consciéncia do discurso comum.

Bosque (1982), por outro lado, enfatiza que embora haja essa distingdo entre definir
palavras e descrever objetos, visto que dicionarios e enciclopédias sdo dois instrumentos
bastante diferentes, fazer a distin¢do entre definicdo lexicogréafica e enciclopédica é algo muito
complexo e problematico e que, na pratica, separar a realidade linguistica da extralinguistica é

bastante dificil e até mesmo impossivel em alguns casos.

8 En teoria, esta distincién es muy clara: en el caso de la definicién enciclopédica, el lema se considera como

significante de la lengua objeto, que se refiere indirectamente a una fraccion de la realidad extralinguistica, tal
como se delimita en una colectividad humana definida cultural y socialmente, mediante un concepto. En este caso,
la definicion no daria informaciones sobre el significante linglistico, sus contenidos, su uso o su interpretacion,
sino sobre los conocimientos sociales de la realidad extralingiistica. En el caso de la definicion lingdistica, el
mismo lema habria de concebirse como significante metalinguistico que se refiere al significante de la lengua
objeto formalmente idéntico. La definicidn describiria, en este caso, el contenido linglistico de una unidad léxica
(Werner, 1984, p. 282).
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Welker (2004, p. 45) reforca que a divergéncia entre essas duas obras de consulta é que
no caso da enciclopédia, o enciclopedista € mais livre em sua funcdo de descricdo, posto que
diante do espaco disponivel ele pode reunir o maior nimero de informacdes possiveis, ao passo
que o lexicografo fica limitado a dar uma definicéo aos verbetes da lingua, porém, para o autor,
“ndo ¢ facil determinar a fronteira entre a informagao sobre o signo linguistico - mediante a
definigéo - e informacGes sobre a coisa ao qual o signo se refere”. Em sintese, Bosque (1982)
expbe que os dicionarios ndo deveriam deixar de trazer a tona informacGes enciclopédicas na
definicdo do verbete, pois tal acdo s6 beneficia os usuarios, pois ha contextos em que apenas o
contetdo linguistico da palavra ndo consegue ser tao eficiente no esclarecimento das expressoes
da lingua, precisando de um suporte em nivel extralinguistico para dar conta da elucidacdo do
significado da palavra-entrada.

Finalmente, importa salientar que a maioria dos tipos de definicdo apresentados esta
contemplada nos dicionéarios, visto que, em funcdo da sua natureza, esse instrumento visa
representar a totalidade ou grande parte do léxico de uma lingua, fornecendo informacdes de
diversas naturezas sobre cada palavra-entrada (gramatica, significados, contexto de uso,
exemplos, pronancia, entre outros), buscando oferecer ao consulente uma compreensdo mais
ampla sobre o significado das unidades lexicais. Em contrapartida, os glossarios se relacionam
com tipos especificos de definicdo devido a sua natureza e finalidade; eles ndo buscam
representar todas as informacdes sobre as palavras de uma lingua, pois configuram-se como
uma ferramenta mais pontual, seletiva e contextualizada, cujo objetivo é elucidar significados
especificos e que sdo cruciais para a compreensdo de um texto especifico, de uma obra ou de

uma area do conhecimento, apresentando definigdes mais concisas e direcionadas.
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CAPITULO I

METODOLOGIA: ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS PARA A ANALISE DO
VOCABULARIO A PARTIR DOS GLOSSARIOS

Neste capitulo, explicamos os procedimentos metodologicos adotados para a elaboracao
deste estudo. Apresentamos, inicialmente, a natureza da pesquisa, justificativa e os objetivos
que a nortearam; em seguida, falamos sobre a obra selecionada para compor o corpus deste
trabalho e 0 modo como foi optada. Apo6s isso, mencionamos, brevemente, o contexto de criagdo
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o PNLD - diciondrios, uma vez que as obras
consultadas se inserem no contexto da politica publica de distribuicdo de materiais didaticos as
escolas publicas brasileiras.

Neste estudo, adotamos uma abordagem metodologica qualitativa e documental. A
escolha pela metodologia qualitativa se justifica pela nossa intencédo de investigar um fenémeno
a partir da subjetividade, sem o propdsito de gerar dados estatisticos ou numéricos. Conforme
Prodanov e Freitas (2013, p. 70), a investigacdo qualitativa permite ao pesquisador analisar
dados de maneira indutiva, com foco na construcdo de significados. Eles ressaltam que, nesta
modalidade, o ambiente natural serve como fonte principal de coleta de dados, e 0 proprio
pesquisador atua como instrumento central. Este tipo de pesquisa caracteriza-se por ser
descritiva, com os pesquisadores tendendo a analisar informacGes indutivamente, priorizando
0s processos e os significados envolvidos. Prodanov e Freitas (2013, p. 70) também destacam
que essa abordagem se diferencia da quantitativa por ndo se concentrar em dados estatisticos
para a analise de um problema, nem em numerar ou medir unidades. Assim, os dados coletados
sdo de natureza descritiva, buscando retratar o0 maximo de elementos presentes na realidade
investigada.

Outrossim, a presente dissertacdo também se estrutura a partir de um raciocinio
indutivo, pois partimos da premissa inicial de que os glossarios se configuram como
instrumentos pedagogicos eficazes para a ampliacdo vocabular e ao longo do estudo, por meio
da analise dos dados coletados, buscaremos evidéncias que comprovem essa proposigao inicial,
ou seja, observaremos as particularidades desses materiais para, entdo, construir uma
compreensdo mais ampla sobre sua potencialidade no processo de ensino e de aprendizagem.
Ademais, a pesquisa se configura ainda como documental, pois a principal fonte de consulta e
investigacao deste estudo corresponde a materiais didaticos (livro e dicionarios) e o objetivo da

pesquisa documental, como destaca Gil (2002), consiste em propiciar um tratamento analitico
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a materiais que ainda ndo foram analisados ou que podem ser reelaborados a partir dos objetivos
pensados para a pesquisa.

Ademais, compreendendo que a escola possui um relevante papel no tocante ao ensino
do Iéxico, bem como entendendo que o principal objetivo da instituicdo escolar em relacdo ao
ensino da Lingua Portuguesa é fazer com que os alunos se tornem leitores e escritores
competentes do seu idioma nas variadas situagcdes comunicativas, a presente pesquisa justifica-
se pelo reconhecimento do léxico como fator substancial para que isso se concretize, haja vista
que o contexto do 6° ano do Ensino Fundamental representa um momento de transicdo em
relagdo aos estudos da lingua e o vocabulario constitui-se como fator imprescindivel para o
desenvolvimento comunicativo dos alunos.

Para tanto, o objetivo geral desta pesquisa € realizar um estudo a respeito do ensino do
Iéxico da lingua a partir da analise dos glossarios apresentados no livro do 6° ano da colecéo
Portugués Linguagens, a fim de verificar se os glossarios, enquanto ferramentas pedagogicas,
conseguem ser didaticos na apresentacdo das definicdes dos significados das unidades léxicas
ao publico-alvo a que se destinam. A partir disso, levantamos os seguintes objetivos especificos:
(i) observar se as defini¢cGes sdo apropriadas, claras e precisas pensando no publico-alvo da
obra; (ii) comparar as defini¢bes apresentadas nos glossarios do livro didatico com as definicGes
dos dicionarios de tipo 3; e (iii) averiguar se as palavras que constam nos glossarios compdem
a nomenclatura dos dicionarios aprovados pelo dltimo PNLD (2012). Com o0s objetivos

definidos, faz-se essencial detalhar o material que embasa este estudo.

2.1 Critérios para a selecdo das obras: livro e dicionarios

O material da pesquisa € constituido pelo livro didatico do 6° ano do Ensino
Fundamental (Anos Finais) da cole¢do Portugués Linguagens (Manual do Professor/ PNLD
2024-2027), dos autores William Cereja e Carolina Dias Vianna, bem como pelos dicionarios
escolares de tipo 3: Dicionario Escolar da Academia Brasileira de Letras, Dicionario Aurélio
Janior, Dicionario Saraiva Jovem llustrado, Minidicionario Contemporaneo da Lingua
Portuguesa(Caldas Aulete) e Dicionario Didatico de Lingua Portuguesa, aprovados no
contexto da politica publica do PNLD para a insercdo de obras lexicograficas nas escolas
brasileiras, os quais contemplam os alunos em nivel de escolaridade do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Na sequéncia, estdo descritas algumas informacdes sobre as obras didaticas
contempladas neste trabalho. Com o intuito de melhor visualizagdo do material analisado, a

figura 3 exibe a capa do livro didatico Portugués Linguagens (6° ano)
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Figura 3 - Livro Didatico- Portugués Linguagens (6° ano)

X

e CERED
eproLiwn oins VIANIA
mem——___

Ensino F\mdamnn(al Anos Fmals
Compononto cur

Fonte: Cereja e Vianna (2022)

A colecéo °Portugués Linguagens é destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental
e a obra selecionada para a analise deste trabalho corresponde ao livro do 6° ano. Ele esta
dividido em 4 unidades tematicas, possuindo trés capitulos em cada uma delas, totalizando 12
capitulos no geral. Em cada unidade, conforme esté explicitado na parte de descri¢do no Guia
do Livro Didatico, existe uma abertura que direciona os alunos em relacdo as atividades e traz
também a secdo Fique ligado! a qual sugere outras fontes de pesquisa, como livros, filmes e
outros recursos culturais para ampliar o conhecimento dos estudantes.

Os trés capitulos que formam as unidades giram em torno de trés se¢des principais:
Estudo do texto; A lingua em foco e Producéo de texto. No que concerne ao livro do professor,
obra considerada nesta pesquisa, ha& um compilado de informagdes didatico-pedagogicas, as
quais estdo subdivididas em Orientacfes Gerais e Especificas e estdo relacionadas e alinhadas
a BNCC. Além disso, € possivel encontrar diversas indicacfes de competéncias e de

habilidades, comentérios, informacfes adicionais, direcionamentos etc, para que o professor

9 Guia Digital- PNLD- Portigués Linguagens
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2024 objetol obras didaticas/inicio
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conduza as atividades propostas em sala de aula. O quadro 2, a seguir, apresenta os dicionarios
escolares de tipo 3, materiais utilizados como fontes de consulta nesta dissertacéo, descrevendo

suas principais informacdes:

Quadro 2 - Dicionarios Escolares de Tipo 3

OBRA AUTOR/ANO EDITORA VERBETES PAGINAS
Caldas Aulete | Caldas Aulete (2011) | Lexikon Digital | 29.431 1.072
Minidicionério LTDA

Contemporaneo da
Lingua Portuguesa

Dicionério Didatico de | Rogério de Araujo | Edi¢cbes SM LTDA 26.117 911
Lingua Portuguesa Ramos (2011)

Aurélio Junior: | Aurélio Buarque de | Positivo LTDA 30.373 992
Dicionario Escolar da | Holanda Ferreira

Lingua Portuguesa (2011)

Saraiva Jovem - | Rogério Carlos | Saraiva SA Livreiros | 19.214 1.290

Dicionario da Lingua | Gastaldo de Oliveira;
Portuguesa llustrado Kandy Sgarbi de

Almeida Saraiva
(2010)
Dicionario Escolar da | Evanildo Bechara | Companhia Nacional | 28.805 1.312
Academia Brasileira de | (2011)
Letras - Lingua
Portuguesa

Fonte: Elaboragdo propria.

Os dicionarios escolares de tipo 3 estdo circunscritos no ambito da politica publica do
PNLD- dicionarios e fazem parte da selecéo de obras que integraram o Gltimo PNLD no ano de
2012 e s&o destinados aos alunos que se encontram na etapa escolar do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, cuja proposta lexicografica obtém a caracterizagdo minima de 19.000 e méximo
de 35.000 verbetes.

Nesse sentido, os dicionarios de tipo 3 correspondem a cinco obras lexicogréaficas, as
quais foram descritas no quadro anterior e possuem uma composi¢do lexicografica pelas
caracteristicas de um dicionario padrao de uso escolar adequado ao publico consulente, no caso,
os estudantes dos ultimos anos do Ensino Fundamental. Os quadros 3 e 4, a seguir, ilustram as

capas dos dicionarios que serviram como fontes de consulta para a nossa analise.



Quadro 3 - Dicionérios escolares de tipo 3: Caldas Aulete, Dicionario Didatico de Lingua

Portuguesa, Aurélio Junior e Saraiva Jovem llustrado
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir das capas de Aulete (2011) e Ramos (2011)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir das capas de Ferreira (2011); Saraiva; Oliveira (2010)
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Quadro 4 - Dicionario escolar de tipo 3: Academia Brasileira de Letras

" EVANILDO C. BECHARA
~ (ORGANIZADOR)

DICIONARIO ESCOLAR DA

ACADEMIA
BRASILEIRA
DE LETRAS

LINGUA PORTUGUESA

28.805 VERBETES

= . R

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir das capas de
Bechara (2011)

E valido destacar que a selecdo do livro didatico para ser o material de analise deste
trabalho surgiu de uma proposta inicial. Pretendiamos, a principio, realizar um estudo
diacronico sobre o ensino do Iéxico da lingua nos livros do 6° ano da colecdo Portugués:
Linguagens, abrangendo as sete obras didaticas distribuidas as escolas publicas brasileiras entre
2002 e 2024. No que tange a selecdo do livro didatico da colecdo Portugués Linguagens para
compor e ser analisado neste estudo, 0 processo iniciou-se com um levantamento de
informagdes obtido por meio dos Guias do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), que correspondem aos documentos oficiais que sdo disponibilizados pelo Governo
Federal para orientar a escolha dos livros didaticos pelas escolas do Brasil, publicados no site
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do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)X. Assim, feito isso, 0 passo
seguinte foi selecionar os Guias do PNLD que se referiam especificamente aos anos finais do
Ensino Fundamental, visto que a proposta deste trabalho se delimita ao contexto do 6° ano,
série que se enquadra nessa fase da educacéo basica.

Diante disso, verificamos, na etapa subsequente, as cole¢Bes didaticas que foram
contempladas em cada ano dos editais do PNLD e que integraram os guias do Programa
Nacional do Livro Didatico. Por conseguinte, analisamos as colecdes de livros didaticos que
mais se renovaram ao longo dos anos nos Guias e, por fim, selecionamos a colecéo que mais se
renovou ao longo dos anos, a colegdo didatica Portugués Linguagens, uma vez que ela foi
contemplada em 7 editais: (PNLD’s: 2002, 2005, 2008, 2011, 2014, 2017, 2024). A fim de
sistematizar a renovacao das colecdes no PNLD, a Figura 4 ilustra a frequéncia de renovacgéo

das colec¢des nos editais.

Figura 4 - Recorréncia de Renovagdo das Cole¢des Didaticas no PNLD

7r M Renovaram 3 vezes
N Renovaram 4 vezes
6l Il Renovou 7 vezes

NuUmero de renovacoes

Leitura do Mundo
Linguagem Nova
Singular e Plural

Portugués: Linguagens

Portugués na Ponta da Lingua
Olhe a Lingua! Lingua Portuguesa
Portugués em Outras Palavras
Para Viver Juntos - Portugués
Portugués - Ideias e Linguagens
Colecdo Tecendo Linguagens

Portugués: Uma Lingua Brasileira

Portugués - Uma Proposta para o Letramento

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados dos Guias do PNLD

10 Guia do PNLD: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-
do-livro/pnld/guia-do-livro-didatico?b_start:int=20



https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-didatico?b_start:int=20
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-didatico?b_start:int=20
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Ademais, devido ao novo direcionamento dado a pesquisa — que agora foca na anélise
das definicBes apresentadas nos glossarios do livro didatico Portugués Linguagens e ndo mais
em um estudo diacrdnico — levou-nos a delimitar o material de analise ao exemplar mais atual
da colecdo (PNLD 2024-2027). A selecdo da edicdo mais atual do livro didatico para esta
pesquisa ndo ocorreu de maneira aleatoria, mas foi feita a partir da compreensdo de que a
atualidade do material garante que a anélise reflita as diretrizes e normativas educacionais mais
recentes, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e as praticas de ensino que estdo
sendo empregadas em sala de aula, pois é um material que esta em vigéncia nas escolas publicas
brasileiras. Desse modo, ao investigar o exemplar atualmente em uso nas unidades escolares,
as conclusdes desta dissertacdo adquirem maior relevancia, oferecendo uma compreensdo de
como os conteldos e as abordagens sdo apresentados aos estudantes hoje, revelando o impacto
disso no fazer pedagdgico atual.

A inclusdo do livro/manual do professor na analise é fundamental para complementar a
selecdo do material didatico em nosso estudo, visto que este componente apresenta a finalidade
educativa da obra, revelando as orientacGes e sugestdes metodoldgicas destinadas ao docente.
Ou seja, é por meio do livro do professor que se torna possivel verificar como sdo apresentadas
as instrucdes para o trabalho com glossarios em sala de aula, proporcionando um olhar ndo
apenas para o que aluno tem acesso, mas permitindo que se compreenda como esse recurso
deve ser mediado e utilizado pelo condutor desse ensino, o professor, no que concerne ao

trabalho com o desenvolvimento lexical dos estudantes, conforme descrito na Figura 5.
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Figura 5 - Orientagdes aos professores para o trabalho com os glossarios.

Leia com os alunos os significados
das palavras do glossario. Pergunte se
ja conheciam o sentido das palavras
destacadas e, em caso positivo, em
que contextos conheceram essas pa-
lavras. Pergunte se ha outros termos
no texto que desconhe¢cam. Em caso
positivo, pergunte se, pelo contexto,
conseguem inferir o significado deles.
Depois, peca-lhes que consultem um
diciondrio para verificar se as hipo-
teses levantadas se confirmam. Esse
exercicio € uma oportunidade de for-
talecer o desenvolvimento de voca-
bulario e de retomar as habilidades
EF35LP05 e EFO4LPO3 da BNCC, tra-
balhadas nos Ancs Iniciais do Ensino
Fundamental.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 15)

A partir da imagem, é possivel observar que os autores sugerem gue o professor leia
juntamente com os alunos os significados apresentados nos glossarios e 0s questionem se ja
conheciam os sentidos destacados, bem como 0s contextos em que as conheceram e se
conseguem inferir, caso existam outras palavras desconhecidas no texto lido, suas respectivas
significacbes para, posteriormente, sugerir a sua consulta no dicionario. A Figura 5 ilustra a
proposta pedagogica para o trabalho com os glossarios, néo apenas visa ao desenvolvimento do
vocabulario, mas esta alinhada diretamente a habilidades especificas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), quando menciona habilidades fundamentais que sé@o trabalhadas e
desenvolvidas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ainda que o material seja do 6° ano,
conforme explicitado no prdprio material e indicado pelos codigos EF35LP05, que se refere a:
“Inferir o sentido de palavras ou expressoes desconhecidas em textos, com base no contexto da
frase ou do texto”; e a EF0O4LP03, que orienta: “Localizar palavras no dicionario para esclarecer
significados, reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto que deu origem a
consulta” (BRASIL, 2018).
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Essa mobilizacdo se mostra bastante apropriada para o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes no que diz respeito a consulta aos glossarios, uma vez que estimula a inferéncia
de significados, capacitando-os a validar as suas hipdteses nos dicionarios, contribuindo para
aquisicao lexical desses individuos de maneira autbnoma e significativa. Para aprimorar esse
ensino, seria oportuno se o docente levasse as obras lexicograficas para a sala de aula para que
fossem exploradas outras nuances de significado. Outra sugestéo seria solicitar que os alunos
comparassem as defini¢cbes do glossario com as que figuram nos dicionarios, observando em
que se diferenciam e em quais aspectos se complementam. E, ao longo das leituras e aulas, eles
poderiam criar 0s seus préprios glossarios a partir da identificacdo de palavras que
considerassem dificeis e que ndo tenham sido contempladas nos glossarios do livro, registrando
0s seus significados a partir da consulta dos dicionarios escolares.

No gue concerne a selecdo dos dicionarios, estas obras foram escolhidas para compor o
material de apoio desta pesquisa. Compreendemos que o dicionario é a representacdo de parte
do acervo lexical da lingua. Nesse sentido, as obras lexicograficas de tipo 3 representam, em
termos de projecéo, o vocabulario dos alunos dessa faixa etaria que, no caso deste trabalho, séo
os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Além disso, a selecdo dessas obras justifica-se
pelo fato de a definicdo das unidades lexicais ser o foco deste trabalho. Assim, ndo h4d um
instrumento mais apropriado para essa tarefa do que a consulta ao dicionario, visto que a sua
principal funcdo é mobilizar a definicdo das palavras da lingua a seus consulentes.

Desse modo, é importante mencionar que todos os materiais selecionados para a analise
e consulta desta pesquisa (tanto o LD quanto os dicionarios) estdo inseridos no contexto da
politica publica do PNLD, executada pelo FNDE e pelo MEC, que disponibilizam obras
didaticas as escolas publicas da educacao basica. Assim sendo, consideramos importante trazer
algumas breves ponderacdes acerca do contexto de criacdo do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico e PNLD- dicionérios.

2.2 Programa Nacional do Livro Didatico e Dicionarios: breve histérico de criagéo

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) caracteriza-se como
sendo o programa mais antigo em relacdo a distribuicdo de materiais didaticos aos estudantes
das escolas publicas do Brasil. Ele foi criado pelo Governo Federal com o objetivo de distribuir
gratuitamente livros didaticos para os alunos das escolas brasileiras de ensino fundamental. O
livro didatico chega as escolas brasileiras no final da década de 1920, apds a cria¢ao do Instituto
Nacional do Livro (INL), mas é valido salientar que a sua distribuicdo junto as escolas publicas

iniciou na década de 1970, periodo em que surgiram 0s primeiros programas de materiais
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didaticos, sendo estes organizados e administrados pela Fundacao Nacional de Material Escolar
(FENAME) (COSTA et.al, 2017).

Nesse Viés, o surgimento de politicas pablicas especificas marcou a transformacéo do
livro didatico em uma ferramenta de acesso a educacdo. Inicialmente, com a criacéo e posterior
consolidagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), buscou-se atender as
necessidades das camadas sociais menos favorecidas.Todavia, conforme pontua Costa et.al
(2017, p. 4), por mais de duas décadas, 0 Governo Federal patrocinou a distribui¢do do livro
didatico sem levar em conta o contexto das escolas que o recebiam nem para quem essas obras
estavam sendo distribuidas, e isso fez com que as obras destinadas as regiGes Norte e ao
Nordeste, principalmente, ndo apresentassem uma conexdo com a realidade local, gerando
muitas criticas ao programa.

Por isso, em 1995, o PNLD passou por um processo de aperfeicoamento e adquiriu um
novo componente significativo: a criacdo do Guia de Livros Didaticos. Por meio desse guia, 0S
professores passaram a ter a oportunidade de avaliar os materiais, buscando selecionar aqueles
que melhor se adequassem as caracteristicas de sua regido, do seu alunado e ao projeto
pedagdgico da escola, visando, assim, aprimorar a qualidade do ensino basico. Entretanto, é
fundamental ressaltar que a existéncia do Guia, embora represente um avancgo na autonomia e
no processo de escolha, ndo eliminou por completo os desafios relacionados a adequacgdo dos
materiais didaticos, bem como ndo garantiu que ele atendesse plenamente as particularidades
de cada regido e de cada aluno, configurando uma problematica que persiste e exige constante
reflexdo e aprimoramento tanto das politicas como também dos proprios materiais didaticos.

Nessa conjuntura, 0 PNLD abrange a educacdo béasica brasileira e é um programa de
responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC), gerenciado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). A partir dessa acdo, hoje, o livro didatico, constitui-se
como o principal material pedagogico nas instituicdes escolares, o qual pode ser utilizado em
todas as disciplinas da educacgéo bésica e funciona como um auxilio para os professores e 0s
estudantes, que podem, por meio dele, ter acesso as informac6es, bem como ao conhecimento,

conforme afirma Costa et.al (2017, p. 72):

O livro didatico € um dos instrumentos mais utilizados pelos professores para
organizagéo e desenvolvimento das atividades em sala de aula e, até mesmo, para
aprimorar seu préprio conhecimento sobre o contetdo e, para os alunos, trata-se de
uma fonte muito valiosa de informacdo, que deveria despertar o interesse e 0 gosto
pela leitura, além de ajudar no avanco dos estudos (Costa et.al, 2017, p. 72).

Por fim, julgamos relevante este levantamento histérico acerca do livro didatico, visto

que ele é parte essencial desta pesquisa e a sua selecéo se prendeu ao fato de esse material ser,
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muitas vezes, o principal auxilio para os docentes da educacéo bésica e as aulas dos professores
serem pautadas por meio das orientacbes dele decorrentes, sendo, portanto, essencial e

importante para 0 embasamento e proposta deste trabalho.
PNLD - diciondrios: contexto de criacao

Os dicionarios, de acordo com Rangel (2011), desde que se constituiram como 0s
principais instrumentos responsaveis pela gramatizacdo da lingua, ao lado das gramaticas,
passaram a ser associados a descricdo, bem como ao ensino de linguas. Nessa conjuntura, 0s
dicionarios escolares foram inseridos junto as politicas publicas direcionadas aos materiais
didaticos no contexto do PNLD 2002. Krieger (2012, p. 23) menciona que a producédo
lexicogréafica destinada ao contexto escolar avangou a partir da compreensao do MEC acerca

da relevancia dos dicionarios em relacdo ao aprendizado da lingua materna.

Isso foi determinante para sua inclusdo no PNLD, traduzindo diretrizes de uma
politica publica nacional diferenciada no plano da lexicografia direcionada para a
escola. A inclusdo de dicionarios para o Ensino Fundamental das escolas publicas
nacionais vem desde 2001, quando havia possibilidade de inscricdo de
minidicionarios para uso escolar. (Krieger, 2012, p. 23)

Diante disso, 0 MEC, por meio do PNLD, comecou a incluir os dicionérios escolares de
Lingua Portuguesa as politicas oficiais direcionadas aos materiais didaticos, selecionando obras
que considerassem os projetos pedagdgicos das instituicbes escolares. Assim sendo, a oferta
dessas obras lexicograficas, inseridas e avaliadas em um programa de relevancia como o PNLD,
trouxe impactos significativos de ordens diversas, inclusive no contexto da pesquisa, pois
tematicas que envolviam dicionarios escolares, ensino do vocabulario e trabalhos com o léxico
voltaram a ser objetos de pesquisa, voltando a despertar interesse em pesquisadores (Rangel,
2011, p. 44).

No ambito do PNLD 2002, o MEC adotou a oferta de dicionarios monolingues de
portugués para alunos de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental. Todavia, como assinala Rangel
(2011), devido as limitagdes no orcamento do Programa e ao nivel de escolaridade a que eles
se destinavam, optou-se pelos minidicionarios que ja estavam disponiveis no mercado editorial
e que eram direcionados ou nédo para o publico escolar.

Por outro lado, no contexto do PNLD 2006, algumas mudancas foram realizadas.
Krieger (2006) aponta que a nova proposta se diferencia das versoes anteriores em diferentes
aspectos, como, por exemplo, uma tipologia de obras lexicograficas pensadas para a escola e
adequacao do dicionario escolar ao nivel de aprendizado dos estudantes. Assim, formalizou-se

no edital do PNLD 2006 trés tipos diferentes de obras: dicionarios de tipo 1, dicionarios de tipo
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2 e dicionérios de tipo 3, com propostas lexicograficas apropriadas ao publico consulente em
sua fase escolar, conforme j& destacamos nesta dissertacdo. Por fim, para 0 PNLD 2012, ultimo
edital publicado pelo MEC, incluiu-se mais uma tipologia de dicionarios escolares, 0s
dicionarios de tipo 4, os quais atendem aos alunos do Ensino Médio, favorecendo a adequacéo

entre tipo de obra lexicografica e objetivos de ensino.
2.3. Critérios de constituicdo e analise do corpus

No tocante a metodologia utilizada para a analise dos dados, estabelecemos alguns
procedimentos. Primeiramente, descrevemos o conjunto lexical analisado, bem como para os
glossérios do livro didatico Portugués Linguagens. Essa descricdo incluiu a definicdo do
conjunto das (ULs) no que se refere & classificacdo gramatical, & quantidade de glosséarios
existentes na obra e ao total de unidades lexicais que compdem os glossarios. Para a organizacdo
do trabalho e a conducdo da analise, seguiram-se etapas metodoldgicas bem definidas.
Inicialmente, procedemos a constituicdo do corpus, que envolveu a definicdo do conjunto
lexical a ser investigado, assim como a separacdo dos textos e seus respectivos glossarios
presentes no livro didatico selecionado. Apds essa etapa, 0 processo de analise se desdobrou
em passos sequenciais: (I) Classificacdo dos tipos de definicdo: Iniciamos pela classificacdo
dos tipos de definicdo presentes nos glossarios. Para isso, identificamos e associamos as
definicBes encontradas aos modelos teoricos discutidos na fundamentacdo da pesquisa.

(1) Avaliagdo da clareza e precisdo. Em seguida, procedemos a avaliacdo da clareza e
precisdo de cada definicdo, verificando o quéo eficazes elas eram para esclarecer as possiveis
duvidas dos alunos sobre o significado das unidades lexicais. Essa avaliacdo foi pautada em
critérios como a simplicidade da linguagem empregada, a auséncia de termos técnicos nao
explicados no proprio glossario, a ndo circularidade das explicacbes e a consisténcia da
definicdo com o uso da palavra no contexto do material. (111) Adequag&o ao publico-alvo: Por
fim, avaliamos se a linguagem e o nivel de complexidade das defini¢des eram apropriados para
alunos do 6° ano, considerando sua faixa etaria e nivel cognitivo, analisando assim a
potencialidade didatica do material para esse publico, bem como verificamos no livro didatico
se ha direcionamento para 0 uso dos glossarios e se sdo apresentadas orientacdes especificas

para gque o professor trabalhe com a expansao lexical dos alunos a partir dessa ferramenta.
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CAPITULO 11l

ANALISE DOS DADOS: O ESTUDO DAS DEFINICOES NOS GLOSSARIOS DO
LIVRO PORTUGUES LINGUAGENS

A definicdo lexicografica possui um papel imprescindivel para os estudos pertencentes
a Lexicografia, pois a procura pelo significado das palavras corresponde ao principal objetivo
pelo qual os consulentes vdo ao encontro de obras como os dicionarios e, como sinalizou
Biderman (1984), a definicdo da palavra-entrada constitui-se como a pedra de toque desse
instrumento lexicografico. Para pesquisadores como Krieger (2012), por exemplo, a defini¢do
de um verbete é parte essencial para todo o estudo de texto, visto que as atividades de leitura,
de andlise e de producdo necessitam do conhecimento fundamental advindo dos significados
das palavras e das expressdes de uma lingua, tarefa atribuida a definicao.

Neste capitulo, colocamos em prética a proposta da pesquisa, que tem como objetivo
maior realizar um estudo a respeito do ensino do léxico da lingua a partir da andlise dos
glossarios apresentados no livro do 6° ano da colecdo Portugués Linguagens, a fim de verificar
se os glossarios, enquanto ferramentas pedagdgicas, conseguem ser didaticos na apresentacdo
das definicdes dos significados das unidades léxicas ao publico-alvo a que se destinam. As
andlises das definicdes realizadas e apresentadas neste capitulo propGem-se, sobretudo, a
constatar se elas auxiliam na elucidacdo dos significados das palavras da lingua, bem como se
sdo didaticas, claras e precisas, considerando o publico a que se destinam. Assim, por meio dos
dados obtidos, poderemos comprovar se 0s glossarios, como instrumentos pedagdgicos em foco
neste trabalho, podem ser considerados didaticos ou ndo e se contribuem de alguma forma para
a ampliacdo do vocabulario dos estudantes.

Entendemos que os glossarios no livro de portugués funcionam como uma versao
bastante reduzida de um dicionario, por ndo apresentarem exemplos, separacdo silabica,
informacdes de natureza gramatical, informacgdes semanticas por meio de diferentes acepgoes,
informagBes sobre o uso das palavras etc, caracteristicas inerentes a esses instrumentos
lexicograficos. Apesar disso, para esta pesquisa, consideramos a significacdo das palavras
apresentadas nos glossarios como definicdo, pois compreendemos que 0 objetivo desse

instrumento no livro também é a elucidacédo do significado dos vocabulos.
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3.1. Primeiro olhar: padrdes composicionais dos glossarios

O conjunto lexical é formado por 63 unidades lexicais e a sua natureza gramatical
corresponde, em sua maior parte, a palavras que se classificam como substantivos ou adjetivos.
Em relacdo aos glossarios presentes no livro didatico, eles totalizam 26 e estdo vinculados a
dezessete (17) diferentes textos, os quais contemplam contos, entrevistas, textos teatrais,
fabulas, historia em quadrinhos, noticias, resenha critica, poemas, artigo de opinido, carta
pessoal, receita de bolo e mateérias jornalisticas. O conjunto lexical, representado pelo quadro
3, foi extraido dos 26 glossarios que compdem a obra Portugués Linguagens e foi organizado
a partir da frequéncia decrescente das classes gramaticais indicadas: substantivos (classe
gramatical mais recorrente), adjetivos, verbos, advérbios e conjuncdo. Desse modo, o critério
de apresentacdo foi estabelecido em virtude da quantidade de unidades lexicais vinculadas a
cada classe gramatical, isto €, as classes gramaticais com maior nimero de representantes
aparecem primeiro, seguidas pelas classes com menor ocorréncia. Dentro de cada classe

gramatical, as unidades lexicais foram listadas em ordem alfabética para facilitar a consulta.

Quadro 5 - Apresentacdo do conjunto lexical que compde os 26 glossarios do livro didatico

UNIDADES LEXICAIS E CLASSES
GRAMATICAIS

AGITO (s.)

ARBORETO (s.)

BALBURDIA (s.)

CAPOTE (s.)

COMBUSTIVEL FOSSIL (s.)

COP-26 (s.)

DNA (s.)

EQUIVOCO (s.)

ESCOPO (s.)

FINORIO (s.)

FLIP (s.)

FLORESTA NUBLADA (s.)

FMI (s.)

FRIALDADE (s.)

GLACIOLOGISTA (s.)

GRAPHIC NOVEL (s.)

GRANDE DEPRESSAO DE 1929 (s. -

nome proprio)

HECATOMBE (s.)

HIPERCONSUMO (s.)

LONGEVIDADE (s.)




MANHA (s.)

MATRIZ ENERGETICA (s.)

NEW YORK TIMES (s. - nome
proprio)

OBSOLESCENCIA (s.)

ORACULO (s.)

PEREGRINACAO (s.)

PIB (s.)

PLOT (5.)

PLOT TWIST (s.)

POMAR (s.)

RETINA (s.)

ASTUTO (adj.)

CORTANTE (adj.)

ENDEMICO (adj.)

ENTEDIADO (adj.)

ESCORCHADO (adj.)

FATIGADO (ad].)

FUMEGANTE (adj.)

INERTE (adj.)

INOSPITO (adj.)

INQUIETO (adj.)

INTENCIONAL (adj.)

INTIMISTA (adj.)

INTRIGANTE (adj.)

PERIFERICO (adj.)

REVOLTO (adj.)

SAUDOSISTA (adj.)

SORRATEIRO (adj.)

VAO (adj.)

VILISSIMO (adj. - superlativo)

DAR CABO (v. - locugdo)

DRENAR (v.)

ENTORPECER (V.)

ESPICHAR (v.)

FOMENTAR (V.)

GRASNAR (v.)

NOMINAR (v.)

PRAGUEJAR (V.)

SOVAR (V.)

DEBAIXO DE VARA (adv. - locugao)

MAJORITARIAMENTE (adv.)

VERTIGINOSAMENTE (adv.)

ENTANTO (conj.)

Fonte: Elaboragdo propria.
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A partir da organizacao do conjunto lexical quanto a classe de cada UL, a fim de ilustrar

a classificacdo gramatical a elas vinculadas, apresentamos, a seguir, o quadro 6.

Quadro 6 - Classificacdo das unidades lexicais que compdem os glossarios da obra Portugués

Linguagens

Classe gramatical das
unidades lexicais

Tipos encontrados

Exemplos a partir do conjunto lexical

Substantivos

-Simples,
-Compostos,
-Locucoes
substantivas;
-Nomes Préprios,
-Empréstimos,
-Siglas (funcionado
como substantivos)

Simples: Agito, arboreto, balbdrdia, capote, equivoco,
escopo, findrio, frialdade, glaciologista, hecatombe,
hiperconsumo, longevidade, manha, obsolescéncia,
oraculo, peregrinacgéo, pomar, retina.
Compostos: Combustivel Féssil, Graphic Novel.
Locucbes Substantivas: Floresta Nublada,
Energética, Plot Twist.

Nomes Préprios: Grande Depressdo de 1929, New York
Times.

Empréstimos: Flip, Plot.

Siglas: COP-26, DNA, FMI, PIB.

Matriz

Adjetivos -Simples, Simples: Astuto, cortante, endémico, entediado,
superlativo escorchado, fatigado, fumegante, inerte, indspito,
inquieto, intencional, intimista, intrigante, periférico,
revolto, saudosista, sorrateiro, vao.
Superlativo: vilissimo.
Verbos -Simples, LocucOes | Simples: Drenar, entorpecer, espichar, fomentar,
Verbais grasnar, nominar, praguejar, sovar.
Locucdo verbal: dar cabo.
Advérbios -Simples, LocugBes | Simples: majoritariamente, vertiginosamente;
Adverbiais Locucdo adverbial: debaixo de vara (por ordem judicial)
Conjungéo -Simples Simples: entanto

Fonte: Elaboragdo propria.

Quanto ao aspecto formal, os glossarios trazem uma configuracdo bem préxima aos

textos a que fazem referéncia, coloridos com a tonalidade de verde-agua, com a palavra a ser

definida escrita também em verde-agua e o seu respectivo significado escrito com a letra em

cor preta, conforme esta exemplificado na figura 6. No texto, a palavra compreendida pelos

autores do livro como desconhecida pelos alunos, recebe um destaque em negrito e aparece

sublinhada com a mesma cor dos glossarios, de modo que os estudantes consigam fazer a

associacao de visualiza-la e consultd-la no glossario caso venham a ter dividas quanto ao seu

significado, conforme pode ser visualizado na imagem seguinte:
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Figura 6 - Texto sobre expressOes artisticas com a presenca de um glossario

Leia este trecho de um artigo de opinido:

Murais e painéis urbanos: expressoes artisticy
por todos os cantos

0 grafite, antes estereotipado como manifestagio
marginal, periférica, ¢ um poderoso instrumento de
democratizag¢do da arte na cidade

Semana passada, soube que Tim Burton, cineasta mundialmente
nhecido, produziu um painel exclusivo para transformar uma das faces i
um edificio na cidade de S&o Paulo. O mural, idealizado pelo diretor ame
ricano, foi pintado por Luna Buschinelli. A artista transformou uma fachz
da cinza e mono6tona em um gigante e simpatico robd. Uma maravilh
Arte gratuita e disponivel para elogiar e criticar.

Hé quem goste, ha quem néo; porém, duvido que se possa ficar inert:

g Ao . frente a um painel belissimo do artista brasileiro Eduardo Kobra. O homer
P Mural idealizado por Tim Burton ¢ como dizem popularmente, “um fera”. Tem suas expressdes artistic
e pintado por Luna Buschinelli. - ntermacionalmente conhecidas e reverenciadas em cidades cosmopd: |
Foto de 2021. i !
tas, como Nova Iorque e Amsterda.

e

'

= & =

i 1] |

i“er.t‘f‘ e reaqéo,linfiiferente. PEREIRA, Alexandre Queiroz. Murais e painéis urbanos: expressdes artisticas por todss® |
periférico: que esta distante ou cantos. Didrio do Nordeste, 13 dez. 2021. Disponivel em: https://diariodonordeste.verdesme®
afastado do centro. com.br/opiniao/colunistas/alexandre-queiroz-pereira/murais-e-paineis-urbanos-expres®®

-artisticas-por-todos-os-cantos-1.3169053. Acesso em: 9 fev. 2

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p.186)

Conforme a figura 6, retirada do livro didatico analisado, verificamos a presenca de um
trecho de um artigo de opinido. Nele, os autores identificam as palavras inerte e periférico,
sublinhando-as e negritando-as como aquelas cujos significados eles acreditam que os alunos
desconhecam. A partir dessa contextualizacdo, 0 passo seguinte consiste em analisar 0s
glossérios presentes na obra e identificar o tipo de definicdo que as palavras fazem referéncia,
tomando como base os autores abordados na fundamentacdo tedrica da pesquisa, a fim de
subsidiar a andlise, levando em consideracédo a redacéo apresentada pelos autores do livro para
a elucidacdo do significado das palavras.

Para isso, ha, também, as definicdes dessas mesmas palavras contidas nos dicionarios
escolares de tipo 3, pois como fora mencionado na parte metodoldgica da pesquisa,
compreendemos que o dicionario ¢ a representacdo de parte do acervo da lingua. Nesse sentido,
as obras lexicograficas de tipo 3 se propdem a retratar o vocabulario dos alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental- Anos Finais, recomendado para criangas de 11 anos, publico-alvo aqui

considerado. Além disso, a defini¢do das unidades lexicais representa o foco deste trabalho,
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portanto, ndo ha um instrumento mais apropriado para tal comparativo do que a consulta ao
dicionéario, uma vez que a sua principal fungdo é justamente divulgar aos consulentes os
significados das palavras da lingua. Consideramos, pois, apropriado mencionar o que 0s autores
dos dicionarios escolares de tipo 3 pontuam quanto as definicdes presentes nessas obras

didaticas. Segue o quadro 5 com essas informacoes.

Quadro 7 - Modo como os dicionarios apresentam as definigdes

Obras do tipo 3 Desenvolvimento das Autores Quantidade
definicdes de verbetes
Dicionario Didatico | As  definigdes  “sdo  claras, | Rogério de Araljo | 26.117
de Lingua | precisas e autossuficientes para | Ramos
Portuguesa facilitar a compreensdo no
préprio verbete, evitando
remissoes desnecessarias”.
(Ramos, 2011, p. 6).
Dicionario Saraiva | As defini¢des “sdo claras e | Rogério Carlos | 19.214
Jovem llustrado analiticas, com  linguagem | Gastaldo de Oliveira;
acessivel aos jovens”. (Oliveira; | Kandy Sgarbi de
Saraiva, 2010, p. 7) Almeida Saraiva
Dicionario Escolar | “As defini¢des obtém “cuidado 28.805
da Academia | especial na confeccdo dos

Brasileira de Letras | verbetes, com o significado | Evanildo Bechara
fundamental e as variacGes
semanticas, além do registro da
fraseologia pertinente”. (Bechara,

2011, p. 6).
Caldas Aulete: | “Esforgo para fornecer defini¢des | Caldas Aulete 29.431
Minidicionério claras e analiticas, evitando
Contemporaneo definicbes excessivamente

sintéticas ou baseadas apenas em
sindnimos (exceto em casos onde
nao se espera duvidas)”. (Aulete,

2011, p. 9).
Dicionario Escolar | “Desenvolvido com o cuidado de 30.373
Aurélio Janior pesquisadores de vérias areas, | Aurélio Buarque de

utilizando linguagem adequada | Holanda Ferreira
ao jovem leitor, com informac6es
claras para evitar duvidas”.
(Ferreira, 2011, p. 4).

Fonte: Autoria propria.

Conforme ja mencionado, a pesquisa tem como objetivo central analisar os glossarios
presentes no livro didatico Portugués Linguagens. Nesse sentido, apds a leitura e a observacao
dos 26 glossarios presentes no material, optamos por selecionar 7 glossarios e isso se deu em
virtude das semelhancas de apresentacdo das palavras, pois constatamos e identificamos que

elas se caracterizavam como definicdes do tipo sinonimicas (a maior parte), definicGes
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enciclopédicas e definicBes analiticas, por isso, decidimos selecionar alguns glossarios que as
representassem, baseando-nos nos tipos de defini¢des abordados no capitulo tedrico.

3.2. Defini¢bes nos glossarios: investigacdo e comparacao com obras lexicograficas de
referéncia

Em consondncia com a identificacdo apresentada no item anterior, as definicOes
analisadas serdo categorizadas e examinadas a partir dos seus tipos predominantes nos
glossarios, a saber: as defini¢des sinonimicas, as enciclopédicas e as analiticas. Esta secéo,
portanto, dedica-se a investigar detalhadamente essas formas de defini¢cdo, comparando o
tratamento oferecido pelos materiais didaticos com a abordagem encontrada em obras
lexicogréficas de referéncia. A organizacdo da andlise se dard seguindo esta classificacao,
iniciando com a investigacdo das defini¢cdes sinonimicas (3.2.1), prosseguindo com a discussao

das enciclopédicas (3.2.2) e finalizando com o estudo das defini¢Bes analiticas (3.2.3).

3.2.1 Analise de definicdes sinonimicas

A Figura 7 ilustra o glossario que contempla a palavra praguejar como o vocabulo a ser
elucidado para os alunos. Ele se insere no contexto do conto maravilhoso “Os sete corvos”, de
autoria dos irmdos Grimm e narra a historia de uma familia composta por pai, mae e filhos (7
meninos) e uma menina que nascera depois de muito desejada, principalmente pelo pai, que

sonhava ganhar uma filha.
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Figura 7 - O Conto Maravilhoso “Os Sete Corvos™: Texto e Glossario

/' FOS sete corvos '

Era uma vez um homem que tinha sete filhos. M i

: - Mas nenhuma filha. Seu maior j

uma menina. Quando sua esposa contou que esperava mais um bebé, ele ficou chde?gei‘]lo e

— Tomara que seja uma meninal . T R
se:u _sonho foi realizado. Uma menina nasceul O pai ficou muito conte

elra fragil. Com medo de que ela morresse, o pai decidiu batiza-la em ¢

tc]@gaya,{pedlu Dﬁla um dos hlhlos ir ao riacho mais proximo, buscar 4gua para o batismo O

T0s sels foram atras. Todos queriam ser o primeiro a levar 4gua para o pai gl

Na disputa, o jarro caiu na agua. Os sete s fic ”
do pai, que era muito bravo. sg;]nco(l):qbobx::(?(ll:/?);lg:?)r:r': c(.i?:t: e
O pai ficou impaciente. . .
-~ I?evem estar se divertindo, sem dar atengéo ao meu pedidol '
Furioso, perdeu a nogao das coisas. Praguejou:
— Desejo que os sete sejam transformados em corvos|
Mal terminou de dizer as palavras, ouviu uma revoada sobre
sua cabega. Olhou para cima. Sete COIvos voavam no céul
O pai caiu em si. Fez de tudo para quebrar o feitigo. A mae
também, chorando, moveu mundos e fundos para ter os fi-
Ihos de volta. Foi inutil. Os sete filhos haviam virado corvos.

A menina nao faleceu. Pelo contrario. Passados os
primeiros dias, sua saude fortaleceu-se. Tornou-se,
também, muito bonita.

Durante muito tempo, a menina néo soube que tinha
irmaos. Seus pais preferiam nao contar o que acon-
tecera. Um dia, porém, ouviu uma vizinha comentar:

— A menina € linda! Mas foi por culpa dela que
aconteceu aquela tragédia a seus irmaos.

Ficou muito abalada com o comentario. Aproximou-se do pai ———

e da mée e quis saber a verdade. O pai contou tudo o que acontecera. s posiiiemariel S
Mas explicou: : e
— A culpa ndo é sua. Foi minha, que néo medi as palavras. aguejar: 'apgar uma
No fundo de seu coragéo, a menina resolveu que um dia libertaria os irmaos. praga, amaldigoar.
— Farei tudo que puder para salva-los!
Quando estava bem crescida, resolveu partir pelo mundo a procura dos sete corvos. Levou apenas
seu anel de estimagado, um péao para comer no caminho e uma cadeira bem pequena para descansar da
caminhada.
Andou, andou, andou. Até aos confins da terra, um lugar magico, onde s6 um coragao cheio de
ternura pode chegar. O Sol parecia estar téo perto! A menina aproximou-se dele, mas era quente e
terrivel. Pior, devorava criangas! Quando o Sol abriu uma boca gigantesca, a menina correu em di-
recdo a Lua. Oh! Era fria demais. Ao perceber que a menina olhava para ela, a Lua também abriu a

boca, pronta para mastiga-lal

— Hummm... estou sentindo um cheiro delicioso de care humana! :

A menina fugiu novamente! Foi até as estrelas, mais bondosas e gentis. Algurr}as ja estavam
dormindo, pois as estrelas costumam sonhar durante o dia. S6 a estrela-da-manha levantava-se.

Sorriu e ofereceu-lhe um o0sso bem pequeno. : ; e
__ Leve esse ossinho. Com ele, podera abrir a Montanha de Cristal. B 14 que est&o os seus irmaos!

nte. Mas a satde do beba
asa. Enquanto o padre nao

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 14)

A historia concentra-se na maldig&o feita pelo proprio pai, que, ao proferir palavras de
condenacao contra os 7 filhos, transformou os sete meninos em corvos, ficando responsavel por
desfazer o feitico a irma mais nova dos garotos, que, depois de crescida, inicia a sua jornada
pelo mundo a fim de encontra-los e desfazer a maldigdo.

No tocante ao glossario trazido pelos autores do livro, a unidade lexical praguejar expde
a seguinte definicdo: lancar uma praga, amaldicoar. Observamos que o método de definicdo
utilizado para dar o significado do lema foi o sinonimico, cuja finalidade consiste em definir a
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palavra, apresentando no lugar do texto definitorio outras palavras equivalentes em sentido. O
método de definir um verbete por meio de sinbnimos, de acordo com Weinreich (1984), é o
mesmo que dizer que a unidade lexical a ser definida equivale a outra(s). Krieger (1980, p. 60),
nesse sentido, menciona que a defini¢do sinonimica é caracterizada pela reproducéo da carga
semantica entre as unidades Iéxicas definidoras, as quais apresentam a repeticao dos elementos
com o objetivo de que sejam equivalentes em sentido.

E cabivel destacar que, embora seja sabido quanto a inexisténcia de sinénimos perfeitos
em uma lingua natural e que esse método de defini¢do ndo corresponda ao mais adequado para
a tarefa de definir um verbete, ao se pensar no publico destinado, os alunos do 6° ano, a
defini¢do empregada elucidou o significado da unidade léxica com clareza, pois fez referéncia
ao proprio contexto da histdria narrada, sendo aplicavel para a compreenséo do texto, fazendo
com que o objetivo principal do glossario tenha sido alcancado: explicitar o significado da
unidade léxica para o entendimento do texto indicado no livro didatico.

Observamos, ainda, que os autores fizeram uso de unidades lexicais simples (langar
uma praga, amaldicoar) e adequadas ao nivel de escolaridade dos estudantes, contribuindo para
a fluidez da leitura a partir de uma possivel duvida que os alunos poderiam vir a ter ao se
depararem com a UL praguejar. 1sso vai ao encontro do que sinaliza Rangel (2011) quando
expressa que a linguagem que é empregada na definicdo dos verbetes é parte decisiva no
esclarecimento dos sentidos e que é preciso fazer os ajustes necessarios levando em
consideracdo o publico visado.

A definicdo sinonimica, embora ndo seja considerada a mais apropriada para os teoricos
no que tange ao esclarecimento dos significados das palavras de uma lingua, ndo se constitui
como um problema desde que nao gere circulos viciosos no interior do verbete. Ao analisarmos
a definicdo apresentada pelos autores do livro, ela se mostrou adequada para a funcéo a que foi
destinada: auxiliar no entendimento do texto. O sindbnimo amaldicoar foi fundamental para a
elucidagéo do sentido pretendido, pois além da proximidade com o contexto da historia dos
irmaos Grimm, talvez, se a definicéo tivesse sido redigida com o sentido de praguejar apenas
como 0 mesmo que langar uma praga, a circularidade do verbete estaria em evidéncia,
prejudicando a compreensdo do significado almejado, pois o aluno poderia ndo conhecer o
sentido de lancar uma praga, mas, certamente, poderia conhecer o sentido da expressdo
amaldicoar.

Além disso, a unidade lexical praguejar consta na nomenclatura dos dicionarios de tipo
3, pois trata-se de uma unidade lexical conhecida no uso comum da lingua portuguesa, sendo

recorrente no cotidiano e, por ter um sentido ja consolidado pelos falantes, ela cumpre o objetivo
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de obras lexicograficas escolares: ser acessivel aos consulentes. Ademais, quando comparamos
a definicdo do livro com as defini¢cBes das obras lexicogréficas em questdo, verificamos que
ndo ha muitas diferencgas quanto a redacdo do enunciado definitorio e, é valido salientar, que as
defini¢des dos dicionarios sdo elaboradas por profissionais qualificados para tal tarefa, por

lexicografos, por isso consideramos a definicdo do glossario apropriada para o publico-alvo.

Quadro 8 - Comparativo de definicdes: O verbete praguejar no glossario da obra Portugués
Linguagens e nos dicionarios escolares de tipo 3

FONTE DE CONSULTA DEFINICAO

Livro didatico Definicao presente no glossario

Livro didatico Portugués Linguagens “ langar uma praga, amaldigoar”.

Dicionarios de tipo 3 Definicdo presente no dicionario
“praguejar ( ) v. Rogar praga contra alguém ou

Dicionario Escolar da Academia alguma coisa; amaldigoar”.

Brasileira de Letras (Bechara)

Dicionario Didatico de Lingua “praguejar <pra.gue.jar > v.t.d./v.t.i. 1 Amaldicoar ou lancar

Portuguesa pragas [contra algo ou alguém]”.

Dicionario Aurélio Junior “pra.gue.jar verbo intrans. 1. Dizer pragas ou imprecacGes.
Trans. indir. 2. Langar pragas; amaldigoar”.

Dicionario Saraiva Jovem llustrado praguejar (pra.gue.jar) vti e vi Lancar pragas, maldizer,
amaldigoar”.

Minidicionario Caldas Aulete praguejar (pra.gue.jar) v. Lancar pragas, maldicdo;
AMALDICOAR”.

Fonte: Autoria propria.

Por fim, o glossario, por sua funcdo mais pratica e direta, nesse exemplo, nada deixa a
desejar quanto ao texto definitério em relacdo aos exemplos retirados das obras lexicograficas
anteriores, com excecao apenas de outros elementos que fogem a sua natureza (separagéo
silabica, indicacdo de classes gramaticais etc.), mas, focando exclusivamente na redacdo da
definicdo, ndo h4 como considera-lo inferior nesse contexto, haja vista que segue 0 mesmo
padréo dos dicionarios, funcionando como um suporte pratico e bem elaborado para auxiliar os
alunos na compreensao do texto a ser lido.

A Figura 8, em seguida, faz parte da continuacdo do conto descrito na analise anterior,
o0s sete corvos, de autoria dos irmdos Grimm, e os autores do livro Portugués Linguagens
entendem que os alunos teriam dificuldade de compreender o significado do verbo grasnar no

texto.



Figura 8 - O Conto Maravilhoso “Os Sete Corvos™: Texto e Glossario (parte 2)

amente. Final-
a no mundo!
por-
nte

A menina pegou o osso. Embrulhou-o em um lengo. Saiu andando nov d
mente, avistou a Montanha de Cristal, tdo brilhante como nunca tinha e brir a
Aproximou-se. A montanha tinha uma porta. A menina pegou 0 lengo para

: ; i Se
ta com 0 ossinho, mas ao desamarrar o 16, ndo encontrou o osso. Havia perdido 0 Pre
dado pela estrelal

Decidida a entrar, a menina espetou o dedo mindinho e botou na fechadura, como s€
fosse um osso. Conseguiu abrir a portal

Logo na entrada, havia um anao, que perguntou:

— O que veio fazer aqui?

—Vim buscar meus sete imaos, transformados em corvos.
0 an&o sorriu.

+ — Os sete corvos sdo meus patrdes. Nao estdo aqui agora.
Mas, se quiser esperar por eles, fique a vontade.

Amenina entrou em uma grande sala, toda de cristal. Sen-
tou-se na cadeirinha que havia trazido, pois todos os méveis
eram muito frios, quase gelados!

Em seguida, 0 ando pos o jantar dos corvos na mesa. Bo-
tou sete pratinhos com sete copinhos e saiu. A menina olhou
a comida. Percebeu que estava com fome. Para ndo deixar ne-
nhum pratinho vazio, comeu um pouco de cada um. Bebeu so-
mente um gole bem pequeno de cada copinho. Mas no tltimo
deixou cair seu anel.

Ouviu ruidos de asas e gritos de passaros. Eram os corvos
chegando! Escondeu-se rapidamente.

Cada um foi comer de seu pratinho e beber de seu copi-
nho. Um ap6s outro surpreendeu-se:

£ Oh! Quem comeu do meu pratinho!? — grasnou o pri- p— .
meiro. gn ~——ug

— Alguém bebeu do meu copinho! — continuou o segundo. grashar. emltllr O

— Foi uma boca humana! — surpreendeu-se o terceiro. som caracterlstlcq

E assim por diante, até chegar o sétimo. Este bebeu o vi- dos COrvos, corvejar.

nho até o final. Pegou o anel com o bico!
Examinou a joia, surpreso.
—E 0 anel de mamée!
Concluiu:
— Quem sabe foi nossa irmézinha
que trouxe o anel! Tomara! S6 assim seremos libertados.
Ao ouvir o corvo, a irma saiu detrds da porta, onde estava

escondida. .
— Sou eu, sim! — gritou, feliz. — Vim encontrar meus ir-
maos!
Imediatamente, o feitio desfez-se. Todos os sete voltaram
a forma humana.

Abragaram-se felizes. '
Juntos. retornaram a sua €asa, para Viver como uma ver-
dadeira familia!

IRMAOS GRIMM i imm - de Neve e Rosa Vermelha
te corvos. In: Contos de Grimm Branca o !
% Soutras-hci)sstzreias. Adaptagao de Walcyr Carrasco. Barueri: Manole, 2007. p. 15-20.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 15)
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O significado da unidade lexical grasnar, no glossario, exibe a seguinte defini¢do: emitir
0 som caracteristico dos corvos, corvejar. Constatamos que o0 metodo de definicdo empregado
para a elucidacéo do significado da UL foi hibrido, pois os autores do livro didatico utilizaram
tanto o sinbnimo corvejar quanto a parafrase emitir o som caracteristico dos corvos.

Autores como Bosque (1982), Weinreich (1984), Biderman (1984), Krieger (2012),
Werner (1982) consideram o método de definicdo parafrastico, também denominado de
hiperonimico, aristotélico, analitico etc; como o verdadeiro método definitorio, pois ele consiste
na decomposicdo do verbete a partir de sua categoria genérica (mais abrangente) para,
posteriormente, por meio de seus hipdnimos (caracteristicas especificas), dar conta do
significado da unidade lexical sem comprometer o seu entendimento. Nesse sentido, como
refere Farias (2003), a definicdo por meio de sindnimos é considerada como um problema para
muitos estudiosos quando promove a geracao de circulos viciosos.

No entanto, o emprego de sindnimos no ato de definir um verbete é legitimo nos casos
em que esse método é mais esclarecedor do que uma paréafrase definitoria, isto é, 0 método de
definicdo por sinbnimos ndo é algo danoso quando ndo compromete a clareza e a precisao das
definicbes e pode até facilitar o entendimento quando néo prevé a circularidade do verbete. E
preciso, nesse sentido, considerar o publico-alvo a que ela se destina, dando preferéncia por
palavras corriqueiras, com explicacdes claras e sucintas em se tratando de estudantes que estao
em um nivel mais basico em relagdo a lingua, como, por exemplo, os alunos do 6° ano.

Nesse contexto, ao analisarmos a definicdo da unidade lexical grasnar no glossario,
verificamos que os autores do livro restringem seu significado ao contexto do conto. Isso é
compreensivel, haja vista que a finalidade do glossario é justamente auxiliar o aluno na
compreenséo da histéria lida. E possivel notar que eles deram preferéncia ao som emitido pelos
corvos, bem como fizeram uso do sinbnimo corvejar, pois o conto apresenta a historia dos sete
meninos que foram transformados nessa ave. Porém, embora a defini¢éo tenha sido inteligivel
e adequada para o objetivo imediato da compreensdo do conto, é importante notar que, como
subsidio para a ampliacdo lexical dos estudantes, ela ficou restrita a um unico referente. Isso
ocorre porque o significado a ser elucidado € o da UL grasnar, e essa ndo € uma caracteristica
exclusiva dos corvos. Dessa forma, teria sido oportuno os redatores mencionarem outros
animais que emitem 0 mesmo som, como patos, rds, gansos, avestruzes, entre outros. Assim, 0s
alunos poderiam perceber que grasnar nao € uma caracteristica inerente apenas aos corvos, tal
como ficou subentendido na defini¢do apresentada. No entanto, é importante reconhecer que 0
papel de abarcar de maneira mais ampla os significados das unidades lexicais da lingua pertence

ao dicionario, pois essa obra lexicografica visa a ampliacdo lexical dos consulentes de forma
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mais abrangente. O glossario, por sua vez, possui uma funcdo mais delimitada: a de auxiliar na
compreensdo pontual do texto a ele associado, sem a pretensdo de esgotar todas as
possibilidades de uso das palavras.

No que tange a selecdo lexical adotada para auxiliar na compreenséo do significado da
unidade lIéxica grasnar, ela se mostrou acessivel e de facil entendimento quando se pensa no
publico-alvo da obra, pois compreendemos que a defini¢do proposta se tornou clara devido a
referéncia feita a historia. Provavelmente, se grasnar estivesse relacionada apenas ao corvejar,
talvez as criancas dessa faixa etaria ndo compreenderiam de forma satisfatdria o seu significado;
porém, quando os autores apresentam o sentido da unidade lexical associado ao ato de emitir
som caracteristico dos corvos, a compreensdo de corvejar passa a fazer referéncia ao contexto
do conto maravilhoso, facilitando a apreensdo do significado da palavra.

A redacdo do texto definitério ndo pode ser considerada ruim, ainda que tenha ficado
restrita a um Gnico grupo de animais, pois se observarmos as defini¢des para o verbo grasnar
nos dicionarios de tipo 3, as quais sdo elaboradas por lexicdgrafos (especialistas), o texto
definitorio feito pelos autores do livro ndo se mostrou muito diferente e distante das definicdes

que figuram 14, conforme pode ser observado na sequéncia:

Quadro 9 - Comparativo de defini¢des: O verbete grasnar no glossario da obra Portugués
Linguagens e nos dicionarios escolares de tipo 3

FONTE DE CONSULTA

DEFINICAO

Livro didatico/ Dicionarios

Definicdo presente no glossario

Livro didatico Portugués
Linguagens

emitir o som caracteristico dos corvos, corvejar”.

Dicionarios de tipo 3

Definicao presente no dicionario

Dicionario Escolar da
Academia Brasileira de
Letras (Bechara)

“( ) v. 1. Emitir sons vocais (pato, corvo, gralha etc.) 2. fig. Falar em tom
alto e desagradavel: No tumulto de rua, baderneiros gritavam e grasnavam”,

Dicionario Didatico de
Lingua Portuguesa

“<gras.nar > v.int. 1 Dar grasnadas (uma ave ou outro animal): As aguias, 0s
abutres e 0s corvos grasnam. 2 Gritar ou falar alto e de forma desagradavel”.

Dicionario Aurélio JUnior

“gras.nar verbo intrans. 1. Soltar a voz (o pato, o corvo, arg, etc.) 2. Figurado
Gritar em voz desagradavel. 3. Dizer com um tom de voz desagradavel”.

Dicionario Saraiva Jovem
llustrado

“grasnar (gras.nar) vi 1. Emitir sons (corvo, gralha etc.) (Um bando de corvos
sobrevoou a regido grasnando.); 2. fig reclamar em tom estridente”.

Minidicionario Caldas
Aulete

“grasnar (gras.nar) v. 1 Emitir (pato, marreco, corvo, rd etc.) som
caracteristico. [int A noite, a bicharada grasnava.] 2 Fig. Gritar, reclamar, esp.
em tom desagradavel. [td.: Histérico, Jodo grasnou: ‘ja chega!’ int.: 0s
vereadores grasnam em vdo contra o projeto.]”.

Fonte: Autoria prépria.
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Analisando exclusivamente o texto definitorio, é possivel notar que grasnar segue o
mesmo significado do glosséario: o ato de emitir sons caracteristicos, soltar a voz, som produzido
por animais, a diferenca é que nos dicionarios o seu significado foi expandido a outros grupos,
fato que os autores do livro nao fizeram por motivos ja mencionados. Além disso, analisando
as 5 definigdes apresentadas pelos dicionérios, a defini¢do do livro conseguiu ser mais clara do
que a defini¢do da obra lexicografica Dicionario Didatico da Lingua Portuguesa, por exemplo,
que define a unidade lexical grasnar como 0 mesmo que dar grasnadas (uma ave ou outro
animal). Afinal, se o aluno ndo sabe o significado da UL grasnar, é provavel que também
desconheca o que significa corvejar, pois ainda que tal ato tenha sido assimilado a uma ave ou
outro animal, a redacdo do enunciado definitério ndo conseguiu ser clara o suficiente como as
demais. Em sintese, importa observar que os dicionarios favorecem, nesse exemplo, a
ampliacéo lexical dos alunos ao apresentarem outros sentidos para o verbo grasnar (gritar, falar
alto, reclamar em tom estridente ou desagradavel) e o glossario, em virtude de sua caracteristica
mais préatica e pontual, ficou restrito somente ao contexto do texto.

As defini¢bes analisadas anteriormente caracterizam-se, como defini¢@es sinonimicas
adequadas e compreensiveis no gque tange ao esclarecimento do significado almejado, pois
conseguiram ser eficientes na elucidacdo das unidades lexicais, bem como ndo promoveram a
geracdo de circulos viciosos, o principal motivo com que faz com que esse método definitério
seja considerado danoso e ineficaz. A seguir, ha mais um glossario em que a presenca do
método definitorio por sinbnimos se mostrou recorrente, mas, dessa vez, apresentou-se como
um método ineficiente, isto é, ndo se concretizou como uma boa definicéo.

A imagem subsequente corresponde a um recorte da historia em quadrinhos “A princesa
do pé quebrado”, do escritor Ziraldo, presente no capitulo 1 do livro Portugués Linguagens e
apresenta reflexdes sobre o desinteresse, provocando o leitor a refletir sobre as mudancas de

perspectiva e os “desencantamentos’ que acompanham o crescimento.
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Figura 9 - A Historia em Quadrinhos “A Princesa do Pé Quebrado™: Texto e Glossario

}
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E A SUA IRMAZINHA? ) ( DE /
ATE COLOCAR GESS0!
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LA FORA, PRA NZO ) ( GOSTA E DE AGTO!
INCOMODAR! |~~~

TENTOU QUEBRAR
0 RECORDE DE PULAR
CORDA... ACABOU
QUEBRANDO 50 O PE!
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Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 94)
A partir do dialogo entre os participantes da historia, surge a unidade lexical agito,

fazendo referéncia a Nina, irma do personagem LUcio, que estava em repouso ap0s quebrar o
pé ao pular corda. Na conversa, Lucio diz aos seus amigos que Nina gosta de agito e 0s autores
do livro didatico em foco entendem que essa unidade lexical possa ser desconhecida para 0s

alunos do 6° ano. Por isso, apresentam-na em um glossario para esclarecer o seu significado
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aos leitores. Assim, h4, na obra, a seguinte definicdo: agito: intensa agitacdo. A partir da
definicdo do glossério, parece-nos que, na visao dos autores do livro, o significado da unidade
Iéxica agito é apresentado e complementado pela expresséo intensa agitacao, sugerindo que o
adjetivo intensa funciona como um elemento facilitador para a compreensdo do sentido
pretendido.

E possivel notar que, novamente, estamos diante de uma definicao sinonimica. Como ja
fora mencionado nas analises anteriores, esse método de defini¢cdo nao é o mais apropriado para
tal tarefa, mas corresponde a algo produtivo/eficaz quando nao promove defini¢des circulares.
Assim, a definicdo apresentada ndo consegue ser efetivamente esclarecedora, ja que a expressao
intensa agitacdo pode ndo ser suficiente para revelar o sentido da UL agito, caso o seu
significado béasico permaneca desconhecido. Krieger (1980) pondera que defini¢cbes dessa
natureza, muitas vezes, nao propiciam elucidacdo ao consulente, visto que ele, certamente,
precisara seguir com sua busca pelo significado da palavra para alcancar o seu objetivo.

Diante disso, teria sido mais proveitoso se os autores do livro tivessem procurado outros
sindnimos para tornar o significado da unidade lexical mais concreto para o estudante, como,
por exemplo, o uso do proprio vocabulo animacgdo, que corresponderia ao sentido que o
contexto da histéria desejou transparecer, tal como sugerem as definicGes dos dicionarios
escolares Caldas Aulete e Saraiva Jovem llustrado descritas no quadro a seguir.

Quadro 10 - Comparativo de defini¢des: O verbete agito no glossario da obra Portugués
Linguagens e nos dicionarios escolares de tipo 3

FONTE DE CONSULTA

DEFINICAO

Livro didatico

Definicao presente no glossario

Livro didatico Portugués
Linguagens

113

intensa agita¢do”.

Dicionarios de tipo 3

Definic¢do presente no dicionario

Dicionario Escolar da
Academia Brasileira de Letras
(Bechara)

“agito (
jovens”.

) s.m. gir. Aglomeracgdo festiva, especialmente de

Dicionario Didatico de Lingua
Portuguesa

“agito <a.gi.to > s.m.1 giria Acontecimento que desperta interesse
nos jovens: Amanha vai ter um agito no colégio. 2 popular Agitacao
ou grande movimento: prefere passar o carnaval longe do agito”.

Dicionéario Aurélio Junior

“a.gi.ta.cao subst. fem. 1. Ato de agitar(-se), ou o resultado deste ato.
2. Movimento, oscilagdo: a agitacdo das aguas. 3. Perturbacdo,
excitacdo: “Ao pensar nisto, aumentava-se-lhe a agitagdo” (Visconde
de Taunay, Inocéncia). 4. Alvorogo, tumulto. 5. Manifestacéo
coletiva de carater politico ou social”.

Dicionério Saraiva Jovem
llustrado

“agito (a. gi.to) sm Bras gir Animacdo (Divertiu-se no agito do
carnaval.)”.

Minidicionario Caldas Aulete

“agito (a. gi.to) sm. Bras. Gir. 1 Agitagdo, animagio”.

Fonte: Autoria propria.
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Em sintese, a definicdo apresentada pelo glossério do livro para o vocébulo agito néo
se mostrou adequada, principalmente quando se pensa no publico-alvo que ir& consulta-la. Mas
é possivel observar também que as defini¢cGes dos dicionarios foram similares e, no que tange
a elucidacéo do significado da unidade lexical, olhando exclusivamente a definicdo, sem levar
em consideracgao os exemplos que as complementam, algumas delas também foram ineficientes,
pois apenas as obras lexicograficas Dicionario Saraiva Jovem llustrado e Minidicionario
Caldas Aulete conseguiram tornar a significacdo mais inteligivel aos seus consulentes ao

apresentarem o sentido animacao na composicao da definigéo.

3.2.2 Andlise de defini¢des enciclopédicas

O glossario referente a Figura 10 apresenta a unidade lexical FLIP (como acrénimo de
Festa Literaria Internacional de Paraty) com sua respectiva definicdo. Ela se insere no contexto
da transcricdo de uma entrevista do escritor Antonio Prata acerca de seu processo criativo, como

pode ser visualizado na sequéncia.

Figura 10 - A transcricdo de uma entrevista com o escritor Antonio Prata: Texto e Glossario

Construindo/o/conceijto]

No inicio do capitulo, vocé leu um trecho do livro Felizes quase
sempre, de Antonio Prata. Vocé vai ler, a seguir, a transcrigdo de um
trecho da entrevista do escritor para o programa TV Sesc, em que
ele fala de seu processo criativo. Nessa entrevista, Antonio Prata
responde a trés perguntas (“Onde?”, “Como?”, “Por qué?") feitas
por escrito e que vao aparecendo na tela do video, sobrepostas a
imagem. Os trechos transcritos a seguir séo parte das respostas
do escritor as perguntas “Onde?” e “Como?". Leia a transcrigao e,
se possivel, assista ao video com a entrevista.

Bom, eu escrevo éé, mais do que nessa varanda eu escrevo nessa cadeira,
essa cadeira foi um um brinde queee minha méae ganhou de um sei 14 daonde
N0 Nos anos noventa |[...] e ela fecha ela fecha e vira um guarda-chu- _—
va assim. Entdo éé... mais de uma vez quando eu j4 fui escrever em
viagem, que eu tinha que, nas Olimpiadas, por exemplo, quando eu
vou cobrir o a Flip, tal, eu levo aaa cadeira na namala [...].

Olha, éé¢é... eu acordo, tomo café e venho pra cé [varanda da
casa). Ou, dia que minha filha t4 aqui, tal, vou pro escrit6rio 14 em
cima. Eéé... idealmente é de manha o horario que eu t6 mais descansado eee...
€ sento no computador e escrevo... ndo tem muitaaa... muito segredo, assim.
Anoto ideias no celular no no bloco de notas eee... e quando vou fazer uma
crénica eu ja tenho varias ideias eee... e busco nelas. Ou entéo eu tenho uma

J—
Flip: festival literério surgido

em 2003, que ocorre todos os
anos na cidade de Paraty (RJ).

Sua sigla significa Festa Literaria
Internacional de Paraty.

~

uma ideia na hora. A escrita eu acho que € praticamente reescrever, reescre- ‘\\‘~
. S

Ver, Teescrever... eu escrevo lentamente, botando coisa no papel e mudando, _?‘5

éé.. enfim... [...]
ANTONIO Prata apresenta o seu local de trabalho | Super Libris. Sesc TV, 12 abr. 2016.

P
-

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UEzhTeZFi2M. ;/;,‘
4

Acesso em: 4 maio 2022.
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Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 41)

No contexto da entrevista, Antonio Prata menciona uma cadeira que utiliza como
suporte enquanto escreve 0s seus textos, carregando-a também em suas viagens. Dentre essas
viagens, ele a leva para a FLIP, o festival literario do (RJ), e que corresponde & unidade léxica
que os autores do livro consideram como desconhecida pelos alunos e, para esclarecé-la, o
glossario apresenta a seguinte definicdo: festival literario surgido em 2003, que ocorre todos
0s anos na cidade de Paraty (RJ). Sua sigla significa Festa Literaria Internacional de Paraty.

A UL FLIP se enquadra no contexto dos verbetes de natureza enciclopédica, por se
tratar de um nome proprio/acrénimo que designa um evento especifico, fazendo referéncia ao
universo extralinguistico e apresentando uma descricdo mais abrangente e mais longa para a
unidade léxica. Esse tipo de defini¢do distancia-se do seu componente linguistico e revela, por
sua caracteristica hiperespecifica, uma descricdo mais exaustiva do objeto ou coisa nomeada.
Biderman (1984) pontua que definicbes demasiadamente especificas correspondem as
enciclopédicas.

E comum a distincdo entre definicdo lexicogréafica e enciclopédica a partir do
entendimento de que a lexicogréafica se interessa pela definicdo da unidade lexical, ao passo que
a definicdo enciclopédica se resume a descri¢cdo dos objetos, ainda que, como refere Bosque
(1982), tal diferenciacdo seja extremamente complexa. Werner (1982), por exemplo, salienta
que a funcdo das definicdes enciclopédicas ndo é fornecer informacdes sobre o significante
linguistico, mas sim considerar o conhecimento social da realidade extralinguistica.

Diante disso, fica evidente a liberdade dos autores do livro em apresentarem definicGes
desse tipo nos glossarios da obra, pois, diferentemente da natureza especifica dos dicionarios,
que sdo obras direcionadas ao esclarecimento do conteddo linguistico das unidade lexicais
(mesmo que, como refere Werner (1982), exista, nessas obras uma mistura frequente de
dicionarios de coisas e dicionarios de lingua), os glossarios ndo se restringem somente a
metalinguagem de conteddo, mas utilizam também a metalinguagem de signo, a qual
corresponde a explicacOes de diversos tipos, por isso a definicdo de Flip ndo consta na
nomenclatura dos dicionarios de tipo 3.

A definicdo enciclopédica, nesse sentido, oportuniza conhecimentos diversificados
sobre a realidade social, pois, como refere Biderman (1984), obras como as enciclopédias se
propdem a reunir informacdes que abranjam os mais variados dominios do conhecimento. No
que concerne ao texto definitorio, consideramos a redagdo apropriada ao publico-alvo da obra,

com unidades lexicais que fazem parte do vocabulario dos alunos, UL recorrentes e claras, pois
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ainda que ndo conhecam sobre a feira literaria de Paraty, com o auxilio da defini¢do, os alunos

podem entender o significado da sigla e vislumbrar também o seu significante.
3.2.3 Analise de definicdes analiticas

A figura 11 corresponde a um recorte de uma noticia sobre o derretimento das geleiras
na Groenlandia e, durante um trecho da noticia, surge a unidade léxica glaciologista que 0s
autores entendem como uma UL que precisa ter seu significado revelado para os leitores, por

isso apresentam a sua definicdo em um glossario indicado bem ao lado do texto.

Figura 11 - Noticia Sobre o Derretimento das Geleiras na Groenlandia: Texto e Glosséario

* Groenldndia perde gelo sete vezes mais rapido do que

s anos 1990, diz estud

“A Groenlandia vai ser o canario na mina de carvao, e o canario ja estd
praticamente morto neste momento”, afirmou um dos autores do estudo, 0
glaciologista Ian Howat, da Ohio State University, fazendo referéncia ao

glecleloghvtn: uso de passaros em minas para indicar os niveis de oxigénio.
especialista que 2902 . :

estuda as geleiras Nos tltimos 30 anos, 0 aquecimento no Artico ocorreu pelo menog duas
e seus efeitos na vezes mais rapido que no resto do mundo, um fenémeno conhecido como

superficie terrestre.

“amplificagéo do Artico",

0 novo estudo sugere que o manto de gelo do territorio agora ganhara
massa apenas uma vez a cada 100 anos - um indicador sombrio de como é
dificil fazer crescer novamente as geleiras depois que elas apresentam uma
“hemorragia” de gelo.

Ao estudar imagens de satélite das geleiras, 0s pesquisadores notaram
que as geleiras tinham 50% de chance de recuperar a massa antes de 2000.
Desde entdo, as chances vém diminuindo.

“Ainda estamos drenando mais gelo agora do que 0 que foi ganho com
o actmulo de neve em ‘bons’ anos”, disse a autora principal, Michalea King
uma glaciologista da Ohio State University.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 266)

A unidade lexical glaciologista é definida no glossario como: especialista que estuda
as geleiras e seus efeitos na superficie terrestre. Observando a sua composigéo, é possivel
indicar que estamos diante de uma definigdo analitica, também denominada de aristotélica,
hiperonimica, inclusiva etc. A definigdo analitica é a mais apropriada e adequada para se definir
uma unidade lexical em um verbete, pois a unidade lexical é decomposta em duas partes:

primeiramente, define-se a categoria mais genérica (genus proximum) da UL para,
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posteriormente, expor suas caracteristicas especificas (differentia specifica), isto é, seus
hip6nimos, 0s quais sdo 0s responsaveis por dar conta do significado da unidade léxica.

Analisando a definicdo elaborada pelos autores do livro (glaciologista: especialista que
estuda as geleiras e seus efeitos na superficie terrestre), podemos definir especialista como a
categoria mais abrangente da unidade lexical, pois ha diversos especialistas no mundo, com
diferentes especificidades, mas o que diferencia esse especialista dos demais € o acréscimo de
sua funcéo (estuda as geleiras e seus efeitos na superficie terrestre), isto €, sdo as diferencas
especificas que auxiliam o consulente a entender o significado da UL, completando o sentido
da definicdo. Krieger (2012) salienta que as indicacGes de categoria e caracteristicas especificas
sdo fundamentais e necessarias para que o consulente consiga entender o significado da unidade
lexical sem confundi-lo com outro. Nesse sentido, a definicdo de glaciologista foi bem
elaborada e cumpre o seu principal objetivo, que € auxiliar o aluno na compreensdo do
significado da UL para que a leitura do texto tenha fluidez.

No que concerne as escolhas lexicais adotadas para elaboracdo do texto definitdrio,
consideramos a selecdo coerente, inteligivel e transparente, pois, com excecdo de termos
referentes a area de especialidade (geleiras e superficie terrestre), as demais unidades lexicais
apresentam caracteristicas que as tornam acessiveis ao vocabulario de alunos do 6° ano. Em
relacdo a definicdo de glaciologista nos dicionarios de tipo 3, ndo ha definicdo que contemple
0 especialista em si, isto €, o lema glaciologista ndo consta na nomenclatura das obras
lexicogréficas, o que estd representado nesses dicionarios € o substantivo glaciacdo, que
corresponde ao fendmeno que esse profissional estuda. Isso provavelmente se justifica porque,
nessas obras lexicogréficas, o objetivo é apresentar ao publico consulente unidades lexicais
mais frequentes e de uso mais amplo, como o termo glaciagédo, conforme pode ser observado a
sequir:

Quadro 11 - Comparativo de defini¢bes: O verbete glaciologista no glossario da obra
Portugués Linguagens e nos dicionarios escolares de tipo 3

FONTE DE CONSULTA DEFINICAO
Livro didatico Definicao presente no glossario
Livro didatico Portugués «“ especialista que estuda as geleiras e seus efeitos na superficie
Linguagens terrestre”.
Dicionarios de tipo 3 Definigdo presente no dicionéario
Dicionario Escolar da “glaciacdo ( ) s.f. 1. Transformagdo em gelo ou geleira;
Academia Brasileira de congelamento. 2. (Geol.) Acéo exercida pelas geleiras sobre a superficie da
Letras (Bechara) Terra”.
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Dicionario Didatico de “glaciacdo <gla.ci.a.c8o> (pl. glaciacBes) s.f. 1 Em geologia, fendmeno

Lingua Portuguesa climatico que provoca intensa queda de temperatura e consequentemente
aumento das geleiras e calotas polares”.

Dicionario Aurélio Junior “gla.ci:a.cdo subst. fem. Geografia Periodo na histéria da Terra em que
grandes porces da superficie, além das regides polares, estavam cobertas por
geleiras”.

Dicionario Saraiva Jovem “glaciacdo (gla.ci.a.cdo) sf 1. Transformacdo em gelo; acéo ou resultado de

llustrado congelar (-se); 2. Geol acdo exercida pelas geleiras na superficie terrestre,

cujos efeitos podem ser positivos ou negativos. Pl glaciacoes”.

Minidicionario Caldas “(gla.ci:a.cao) sf. 1 Acéo ou resultado de congelar; CONGELAMENTO. 2
Aulete Geo. Agdo exercida pelas geleiras na superficie terrestre”.
Fonte: Autoria propria.

A figura 12, a seguir, corresponde a um recorte feito a partir do texto teatral de Cristiane
F. Arrais, cujo titulo ¢ “O ledo, o lobo e a raposa”, e o escrito ¢ baseado em uma fabula do
escritor Monteiro Lobato. Assim, em uma das cenas da peca, surgem as unidades lexicais
longevidade e DNA, as quais tém o seu significado esclarecido pelos autores do livro Portugués
Linguagens em um glossario que esta localizado bem ao lado do texto. Entretanto, é valido
mencionar que a definicdo levada em consideracao nesta andlise diz respeito a unidade léxica

DNA, que se configura como uma sigla do dominio cientifico.

Figura 12 - “O Texto Teatral “O Ledo, o Lobo e a Raposa”: Texto e Glossario

(O palco escurece. Todos saem de cena.)

Cena 2
(As luzes se acendem, vé-se um trono na regiao central do - y ——
palco. Com uma musica que fala sobre ledo, entra o ledo, bem DNA: Slg| a,em
devagar, parecendo doente, e senta-se em seu trono)) inglés, para acido
(Ao som de musica que fala sobre coelho, entra uma coelha desoxirrib ?nu,Cle'CO'
com ramos na mio)) uma substancia

COELHA: 014, vossa majestade, vim Ihe trazer esses ramos para fazer relacionada di re@a mente
um cha. Essa € a planta da longevidade, vai deixar o seu DNA novinho, C,om as caraqtgr!stlcas
novinho. Espero que o senhor se sinta melhor depois de beber um grande fisicas hereditarias dos
copo. (Entrega os ramos para o ledo.) Até mais ver. Tchau. seres vivos.

(Ao som de musica que fala sobre onga, ela chega. No momento
em que a coelha esta saindo, ela encontra com a onga)
ONCA: 014, amiga coelha, espere-me, vou te dar uma carona, assim

a senhora chegara mais rapido a sua casa, deixa sO eu entregar a majes-
tade 0 seu precioso remédio.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 59)
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A sigla DNA se insere no contexto das unidades lexicais referentes as areas de
especialidade, mais especificamente ao contexto da Biologia, cuja definicdo apresentada é:
“sigla, em inglés, para acido desoxirribonucleico, uma substancia relacionada diretamente com
as caracteristicas fisicas hereditarias dos seres vivos”. Podemos classificar a definicdo de DNA
como sendo tipo analitica que, para Krieger (2012), constitui-se a partir de uma parafrase que
busca responder o que algo significa. Levando em consideracdo a classe a que pertence a
unidade lexical + as caracteristicas especificas que complementam a definicéo, seria possivel
dizer que “substancia” corresponde a categoria mais abrangente do vocabulo e que “relacionada
diretamente com as caracteristicas fisicas hereditarias dos seres vivos” é a sua deScrigdo
especifica, a qual é a responsavel por diferenciar esta substancia em evidéncia de outras que
sejam correspondentes.

Ao analisarmos a qualidade dessa definicdo, no que tange a elucidacdo do seu
significado para criangas do 6° ano, ela se caracteriza como uma significagdo um pouco mais
complexa do que as analisadas anteriormente, pois o texto definitério € composto por termos
mais técnicos e cientificos, tais como: acido desoxirribonucleico, substancia, hereditarias, as
quais acreditamos ndo fazerem parte do vocabulario basico do publico-alvo.

Contudo, um ponto bastante positivo é que os autores da obra buscaram ir além do
significado da sigla em si, na tentativa de deixar o restante do texto definitério compreensivel
para 0s alunos, pois o objetivo de uma definicdo € justamente auxiliar o seu consulente no
entendimento da unidade lexical, fato que os dicionarios escolares de tipo 3, feitos por
Lexicografos, especialistas, ndo conseguiram fazer, considerando a definicdo de DNA,

conforme pode ser visualizado no quadro a seguir.

Quadro 12 - Comparativo de defini¢fes: O verbete DNA no glossério da obra Portugués
Linguagens e nos dicionarios escolares de tipo 3

FONTE DE CONSULTA DEFINICAO

Livro didatico Definicao presente no glossario

Livro didatico Portugués “ sigla, em inglés, para &cido desoxirribonucleico, uma substancia

Linguagens relacionada diretamente com as caracteristicas fisicas hereditarias dos seres
vivos”.

Dicionarios de tipo 3 Definicao presente no dicionario

Dicionario Escolar da “DNA (Biol.) ver desoxirribonucleico”.

Academia Brasileira de Letras | desoxirribonucleico “[ei ou éi] (de.so.xir.ri.bo.nu.clei.co) adj. (Biol.) Diz-

(Bechara) se do acido que carrega a informacdo genética (sigla ADN ou DNA),
encontrado no niicleo e no citoplasma das células”.
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Dicionario Didatico de Lingua | “DNA (pl. DNAs) s.m. Molécula que se encontra fundamentalmente no
Portuguesa nlcleo das células, que contém o codigo genético delas e de muitos virus, e
informacdes hereditarias que podem ser copiadas e transmitidas de uma
célula para outra.=SIN. acido desoxirribonucleico”.

Dicionario Aurélio Janior DNA “[Inglés] Veja ADN. [Forma menos preferivel, porém muito
usada.]”
ADN “Ciéncias naturais Sigla de acido desoxirribonucleico”.
Dicionario Saraiva Jovem “DNA sm Ingl Genét Sigla de deoxyribonucleicacid, Mq ADN”.
llustrado

Minidicionario Caldas Aulete | = “DNA sm. Gen. Sigla do inglés deoxyribonucleic acid (acido
desoxirribonucleico). [Ver ADN.]”.

Fonte: autoria prépria

Levando em conta as cinco definicdes propostas pelos dicionarios, apenas os dicionarios
escolares da Academia Brasileira de Letras e o Dicionario Didatico de Lingua Portuguesa se
propuseram a ir além do significado da sigla DNA, mas, ainda assim, pensando nos alunos do
6° ano do Ensino Fundamental, que ainda apresentam limitacdes de vocabulario para entender
textos mais complexos e abstratos, as definicGes apresentadas sdo altamente técnicas e muito
especializadas para apreensao de tais significagdes.

Observando a definicdo da sigla DNA divulgada no Dicionario Didatico de Lingua
Portuguesa, por exemplo, ainda que haja a presenca do texto definitério e ndo somente o
significado especifico da sigla, sobressaindo-se as defini¢cbes dos demais dicionarios escolares,
bem como sabendo que essa unidade lexical se refere a uma area de especialidade, o que
justificaria a presenca de um vocabulario mais técnico, as escolhas lexicais poderiam ter sido
mais claras e simples, como os autores do livro o fizeram, visto que sabemos que essa definicao
é direcionada a um consulente especifico, alunos em um nivel mais béasico de aquisicdo
vocabular, e termos como molécula, nucleo das células, codigo genético, hereditarias ndo séo
acessiveis para a apreensao do sentido pretendido. Além disso, quase todas as definicbes dos
dicionérios para a sigla DNA encaminham o consulente a procurar o significado da unidade
lexical em outro verbete, no caso, em ADN ou desoxirribonucleico, como foi proposto, por
exemplo, pela obra da Academia Brasileira de Letras, também ndo conseguindo ser eficiente
em seu esclarecimento.

Nesse sentido, a defini¢ao do glossario foi mais bem elaborada, sendo capaz de auxiliar
o0 aluno a entender o seu significado e associa-la ao contexto da leitura, que é a sua principal
funcgdo, pois mesmo que o aluno ndo entenda alguns termos referentes a Biologia, analisando a
definicdo do livro (sigla, em inglés, para acido desoxirribonucleico, uma substancia relacionada
diretamente com as caracteristicas fisicas hereditarias dos seres vivos”), Se retirassemos, por

exemplo, os termos mais complexos, ainda seria possivel entender que DNA se trata de uma
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sigla, em inglés, e que esta relacionada as caracteristicas fisicas do ser humano, conseguindo,
dessa maneira, ser mais eficaz em sua tarefa.

Finalmente, € cabivel salientar que a definicdo de um verbete deve priorizar uma
linguagem mais simples e usual, dando preferéncia por unidades lexicais corriqueiras e de uso
muito frequente na lingua, pois isso facilitaria e garantiria que o consulente apreenderia mais
facilmente o significado desejado (Biderman, 1984). Assim, ainda que o vocéabulo a ser definido
seja uma sigla, quem procura pelo seu significado quer obter esclarecimento, portanto, em se
tratando de dicionarios pensados e elaborados para alunos e para a escola, as definicdes
precisam ser didaticas, objetivas e acessiveis e, nesse contexto, elas deixaram a desejar, assim
COMO ndo cumpriram com o que 0s autores expuseram na entrada de cada dicionario e que esta
referido no quadro 4, quando mencionam que as defini¢bes sdo autossuficientes, elaboradas

com um cuidado especial, claras etc.

3.2.4 Glossério misto: definigdes sinonimicas e analitica

A figura 13 corresponde ao poema “Poesia, atualizagdes”, do escritor Antonio Prata e
se insere no livro didatico a partir da tematica da intertextualidade, visto que faz referéncia a
poesia do escritor brasileiro Carlos Drummond de Andrade, retomando dois de seus poemas:
No Meio do Caminho e O Lutador. No poema de Antonio Prata aparecem as unidades Iéxicas
“retinas, fatigadas, va e entanto”, que se encontram destacadas no texto e possuem seus
respectivos significados descritos em um glossario proximo dele, conforme pode ser

visualizado na imagem a seguir:

Figura 13 - O Poema “Poesia, Atualiza¢des”, de Antonio Prata: Texto ¢ Glossario

Adams Carvalho/Folhapress

‘ P llustragdo

o da editora

Poesia, atualizagdes
de Adams
Carvalho.

slAcaur

&

*

Banco de imagen

No meio do caminho tinha um post
tinha um post no meio do caminho 00®
tinha um post X

Lutar com comments
€ aluta mais va

no meio do caminho tinha um post
Nunca me esquecerei desse acontecimento

—

na vida de minhas retinas tdo fatigadas Entanto lutamos T
AT N T i i entanto: mas, porém,
Nunca me esquecerei que no meio do caminho tinha um post mal rompe @ manha. entretanto.
tinha um post no meio do caminho 4 fatigado: cansado,
: 3 g exau i
no meio do caminho tinha um post. [-] BUSED )
retina: parte interna
" : dos olhos, que capta a
PRATA, Antonio. Poesia, atualizagoes. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, B2, Cotidiano, 7 maio 2017. luz e permite a visao
Disponivel em: https://www?1.folha.uol.com.br/colunas/antonioprata/2017/05/1881773-poesia-atualizacoes.shtml. R ;
Acesso em: 12 jan. 2022. vao: inatil.
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Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 159)

Separamos esse glossario para realizar esta analise, pois ha no livro didatico tratamento
semelhante no que se refere a apresentacdo das unidades lexicais, isto é, ha uma combinacgéo
de diferentes tipos de definicdo em um mesmo glossario. Observando 0 modo como as
defini¢des foram apresentadas para auxiliar na compreensdo do poema, constatamos que elas
se caracterizam como defini¢des sinonimicas, abrangendo as UL (entanto, fatigado, vao) e
analitica (correspondendo ao vocabulo retina). Como ja foi discutido nesta dissertacdo, a
definicdo sinonimica cumpre a funcdo de reunir e de aproximar significados para o
esclarecimento da palavra-entrada por meio de equivaléncias semanticas. Assim, no que
concerne ao glossario aqui analisado, é possivel observar que ha trés unidades lexicais que sdo
definidas por meio desse recurso: a definicdo para a unidade Iéxica entanto (com trés sentidos
apresentados), fatigado (com dois sentidos mobilizados) e vdo (com um sentido aproximado).

A unidade Iéxica entanto no glossario obtém a seguinte definigdo: mas, porem,
entretanto. Fica evidente, nesse contexto, que os autores fizeram uso de diferentes conjuncdes
adversativas para que os alunos as associassem ao sentido do texto, na intengdo, ao que parece,
de que talvez eles pudessem ndo conhecer o sentido de entanto, mas o0s outros conectivos, sim,
ou pelo menos algum deles, e isso os auxiliaria na compreenséo da leitura. Os autores do livro,
no que tange a definicdo de entanto, utilizaram a mesma estratégia dos lexicografos ao
redigirem as defini¢Ges para a unidade lexical referida nos dicionarios de tipo 3, como pode ser

visualizado nas descri¢Ges que se seguem:

Quadro 13 - Comparativo de defini¢fes: O verbete entanto no glossario da obra Portugués
Linguagens e nos dicionarios escolares de tipo 3

FONTE DE CONSULTA DEFINICAO

Livro didatico Definicao presente no glossario

Livro didatico Portugués | mas, porém, entretanto”.

Linguagens

Dicionarios de tipo 3 Definicao presente no dicionario

Dicionario Escolar da “entanto ( ) adv. Desusado. Atualmente s ocorre na locucéo no entanto.

Academia Brasileira de /No entanto: exprime ideia de oposicédo, entretanto, todavia, contudo, mas, porém:

Letras (Bechara) Aquela TV tem uma tela grande; no entanto, sua imagem & ruim.

Dicionério Didatico de “entanto <en.tan.to > adv.Durante o tempo em que algo ocorre ou se realiza: Ele

Lingua Portuguesa cozinhava; entanto, eu colocava a mesa. Il no entanto Conectivo gramatical
coordenativo (que une elementos do mesmo nivel sintatico) que pode expressar
oposicdo ou adversidade: Trabalha muito; no entanto, ganha pouco. SIN.
Contudo, entretanto, mas, porém, todavia”.
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Dicionario Aurélio “en.tan.to adv. 1. Veja no entanto (1). conj.2. Veja no entanto (2). o No

Junior entanto. 1. Neste meio tempo ; entretanto, entanto. 2. Contudo, entretanto,
todavia”.

Dicionario Saraiva “entanto (en.tan.to) sm Us na loc no entanto: entretanto, apesar disso (Estava

Jovem llustrado cansada, no entanto queria sair para passear.)”.

Minidicionério Caldas “entanto (en.tan.to) sm. Us. na loc. No ~ Entretanto, apesar disso: o filme é

Aulete 6timo, no entanto, ndo fez sucesso. [F.:Do lat. intantum, ou de em + tanto.]”.

Fonte: autoria propria

A definicdo presente no livro didatico conseguiu cumprir a sua funcdo e quando a
comparamos com as defini¢cbes dos dicionarios, analisando especificamente a definicdo da
palavra-entrada, sem levar em consideracdo os exemplos que as complementam, ndo ha
distincdo entre elas, a ndo ser uma breve explicacdo acerca de sua funcdo nas obras Dicionario
escolar da Academia Brasileira de Letras e Dicionario Didatico de Lingua Portuguesa, que se
sobressaem as demais nesse aspecto ao trazerem informagdes como: “exprime ideia de
oposi¢do” e “conectivo gramatical coordenativo que pode expressar oposi¢cao ou adversidade”.
Assim, considerando que o contetido das conjuncdes faz parte do aprendizado da gramética da
lingua e que esse contelido € estudado no 6° ano do Ensino Fundamental, entendemos que 0s
alunos, ao consultarem o glossario, conseguirdo apreender o sentido pretendido, portanto, ela
se mostrou adequada.

No que concerne a definicdo do glossario para a unidade lexical fatigado, dois
sindnimos foram levantados: cansado e exausto. Os sentidos mobilizados pelos autores da obra
didatica foram pontuais para o esclarecimento da unidade léxica referida, pois alcancaram
precisamente o que o contexto do poema desejou transparecer. Por isso, consideramo-la como
uma boa definicdo, visto que cumpre, de maneira satisfatéria, a sua principal incumbéncia:
auxiliar os consulentes, no caso, 0s alunos, a entenderem o texto a que esse glossario se reporta,
pois cansado é uma UL de uso corriqueiro e cotidiano, presente no vocabulario diario dos
estudantes e exausto, ainda que seja uma unidade léxica mais formal do que cansado, e que por
isso talvez seja menos usual ou possa nao fazer parte do vocabulario ativo de alguns alunos,
pelo proprio contexto da leitura é possivel inferir o seu significado. Ademais, se compararmos
a definicdo da unidade lexical fatigado no glossario com as defini¢Ges presentes nos dicionarios
escolares de tipo 3, pensados e elaborados para alunos dessa faixa etaria, 0s mesmos sentidos

foram escolhidos, como pode ser verificado no quadro a seguir.



94

Quadro 14: Comparativo de definigdes: O verbete fatigado no glossario da obra Portugués
Linguagens e nos dicionarios escolares de tipo 3

FONTE DE CONSULTA

DEFINICAO

Livro didatico

Definicéo presente no glossario

Livro didatico Portugués
Linguagens

13

cansado, exausto”.

Dicionarios de tipo 3

Definicéo presente no diciondrio

Dicionario Escolar da
Academia Brasileira de
Letras (Bechara)

“fatigado (
fatigado ™.

) adj. Que mostra fadiga; cansado: Vocé parece

Dicionario Didatico de
Lingua Portuguesa

“fatigar <fa.ti.gar > v.t.d./v.prnl.1.Esgotar(-se) ou cansar(-se) muito: A longa
caminhada nos fatigou. Fatigou-se com tantos exercicios. SIN. afadigar.

2 Causar ou sentir aborrecimento: Tanto futebol na TV me fatiga!”

Dicionario Aurélio JUnior

“fa.ti.ga.do adj. Cansado”.

Dicionario Saraiva Jovem
llustrado

“fatigado (fa.ti.ga.do) adj Que apresenta fadiga, cansado (“Vi terras da minha
terra. / Por outras terras andei./ Mas o que ficou marcado/ no meu olhar
fatigado,/ foram terras que inventei”, Testamento, Manuel Bandeira.)”.

Minidicionario Caldas
Aulete

“fatigado: (fa.ti.ga.do) a. Que estd com ou expressa fadiga, cansaco, tédio:
Tinha um ar fatigado. [F.: Part. de fatigar.]”

Fonte: autoria prépria

A analise feita, neste ponto, é correspondente a unidade Iéxica vao, pois ela representa
ainda o caso das defini¢des sinonimicas e preferimos concluir essa etapa, deixando a definicdo
analitica por ultimo. Vao, no glossario, ¢ definida por meio do sinénimo “inutil”, sentido que
compreendemos fazer parte do vocabulario esperado para alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental e que complementa a compreensédo do verso do poema de Antonio Prata é a luta
mais va. Assim, entendemos que os alunos podem néo ter dificuldades de perceber que se trata
de uma luta que ndo tem utilidade ou valor, pois mesmo que os autores tenham mobilizado um
unico sentido para definir a unidade léxica, ele consegue ser suficiente para tal entendimento,
portanto, € uma definigdo compreensivel.

Em se tratando da significacdo de vao, € oportuno destacar que ela foi lematizada, uma
vez que no texto consta como v&, no feminino. Além disso, nos dicionérios, a abordagem é a
mesma, pois também remete ao sentido de inutilidade tal qual o glossario desejou transparecer.
Todavia, quando se pensa em expansdo vocabular, os dicionarios colaboram para outros
sentidos, visto que sua funcéo é retratar o vocabulario geral de uma lingua, funcdo que foge a
pontualidade exercida pelos glossarios, por isso, no quadro a seguir, aparecem expressdoes como

2% <¢

: “abertura, numa parede, para janela ou porta”, “o vao da porta; no vao da janela”, “intervalo
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entre dois apoios de uma ponte, um viaduto”, significados que vao além do sentido de inutil,

como ficou evidenciado no glossério.

Quadro 15 - Comparativo de definigdes: O verbete vdo no glossario da obra Portugués
Linguagens e nos dicionarios escolares de tipo 3

FONTE DE CONSULTA

DEFINICAO

Livro didatico

Definicéo presente no glossario

Livro didatico Portugués
Linguagens

113

: inatil”.

Dicionarios de tipo 3

Definicio presente no dicionario

Dicionario Escolar da
Academia Brasileira de
Letras (Bechara)

“vao adj. 1. Frustrado, inutil: um esforco vdo; uma tentativa va. @ s.m. 2. Espaco

vazio entre dois pontos ou dois apoios: o0 vao da porta; no vao da janela. / Em vao:
inutilmente”.

Dicionario Didatico de
Lingua Portuguesa

“Vao, va (Pl. véos, vas) adj. 1Vazio ou sem conteddo. 2 Sem utilidade. s.m. 3
Espaco aberto ou vazio. Em vdo Sem resultados produtivos ou sem efeito”.

Dicionario Aurélio
JUnior

“vao adj.1. Vejavazio(1). 2. Que sé existe na imaginacao: sonhos vaos. 3. Falso,
enganador: promessas vas. 4. Inutil, frustrado: esforgo vdo. subst. masc. 5.
Veja vacuo (2). 6. Abertura, numa parede, para janela ou porta. 7. Intervalo entre
dois apoios de uma ponte, um viaduto, etc. [Plural: vdos. Feminino: va.]”

Dicionario Saraiva
Jovem llustrado

“vao sm 1. Espaco vazio, desocupado (O celular havia caido no vao entre o sofa
e a mesa lateral, por isso ndo o estava encontrando.); 2. Arquit abertura para a
entrada de ar e luz, onde se instala ou ndo janela ou porta; 3. Arquit distancia entre
elementos que sustentam um prédio, uma ponte etc. (Essa viga suporta um vao
de dez metros); adj 4. inutil, frustrado (tentativas vas); 5. falso, sem fundamento
(Valdirene criou uma expectativa va em relacdo a Valtércio, ja que ele continua
apaixonado pela ex-namorada.); 6. Vazio, sem conteddo ou sem intencéo
(promessas vas) [...]".

Minidicionario Caldas
Aulete

“véo a. 1 Inatil, frustrado (tentativas vas). 2. Falso, enganador (promessas vas).
[Fem.: va. superl.:vanissimo.] sm. 3. Espaco vazio entre dois pontos ou dois
apoios: o vao da ponte. [Pl.: vdos.]”

Fonte: autoria prépria

Finalmente, a definicdo para a unidade Iéxica retina pode ser classificada como do tipo
analitica, pois ha a presenca de sua categoria geral, bem como de suas especificidades, sendo
parte interna dos olhos a sua categoria genérica e mais abrangente (genus) e “que capta a luz e
permite a visdo” a sua caracteristica especifica (differentia), agindo como a responsavel por
permitir a compreensdo do significado da unidade lexical, como também diferenciar a
significacdo apresentada para retina de outras unidades lexicais que tenham o mesmo
correspondente na categoria geral. Assim, esse modelo de definicdo € o mais tradicional na
lexicografia e € considerado o verdadeiro método de definicéo.

No tocante & qualidade da redacdo do texto definitorio apresentado no glosséario do livro

Portugués Linguagens, essa se mostrou esclarecedora, elucidativa e transparente, uma vez que
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os autores utilizaram UL adequadas ao nivel de conhecimento do pablico-alvo e acreditamos
que caso os alunos tenham duvidas quanto a significacdo de retina, ao lerem a sua descrigéo,
sera possivel compreender que se trata da parte interna dos olhos, a qual é a responsavel por
captar a luz, tornando possivel a visdo. Nesse sentido, o glossario cumpre sua funcdo de
maneira satisfatdria e inteligivel, auxiliando os alunos na compreenséo do texto lido e tornando
o significado da palavra acessivel.

Por outro lado, analisando as defini¢cdes dos dicionarios tipo 3 para o esclarecimento do
lema retina, € possivel observar, no quadro que se segue, que os textos definitorios apresentam
muitos termos técnico-cientificos, tornando-as inadequadas e ineficientes em sua tarefa de
elucidacdo, haja vista que levando em consideragdo os consulentes que irdo acessa-las, alunos
do 6° ano, publico considerado neste estudo, defini¢des que apresentam termos como “globo
ocular, membrana interna, membrana de 0,2 a 0,3 cm de espessura que recobre internamente 0s
dois tercos posteriores do globo ocular, estimulos luminosos, células, incidéncia da luz, nervo
optico etc.” ndo se configuram como escolhas lexicais apropriadas para o publico-alvo, o qual
ainda se encontra em um nivel de desenvolvimento vocabular.

Assim, dentre as cinco defini¢bes retiradas desses dicionarios escolares, apenas a
acepc¢do 2 do Dicionério escolar da Academia Brasileira de Letras e a defini¢do do Dicionario
Aurélio Junior, conseguiram ser um pouco mais esclarecedoras em relagéo as demais, mas, no
geral, a definicdo apresentada pelos autores do livro didatico conseguiu ser mais bem elaborada
no que se refere as escolhas lexicais mobilizadas, considerando o nivel de linguagem dos seus

consulentes. Consideramos, na sequéncia, o quadro 16.

Quadro 16 - Comparativo de defini¢fes: O verbete retina no glossario da obra Portugués
Linguagens e nos dicionarios escolares de tipo 3

FONTE DE CONSULTA DEFINICAO
Livro didatico Definicdo presente no glossario

Livro didatico Portugués
Linguagens
Dicionarios de tipo 3 Definicao presente no dicionario

“retina ( ) s.f. 1 (Anat.) Membrana de 0,2 a 0,3 cm de espessura que recobre
internamente os dois tercos posteriores do globo ocular e que contém as células
Dicionario Escolar da | capazes de captar os sinais luminosos. 2. fig A capacidade da visdo, os olhos:
Academia Brasileira de | “Nunca me esquecerei desse acontecimento / na vida de minhas retinas tdo
Letras (Bechara) fatigadas.” (Carlos Drummond de Andrade, No meio do caminho)”.

: parte interna dos olhos, que capta a luz e permite a visao”.

Dicionario Didatico de | “retina <re.ti.na_> s.f. No globo ocular, membrana interna constituida por varias
Lingua Portuguesa de células em que se formam as imagens pela incidéncia da luz e na qual ficam
as cé¢lulas que formam o nervo 6ptico”.
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Dicionério Aurélio Junior | “re.ti.na subst. fem. Ciéncias naturais A camada mais interna do olho, a qual
capta as sensagdes visuais”.

Dicionario Saraiva Jovem | “retina (re.ti.na) sf Anat A mais interior das membranas do glébulo ocular,
llustrado sensivel a estimulos luminosos, na qual se formam as imagens”.

Minidicionario  Caldas | “retina: (re.ti.na) sf. Anat. Membrana interna do olho, formada de células
Aulete sensiveis a luminosidade, que capta sinais visuais”.

Fonte: autoria prépria

Por fim, ao nos depararmos com defini¢fes dessa natureza, com tamanha complexidade
vocabular, é cabivel salientar que tais obras lexicogréaficas, nesse exemplo, ndo cumpriram com
0 que esta descrito e estabelecido no quadro 7, na pagina 72 deste estudo, no que se refere a
qualidade da redacdo das defini¢des, pois o Dicionario Didatico de Lingua Portuguesa, por
exemplo, diz que suas defini¢des “sdo claras, precisas e autossuficientes para facilitar a
compreensdo das unidades lexicais no proprio verbete [...]” (Ramos, 2011, p. 6), e ndo foi o que
pode ser constatado. Ademais, por meio da analise das UL selecionadas nesta pesquisa, 0
Dicionario Saraiva Jovem llustrado declara que [...] “apresenta defini¢Ges claras e analiticas.
A linguagem das defini¢des ¢ acessivel aos jovens [...].” (Oliveira; Saraiva, 2010, p. 7) mas, na
realidade, ndo foi isso que foi observado no caso das definicdes apresentadas para o vocabulo

retina.

3.3 Consideracdes finais sobre a analise dos glossarios: potencialidades e implicagdes
didéaticas

Fica entendido diante das analises tecidas neste capitulo que os glossarios, na condicao
dos principais objetos de nosso estudo, mostraram-se, com raras excecOes, ferramentas
consistentes para a compreensdo dos textos a que estdo vinculados, cumprindo, de maneira
eficaz, a sua principal funcdo no livro didatico de portugués. As redagdes dos significados para
as unidades lexicais evidenciaram que elas conseguiram ser, em alguns casos, ainda melhores
e mais bem elaboradas do as que constam nos dicionarios de tipo 3 no que tange a clareza do
texto definitorio e as escolhas lexicais adotadas, considerando o publico-alvo a que se destinam
e, é valido mencionar, que as obras lexicograficas sdo feitas por lexicografos/especialistas
qualificados para tal misséo.

Além disso, fica evidente que embora os glossarios sejam praticos e pontuais, isto é,
fazem uma selecédo prévia de unidades lexicais e trabalham apenas com o sentido que o proprio
contexto do texto direciona, eles cumpriram de maneira satisfatoria com o que Ihes é permitido
fazer, considerado que faz parte da sua natureza ser um instrumento de consulta mais breve e

pontual, mas que pode contribuir para a ampliacdo do vocabulario dos estudantes a partir do
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trabalho e direcionamento feito pelo professor de lingua portuguesa em sala de aula, pois as
definicBes se mostraram, de maneira geral, apropriadas, inteligiveis e capazes de auxiliar o
aluno no reconhecimento do significado das UL da lingua.

Nesse viés, ainda que sua natureza seja mais pratica e concisa do que a de um
dicionério, que colabora para diferentes sentidos e outras informagfes sobre as unidades
lexicais, 0s autores se mostraram preocupados em ir além do sentido restrito que os glossarios
direcionam as UL, trazendo orientacGes ao longo do livro didatico para que os professores
possam explorar outros sentidos que a unidade lexical definida possa vir a ter, indicando,
inclusive, a consulta ao dicionario como um subsidio para favorecer o desenvolvimento do
vocabulério dos estudantes, como pode ser verificado na imagem a seguir.

Por fim, por meio do estudo realizado a partir dos glossarios do livro Portugués
Linguagens, observamos a necessidade de o professor de lingua portuguesa realizar um trabalho
em sala de aula para explorar ainda mais esse recurso que se mostrou uma 6tima ferramenta
para o desenvolvimento do vocabulério dos alunos do 6° ano, pois apresentou defini¢Ges claras,
assertivas e que colaboram para a compreensdo dos textos a serem lidos. Importa ressaltar, nesse
sentido, a necessidade de uma formacéao docente que capacite e auxilie esse profissional a obter
conhecimentos lexicograficos consistentes para realizar um bom trabalho a partir do nivel
lexical da lingua, contribuindo para a ampliacdo vocabular dos estudantes por meio da unido
dos conhecimentos proporcionados pela consulta aos glossarios e também pelos dicionarios, 0s
quais possuem um potencial didatico inegavel para o desenvolvimento cognitivo dos alunos
pela juncdo de diferentes conhecimentos neles contemplados.

O Quadro 17 apresenta a sintese das 63 unidades lexicais contempladas nos glossarios
da obra Portugués Linguagens, detalhando a presenca ou auséncia de cada unidade lexical nos
dicionarios escolares investigados e a justificativa para tal ocorréncia. Para auxiliar na leitura,
é importante ter em mente as siglas dos dicionarios: CA (Caldas Aulete), DD (Dicionéario
Didatico), AJ (Aurélio Junior), SJ (Saraiva Jovem) e ABL (Academia Brasileira de Letras). A
legenda completa esta descrita em nota de rodapé.
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Quadro 17 - Sintese das 63 unidades lexicais abarcadas nos glossarios da obra Portugués

Linguagens
DICIONARIOS UNIDADE CLASSE ANALISE DA PRESENCA/AUSENCIA NOS
ESCOLARES LEXICAL DO GRAMATICAL DICIONARIOS ESCOLARES E
NOS QUAIS A GLOSSARIO JUSTIFICATIVA
UL ESTA
REGISTRADA
(CA, DD, AJ, SJ,
ABL)!
CA, DD, AJ, SJ, | Agito Substantivo A unidade lexical agito aparece na nomenclatura
ABL de todos os cinco dicionarios escolares de tipo 3
consultados (CA, DD, AJ, SJ, ABL). Essa
inclusdo abrangente demonstra que a palavra é
frequente e de uso comum no vocabulario do
publico-alvo. A UL é comumente utilizada,
especialmente para descrever movimento, festa,
tumulto ou situacBes de grande atividade,
exatamente como o contexto apresentado pelo
glossario do livro didatico Portugués Linguagens
desejou evidenciar. Além disso, agito é um
substantivo, classe gramatical fundamental que
os dicionarios precisam abranger, visto que
nomeia seres, objetos, lugares, sentimentos,
ideias, qualidades, e também eventos e situacles
como 0s que os alunos vivenciam e expressam
diariamente e, por essa razdo, sua presenga nos
dicionarios é totalmente justificada e necessaria.
AUSENTE Arboreto Substantivo Arboreto ndo figura na nomenclatura dos

dicionarios escolares de tipo 3 (CA, DD, AJ, SJ,
ABL). Sua ndo inclusdo nas obras lexicograficas
evidencia que essa unidade lexical é pouco
frequente no vocabuldrio comum dos alunos do
ensino fundamental, pois pertence a um dominio
mais especifico do conhecimento, como a
botanica. Nesse sentido, dicionarios de lingua
geral, especialmente os pedagdgicos, priorizam o
Iéxico essencial para a comunicagdo dos
consulentes. Por outro lado, a insercdo de
arboreto no glossario do livro didatico é
totalmente oportuna devido ao seu carater
extralinguistico e enciclopédico. Ao observarmos
a definicdo elaborada na obra (“lugar onde se
cultivam &rvores, arbustos e plantas herbéceas
para fins cientificos ou exibigdo ao publico”), é
perceptivel que ela ultrapassa o nivel puramente
linguistico, verificando-se explicagdes sobre o
que vem a ser um arboreto, sua finalidade e o que
contém, o que demanda uma abordagem mais
abrangente e contextualizada para a unidade
lexical.

11 | egenda: Siglas para auxiliar na leitura do quadro:

CA: Caldas Aulete Minidicionario Contemporéneo da Lingua Portuguesa
DD: Dicionério Didatico de Lingua Portuguesa

AJ: Aurélio Janior: Dicionério Escolar da Lingua Portuguesa

SJ: Saraiva Jovem - Dicionario da Lingua Portuguesa llustrado
ABL.: Dicionéario Escolar da Academia Brasileira de Letras - Lingua Portuguesa




CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Astuto

Adjetivo
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Astuto se configura como uma unidade lexical
que consta nos 5 dicionarios escolares de tipo 3
(CA, DD, AJ, SJ, ABL), demonstrando que é uma
UL de uso frequente e comum no vocabulario
geral. Por se tratar de um adjetivo, uma classe
gramatical fundamental na lingua portuguesa,
responsavel por atribuir qualidades e
caracteristicas, sua presenca € esperada e
justificada nessas obras, haja vista que visam
representar o léxico geral da lingua.

CA, DD, AJ, S],
ABL

Balbdrdia

Substantivo

A unidade lexical balburdia estd presente em
todos os dicionarios escolares de tipo 3. Dessa
forma, ainda que existam palavras com
significados mais conhecidos para o publico-
alvo, como desordem e confuséo, a UL balburdia
se mostra presente em diferentes contextos de
leitura, como foi o caso do texto do livro
Portugués Linguagens. Sendo assim, a sua
insercdo nos dicionarios sugere que 0S
lexicografos a entendem como uma palavra que
o0s consulentes, os alunos do ensino fundamental,
devem ser capazes de compreender.

CA, DD, AJ, S],
ABL

Capote

Substantivo

Capote faz parte da nomenclatura dos dicionarios
escolares de tipo 3 (CA, DD, AJ, SJ, ABL) e sua
presenca nas 5 obras didaticas sugere que,
embora ndo seja uma unidade lexical de alta
frequéncia (sendo mais usuais as ULs “capa” e
“casaco”), ela ¢é considerada pertencente ao
Iéxico geral da lingua portuguesa.

AUSENTE

Combustivel
Fossil

Substantivo

A locucdo substantiva combustivel fossil ndo
consta na nomenclatura dos dicionarios de tipo 3
pois se trata de uma combinacédo de duas palavras
(combustivel+féssil) e os dicionarios de lingua,
como 0s em evidéncia, priorizam entradas de
unidades lexicais lematizadas, como é o caso da
UL combustivel, que figura nos 5 instrumentos
consultados.  Ademais, a definicdo de
combustivel fossil ultrapassa o significado
puramente linguistico, fugindo & natureza de
obras lexicograficas como os dicionarios de
lingua, pois o significado apresentado
(combustivel derivado do petrleo, como a
gasolina e o OGleo diesel) ndo estd limitado
somente ao significado de combustivel, mas
oferece informagdes contextuais e adicionais,
caracteristica inerente aos glossarios.

AUSENTE

COP-26

Substantivo

A UL COP-26 ndo consta ha nomenclatura dos
dicionarios de tipo 3 porque ndo se constitui
como uma entrada propria para obras de
referéncia de lingua, por seu conteldo seméantico
ter carater enciclopédico, haja vista que se trata
de um evento especifico, com local, data,
contexto e tematica definidos, isto é, ndo se trata
de uma unidade Iéxica frequente na lingua geral,
por isso a sua auséncia nos dicionrios analisados
é previsivel. Por outro lado, a presenca no
glossario é completamente apropriada, j& que este
instrumento abarca informagdes que estdo além
do puramente linguistico, contemplando, assim,
0 que pertence ao nivel extralinguistico.




CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Cortante

Adjetivo
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A unidade léxica cortante estd presente nos
dicionarios escolares de tipo 3 porque,
diferentemente de outras palavras muito
especificas que figuram apenas em glossarios, ela
se constitui como uma unidade léxica de uso
comum na lingua portuguesa. Sua inclusdo se
justifica pela frequéncia e relevancia de uso no
cotidiano do publico escolar, o que a torna uma
entrada pertinente para um dicionario de lingua
geral.

AUSENTE

Dar cabo

Locucéo Verbal

A locucdo verbal dar cabo ndo consta na
nomenclatura dos dicionarios escolares de tipo 3,
provavelmente, por ser uma expressdo menos
frequente e usual para o vocabulario comum
esperado para o publico-alvo, que sdo os alunos
do ensino fundamental. Isso acontece porque
existem unidades Iéxicas mais usuais que
representam a mesma carga de significacdo,
como, por exemplo, matar e destruir, que sao
mais comuns no uso diario dos falantes da lingua
portuguesa. Por essa razdo, "dar cabo" talvez ndo
faca parte das prioridades relacionadas ao
vocabulério essencial. No entanto, no caso do
glossario presente no livro, a expressdo foi
contemplada porque esse instrumento inclui
unidades léxicas especificas para a compreensdo
de determinados textos, contextos e temas que 0
material didatico aborda.

AUSENTE

Debaixo de Vara

Locucdo Adverbial

A locucdo adverbial debaixo de vara néo aparece
nos dicionarios escolares de tipo 3, feitos para
alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.
Isso acontece porque ela ndo é uma expressao
comum e usada no dia a dia desses estudantes. E
uma forma de falar mais antiga, e os dicionarios
ddo preferéncia a palavras e expressfes que séo
mais frequentes para o aprendizado da lingua. Por
outro lado, essa locucdo esta no glossario da obra
Portugués Linguagens, pois ele tem uma fungéo
diferente: é mais flexivel e inclui expressdes que
podem ser menos usadas na lingua geral, mas que
s80 essenciais para entender um texto ou tema
especifico do livro.

CA, DD, AJ, SJ,
ABL

DNA

Substantivo

A unidade lexical DNA consta ha nomenclatura
dos dicionarios escolares de tipo 3 e a sua
inclusdo nessas obras é justificAvel porque
mesmo sendo uma sigla, DNA possui um uso
socialmente estabelecido e de alta frequéncia,
indo além do ambito cientifico, mas obtendo uma
relevancia importante para o vocabuldrio geral da
lingua, abrangendo desde contetdos curriculares
até informagdes do dia a dia. Desse modo, sua
inclusdo nos dicionérios escolares é esperada,
pois visa garantir que os consulentes dominem
esse léxico essencial para a comunicacdo e a
compreensdo do mundo que 0s cerca.

CA, DD, AJ, S],
ABL

Drenar

Verbo

A unidade lexical drenar (verbo), definida no
glossario como "escoar agua ou outros liquidos",
consta em quatro dos cinco dicionarios escolares
de tipo 3 (CA, DD, AJ, ABL), sendo ausente
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apenas no Saraiva Jovem llustrado (SJ). Sua
recorréncia na maioria das obras sugere que 0s
lexicografos a consideram um verbo relevante
para constar no léxico geral da lingua. Por outro
lado, a sua auséncia no dicionario SJ pode ser em
virtude de preferéncia por sinbnimos mais usuais
e mais frequentes.

CA, DD, AJ, ABL

Endémico

Adjetivo

A unidade léxica endémico estd presente na
nomenclatura de quatro dos cinco dicionarios
escolares de tipo 3 consultados, sendo ausente
apenas no Saraiva Jovem llustrado. Essa
auséncia no SJ pode ser atribuida ao seu formato
ilustrado, que, ao incluir imagens e exemplos
mais extensos, resulta em um nimero reduzido de
verbetes em comparacdo com o0s demais
dicionérios. O fato de endémico estar nos outros
quatro dicionarios mostra que ela é pertinente
para um dicionério de lingua. Mesmo que tenha
um lado mais cientifico, ela é comum em
matérias da escola como Geografia e Ciéncias.
Por isso, endémico é uma palavra bem
estabelecida na lingua portuguesa e, por isso, esta
presente nessas obras didaticas.

CA, DD, AJ, S],
ABL

Entanto

Conjungéo

A unidade lexical entanto aparece em todos 0s
cinco dicionarios escolares consultados (CA,
DD, AJ, SJ, ABL). Essa inclusdo universal
mostra que entanto é vista como uma palavra de
uso comum e fundamental na lingua portuguesa.
Em um texto, ela funciona como uma conjungéo
que expressa 0posicdo ou contraste (com o
mesmo sentido de "mas" ou "porém") que teve o
mesmo sentido apresentado pelo glossario do
livro didatico. Para os alunos do ensino
fundamental, entender e usar entanto é essencial
para os estudos de gramatica e para a construgdo
da coesdo e coeréncia textual. Por essa razdo, sua
representacdo é indispensavel em dicionarios que
visam ao dominio da lingua, pois ajuda os
estudantes a compreenderem e a produzirem
textos mais claros e bem articulados.




SJ

Entediado

Adjetivo

103

A unidade lexical entediado (na forma de
adjetivo), que é representacao evidenciada pelo
glossario do livro Portugués Linguagens, figura
apenas na nomenclatura do Dicionario Saraiva
Jovem llustrado (SJ) entre as obras consultadas.
Os demais dicionarios (CA, DD, AJ, ABL) optam
por incluir apenas o verbo entediar como entrada
principal. Temos, nesse caso, escolhas lexicais
distintas, ficando evidente que o0s demais
dicionarios de tipo 3 priorizam a forma verbal
entediar, provavelmente com a intencdo de que o
publico consulente compreenda o significado do
adjetivo (“entediado™) a partir da consulta da
forma verbal base, como uma tentativa de
otimizar espago e, talvez, evitar redundéncias. No
entanto, a escolha feita pelo dicionério SJ parece
refletir uma forma de tornar a apreensdo desse
significado mais claro para os alunos ao
apresentar a forma adjetiva em sua nomenclatura,
representando a unidade lexical mais préxima do
dia a dia desse publico consulente.

CA, DD, AJ, ABL

Entorpecer

Verbo

A unidade lexical entorpecer aparece nos
dicionarios escolares de tipo 3, com excecdo
apenas do Dicionario Saraiva Jovem llustrado
(SJ), que, por sua vez, apresenta 0 adjetivo
entorpecente. E provavel que a obra em questo
tenha priorizado a forma mais frequente e mais
reconhecivel pelo puablico consulente. Além
disso, por se tratar de um dicionario ilustrado,
devido ao ndmero mais reduzido de verbetes
quando comparado com as demais obras
escolares, talvez tenha dado preferéncia por
otimizar 0 espago ao propor uma compreensdo
mais direta para a UL. No que tange ao quesito de
relevéncia vocabular, ambas as formas
(entorpecer e entorpecente) estdo corretamente
inseridas em um dicionério que busca retratar o
Iéxico geral da lingua portuguesa, pois sdo
palavras presentes em contextos de salde,
noticias e discussdes sociais.

CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Equivoco

Substantivo

O substantivo equivoco consta ha homenclatura
de todos os dicionarios escolares de tipo 3. A sua
justificativa para integrar essas obras é porque se
trata de uma unidade lexical de uso comum e
frequente no léxico geral da lingua portuguesa,
logo, sua presenca nos dicionarios é fundamental.

CA, DD, AJ, ABL

Escopo

Substantivo

O substantivo escopo esta presente na maioria
dos dicionérios escolares de tipo 3 (CA, DD, AJ,
ABL), mas ndo no Saraiva Jovem llustrado (SJ).
Provavelmente, a maioria dos dicionarios
compreende que escopo, embora ndo seja uma
unidade lexical muito usual no cotidiano do
publico-alvo, possui relevancia em contextos
académicos, sendo importante para os alunos. Por
sua vez, 0 SJ, por ter um ndmero menor de
verbetes devido ao seu formato ilustrado, talvez
dé preferéncia a unidades lexicais mais
recorrentes no uso didrio dos estudantes.




AUSENTE

Escorchado

Adjetivo
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A unidade lexical escorchado ndo consta na
nomenclatura dos dicionarios escolares de tipo 3.
As obras analisadas apresentam apenas o verbo
escorchar; o Dicionério Saraiva Jovem llustrado,
por sua vez, ndo inclui nem o verbo nem o
adjetivo. [Essa auséncia provavelmente se
justifica pela priorizacdo das formas-base do
Iéxico. E possivel que as obras considerem o
verbo "escorchar" como a entrada essencial, de
modo que os consulentes consigam entender o
sentido do adjetivo "escorchado" a partir dessa
palavra-base. Isso se reforca ao notar que as
definicBes apresentadas tém o mesmo sentido do
adjetivo que consta no glossario do livro
Portugués Linguagens.

CA, DD, AJ, S],
ABL

Espichar

Verbo

O verbo espichar esta presente na nomenclatura
dos 5 dicionarios escolares de tipo 3. Isso se
justifica porque é uma unidade lexical comum e
frequente no vocabulario do publico consulente.

CA, AJ, SJ, ABL

Fatigado

Adjetivo

A unidade lexical fatigado (adjetivo) consta na
nomenclatura de 4 dos 5 diciondrios escolares de
tipo 3 (CA, AJ, SJ, ABL), com exce¢do apenas
do Dicionario Didético (DD), que apresenta
somente o verbo fatigar. A inclusdo de fatigado
na maioria dessas obras se justifica pela alta
frequéncia de uso no léxico geral da lingua
portuguesa, pois a principal funcdo de um
dicionario € mostrar e explicar o vocabulario do
dia a dia.

DD, ABL, CA

Finorio

Adjetivo

O adjetivo findrio consta na nomenclatura dos
dicionarios DD, ABL e CA, mas ndo aparece no
Saraiva Jovem (SJ) nem no Aurélio Janior (AJ).
Essa diferenca mostra que, mesmo para 0 mesmo
publico escolar (tipo 3), os dicionarios tém
formas diferentes de escolher as unidades
lexicais. Os dicionarios DD, ABL e CA
provavelmente incluem findrio por ser uma
unidade lexical importante e comum na lingua
portuguesa para os estudantes conhecerem. J& o
SJ e AJ preferem um vocabulério mais bésico e
do dia a dia, usando sindnimos como sagaz e
astuto para cobrir esse significado e economizar
espaco.

AUSENTE

FLIP

Substantivo

A unidade lexical FLIP, definida no glossario
como “festival literario surgido em 2003, que
ocorre todos os anos na cidade de Paraty (RJ).
Sua sigla significa Festa Literaria Internacional
de Paraty” ndo consta na nomenclatura dos
dicionarios escolares de tipo 3, haja vista que se
configura como um substantivo proprio e os
Iéxicos de lingua priorizam o vocabulario de uso
comum e recorrente, ndo incluindo
denominacBes prdprias de eventos, pessoas ou
lugares especificos, pois essa caracteristica ndo se
alinha a sua funcdo principal. Além disso, a
definicdo apresentada pelo glossario do livro
Portugués Linguagens € caracterizada como
enciclopédica, pois ultrapassa o nivel linguistico
da UL, fornecendo dados sobre a origem,
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localizagdo e natureza do evento. Essa
contextualizagdo € ideal para os glossarios, por
abranger informacdes e explicagdes mais
detalhadas sobre nomes, referéncias proprias ou
contextos que demandem informacgdes mais
amplas do que as que caberiam em um dicionario
de lingua geral.

AUSENTE

Floresta Nublada

Substantivo

A unidade lexical Floresta Nublada esta ausente
na nomenclatura de todos os cinco dicionarios
escolares de tipo 3 consultados (CA, DD, AJ, SJ,
ABL). Tal auséncia se justifica por se tratar de
um termo relacionado a uma é&rea de
especialidade, como Geografia e Biologia, € ndo
se configurar como uma unidade lexical
frequente ou de uso comum na lingua portuguesa.
Isso estd de acordo com a funcdo de um
dicionario de lingua, especialmente os escolares,
que visam retratar o vocabulario geral para alunos
do ensino fundamental, privilegiando um Iéxico
mais recorrente que favorega a comunicacgéo do
publico em questdo. Sua presenca no glossario do
livro é completamente justificada pela natureza
inerente  desse instrumento  didatico, que
apresenta em sua composi¢do definigbes de
natureza enciclopédica, com explicagbes mais
detalhadas que vdo além do nivel puramente
linguistico, como a que foi apresentada na obra
(floresta de regides tropicais e subtropicais
localizada no alto das montanhas, em altitudes
que variam de 500 a 3500 metros; apresenta
certa neblina).

AUSENTE

FMI

Substantivo

A sigla FMI ndo consta na nomenclatura dos
dicionarios escolares de tipo 3. Isso ocorre
porque FMI representa uma organizagdo
internacional especifica, e sua funcao é designar
uma entidade, ndo um significado puramente
linguistico, o que foge a natureza de um
dicionério de lingua. FMI possui uma definicdo
de natureza enciclopédica, como a do glossario
do livro didatico (“"sigla do Fundo Monetério
Internacional, organizacdo que tem como
objetivo a cooperacdo financeira entre seus
paises-membros"). Desse modo, a presenca de
FMI em um glossario condiz perfeitamente com
a funcdo desse instrumento, projetado para
retratar  unidades lexicais de variadas
caracteristicas, tais como siglas de organizacées,
termos técnicos e conceitos especificos de
determinadas areas do conhecimento.

CA, DD,AJ,ABL

Fomentar

Verbo

A unidade lexical fomentar consta na
nomenclatura dos dicionarios CA, AJ, DD e
ABL, estando ausente apenas no Saraiva Jovem
(SJ). A presencga de fomentar na maioria dessas
obras pode ser justificada por sua relevancia e uso
significativo no Iéxico geral da lingua
portuguesa, a qual mantém um significado ja
estabelecido nos contextos de uso. Portanto, sua
inclusdo nos dicionarios de lingua é pertinente,
visto que essas obras tém a funcdo de representar




106

e explicar o vocabulario relevante para a
comunicacdo e o aprendizado dos consulentes.

CA, DD,AJ,ABL

Frialdade

Substantivo

A unidade lexical frialdade integra a
nomenclatura dos dicionarios escolares de tipo 3,
estando ausente apenas no dicionario SJ. Isso
demonstra que se trata de uma UL relevante e de
uso consolidado na lingua portuguesa, sendo
importante para o aprendizado do publico-alvo:
os alunos do ensino fundamental.

CA, DD, AJ, S],
ABL

Fumegante

Adjetivo

O adjetivo 'fumegante’ consta na nomenclatura de
todos os 5 dicionarios escolares de tipo 3 (CA,
DD, AJ, SJ, ABL). Sua presenca recorrente em
todas as obras demonstra que se trata de uma
unidade lexical de uso comum e, por isso, é
retratada em diciondrios de lingua, pois esta
adequada ao tipo de palavras que devem constar
neles.

AUSENTE

Glaciologista

Substantivo

O substantivo glaciologista ndo consta na
nomenclatura dos dicionérios escolares de tipo 3.
Isso provavelmente se justifica porque, nessas
obras lexicogréaficas, o objetivo é apresentar ao
publico consulente unidades lexicais mais
frequentes e de uso mais amplo, como o
fendmeno glaciagdo, que é a unidade lexical
contemplada nos 5 dicionérios.

AUSENTE

Graphic Novel

Substantivo

A unidade lexical Graphic Novel, representada
no glossario com a definicdo “expressio em
inglés que significa 'romance grafico', usada para
se referir a historias em quadrinhos publicadas
em formato de livros” ndo consta na
nomenclatura de nenhum dos cinco dicionarios
escolares de tipo 3 consultados (CA, DD, AJ, SJ,
ABL). Sua auséncia se justifica por ser uma
expressdo de origem inglesa, e dicionarios
escolares geralmente priorizam o Iéxico
consolidado da lingua portuguesa. Além disso,
Graphic Novel pertence a um dominio especifico
(literatura, quadrinhos) e, por apresentar uma
definicAo com explicacBes mais detalhadas, de
natureza extralinguistica e enciclopédica, € mais
adequada para glossérios, visto que faz parte de
sua natureza fornecer informagbes mais
abrangentes e hiperespecificas, por isso a
auséncia da UL nos dicionarios e sua presenga no
glossario sdo coerentes com as fungdes de cada
tipo de obra.

AUSENTE

Grande Depressdo
de 1929

Substantivo

Trata-se de um nome proprio que reflete um
evento histérico especifico, por isso ndo esta
contemplado nos dicionarios de tipo 3, haja vista
que esses visam apresentar significados de
natureza linguistica e ndo enciclopédica.

CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Grasnar

Verbo

Grasnar, definida no glossario como “emitir o
som caracteristico dos corvos, corvejar’ esta
presente nos dicionarios escolares de tipo 3 e sua
inclusdo é justificada porque se trata de um verbo,
classe gramatical recorrente e fundamental para
expressar agles. Diante de sua inclusdo nos 5
diciondrios, compreendemos que grasnar é uma
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unidade léxica com o uso bem estabelecido e
consolidado na lingua portuguesa.

CA, DD, SJ, ABL

Hecatombe

Substantivo

A unidade lexical hecatombe consta na
nomenclatura de quatro dos cinco dicionarios
escolares de tipo 3 consultados (CA, DD, SJ,
ABL), sendo ausente apenas na obra Aurélio
Junior (AJ). A presenca dessa UL na maioria dos
dicionarios sugere que, mesmo que ndo seja uma
palavra de alta frequéncia no vocabulario comum
e cotidiano, ela se mostra relevante para a
compreensdo de textos historicos, contextos
literarios e até jornalisticos, como é o caso da sua
insercdo no glossario do livro didatico, que
apresenta sua definicdo a partir de um texto
jornalistico. Talvez a sua auséncia no dicionario
AJ se deva ao fato de que a obra priorize um
vocabuldrio mais usual e simplificado para o
publico-alvo, especialmente alunos do 6° ao 9°
do ensino fundamental, pois apresenta em sua
composi¢do unidades Iéxicas mais corriqueiras e
que possuem o mesmo significado relativo a
hecatombe, tais como massacre e destruicao.

AUSENTE

Hiperconsumo

Substantivo

Hiperconsumo ndo  figura nas  obras
lexicograficas CA, DD, AJ, SJ e ABL. Isso
acontece mesmo que o tema esteja associado a
assuntos atuais de sociedade e de economia, 0s
quais o proprio livro didatico trouxe a tona (como
fontes de energia renovaveis e consumo
consciente) porque 0 vocabulario que
normalmente estda presente em dicionarios
escolares é mais basico e de uso geral da lingua
portuguesa. Nesse contexto, a UL consumo ja
esta contemplada nos 5 dicionarios e é de uso
comum. Desse modo, o uso do prefixo (hiper-)
pode ser menos familiar e recorrente para o
vocabulério pensado para alunos do ensino
fundamental, especificamente para aqueles do 6°
ano, que sdo o publico-alvo desta dissertacao.

CA, DD, AJ, S],
ABL

Inerte

Adjetivo

O adjetivo inerte esta presente na nomenclatura
de todos os 5 diciondrios escolares de tipo 3 (CA,
DD, AJ, SJ, ABL). Sua inclusdo unanime se
justifica, pois se trata de uma unidade lexical com
significado bem estabelecido e de uso relevante
na lingua portuguesa, importante para o
aprendizado dos consulentes.

CA, DD, AJ, SJ,
ABL

InGspito

Adjetivo

A unidade lexical indspito faz parte da
nomenclatura de todos os dicionarios escolares
de tipo 3, revelando que possui um significado
estabelecido na lingua. Conforme o glossério,
indspito significa “que ndo serve para ser
habitado”. Esse é um termo essencial para a
compreensdo de textos de areas como Geografia,
Ciéncias e Literatura, pois ajuda a descrever
ambientes, climas e cenarios, sendo, por isso,
importante para o aprendizado do publico-alvo:
0s alunos do ensino fundamental.




CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Inquieto

Adjetivo
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O adjetivo inquieto esta presente na
nomenclatura de todos os 5 dicionarios escolares
de tipo 3 (CA, DD, AJ, SJ, ABL). Isso revela que
essa € uma unidade lexical recorrente e que faz
parte do vocabulario de uso comum.

CA, DD, AJ, S],
ABL

Intencional

Adjetivo

O adjetivo intencional constitui a nomenclatura
de todos os 5 dicionarios escolares de tipo 3 (CA,
DD, AJ, SJ, ABL). Sua presenca nessas obras se
justifica por ser uma unidade lexical de uso
comum e significado bem estabelecido na lingua
portuguesa. Portanto, intencional deve, de fato,
constar nos dicionarios que retratam o Iéxico
geral da lingua.

AUSENTE

Intimista

Adjetivo

O adjetivo intimista ndo figura na nomenclatura
de nenhum dos 5 dicionérios escolares de tipo 3
(AJ, SJ, CA, DD, ABL). Essa auséncia talvez se
justifique por escolhas lexicogréficas proprias, ao
priorizarem unidades lexicais de frequéncia mais
abrangente na lingua, que expressam 0 mesmo
significado por meio de palavras mais comuns,
como intimo e pessoal.

DD, ABL

Intrigante

Adjetivo

O adjetivo intrigante consta apenas nos
diciondrios DD e ABL, estando ausente nos
dicionarios AJ, SJ e CA. Conforme o glossério,
intrigante significa “que faz intrigas e promove o
desentendimento com o objetivo de prejudicar
alguém”. A inclusdo em algumas obras e a
auséncia em outras talvez se justifique por
escolhas lexicograficas divergentes. E provével
que DD e ABL considerem intrigante uma
unidade lexical relevante para que os alunos a
conhegcam, enquanto 0s que ndo a incluiram (AJ,
SJ, CA) entendam que essa UL ja é coberta por
outras palavras mais comuns, como “intriga”
(substantivo) ou "intrigar” (verbo).

AlJ, ABL

Longevidade

Substantivo

O substantivo longevidade consta apenas nos
dicionarios ABL e AJ, e ndo aparece nos
dicionarios SJ, CA e DD. Isso provavelmente se
justifica porque (ABL e AJ) consideram que se
trata de uma unidade lexical relevante para suas
obras. Ja os outros dicionérios (SJ, CA, DD)
podem preferir incluir apenas as palavras mais
usadas no dia a dia dos estudantes.

AUSENTE

Majoritariamente

Advérbio

O advérbio majoritariamente ndo consta na
nomenclatura de nenhum dos 5 dicionarios
escolares de tipo 3 (CA, DD, AJ, SJ, ABL). Por
outro lado, o adjetivo majoritario (e suas
variagdes, como “majoritaria” e “majoritarios”)
estd presente em todas essas obras. 1sso se
justifica porque os dicionarios priorizam
unidades lexicais base e de alta frequéncia na
lingua. Ademais, majoritariamente é uma forma
derivada do adjetivo majoritario pela adicdo do
sufixo -mente, que ja tem o sentido apresentado
na forma base.

CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Manha

Substantivo

A unidade lexical manha consta na nomenclatura
dos 5 dicionérios escolares de tipo 3 por se tratar
de uma UL de uso comum e, por isso, cumpre a
funcdo principal dessas obras de representar e
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explicar o Iéxico fundamental para o
aprendizado.

AUSENTE

Matriz Energética

Substantivo

A unidade lexical matriz energética ndo consta
em nenhum dos 5 dicionérios escolares de tipo 3.
Essa auséncia se deve ao fato de que se trata de
um termo de dominio especifico, cuja frequéncia
de uso pode ndo ser alta o suficiente para o
vocabulario bésico de um aluno do 6° ano, por
exemplo. Conforme a definicdo do glossario para
matriz energética (conjunto de fontes de energia
disponiveis para movimentar automoveis,
preparar alimentos no fogdo, gerar eletricidade,
etc.”), ela explica um conceito especifico de uma
area de estudo. Sua definicdo é mais proxima de
uma enciclopédia, o que justifica sua presenca no
glossario do livro  didatico  Portugués
Linguagens, pois é um instrumento que se dedica
a abarcar termos mais especificos e contextuais,
enquanto os dicionarios tém a funcdo de
representar o vocabulario geral.

AUSENTE

New York Times

Substantivo

Configura-se como nome préprio e o foco dos
dicionarios de lingua portuguesa, levando em
consideracdo os de tipo 3 nesta dissertacéo, por
serem destinados & escola, ndo é comum que
sejam incluidos nomes préprios de jornais, como
é 0 caso de New York Times, organizagdes ou
lugares especificos, cuja funcdo é atribuida as
enciclopédias, fugindo do escopo de um
dicionario que visa retratar o vocabulario
essencial da lingua portuguesa dos estudantes.

AUSENTE

Nominar

Verbo

O verbo nominar ndo consta em nenhum dos 5
dicionarios escolares de tipo 3. No entanto, ele
aparece no glossario do livro, que o define como
“dar nome”. Isso ocorre porque a unidade lexical
nominar ¢ um verbo de uso pouco frequente,
visto que é mais usual a UL nomear, que,
inclusive, consta nos dicionérios escolares de tipo
3. Isso evidencia que os dicionarios priorizam
palavras mais corriqueiras e essenciais para a
comunicagéo.

AUSENTE

Obsolescéncia

Substantivo

O substantivo obsolescéncia nédo consta na
nomenclatura de nenhum dos 5 dicionarios
escolares de tipo 3 (CA, DD, AJ, SJ, ABL). No
entanto, ele aparece no glossario do material
didatico, onde ¢ definido como: “reducdo da vida
atil e do valor de um bem, devido ndo a desgaste
provocado pelo uso, mas ao desenvolvimento
técnico ou a producao de novos produtos”. Essa
auséncia se justifica porque a definicdo
apresentada no glossario € de natureza
enciclopédica, indo além do significado
puramente linguistico ao explicar um fenémeno
com detalhes. Por essa razéo, a unidade lexical
deve constar em glossarios, que s80 0s
instrumentos apropriados para tal tarefa,
enquanto os dicionarios se dedicam a dimensdo
linguistica das palavras.




Oraculo

Substantivo
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A unidade lexical oraculo figura na nomenclatura
de todos os 5 dicionarios escolares de tipo 3 (CA,
DD, AJ, SJ, ABL), o que revela tratar-se de uma
UL com significado bem estabelecido na lingua.
Conforme a definicdo presente no glossario do
material didatico, oraculo refere-se a um
“individuo sabio ou local sagrado consultado
para descobrir revelagdes ou respostas divinas”.
Portanto, sua inclusdo nas obras se alinha a
funcdo dos dicionarios escolares de representar o
Iéxico fundamental para o aprendizado dos
alunos.

Peregrinacdo

Substantivo

O substantivo peregrinacdo consta nos
dicionarios AJ, DD e ABL. No entanto, ele ndo
figura nos dicionarios CA e SJ, os quais, em vez
disso, apresentam apenas o verbo peregrinar.
Essa distribuicéo evidencia escolhas
lexicograficas distintas. Provavelmente, 0s
dicionarios AJ, DD e ABL consideram que a
unidade lexical peregrinacéo é de uso comum e
relevante para constar em suas obras. Por outro
lado, os dicionarios que ndo a incluiram em suas
nomenclaturas optaram por priorizar a forma
verbal base, a partir da qual os consulentes podem
acessar o significado do substantivo, otimizando,
inclusive, espaco, pois o dicionario SJ é ilustrado
e apresenta uma quantidade menor de verbetes se
comparado as demais obras de tipo 3.

Periférico

Adjetivo

O adjetivo periférico consta em todas as obras
escolares de tipo 3. Isso revela que se trata de uma
unidade lexical de uso comum e bem estabelecido
na lingua e, por isso, deve constar em um
dicionario de lingua que retrata o vocabulario
geral.

PIB

Substantivo

O substantivo PIB consta nos dicionarios CA, AJ
e DD, mas estd ausente no SJ e no ABL. A
presenca dessa unidade lexical nos dicionarios de
tipo 3 evidencia sua alta frequéncia e uso
estabelecido na lingua, sendo constantemente
presente em contextos de midia e relevante para
a sociedade. Dicionarios de lingua, por seu
carater linguistico, geralmente se limitam a
apresentar o significado da sigla (ex: PIB:
Produto Interno Bruto), o que justifica sua
incluséo nessas obras. Por outro lado, o glossario
apresentado no livro Portugués Linguagens vai
além do puramente linguistico ao apresentar a
defini¢cao de PIB como: “Sigla de Produto Interno
Bruto. E o indicador econdmico que apresenta
todos os bens e servigos produzidos por um pais,
estado ou cidade em determinado periodo”. Essa
abordagem evidencia uma definicdo de natureza
enciclopédica, detalhando o que a UL representa,
sua funcdo e contexto, cumprindo, assim, a
funcdo que lhe é inerente como ferramenta de
esclarecimento de conceitos especificos do texto.

CA, DD, AJ, SJ,
ABL

AJ, DD, ABL

CA, DD, AJ, S],
ABL

CA, AJ, DD
AUSENTE

PLOT

Substantivo

A unidade lexical plot, de origem inglesa, ndo faz
parte da nomenclatura dos dicionarios escolares
de tipo 3 (CA, DD, AJ, SJ, ABL). Isso se justifica
porque se trata de uma expressdo de origem
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estrangeira e a prioridade de dicionéarios de
lingua, como as obras em questdo, é dar
preferéncia a registrar o Iéxico consolidado da
lingua portuguesa, principalmente quando
existem na lingua unidades lexicais com
significado compativel e mais usuais, como é o
caso das unidades léxicas enredo e trama, as quais
mantém um significado ja estabelecido na lingua.

AUSENTE

Plot Twist

Substantivo

A unidade lexical Plot Twist, de origem inglesa,
ndo consta na nomenclatura dos dicionarios
escolares de tipo 3. Isso ocorre porque é uma UL
de um dominio especifico do conhecimento,
utilizada em contextos de narrativa (cinema,
literatura, séries), algo muito especifico para ser
retratado em obras lexicograficas que objetivam
representar o vocabulario basico e geral da lingua
portuguesa. Por esse motivo, sua insercdo nessas
obras pode ndo ter sido considerada como
prioridade.

CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Pomar

Substantivo

O substantivo pomar consta na nomenclatura de
todos os 5 dicionarios escolares de tipo 3 (CA,
DD, AJ, SJ, ABL), evidenciado que é uma
unidade lexical de uso comum e com significado
bem estabelecido na lingua.

CA, DD, AJ, S],
ABL

Praguejar

Verbo

O verbo praguejar consta na nomenclatura de
todos os 5 dicionarios escolares de tipo 3 (CA,
DD, AJ, SJ, ABL). Isso demonstra que praguejar
é uma unidade lexical de uso comum e frequente,
especialmente em contextos de leitura de textos
literarios, como o conto maravilhoso “Os Sete
Corvos”, dos Irmdos Grimm, representado no
livro didatico Portugués Linguagens. Sua
inclusdo &, portanto, fundamental para o
vocabulério do publico-alvo.

CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Retina

Substantivo

O substantivo retina consta na nomenclatura de
todos os 5 dicionarios escolares de tipo 3 (CA,
DD, AJ, SJ, ABL), evidenciando que se trata de
uma unidade lexical recorrente e importante para
figurar nos dicionarios escolares, que retratam o
Iéxico fundamental para o aprendizado dos
consulentes.

CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Revolto

Adjetivo

O adjetivo revolto consta em todos os dicionarios
escolares de tipo 3, o que justifica sua frequéncia
e uso bem estabelecido na lingua portuguesa.
Nesse sentido, por ser um adjetivo de uso geral
no léxico da lingua, sua inclusdo no corpo dessas
obras lexicogréficas é fundamental, pois elas se
propdem a retratar o vocabulario essencial de um
idioma.

CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Saudosista

Adjetivo

A unidade lexical saudosista estd presente em
todos os cinco dicionérios escolares de tipo 3
(CA, DD, AJ, SJ, ABL), o que demonstra sua
relevancia para o aprendizado do publico
consulente. Trata-se de uma unidade lexical
consolidada na lingua portuguesa, sendo
importante para a interpretacdo de narrativas e
outros textos.




CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Sovar

Verbo
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O verbo sovar consta em todos 0s cinco
dicionarios escolares de tipo 3 (CA, DD, AJ, SJ,
ABL) e, notavelmente, aparece no glossario de
um livro didatico vinculado ao género textual
receita, com a definicdo de “misturar bem, bater
bem uma massa, até que fique homogénea”. Essa
dupla ocorréncia comprova sua relevancia e uso
consolidado na lingua portuguesa e sua
importancia para o publico-alvo. E importante
salientar que, embora o glossario da receita
ofereca uma definigdo especifica para o contexto,
os dicionarios vao além, apresentando outros
sentidos e acepgdes para sovar. Ao constar no
corpo principal dessas obras lexicograficas, o
aluno tem acesso a uma definigdo completa que
apoia o desenvolvimento de habilidades de
leitura de outras ordens, promovendo um
conhecimento lexical mais abrangente.

CA, DD, AJ, SJ,
ABL

Sorrateiro

Adjetivo

O adjetivo sorrateiro consta em todos os cinco
dicionarios escolares de tipo 3 (CA, DD, AJ, SJ,
ABL). Isso evidencia que se trata de uma unidade
lexical relevante e de uso consolidado na lingua
portuguesa. E vélido dizer que, embora
sorrateiro ndo seja de uso frequente e cotidiano,
sua presenca em textos literarios como “O Ledo,
o Lobo e a Raposa” (e sua defini¢do no glossario
associado como “espertalhdo, falso, fingido”)
demonstra que é uma unidade lexical comum
nesse tipo de narrativa e em outros textos.
Portanto, é fundamental para que o aluno tenha
conhecimento e, por isso, importante constar nos
diciondrios escolares.

CA, DD, AJ, S],
ABL

Vao

Adjetivo

O adjetivo vdo consta em todos 0s cinco
dicionarios escolares de tipo 3 (CA, DD, AJ, SJ,
ABL). Essa presenca recorrente comprova sua
relevéncia e o uso consolidado na lingua
portuguesa. Embora vdo ndo seja de uso
cotidiano frequente, sua importancia é notéria em
textos diversos, especialmente literarios e
formais, como ilustrado no poema "Poesia,
atualizacdes" (que retoma Carlos Drummond de
Andrade), no livro Portugués Linguagens,
portanto é apropriada para constar nos
dicionarios escolares.

AUSENTE

Vertiginosamente

Advérbio

Vertiginosamente ndo estd presente na
nomenclatura dos dicionarios escolares de tipo 3.
No entanto, ela esta no glossario do livro didatico
com a defini¢do “de modo extremamente rapido™.
Sua auséncia nos dicionarios se deve ao fato de
que a unidade lexical em evidéncia corresponde
a um advérbio que é formado a partir do adjetivo
(vertiginoso) e do sufixo -mente, e que
dicionarios escolares costumam apresentar 0
proprio adjetivo ou advérbios mais usuais na
lingua. O glossario, por sua caracteristica pontual
e por estar associado ao contexto de um texto
especifico, é muito importante para o
entendimento pretendido, cumprindo a funcéo de
explicar termos menos comuns e que, por vezes,
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ndo constam nas obras lexicograficas de lingua
geral.

AUSENTE Vilissimo Adjetivo Vilissimo ndo consta na nomenclatura dos
dicionarios escolares de tipo 3, apenas o adjetivo
vil esta representado nessas obras. 1sso se
justifica porque Vilissimo corresponde ao grau
superlativo de “vil”, que intensifica tal adjetivo,
sendo que vil é mais frequente e comum no uso
cotidiano, logo, vilissimo é menos frequente e
menos comum de ser encontrado nos textos
direcionados aos alunos do ensino fundamental.

Fonte: elaborada pelo autor

Existem semelhancas relevantes entre os glossarios e as obras lexicograficas no que se
refere aos significados apresentados por ambos. Além de elucidar o significado das palavras da
lingua aos seus consulentes (os alunos), € possivel verificar neles a presenca da palavra-entrada
a ser definida, seguida de seu enunciado definitério, destacada em cor diferente do restante do
texto, bem como a separacao das acepgdes, em alguns casos, por meio do uso de virgulas. Por
essa razdo, nas andlises realizadas, constatamos que o texto definitério das palavras nos
glossarios, em sua maioria, € bem parecido com as definicdes apresentadas nos dicionarios
escolares considerados nesta pesquisa.

A andlise comparativa entre as definicdes dos verbetes dos dicionérios escolares e 0s
significados encontrados nos glossarios do livro didatico (LD) em foco revelou que, em sua
maioria, ndo foram observadas grandes discrepancias nos enunciados definitérios. Existem,
inclusive, semelhancas relevantes entre os glossarios do livro didatico e as obras lexicogréaficas
no que se refere aos significados apresentados por ambos. A partir da sintese das 63 unidades
lexicais contempladas nos glossarios, em comparacao com as ULs abarcadas pelos dicionarios
escolares, este estudo evidenciou que os glossarios se mostraram instrumentos que possuem
uma estrutura abrangente e flexivel. Eles também compartilnam semelhancas relevantes em sua
abordagem fundamental, que ¢ elucidar os significados das unidades lexicais para os alunos. O
ponto alto dos glossarios, enquanto instrumentos pedagdgicos, é justamente sua capacidade de
ir além do puramente linguistico, pois, enquanto os dicionarios de lingua geral (representados
pelas obras lexicogréficas escolares de tipo 3) priorizam o léxico de uso comum e frequente, a
flexibilidade inerente a natureza dos glossarios permite que sejam incorporadas a eles unidades
lexicais de variadas naturezas, inclusive unidades lexicais de baixa frequéncia na lingua.

Nessa conjuntura, os glossarios podem ser ferramentas eficazes para o ensino do
vocabulario, visto que sua esséncia colabora para que os alunos acessem, por meio de defini¢des
contextualizadas, informacdes adicionais que perpassam pelo conhecimento extralinguistico e

enciclopédico. Isso inclui, por exemplo, conhecimentos relativos a dominios especializados do
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saber ou termos menos usuais no vocabulario de uso comum, mas que também sdo muito
importantes para a leitura de textos e a compreenséo de mundo. Isso faz deles uma ferramenta
indispensavel e que deve ser mais utilizada em sala de aula, haja vista que retrata aquilo que o
Iéxico geral da lingua ndo consegue cobrir. O Quadro 17 evidenciou que unidades lexicais como
arboreto, matriz energética, obsolescéncia, Hiperconsumo, termos estrangeiros como Plot e
Plot Twist, e nomes préprios ou eventos de carater enciclopédico como COP-26, FLIP, FMI,
Grande Depressdo de 1929 e New York Times, tornam essa ferramenta didatica valiosa e
importante para o ensino da lingua. Assim, os glossarios sdo complementares aos dicionarios,
preenchendo lacunas que os dicionarios escolares, por sua natureza e limitacdo de espago, ndo
conseguem abarcar, permitindo que os alunos tenham um conhecimento lexical mais

abrangente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O léxico da lingua atua como um recurso comunicativo essencial por meio do qual o ser
humano utiliza estratégias linguisticas para atender a determinados objetivos na comunicacao,
e isso perpassa pelo desenvolvimento do vocabulario. E por meio dele que os falantes
constroem sentido para as coisas que 0s cercam e estabelecem relagdes. Nesse sentido, a escola
possui um papel relevante nesse cenério, haja vista que o principal objetivo da instituicdo
escolar em relacdo ao ensino da lingua, tal como sugerem os documentos orientadores, é fazer
com que os alunos se tornem leitores e escritores competentes de seu idioma nas variadas
situacGes comunicativas.

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento deste trabalho, estabelecemos um objetivo
geral, que consistiu em realizar um estudo a respeito do ensino do Iéxico da lingua a partir da
analise dos glossarios apresentados no livro do 6° ano da colecdo Portugués Linguagens, a fim
de verificar se os glossarios, enquanto ferramentas pedagdgicas, conseguem ser didaticos na
apresentacdo das definicGes dos significados das unidades léxicas ao publico-alvo a que se
destinam. O caminho percorrido para que chegassemos ao nosso principal objetivo envolveu
algumas etapas especificas, as quais foram: (i) observar se as defini¢cdes sdo apropriadas, claras
e precisas para o publico-alvo da obra; (ii) comparar as definicGes apresentadas nos glossarios
do livro didatico com as defini¢bes dos dicionarios de tipo 3; e (iii) averiguar se as palavras que
constam nos glossarios compdem a nomenclatura dos dicionérios aprovados pelo tltimo PNLD
(2012).

Ao tracarmos esses objetivos, buscamos analisar a qualidade das definigcdes
apresentadas pelos glossarios do livro didatico Portugués Linguagens no que concerne a
elucidacdo dos significados das unidades lexicais da lingua para o publico-alvo destinado: os
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental - Anos Finais, a fim de verificar se os glossarios
conseguem cumprir de maneira eficiente a funcdo de auxiliar os alunos na compreensdo de
palavras desconhecidas, no entendimento dos textos e se atendem as necessidades de
compreensdo dos estudantes.

A partir das consideraces tecidas, discutimos em nosso capitulo teérico a importancia
da definigdo lexicografica para os estudos da Lexicografia. Esta é uma tarefa bastante complexa
e representa o principal motivo pelo qual os consulentes buscam obras de consulta como o0s
dicionarios: a procura pelos significados das palavras. Por isso, a definicdo da palavra-entrada,

de acordo com Biderman (1984), representa a pedra de toque deste instrumento. Por esse
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motivo, as definicdes devem ser bem elaboradas, permitindo que seus utilizadores adquiram
informagdes precisas e consistentes sobre os significados das unidades lexicais da lingua para
que possam expandir seu vocabulario e utiliza-lo da melhor forma em suas atividades
comunicativas. Diante disso, compreendemos que os glossarios no livro de portugués
funcionam como uma versdo reduzida de um dicionario, uma vez que sua finalidade e retratar,
por meio das definicGes, o significado das palavras para que os estudantes possam compreender
o0s textos, bem como entender os sentidos das unidades lexicais supostamente desconhecidas
por eles.

Para tanto, realizamos a andlise de sete glossarios presentes na obra didatica
supramencionada, 0s quais se caracterizam por abordar em seus enunciados definitrios
defini¢bes de natureza sinonimica (tratamento mais recorrente), enciclopédica e analitica. As
analises evidenciaram que 0s glossarios, por mais que sua natureza constitutiva represente
situacOes lexicais pontuais e estejam vinculadas ao texto associado, apresentaram defini¢oes
claras, suficientes, inteligiveis e compreensiveis, capazes ndo s6 de auxiliar os alunos no
entendimento do texto, como também de favorecer o conhecimento sobre os significados das
unidades lexicais que possam ser desconhecidas para o publico consulente.

Além disso, foi possivel constatar que os autores do livro se preocuparam em explorar
outros sentidos para as palavras dos glossarios, pois, como ja mencionado, essa ferramenta
didatica tem a fungdo de se manifestar em um contexto mais restrito e direcionado a um texto
especifico, e isso faz parte de sua constituicdo. Essa preocupacao é inferida a partir das
instrucdes aos professores, que 0s orientam a trabalhar tanto com os significados das palavras
do glossério quanto a consultar um dicionario para verificar hipéteses, fortalecendo o
desenvolvimento de vocabulario dos alunos e retomando habilidades da BNCC, pois essas
obras lexicograficas retratam os multiplos significados de palavras e expressdes de uma lingua,
além de reunirem conhecimentos variados que véo, por exemplo, desde informacdes referentes
a separacdo silabica até informacdes de ordem semantica.

Importa observar, assim, que, apesar das limitac6es inerentes a natureza dos glossarios,
eles cumpriram, a partir do recorte considerado nesta pesquisa, seu papel no que se refere a
elucidacdo dos significados das palavras da lingua aos alunos do 6° ano, apresentando, na
maioria dos casos, defini¢des claras, adequadas e compreensiveis para o publico em questéo e,
em alguns casos, sobressaindo-se, inclusive, as defini¢des dos dicionarios escolares analisados.
Fica evidenciado, por meio desta pesquisa, que 0s glossarios se mostraram boas ferramentas
pedagdgicas e que podem ser mais explorados e trabalhados em sala de aula pelos professores,

justamente por sua capacidade de ir além do puramente linguistico na apresentacdo das
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definicBes. Essa flexibilidade inerente & sua natureza permite que sejam incorporadas unidades
lexicais de variadas naturezas, inclusive aquelas de baixa frequéncia na lingua, favorecendo um
aprendizado de vocabulario mais abrangente. Para tanto, reiteramos a necessidade de uma
formacdo lexicografica para os professores de lingua portuguesa, de modo a auxilia-los a
aproveitar o potencial didatico dos glossarios e dos dicionarios (que sdo recursos substanciais
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos sujeitos) em sua pratica docente,
pois, conhecendo bem tais instrumentos e sua produtividade para o processo de ensino e de
aprendizagem, podem realizar um trabalho satisfatério com o nivel lexical da lingua,
contribuindo para que os estudantes aprimorem, inclusive, suas habilidades de leitura, escrita e
interpretagdo de textos.

Esperamos, pois, com a finalizacdo deste trabalho, oportunizar novas investigacfes
sobre o trabalho com os glossarios em sala de aula, pois, embora sejam ferramentas sempre

presentes nos livros didaticos, é necessario que sejam mais explorados e estudados.
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ANEXOS

ANEXO A- GLOSSARIO REFERENTE AO TEXTO “O LEAO, O LOBOE A

RAPOSA”

capote: grande capa

0 ledo, o lobo e a raposa

Um ledo muito velho e j& caduco andava morre ndo morre.

Mas, apegado 4 vida e sempre esperancado, deu ordem aos animg:
para que o visitassem e lhe ensinassem remédios.

Assim aconteceu. A bicharia inteira desfilou diante dele, cada au
com um remédio ou um conselho. )

Mas a raposa? Por que nao vinha?

— Eu sei — disse um lobo intrigante, inimigo pessoal da raposz. -
Ela é uma findria, acha que Vossa Majestade morre logo e é bobagen
andar a perder tempo com cacos de vida.

Enfureceu-se 0 ledo e mandou buscar a raposa debaixo de vara.

— Entdo é assim que me trata, 6 vilissimo animal? Esquece que &
sou o rei da floresta?

A raposa interrompeu-o:

— Perdao, Majestade! Se nao vim até agora é que andava em pes:
grinagao pelos oraculos, consultando-os a respeito da doenca que abate
animo do meu querido rei. E ndo perdi a viagem, visto como trago a nk
ca receita capaz de produzir melhoras na real satide de Vossa Majestad

— Diga I4 o que é — ordenou 0 Jeo, ja calmo.

\ — E combater a frialdade que entorpece 0s vossos membros com U
“capote de lobo".

— Que é isso?

— Capote de lobo é uma pele ainda quente de lobo escorchado ™
horinha, E como esté aqui mestre lobo, sidito fiel de Vossa Majestade w
ele sentir um prazer imenso em emprestar a pele ao seu real senhor

' 0u casaco.,
?| findrio:aquele que se

faz de inocente para
enganar e conseguir o
que quer.

vilissimo: muito vil, isto
é, muito desprezivel,
muito baixo.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 66)
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ANEXO B - GLOSSARIO REFERENTE AO TEXTO “O LEAO, O LOBO E A

RAPOSA” (CONTINUACAO)

r_\ 5 - -—
]

0 ledo gostou da receita, escorchou o lobo, embrulhou-se na pele fume-

—

gante e ainda por cima lhe comeu a came.
A 1aposa, vingada, retirou-se, murmurando:
—Toma! Para intrigante, intrigante e meio...

— Bem feito! — exclamou Emilia. — Essa raposa merece um doce. E com
certeza o tal lobo era aquele que comeu a avo de Capinha Vermelha.

— Boba! Aquele foi morto a machadadas pelo lenhador — disse Narizinho.

— Eu sei — tomou Emilia —, mas nas histérias a matanga nunca é com-
pleta. Nunca o morto fica bem matado — e volta a si outra vez. Vocé bem viu
no caso do Capitdo Gancho. Quantas vezes Peter Pan deu cabo dele? E o Ca-
pitdo Gancho continua cada vez mais gordo e ganchudo.

— Por que & vovo, que em todas as historias a raposa sai sempre ga-
nhando? — quis saber Pedrinho.

— Porque a raposa é realmente astuta. Sabe defender-se, sabe enganar
0s inimigos. Por isso, quando um homem quer dizer que 0 outro € muito habil
em manhas, diz: “Fulano de Tal é uma verdadeira raposa!". Aqui nesta fabula
VOCA viu com que arte ela virou contra o 1obo 0 perigo que a ameagava. Nin-

guém pode com 0s astutos.
LOBATO, Monteiro. O ledo, 0 Jobo € a raposa. In: JFabulas. 2. ed. Sdo Paulo: Globo, 2011. p. 51-53.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 67)

fumegante: muito
quente.
manha: habilidade de

enganar, despistar.
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ANEXO C - GLOSSARIO REFERENTE AO TEXTO “FELIZES QUASE SEMPRE”,
DE ANTONIO PRATA.

g

Texto 2 Foi isso mesmo que eles fizeram: COIlTergy,

Leia, agora, um trecho do livro.

l Felizes quase sempre B

Era uma vez uma princesa que viveu fe-
liz para sempre. Ah, ela nunca vai esquecer o
primeiro dia em que viveu feliz para sempre!
Acordou ao lado do seu principe encantado s6
quando nao tinha mais nem um tiquinho de
Sono para aproveitar, abriu a janela do quar-
to 14 no alto do castelo e deu de cara com 0
dia mais lindo que ja fez num conto de fadas.
O sol brilhava bem forte no meio do céu azul
€ uma unica nuvenzinha passava num canto,
caso eles quisessem deitar na grama e brincar
de adivinhar as figuras.

E foi isso mesmo que eles fizeram. Correram
pro gramado, deitaram e ficaram 14, de papo pro
ar, comendo bolo de chocolate com sorvete de
creme e dizendo o que viam na nuvem:

— Um urso!

— Uma locomotival

— Uma bota engragadal

— O cabelo da vové quando acordal
— Um pirulito mordido!

— Uma dentadura banguela!

O principe e a princesa passaram o dia
todo brincando, cantando, montando a cava-
lo, andando de bicicleta, tomando banho de
cachoeira, fazendo guerra de frutas no pomar
e se divertiram muito. A noite, depois de um
jantar sé de sobremesa, o filme preferido de-
les passou num teldo, e foram pra cama con-
tentes, sem nem ter que escovar os dentes,
porque quando a gente € feliz para sempre os
dentes s&o autolimpantes. Dormiram abraga-
dinhos, torcendo para que o dia seguinte fosse
igual ao anterior.

E néo é que foi? Eles acordaram sé quan-
do néo tinham mais nem um tiquinho de sono
para aproveitar, abriram a janela do quarto 14
no alto do castelo e deram de cara com o dia
mais lindo que ja fez num conto de fadas. O sol
brilhava bem forte no meio do céu azul e uma
Unica nuvenzinha passava num canto, caso
eles quisessem deitar na grama e brincar de
adivinhar as figuras.

pro gramado, deitaram e ficaram 14, de pap(.;
pro ar, comendo panqueca com geleia de mo.
rango e dizendo o que viam:

— Uma borboleta!

— Um pneu murcho!

— Uma galinha com pescogo de girafal

— Nao, néo, uma girafa com corpo de
galinha!

— Um homem barrigudo assoprando ums
lingua de sogra!

A noite, depois de um jantar s6 de salga-
dinhos, assistiram ao segundo filme preferido
deles, 14 no teldo, e foram pra cama contentes,
sem nem ter que tomar banho, porque quan-
do vocé é feliz para sempre a sujeira nao grn-
da na pele, €la escorrega e vai direto pro chio,
que nem &gua no vidro da janela. Dormiram
abragadinhos, torcendo para que o dia seguin-
te fosse igual.

E ndo é que foi? Foi. Assim como o outo.
E o outro depois do outro e o depois do outroe
o depois do depois de depois de depois de mil
novecentas e setenta e sete vezes depois. [..

[...] no milésimo trilionésimo quarto dia
sendo felizes para sempre, 0 principe e a prin-
cesa estavam tdo entediados que nao conse-
guiam mais imaginar nenhuma figura na nu-
venzinha no canto do céu. |...]

E foi assim que eles descobriram que a fe-
licidade também cansa.

— A gente precisa fazer alguma coisa! —
disse a princesa.

[ie)

J -
entediado: cheio de tédio, desinteressado,
aborrecido.

pomar: lugar onde séo cultivadas arvores frutiferas.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 36)



DE ANTONIO PRATA

— [...] A gente tem que parar de ser feliz para sempre! Se néo tiver uma infelicidadezinha de vez

em quando, a vida perde a graga!

Entao, deitados ali na grama, os dois comegaram a se lembrar de tudo 0 que acontecia de ruim

antigamente, mas que também tinha seu lado bom. |...]

Animada com tantas lembrangas, mas sem conseguir resolver a situagao, a princesa sugeriu
que fizessem uma reunido, um encontro com todo mundo que era feliz para sempre. Quem sabe,

juntos, n&o conseguiam achar uma solugao?

Os dois foram para a biblioteca do castelo, leram todos os contos de fada que encontraram e
anotaram os nomes dos personagens. Entdo fizeram uma pesquisa na internet, descobriram 0s

e-mails e mandaram o seguinte convite:
De: princesa@castelo.ffz
Para: todos
Assunto: cansado de ser feliz?!

Ol4, se vocé nado aguenta mais ser feliz para sempre e quer
fazer algo a respeito, ndo perca a reuniao no nosso castelo, sa-
bado de manhazinhal!

[...] Nao faltou ninguém: Branca de Neve e 0s sete anoes,
Bela Adormecida e as fadas madrinhas, Chapeuzinho Verme-
lho, a vovo e os cagadores, Cinderela, Rapunzel, os principes,
seus cavalos brancos e até uns dois ou trés personagens de
histérias que a gente nem conhece.

Pelo visto, a infelicidade com a felicidade era geral, pois
todo mundo comecgou a reclamar ao mesmo tempo. |[...]

Fol no meio daquela balburdia que o principe teve uma
ideia. Levantou e pediu um minuto de siléncio. Todos se ca-
laram para ouvir.

— E muito simples, pessoal: 0 que a gente precisa é de
um vilao! Temos que arrumar alguém do mal que atrapalhe a
nossa vida de novo! Que traga risco e emogao aos nossos dias
ensolarados e cansativos!

Foi a maior bagunga. Ninguém queria saber de gen-
te ma. A Branca de Neve gritava: “a minha madrasta nao,
pelamordedeus!”. A Bela Adormecida dizia que preferia
mil vezes ser feliz para sempre do que dormir para sem-
pre. “Eu quero ser Bela Acordada! Nao Bela Adormecidal!”

[...]

Depois de ouvir tudo aquilo, o principe se convenceu: era
muito perigoso soltar as bruxas, os lobos, as madrastas ou as
irmas pezudas da Cinderela. Os felizes para sempre ficaram
inquietos. O que é que eles iam fazer?

(]

PRATA, Antonio. Felizes quase sempre. Sao Paulo: Editora 34, 2012. p. 3-12, 14-18, 20-21.

—

S —
balburdia: desordem,

confuséao.
inquieto: agitado.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 37

<...°——--—-——--——-—--

Reproducaa/Arquivo pessoal

i Antonio
Prata, s/d.

Antonie Phata
Antonio de Gées e
Vasconcellos Prata (1977-)
nasceu em Sao Paulo. Filho
do escritor Mério Prata, vem
se destacando no género
crénica, como o pai.

Cursou por um tempo Filosofia,
Cinema e Ciéncias Sociais, mas
nao chegou a concluir nenhum
dos cursos. Descobriu sua
verdadeira vocagao na literatura
e ja publicou vérios livros, entre
eles As pernas da tia Cordlia,
Inferno atras da pia, Adulterado,
Meio intelectual, meio de
esquerda e Nu, de botas.
Atualmente, também se dedica
ao romance e ao cinema.

Foi cronista da revista
Capricho, do jornal O Estado
de S. Paulo e, atualmente,
publica suas crénicas no jornal §
Folha de S.Paulo. |
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ANEXO D - GLOSSARIO REFERENTE AO TEXTO “FELIZES QUASE SEMPRE”,
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ANEXO E - GLOSSARIO REFERENTE AO TEXTO TEATRAL “0O LEAO, O LOBO

E A RAPOSA”

(Enquanto a onga entrega o remédio para o ledo, fazendo uma
reveréncia, a coelha diz:)

COELHA: Ela pensa que eu sou besta. Vou mostrar pra ela quem ¢
mais inteligente aqui! (Sai de cena correndo.)
(Apés entregar o remédio ao ledo, a onga sai, atras da coelha,
cruzando com o macaco, que entra em cena com uma musica
bem animada. Ele olha para tras ao ver a onga passar por ele)

MACACO: Majestade, majestade, vim lhe dar alguns conselhos, mag
levei um susto tdo grande ao ver a coelha e a onga sairem juntas que es-
queci o que ia dizer-lhe. Elas sdo amigas agora? O senhor ordenou ami-
zade entre elas?

LEAO: Calma, macaco! O interessante daquela histéria é que a onga
sempre se da mal. (Ri.) Antes de ir embora, macaco, me responda: onds
andam a raposa e o lobo, que até agora nao vieram me visitar?

MACACO: J4 estou indo, vossa majestade, ali esta vindo o lobo, per-
gunte a ele, saberd lhe responder melhor. Tchau, se cuida.

LEAO: Tchau, macaco.

(O macaco sai e entra o lobo, todo sorrateiro, com fundo
musical sobre lobo))

LEAO: 014, seu lobo. Onde anda a raposa? Por que ainda nao veio
me visitar?

LOBO: Ah, a raposa, majestade! Eu sei. Ela € uma esperta, acha que
vossa majestade morre logo e € bobagem andar a perder tempo com ca-
cos de vida.

(O ledo enfurecido levanta do trono e anda de um lado para
outro do palco.)

LEAO: Entdo é assim que ela me trata. Eu que sou o rei da floresta
e que em tudo mando. V4 buscé-la e traga-a nem que seja debaixo de
vara. Diga a ela para ndo esquecer que eu sou o rei da floresta.

(O ledo senta novamente em seu trono nervoso enquanto o lobo
sai. O palco escurece)

Cena 3
(As luzes se acendem. O trono nao esta mais no palco. Entraa
raposa dangando uma musica bem animada))

(O lobo chega, segura a raposa pelo brago, interrompendo a
musica e a danga, e fala com ela)

LOBO: Nossa majestade pede sua presenga agora.
(O lobo leva a raposa segurando-a pelo brago. Saem. O palco
escurece.)

Cena 4
(As luzes se acendem. O ledo esta sentado em seu trono. O
lobo volta acompanhado da raposa, e a deixa nos pés do ledo)

RAPOSA: Perdao, majestade, ndo vim antes porque até agora an-
dava em peregrinagéo pelos oraculos, consultando-os a respeito dé

—

' 4 |
debaixo de vara: sob
ordem judicial, por
forga dalei ou de uma
autoridade.
oraculo: individuo
sabio ou local sagrado
consultado para
descobrir revelagdes ou
respostas divinas.
peregrinagao: longa
jornada.
sorrateiro: espertalhdo,
falso, fingido.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 60)
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ANEXO F - GLOSSARIO REFERENTE AO TEXTO TEATRAL “0O LEAO, O LOBO

E A RAPOSA” (PARTE 2)

doenca que abate o &nimo do meu querido rei. E olhe, ndo
perdi a viagem, visto que lhe trago a inica receita que sera
capaz de cura-Jo, produzir melhoras ao seu estado real de
saude.

LEAO: Entdo diga logo o que é

RAPOSA (com ar de ironia olhando para o lobo):
I combater a frialdade que entorpece 0s vossos membros
com uma pele de lobo.

LEAO: Pele de lobo?

RAPOSA: Pele ainda quentinha de um lobo escorchado
na horinha. E como esté aqui o0 mestre lobo, stdito fiel de vos-
sa majestade, vai ele sentir um imenso prazer em emprestar a
pele ao seu real senhor.

(O le@o se levanta do trono e pega o lobo, que olha
com ar de desprezo para a raposa. Os dois saem do
palco. O ledo volta a cena sozinho, com uma pele de
lobo sobre o corpo.)

RAPOSA (falando consigo mesma): Toma, lobo, para
intrigante, intrigante € meio. (Volta-se para o ledo.) Va-
mos embora, majestade, dar um passeio por ai, aposto que ja
se sente melhor.

(A raposa da o brago para o ledo e ambos saem de
cena, com ar triunfante e uma musica animada ao
fundo. O palco escurece.)

Cena b

(As luzes acendem. Em cena, estdao Dona Benta, na
cadeira de balanco, Emilia, Narizinho, Pedrinho e
Visconde de Sabugosa, sentados no chao, em volta
da cadeira.)

EMILIA: Bem feito, essa raposa merece um doce Com
certeza o lobo devia ser 0 mesmo que comeu a vovozinha e a
menina de capinha vermelha.

NARIZINHO: Claro que nao, aquele morreu com golpes
de machado na cabega, sua boba.

EMILIA: Eu sei, mas, nas historinhas, as matangas nunca
matam por completo. O morto nunca que fica bem matado. Ja
viu quantas vezes o Peter Pan deu cabo no Capitdo Gancho?
Ele continua cada vez mais gordo e ganchudo.

D. BENTA: Por hoje chega, a raposa astuta encerrou
nosso momento de fabulas. Espero que tenham aprendido e
gostado.

(Musica animada. O palco escurece.)
Fim.

ARRAIS, Crigtiane F Texto teotal baspado a (abula do Montwito Lobsto. Disponived om
hitpe /erisnsrais blogapot comny2013/11/tusma-do-projoto-guisado-da-leftura hun
Aceso om: 6 muo 2022 (Adoptado )

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 61)

astuto: esperto, que néo
se deixa enganar; habil
para fazer maldades e tirar
vantagens das situagoes.

dar cabo: matar, fazer
desaparecer.

entorpecer: enfraquecer,
tirar a energia.

escorchado: que teve a
pele retirada.

frialdade: frieza, friagem.
intrigante: que faz
intrigas e promove 0
desentendimento com

0 objetivo de prejudicar
alguém.
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ANEXO G - GLOSSARIO REFERENTE A HISTORIA EM QUADRINHOS “A
PRINCESA DO PE QUEBRADO”

ACEITAM UM A NINA TA DIZENDO E NAO 60OSTO
REFRESCO DE cAIL? ) 0gar) ( QUE NAO GOSTA MAIS
DE LIVROS!

DESDE QUANDO, FILHA?
DESDE QUE
PRAENDI A JUN[TAR
S LETRAS! =
P—xr]
vl...

" ACABEI DE PENSAR
,-* NUM JETODE -~
/" AMOLECER' ANNA! |

GRANDE IDEIA! PODE oD =
! .
CONTAR COMIGO.
espichar: aumentar, estirar
0 corpo, estender(-se).

Ell VOCES SABIAM
QUE QUEM COCHICHA
0 RABO ESPICHA?

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 97)
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ANEXO H - GLOSSARIO REFERENTE AO TEXTO SOBRE O SURGIMENTO DA
BUSSOLA

—_—

—_—

Leia este texto e responda as questdes 1a 4.

B ﬁS S Ola Trif/Shutterstoe

Se hoje tem gente que ndo consegue se achar sem um
GPS, imagine séculos atras, atravessando mares revoltos e
territorios indspitos, tendo como guia praticamente so as es-
trelas. Assim, € facil compreender a verdadeira comogdo que
a bussola causou aos inquietos viajantes dos tempos anti-
gos. A primeira versdo foi inventada pelos chineses no sé-
culo 4 a.C., apds a descoberta do efeito direcional da mag-
netita, ou pedra-ima. Uma das pontas da magnetita sempre
aponta para o Norte, atraida pelo campo magnético natural
da Terra, que emana dos polos. As bussolas risticas eram
apenas um naco de madeira preso a pedra-ima e colocado
para flutuar na 4gua. Apenas mil anos depois da invengao é

que o instrumento passou a orientar navegadores. A bussola > BUssolaantiga.

teve papel fundamental no comércio maritimo, pois tormnou e o

a8 vi ; isas inéspito: que ndo serve
viagens mais precisas e gor babitadp

AS 101 MAIORES invengdes da humanidade. Supennteressante, e it 2
SioPaulo,abr 013.p.55. | "EVeHto: muito agitado.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 111)
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ANEXO I - GLOSSARIO REFERENTE AO TEXTO ACERCA DAS 13 PRINCIPAIS

ECO-CIDADES

Leia a seguir uma noticia e responda as atividades 1a 3.

13 principais eco-cidades ao redor do mundo

' 4 ..*
Temporais, furacoes, incéndios e secas catastroficas. A ver- hiperconsumo: CONSUMO exagerado.
dade € incontornavel: 0 modelo de hiperconsumo baseado em matriz energética: conjunto de
petroleo, came e obsolescéncia esta destruindo o mundo. |[...] fontes de energia disponiveis

Mudar a matriz energética e o modelo de desenvolvimento €, para movimentar automéveis,
portanto, uma medida urgente se a humanidade pretende conti- preparar alimentos no fogéo, gerar
nuar existindo. Alguns lugares jé& comegaram o trabalho de tran- eletricidade, etc.

si¢do. Sdo as chamadas eco-cidades, lugares com emissao bai-
xissima de carbono, baseadas em fontes renovaveis de energia
& consumo consciente. |...]

obsolescéncia: redugao da vida Ut
e dovalor de um bem, devido ndo a
desgaste provocado pelo uso, mas
a0 desenvolvimento técnico ou &
producéo de novos produtos.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p.135)
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ANEXO J - GLOSSARIO REFERENTE A RESENHA CRITICA- TURMA DA

MONICA- LACOS

Resenha critica - Turma da Mém‘ca- Lacos

J

Maio 5, 2019 por Valdir

O Floquinho desapareceu. Para encontrar seu cachorro de esti-
macao, Cebolinha conta com a ajuda dos amigos Cascédo, Ménica e
Magali e, claro, um plano infalivel. Lagos € a primeira parceria entre 0s
irmaos Vitor e Lu Cafaggi com a Mauricio de Sousa Produgoes.

Nessa graphic novel os irmaos Cafaggi reimaginam os personagens
da Turma da Moénica com seus proprios tragos, e nos levam junto
em uma aventura cheia de emogao, lembrangas e perigos. E uma 6ti-
ma histéria capaz de fisgar o mais saudosista dos fas da turminha, ao
mesmo tempo que consegue Criar uma conexao com o leitor novato e
nao familiarizado com as histérias de Mauricio de Sousa.

Arte

A arte é realmente algo que salta
aos olhos nessa HQ. Nada é por aca-
so, cada quadro, cada cor, cada ex-
pressao € intencional e serve para
intensificar as emogoes presentes na
historia.

Existem momentos, inclusive, em
que as palavias se mostram desne-
cessarias, como € o caso da cena de
abertura, onde vemos o pai de Cebo-
linha chegar em casa com uma caixa
misteriosa. Todas as emogdes neces-
sarias estdo presentes, 0 aconchego
do lar da familia Cebola, 0 momen-
to instigante da chegada do novo in-
tegrante da familia e o emocionante
encontro entre 0 menino e seu futu-
1o melhor amigo.

As cores sao espetaculo a parte, saltam aos olhos. Casam muito
bem aos tragos, ora delicados, ora divertidos, e aumentam a tensao e
as encrencas, bem como criam um ar mais intimista nos momentos
Necessarios.

Historia

O roteiro néo possui nenhum plot twist elaborado, & bem simples,
na verdade, mas é nessa simplicidade que se propde que a histéria bri-
lha. Logo no comego sentimos aquele ar de familiaridade com os per-
sonagens, com a ambientagdo e com todo o universo da histéria. Ve-
mos mais um plano infalivel do Cebolinha ir por 4gua abaixo e eles
devem correr de uma Ménica furiosa, mais um dia comum no bairro do
Limoeiro.

© Vitor Cafagi e Ly Cafagi/Mauricio de Sq
Mauricio de Sousa Editora |

inte feito
de proposnto com
uma intengao, um
ObjetIVO

: que
provoca sensac;éo
de aconchego,
familiaridade

: expressao
em mgles usada

na linguagem
cinematografica

que significa

uma “reviravolta
inesperada no
enredo de uma
narrativa”, que muda
completamente o
final esperado da
historia.

saudo ta aquele
que gosta de coisas
do passado e as
valoriza.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 153)



ANEXO K- GLOSSARIO REFERENTE A RESENHA CRITICA- TURMA DA
MONICA- LACOS

Ao decorrer da historia temos relances e participacGes €speciajg
personagens classicos dos gibis, como Titi, Xaveco e Maria Cascugy ;
que corrobora com 0 ar familiar da trama. Referéncias a cultura nad
nal, como o pster do Roberto Carlos, e & propria mitologia das histon'a;:
da Turma da Ménica estdo presentes - como quando as criangas foge,
dos valentdes, caem do morro e todos, exceto Cebolinha, perdem os .
¢ados, uma clara alusao ao fato de nos quadrinhos de Mauricio de Soug:
ninguém usar sapatos, a nao ser 0 menino. ;

Porém, com certeza, é nos detalhes e momentos mais intimos Que;
graphic novel se sai melhor, conseguindo passar a escala emociong,
fortalecer o lago entre os personagens e entre 0 leitor e 0s personager

A turma

e

st e e e ey,
A PTG

irinas sben Seaserman

W

© Vitor Catag: @ Lu CatagyMaunco de So

Apesar de ser uma releitura dos personagens cléssicos, a essénc:
de cada um deles é mantida e muito bem trabalhada. Servindo, inci:
sive, de motor para o enredo em determinados momentos.

O Cebolinha é 0 menino dos planos, Cascdo ndo gosta de tomar k&
nho, Magali é esfomeada, e Monica é imitadica, mas tem um coragi
enorme. Todos sdo exatamente os mesmos de que nos lembramos,:
mais, 30 uma turma unida, isso faz toda a diferenga, pois, quando 0 ¢&
do menino some, é a turma quem dé o suporte para que ele nao fique
te demais, e é a turma que se une para, juntos, encontrarem o cachome

Floquinho aqui ndo é s6 o plot do enredo, ele é 0 que une essas qu
tro criangas to diferentes e as faz serem amigas em primeiro lugar.

graphic novel:
éxpresséo em
inglés que significa
“romance grafico”,
usada para se
referir a histérias
em quadrinhos
publicadas em
formato de livros.

plot:termo em
inglés que significa
‘enredo” ou a

“parte principal do
enredo’”.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 154)
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ANEXO L- GLOSSARIO REFERENTE AO TEXTO “CARTAS PARA MINHA
AVO”, DE DJAMILA RIBEIRO

Cartas para minha avd

-

R e e R Y

[

Né&o sei quase nada da sua infancia, vo, e adoraria saber mais. Do
meu lado, posso dizer que néo foi facil ser uma menina preta em um
bairro majoritariamente branco. Nossa familia era a inica negra do
prédio. Meu pai e outros colegas haviam ganhado um dinheiro em um
bolao da Loteria Esportiva e foi com a parte dele que conseguiu dar en-
trada no apartamento térreo da praga Coronel Fernando Prestes, entre
os canais 4 e 5 em Santos. Nosso apartamento era préprio, apesar das
muitas prestagdes da Caixa Econdmica Federal que ainda precisavam
ser pagas.

Foram vérias as vezes em que meus irmaos e eu fomos acusados
de algo que néo haviamos feito ou sofrido violéncias que nem sequer
sabiamos nominar. Lembro de uma em especial, quando eu tinha seis
anos de idade. Eu brincava com as vizinhas na escadaria do prédio,
bem ao lado do nosso apartamento. Enquanto a gente combinava a
brincadeira, uma das meninas brancas questionou:

“Mas se Djamila é preta, ela ndo pode brincar com a gente, pode?”
“Ih, € verdade! Vocé nao pode ser mée da nossa boneca.”

Eu néo retruquei, tinha s6 seis anos de idade. Por mais que me in-
comodasse muito ndo poder brincar com elas, o que elas diziam pare-
cia fazer certo sentido. Minha mae era negra, meu pai era negro, meus
avos eram negros, eu e meus irméos tam- [~ —
bém. Na minha cabega de crianga, aquelas % sy

ai ¢ s Yoo cortante: que corta, machuca.
palavras Ioram cortantes, mas logicas. majoritariamente: em sua

maioria, na maior parte.
nominar: dar nome.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 199)
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ANEXO M- GLOSSARIO REFERENTE AO GENERO TEXTUAL RECEITA

I —

sovar: misturar bem, bater bem uma
massa, até que fique homogénea.

Leia esta receita para responder s questdes 5a 7.

Biscoito de chocolate e nozes

» Em seguida, modele o formato desejado.

» Se quiser, abra a massa com 0 auxilio de um
1olo e corte-a com moldes de desenhos.

» Coloque-as em uma assadeira.

» Leve ao forno e deixe assar por 15 minutos, na
temperatura de 180°, ou até dourar.

Ingredientes

v | xicara (ché) de margarina
» 4 colheres (sopa) de agtcar
» 1 1/2 xicara (chd) de farinha de trigo

» 2 colheres (sopa) de amido de milho

» 3 colheres (sopa) de chocolate em pd

» 50 g de nozes trituradas Dica

Modo de preparo * Acrescente as nozes na hora em que for sovar

*» Em um recipiente, misture a margarina e o agucar. BIlase

* Depois, junte a farinha de trigo, 0 amido de milho e MARTINS, Silvia. Receita de biscoito de chocolate e nozes.
0 chocolate. Comida e receitas. Disponivel em: www.comidaereceitas.com.

» Com as méos, Sove a massa até ficar uniforme. LS i ialod doeie & (el

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 227)
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ANEXO N- GLOSSARIO REFERENTE AO AQUECIMENTO GLOBAL

. »
“Vida moderna deve mudar para combatermos aquecimento global_ ‘l]

. G
Autor de A terra inabitavel, David Wallace-WelIs discute a urg{:::::i
mudanga climatica e a corrida contra o relégio para salvar o p

Para o jomalista David Wallace-
-Wells, o futuro € muito pior do que
imaginévamos. Os problemas que en-
frentaremos por conta do aquecimen-
to global j& estao em curso — e acele-
rando vertiginosamente. £ o que ele
mostra em seu primeiro livro, A ter-
1a Inabit4vel, que figurou na lista de
best-sellers do New York Times |...).
Em entrevista a Epoca, Wallace-Wells
traga um panorama sobre as catas-
trofes que podem engolir nosso pla-
neta e aponta como podemos salvar
a humanidade de uma hecatombe
climatica.

Kevin Frayer/Gom, 1.
B 1 gy,

0 que motivou o senhor a es-
crever sobre mudancas climati-
cas? E como vé a cobertura da b Fabrica na China joga poluentes
imprensa sobre o assunto? na atmosfera, 2016.

Vivi toda a minha vida em Nova York e pensei por muito tempo que a vida moderna era uma es-
pécie de fortaleza contra as forgas da natureza. Isso até entender que a mudanga climatica era algo
real e que afetaria profundamente minha vida e a das pessoas que amo. Como jornalista, percebi
quéo grande, complexa e universal essa histéria era ao mergulhar nas pesquisas cientificas. E que
€ra muito mais urgente do que eu imaginava.

E dramético que mais da metade das emissdes de carbono produzidas pela queima de
combustiveis fésseis na histéria da humanidade foram produzidas nos ltimos 25 ou 30 anos.
Significa que, apenas durante meu tempo de vida, tiramos o planeta de uma situagao estavel
para um ponto de catéstrofe. E, agora, nés temos aproximadamente esse tempo para evitar al-
gumas consequeéncias assustadoras. [...] Até 2050, precisamos zerar completamente as emis-
sOes de carbono em todos 0s setores do mundo.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 246)

e Y inatiaaeY

.

combustivel fossil: combustivel
derivado do petrdleo, comoa
gasolina e 0 dleo diesel.
hecatombe: destruigéo, massacre
de um grande nimero de pessoas.
New York Times: jornal
estadunidense.
vertiginosamente: de modo
extremamente répido.
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ANEXO O- GLOSSARIO REFERENTE AO AQUECIMENTO GLOBAL (PARTE 2)

Se nao mudarmos de curso, chegaremos a 4 graus de aquecimen-
to no fim do século. Isso significaria possivelmente um PIB Global 30%
menor do que seria sem a mudanga climética, ou seja, um impacto
duas vezes maior do que a Grande Depresséo de 1929 — e seria per-
manente. Isso significa que regides do mundo poderdo ser atingidas
por seis desastres ambientais de uma vez. A produtividade agricola po-
dera cair para a metade do que é hoje. Nés poderemos ter duas vezes
mais guerras.

Jis]

E quais sdo os pontos-chaves que podemos mudar por
meio de politicas voltadas para o clima?

Todos os aspectos da vida moderna tém uma pegada de carbono
e precisamos elimin4-la. Entdo ndo acho que uma tnica diretriz possa
resolver o problema. Mas quando as pessoas me perguntam qual seria
a primeira coisa a fazer, acho que a resposta é realmente ébvia.

Um estudo de pesquisadores que trabalham no FMI estimou que
globalmente estamos subsidiando combustiveis fésseis no valor de
US$ 5,3 trilhdes por ano. H4 uma quantidade surpreendente de di-
nheiro usado para abrir negécios que estdo degradando e prejudi-
cando o futuro do planeta, sem nenhuma justificativa ou defesa para
esses subsidios. Precisamos acabar com os estimulos para essas in-
dustrias ou redireciona-los para energias verdes e renovéaveis. Uma
politica em escala global para atacar esse problema seria um primei-
10 Passo.

O senhor enumera trés equivocos basicos na compreen-
séo sobre as mudancas climaticas. Pode aplica-los?

O primeiro é a velocidade. Eu cresci ouvindo que o clima mudaria
mais rapido durante a vida dos meus filhos, provavelmente ao longo da
vida dos meus netos. Mas 30% das emissoes de carbo-

P—
[r——e.

no ocorreram nos ultimos 15 anos. Entdo, se vocé tem . =
16 anos de idade hoje, 30% de todos os danos que cau- z::;‘::‘;;:g:g:brangénm ¢
samos ao meio ambiente na histéria da humanidade fo- efetividade de algo.
ram durante a sua vida. IFMI: slglla deI Fundo Monetério
; { nternacional, organizagéo que tem

O segundo é o £5CoD0. Muito se fala qure 0 nivel como objetivo a cooperagao financeira
dos oceanos, mas 0 aquecimento global vai mudar Ia- entre seus palses-membros.
dicalmente a agricultura, a satde publica, a economia, Grande Depressio de 1929: forte

i : : ia. Ndo im- crise econdmica ocorrida nos Estados
as guerras. N&o ha escapatéria nessa histéria. Nao Unidos, que provocou violenta queda

Porta quem vocé é, quéo rico ou pobre. Havera partes na Bolsa de Nova lorque em 1929 e
do mundo que sofrerdo mais do que outras, mas todas | enorme onda de desemprego.
Siitiare PIB: sigla de Produto Interno Bruto.
ofrerdo. E um indicador econémico que

O terceiro é a gravidade, e aqui vou falar apenas na apresenta todos os bens e servigos

dhs A = produzidos por um pafs, estado ou
previsdo de aumento de 2 graus. Clima extremo, tem cidade em determinado perfodo.

porada de furacdes sem precedentes, os incéndios em

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 247)
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ANEXO P- GLOSSARIO REFERENTE A EXTINCAO DAS FLORESTAS

Leia o texto a seguir, que aborda essa questao.

l 1 a cada 3 arvores no mundo esta perto da extingio, alerta estudo B

Relatério State of the World’s Trees mostra que agbes humanas sio os
principais perigos para a flora arbérea. No Brasil, cerca de 20% das
espécies estio ameagadas

£5 | Na foto, o
carvalho Quercus
brandegeei, uma
espécie endémica
do México
ameagada de
extingao.

Ap6s cinco anos de intensa pesquisa, cientistas publicaram o primeiro relatério sobre o esta-
gio de conservagao de todas as 58497 espécies de arvores do mundo. De acordo com o documen-
to, 17500 delas, ou seja 30%, estdo sob risco de extingdo. Isso corresponde ao dobro do total de
mamiferos, aves, anfibios e répteis ameagados no planeta. O estudo aponta ainda que pelo menos
142 arvores ja foram extintas.

Disponivel no site da organizagao britanica nao governamental Botanic Gardens Conservation
Intemational (BGCI), o trabalho teve a contribui¢do de mais de 60 instituigdes e 500 especialistas.
No relatério intitulado State of the World's Trees, os pesquisadores apontam que, das 17500 arvores
sob risco, mais de 440 espécies estao a beira da extingao, o que significa que restam apenas 50 es-
pécimes de cada uma na natureza.

Além disso, o documento alerta que uma das principais ameagas a prote¢ao da flora sao as
acdes humanas. Entre os grandes elementos prejudiciais as arvores estao a perda de habitat impul-
sionada pela agricultura e pelo pasto, a superexploragao derivada da

extragao de madeira e de atividades de colheita e a disseminagio de [ ———
pestes invasoras e doengas. floresta nublada: floresta

Em uma perspectiva global, as mudangas climaticas e tempera- de regiées tropicais e
turas extremas sdo ameagas emergentes que podem impactar ne- icais| lizad
gativamente tanto areas temperadas como tropicais. Diante desse subtropicais localizada
cenario, 0s especialistas destacam um risco maior para espécies de | NO alto das montanhas,
florestas nubladas da América Central. Hd ainda o aumentodonivel | em altitudes que variam
do mar, ao qual no minimo 180 espécies estdo sujeitas, como € o caso .
Sas mianidiins Ao Oiie. de 500 a 3500 metros;
apresenta certa neblina.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 291)
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O estudo mostra também que o Brasil é o pais com a maior diversidade de flora arborea (8847
espeécies, das quais 4226 sao endémicas) e um dos lideres do ranking de espécies ameagadas de
extingdo em numeros absolutos. Com 1788 (20%) nessa situagao, ficamos atras apenas de Mada-
gascar, onde 1842 espécies estdo sob risco de sumir.

Embora a conjuntura seja preocupante, os pesquisadores observam que os esforgos de preser-
vagao ao redor do mundo tém crescido. Cerca de 64% de todas as espécies de &rvores podem ser

encontradas em ao menos uma area protegida, enquanto aproximadamen-

T - te 30% estdo em colegdes de jardins botanicos e bancos de sementes. Mas
arboreto: lugar onde " aindaassim h4 espago (e necessidade) para mais mobilizagdes.
:ﬁb‘:“;‘t‘g’s"’e'“;;“:fss “Conservacionistas ja sabiam que muitas espécies estavam ameaga-
herbéceas para fins das, e agora temos um plano para agir com prioridades claras e ferramen-

cientificos ou exibi¢do a0 tag valiosas para debater com elaboradores de politicas piblicas”, declara

publico. ; ; i Z
endibmios: fatvo de Murphy Westwood, vice-presidente para Ciéncia e Conservagao da The

determinada regido ou Morton Arboretum. “Nao podemos perder de vista o impacto que institui-
restrito a ela. ¢Oes botanicas séo capazes de ter a partir de um empenho global e coor-
fomentar: estimular,

denado”, defende.

Os colaboradores do projeto acreditam que, somada ao relatério State
of the World's Trees, a base de dados on-line GlobalTree Portal iré contr
buir para fomentar o desenvolvimento de medidas em prol do meio ambiente. Tanto a pesqui-
sa como a plataforma revelam, pela primeira vez, as arvores que precisam de maior cuidado, 08
locais onde as a¢des sdo mais urgentes e quais lacunas de conservagao devem ser preenchidas.

E, além de envolver especialistas e politicos, esse & um assunto que inclui todos os cidaddos
“Individuos e organizagdes da comunidade podem apoiar o plantio de espécies nativas € ame_aﬁ’a'
das nos seus arboretos ou jardins botanicos regionais”, sugere [Murphy] Westwood. “Ou entao 8
pessoas podem simplesmente plantar as érvores certas nos lugares adequados com o cuidado 1

cessArio para que elas prosperem por muitos anos. Salvar arvores 6 um esforgo global que 16qUéf
agoes locais", finaliza.

promover.

. ‘ bo.
1.A CADA 3 drvores no mundo esta perto da extingao, alerta estudo. Galileu, Sao Paulo, 13 set. 2021, Disponivel em: hnps:/lmvwwgﬂlﬂfe“v‘%n.

com/Um-So-Planeta/noticia/ZOZl/OQ/i-cada-3-axvom-no-mundo-esta-peno-da-exuncao-alena.eszudohunl. Acesso em: 23

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 292)
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ANEXO R- GLOSSARIO REFERENTE A MATERIA JORNALISTICA SOBRE A

L

T—
COP-26:
Conferéncia das
Nagoes Unidas

sobre as Mudangas
Climaticas, realizada
em 2021.

ip Desmatamento
na Floresta Nacional
do Jamanxim, na
Amazdbnia, em 2019.

AMAZONIA

Amazodnia esta perto de ponto irreversivel e pode
virar deserto, dizem cientistas

RIO - O desmatamento, as queimadas e as mudangas climéticas deixam a
Amazénia cada vez mais perto de um ponto irreversivel, a partir do qual a re-
generagao da floresta se tornard inviavel, e a rea tendera a se transformar num
grande deserto. A desertificagédo da floresta terd impactos “catastroficos” para o
clima do planeta. O alerta foi feito nesta sexta-feira, 12, na COP-26, em Glasgow,
na Escocia, pelo Painel Cientifico para a Amazdnia.

As analises fazem parte do primeiro relatério do painel, que retne 200
cientistas — a maioria deles de paises amazonicos: Brasil, Bolivia, Peru, Equador,
Colémbia, Venezuela, Guiana, Suriname e Guiana Francesa. O documento

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 280)
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