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RESUMO

Esta tese investiga as politicas publicas voltadas ao livro e a leitura no contexto nacional, com
recorte no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico Obras Literarias (PNLD
Literario), analisando sua implementacdo no municipio de Paraiso do Tocantins e as
implicagdes para a leitura de literatura na educag¢do bdsica. Parte-se da compreensdo da
literatura como direito cultural e de formagdo humana e do reconhecimento do papel do
professor na mediagdo dessa experiéncia, entendendo que tal direito deve ser assegurado pelas
politicas educacionais e fortalecido pelo trabalho docente, uma vez que a literatura se constitui
como espaco de construgdo artistica, simbolica, sensivel e critica. A pesquisa insere-se no
campo da abordagem qualitativa, articulando trés dimensdes metodologicas complementares:
pesquisa documental, pesquisa de campo e pesquisa-agao. A pesquisa documental incidiu sobre
leis, editais, resolucdes e guias que regulamentam o PNLD Literario, além da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), do Documento Curricular do Tocantins (DCT) e das normativas
que tratam da formacao continuada para os professores, permitindo identificar continuidades,
rupturas e silenciamentos nas politicas de fomento ao livro e a literatura. A pesquisa de campo
envolveu 33 profissionais da educacao, sendo professores de Lingua Portuguesa, servidores da
Superintendéncia Regional de Ensino de Paraiso do Tocantins (SRE) e da Secretaria Estadual
de Educagdo (SEDUC), e teve como objetivo compreender como o programa ¢ apropriado pelas
escolas, quais desafios emergem de sua execucdo e de que forma a literatura se insere no
cotidiano escolar, tanto no planejamento pedagdgico quanto nas praticas de leitura
desenvolvidas com os estudantes. Como desdobramento dessa etapa, foi elaborado e executado
um curso de formacao continuada fundamentado na pesquisa-agdo, realizado entre abril e
setembro de 2024, em dois encontros presenciais. A proposta teve como objetivo promover o
didlogo entre teoria e pratica, priorizando o debate sobre a leitura de literatura, a mediacdo do
professor e o processo de selecdo das obras do PNLD Literario 2020, com o intuito de fortalecer
a autonomia docente e o entendimento da literatura como experiéncia estética e formativa. Os
resultados da pesquisa evidenciam: (1) a influéncia de aspectos economicos e ideoldgicos nas
decisdes que determinam o acesso a leitura e ao conhecimento na dmbito nacional; (2) o
desconhecimento da estrutura e do funcionamento do PNLD Literario pelos professores; (3) a
substituicdo dos textos literarios por textos paradidaticos nas obras selecionadas pelo PNLD
Literario 2020 nas escolas da rede estadual do Tocantins; (4) o esvaziamento da leitura de
literatura na BNCC e a concepgdo que iguala a literatura a um género textual no DCT; (5)
caréncia de formacao especializada para o ensino de literatura nas escolas. Conclui-se que o
fortalecimento da leitura de literatura nas escolas publicas requer a sele¢ao de acervos de obras
plurais e a articulagdo entre politicas de formagao continuada, valorizagdo do trabalho docente
e o reconhecimento da literatura como linguagem artistica indispensavel a formac¢ao humana.

Palavras-chave: Politicas publicas; PNLD Literario; Literatura; Leitura de literatura; Educagao
basica.



ABSTRACT

This thesis investigates public policies aimed at books and reading within the national context,
focusing on the National Textbook and Teaching Materials Program — Literary Works (PNLD
Literario), analyzing its implementation in the municipality of Paraiso do Tocantins and its
implications for the reading of literature in basic education. It is grounded in the understanding
of literature as a cultural right and as part of human formation, as well as in the recognition of
the teacher’s role in mediating this experience, considering that such a right should be ensured
by educational policies and strengthened through teaching practice, since literature constitutes
a space for artistic, symbolic, sensitive, and critical construction. The research is situated within
a qualitative approach, articulating three complementary methodological dimensions:
documentary research, field research, and action research. The documentary research focused
on laws, call notices, resolutions, and guidelines that regulate the PNLD Literario, in addition
to the National Common Curricular Base (BNCC), the Tocantins Curriculum Document (DCT),
and regulations concerning continuing teacher education, enabling the identification of
continuities, ruptures, and silencings in policies that promote reading and literature. The field
research involved 33 education professionals, including Portuguese Language teachers, staff
members of the Regional Superintendence of Education of Paraiso do Tocantins (SRE), and the
State Department of Education (SEDUC). Its objective was to understand how the program is
appropriated by schools, which challenges emerge from its implementation, and how literature
is integrated into everyday school life, both in pedagogical planning and in reading practices
developed with students. As a development of this stage, a continuing education course
grounded in action research was designed and carried out between April and September 2024,
in two in-person meetings. The proposal aimed to promote dialogue between theory and
practice, prioritizing discussion on literary reading, teacher mediation, and the process of
selecting works for the PNLD Literario 2020, with the purpose of strengthening teacher
autonomy and the understanding of literature as an aesthetic and formative experience. The
research findings indicate: (1) the influence of economic and ideological factors on decisions
that determine access to reading and knowledge at the national level; (2) teachers’ lack of
knowledge regarding the structure and functioning of the PNLD Literario; (3) the replacement
of literary texts by didactic or supplementary texts in the works selected by the PNLD Literario
2020 in schools of the Tocantins state system; (4) the marginalization of literary reading in the
BNCC and the conception that equates literature to a textual genre in the DCT; and (5) a lack
of specialized education for the teaching of literature in schools. It is concluded that
strengthening the reading of literature in public schools requires the selection of plural literary
collections and the articulation between continuing education policies, the valorization of
teaching work, and the recognition of literature as an artistic language indispensable to human
formation.

Keywords: Public policies; PNLD Literario; Literature; Literary reading; Basic education.
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1 INTRODUCAO

A historia recente do Brasil apresenta transformacdes politicas, econdmicas e sociais
que incidiram de modo direto sobre a formulagao e a condugdo das politicas educacionais e
culturais. Apds o periodo de Ditadura Militar (1964—1985), o pais passou por um processo de
redemocratizacdo que culminou na Constituicao Federal de 1988, a qual reafirmou a educagao
¢ a cultura como direitos universais ¢ dever do Estado (Castro; Ribeiro, 2009). Nas décadas
seguintes, com a adocao de politicas de orientagdo neoliberal, especialmente a partir dos anos
1990, o papel estatal passou a ser reconfigurado, deixando de atuar como provedor direto para
assumir uma fun¢ao reguladora (Oliveira; Prados, 2015). Nesse cenario, as politicas publicas
de acesso ao livro e ao material didatico comegaram a ganhar maior institucionalidade e
amplitude, evidenciada pela criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em
1985, que substituiu a Fundagdo Nacional do Material Escolar (FENAME) e marcou o inicio
de uma politica voltada a distribuicdo sistematica de livros didaticos as escolas publicas
brasileiras (Corréa; Doro, 2023). A partir de 2017, essa politica passou a abranger também o
campo literario, através da controversa unificagdo entre o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), que deu origem ao PNLD Obras
Literarias. Essa reformulagdo marcou uma mudanga na forma de sele¢ao e distribuicao de livros
literarios as escolas publicas, ao integrar, sob uma mesma estrutura, politicas anteriormente
destinadas a finalidades distintas, a didatica e a literaria, instituindo um novo modelo de gestao
do acesso a leitura de literatura no espago escolar.

Nesse percurso, em que o livro passa a ocupar o espago escolar principalmente como
resposta a demandas institucionais, a leitura de literatura adquire um duplo aspecto: a0 mesmo
tempo em que integra politicas de distribuicdo e acesso, torna-se também objeto de reflexao
sobre o seu direito enquanto bem cultural e sobre o seu projeto enquanto formagao humana.
Para Mortatti (2007 apud Mortatti, 2014, p. 43), o segundo aspecto diz respeito ao acesso a
leitura de textos de complexidade literaria, entendidos como, “[...] lugar de resisténcia a
desumanizante (des)razdo, a redugdo do ler e escrever a finalidades pragmaticas impostas por
uma sociedade semi-letrada como a nossa, de cujo cotidiano a literatura nao faz parte”. O direito
a literatura, nesse sentido, implica reconhecer o valor da experiéncia estética e simbdlica como
parte da formagdo humana e como oposi¢do a légica que transforma o ato de ler em mero
exercicio técnico. Na mesma dire¢do, Dalvi (2018a, p. 17) ressalta que o direito a literatura ndo
se efetiva apenas pela distribuicdo ou pela circulacdo dos livros, “€ necessario assegurar o

ensino-aprendizagem de seus multiplos modos de materializagdo/existéncia e de seus multiplos
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modos de apropriagdo/resposta em diferentes situagdes socio-historicas e culturais, com
propositos sociais diversos”. Assim, a presenca do livro literario nas escolas adquire sentido
pleno quando acompanhada de praticas que favorecam o encontro do leitor com o texto, em
experiéncias que permitam a literatura exercer sua dimensao estética, ética e cultural.

Ao compreender a literatura como um direito humano, o critico literario Antonio
Candido (2012), amplia sua discussdo sobre o papel formativo do texto literario, afastando-o

das concepcdes que o reduzem a instrumento moral ou didatico. Para o autor,

A literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la
ideologicamente como um veiculo da triade famosa - o Verdadeiro, o Bom, o Belo -,
definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para refor¢co da sua
concepgdo de vida. Longe de ser um apéndice da instrugdo moral e civica (esta
apoteose matreira do 6bvio, novamente em grande voga), ela age com o impacto
indiscriminado da propria vida e educa como ela, com altos e baixos, luzes e sombras.
(Candido, 2012, p. 84).

Candido (2012), reconhece na literatura um espago de liberdade intelectual e sensivel
que possibilita o exercicio da imaginagdo, o questionamento de valores e a ampliacdo da
consciéncia critica. A literatura, portanto, ndo instrui por meio de normas ou modelos, mas pela
experiéncia estética e simbolica que oferece, capaz de suscitar reflexdes sobre o humano e suas
contradigoes.

A antropdloga francesa Michele Petit (2013), ao analisar grupos de leitura em diferentes
contextos, inclusive o brasileiro, destaca a importancia do acesso a literatura como meio de
autodescoberta e de construcao de si a partir de um espago proprio e intimo, além de possibilitar
o compartilhamento de relatos e metaforas que os seres humanos transmitem ao longo da

historia. A autora observa que, nos paises que se dizem democraticos, cabe aqueles a quem se

delega o poder assegurar a todos o exercicio dos direitos culturais:

[...] entre esses direitos existe também o de se descobrir ou se construir, a partir de um
espaco proprio, de um espago intimo. O direito a dispor de um tempo para si, um
tempo de fantasia, sem a qual ndo ha pensamento nem criatividade. O direito a
compartilhar relatos, metaforas que os seres humanos vém transmitindo ha séculos,
ou milénios. O direito a compartilhar textos ou descobertas que acabaram de vir a luz
no outro extremo do planeta, ou em uma cidade vizinha. (Petit, 2013, p. 114).

Petit (2013) aponta que a leitura literaria, a0 mesmo tempo em que promove 0 encontro
com a alteridade, fortalece os lacos sociais e contribui para a valorizagdo da diversidade de
experiéncias humanas. Reconhece-se que ha muitos siléncios no discurso da autora em relacdo
as desigualdades sociais a que estamos submetidos; no entanto, sua reflexdo permanece

significativa ao afirmar que o direito ao simbolo pertence a todos, independentemente de classe
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social, raca ou origem. A compreensdo da literatura como direito cultural e espago de
construgdo de si reafirma sua relevancia no contexto educacional, especialmente em um pais
marcado por profundas desigualdades sociais e culturais. A escola, em muitos casos, constitui
0 Unico espago em que o estudante tem contato com os diferentes géneros do texto literario, o
que confere ao ambiente escolar a responsabilidade de garantir o acesso e o didlogo com obras
que promovam reflexdo e sensibilidade estética.

Ao integrar o curriculo, a literatura ndo deve ser reduzida a um meio de ensino de
conteudos linguisticos ou morais, mas reconhecida como linguagem artistica que amplia o
horizonte interpretativo e estimula o pensamento critico a partir de multiplas vozes e
perspectivas. Compreende-se, contudo, que a literatura, por si s, nao soluciona as complexas
questdes relacionadas a formagdo dos estudantes, mas integra esse processo cultural e social
mais amplo, oferecendo multiplas visdes sobre o ser humano e suas contradigdes. Assim, torna-
se necessario assegurar nao apenas o0 acesso aos livros literarios na escola, mas também a
formacao de leitores, o que envolve o fortalecimento da formacdo docente para o ensino de
literatura. Nesse contexto, o professor assume papel relevante, atuando como mediador entre o
leitor e o texto, ao orientar a leitura e a interpretagao das obras literarias.

Compreender a literatura como direito cultural e de formagdo humana e reconhecer o
papel do professor na mediagao dessa experiéncia permitem avancar na reflexao sobre como as
politicas publicas tém contribuido, ou deixado de contribuir, para a efetivagio desse direito. E
a partir dessas perspectivas que se delineiam as questdes desta pesquisa, voltadas a analise do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico Obras Literarias (PNLD Literario),
buscando compreender sua concepcdo de literatura, se o acesso a leitura literaria tem sido
efetivamente o seu principal objetivo e de que forma essa politica se desenvolve para garantir
que os estudantes tenham acesso a esse bem cultural. Para tanto, a pesquisa esta norteada nos
seguintes questionamentos: o que o PNLD Literario entende por literatura? Como tem sido o
desenvolvimento da politica publica? Os professores conhecem o PNLD Literario? Como
ocorre a selegdo dos livros? Os livros selecionados sdo, de fato, literarios? Os professores sao
preparados para a mediagdo das leituras?

A pesquisa se concentra no 2° segmento do ensino fundamental, ou seja, do 6° ao 9° ano.
Trata-se de uma fase significativa para a formacao leitora, pois corresponde a um periodo de
transicdo entre a literatura infantil e a juvenil, em que nao se tem um percurso tao delineado

quanto no ensino infantil e no ensino médio, conforme apontam Dias e Souza,
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Emparedado entre duas etapas de ensino, que partem de pressupostos distintos
sobre o que significa a leitura literaria na escola, o segundo segmento do
Ensino Fundamental (sexto a nono ano) tem padecido de uma falta de
sistematizagdo teorica e didatica sobre essa pratica de leitura. A concepcao de
literatura nesses quatro anos de escolaridade ndo parece estar clara, bem como
sdo vagas as expectativas sobre as tarefas do professor e o desempenho dos
alunos. (Dias; Souza, 2016, p. 70-71)

As autoras ressaltam que essa lacuna se manifesta desde a formacdo inicial dos
professores, uma vez que as universidades ainda carecem de bases tedricas e praticas voltadas
ao ensino de literatura. Nesse sentido, indicam trés dimensdes fundamentais a serem

consideradas na didatizagdo dessa pratica:

[...] Uma didatica da leitura do texto literario deveria passar, em primeiro lugar,
pelo enfrentamento do texto pelo professor enquanto leitor. Em segundo lugar,
pela percepcdo de que a abertura para o texto permite que o proprio texto “fale”
e indique ao professor os passos a seguir na mediacdo. Em terceiro lugar, pelo
reconhecimento do que se espera do nosso aluno a partir do exercicio da leitura
literaria: uma apropriacdo efetiva da literatura como pratica estética e social, o
que envolve tanto o desenvolvimento de competéncias leitoras especificas, a
partir de estratégias especificas, quanto & compreensdao do que seja o pacto
ficcional e o mecanismo de identificagdo. (Dias; Souza, 2016, p. 74).

A partir da reflexdo das autoras, percebe-se que o desafio relacionado ao ensino de
literatura nos anos finais do ensino fundamental ultrapassa a auséncia de orientacdes
curriculares consistentes, revelando também uma dimensao formativa que envolve o proprio
trabalho docente. A auséncia de uma base tedrica e metodologica solida para o ensino de
literatura, perceptivel desde a formacao inicial dos professores, aponta para a necessidade de
politicas de formagao continuada que contemplem a literatura em sua dimensao estética, ética
e cultural, de modo a consolidar praticas que promovam o direito a leitura como experiéncia
humana e formativa.

Com base nos cendrios apresentados, esta pesquisa tem como objetivo investigar as
politicas publicas voltadas ao livro e a leitura literaria no Brasil, com énfase no Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico Obras Literarias (PNLD Literario), nas edi¢cdes de
2020 e 2024, tomando como universo empirico as escolas publicas que ofertam os anos finais
do ensino fundamental no municipio de Paraiso do Tocantins. A pesquisa insere-se no campo
da pesquisa qualitativa, por buscar compreender a realidade em sua complexidade, valorizando
os significados atribuidos pelos sujeitos e a interpretagdo dos fendmenos em seus contextos
especificos, conforme Chizzotti (2003, p. 78), “[...] hd uma relagdo dindmica entre 0 mundo
real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel

entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.” A escolha por esse tipo de pesquisa
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justifica-se pela necessidade de analisar ndo apenas documentos oficiais que orientam as
politicas publicas para a leitura, mas também as praticas docentes ¢ o modo como estas
dialogam com o que ¢ previsto nos programas governamentais. A metodologia articula trés
dimensdes complementares: pesquisa documental, pesquisa de campo e pesquisa-agdo, que,
integradas, permitiram analisar as politicas publicas para o livro e a leitura, bem como suas
implicacdes no cotidiano da escola e na formacao docente.

A pesquisa documental incidiu sobre leis, editais, resolu¢des e guias que regulamentam
o PNLD Literario, além da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do Documento
Curricular do Tocantins (DCT) e das normativas que tratam da formagdo continuada para os
professores. Nesse sentido, os documentos foram analisados ndo apenas em sua materialidade,
mas como expressodes de politicas e discursos que orientam o trabalho docente e a presenga da
literatura na escola. Conforme Cellard (2012), os documentos sao fontes que “guardam a
memoria das instituicdes” e permitem ao pesquisador identificar continuidades, rupturas e
siléncios na formulagdo das politicas.

A pesquisa de campo foi realizada entre 31 de agosto de 2023 e 24 de setembro de 2024,
com coleta e produ¢ao de dados feita presencialmente mediante agendamento prévio nas
institui¢des participantes. Participaram da pesquisa 33 profissionais da educacao, entre eles dois
servidores da Superintendéncia Regional de Ensino de Paraiso do Tocantins (SRE - Paraiso),
responsaveis pelas areas de Curriculo de Lingua Portuguesa e Diversidades — area em que o
PNLD esta inserido, um servidor da Secretaria Estadual de Educagao e Cultura do Tocantins
(SEDUC), encarregado pela coordenacdo do programa no estado, e 30 professores de Lingua
Portuguesa que atuam nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). Esses docentes
estavam distribuidos entre as oito escolas publicas estaduais do municipio de Paraiso do
Tocantins, visitadas durante a etapa de observacao in loco e aplicagdo dos questionarios.

Essa etapa empirica teve como proposito compreender como as politicas publicas de
leitura e literatura, especialmente o PNLD Literario 2020, se materializam nas praticas
pedagogicas e nas dinamicas escolares. As visitas possibilitaram observar o uso do acervo
literario recebido pelas instituigdes, as formas de organizacao dos espagos de leitura e a relagio
dos docentes com os materiais distribuidos pelo programa. A proximidade com o campo,
conforme Gil (2008), permitiu apreender as percepgoes, os significados e as interpretagcdes dos
participantes sobre a politica publica investigada, promovendo uma andlise que articula os
documentos oficiais as experiéncias vividas no cotidiano escolar.

O curso de formacao continuada foi desenvolvido como desdobramento da pesquisa de

campo, fundamentando-se nos principios da pesquisa-a¢do, por enfatizar a participagdo ativa
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dos envolvidos e promover um ciclo continuo de planejamento, a¢do, observacao e reflexdo.
Segundo Thiollent (1986, p. 14), trata-se de “um tipo de pesquisa social com base empirica que
¢ concebida e realizada em associagdo estreita com uma ag¢do ou com a resolu¢do de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou
do problema estio envolvidos de modo cooperativo ou participativo.” Nesse sentido, a proposta
buscou priorizar o debate sobre a leitura de literatura e a selecdo de obras para o trabalho em
sala de aula, com o objetivo de fortalecer a participacdo e a autonomia dos docentes, além de
oferecer alguns subsidios tedricos que ampliassem as discussdes sobre a politica publica de
leitura e a pratica pedagogica. O curso foi intitulado “O PNLD Literario e a leitura de literatura
na escola” e ocorreu entre 23 de abril e 20 de setembro de 2024, em dois encontros presenciais.
O primeiro, realizado em 23 de abril, teve como tema “A leitura literaria na escola: media¢do
e desafios” e contou com a participacao de 45 profissionais da educacdo, entre professores de
Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental, servidores lotados nas bibliotecas
escolares e coordenadores da area de Linguagens. O segundo encontro, ocorrido em 20 de
setembro, abordou o tema “A leitura literaria na escola: relatos de experiéncias” e reuniu 35
participantes dos mesmos segmentos.

A interpretagdo dos dados foi orientada pela andlise de contetido, conforme proposta
por Franco (2005), que possibilita examinar criticamente os sentidos produzidos nos discursos
e registros coletados, articulando-os ao contexto sociocultural da pesquisa. A partir dessas
etapas, pesquisa documental, pesquisa de campo e curso de formagao continuada, buscou-se
compreender de que modo as politicas publicas de leitura, especialmente o PNLD Literario,
tém se materializado nas praticas escolares e no trabalho docente. As acdes desenvolvidas
permitiram identificar as percepgoes e os desafios enfrentados pelos professores em relagdo a
politica publica, bem como promover reflexdo acerca do ensino de literatura. Os resultados
desta investigacdo sdo apresentados em cinco partes principais, além da introdugdo e das
consideragdes finais, conforme detalhado a seguir.

A primeira parte contextualiza os primeiros passos politico-sociais para a construgao
das politicas publicas de acesso ao livro e a leitura, até os programas, planos e leis atualmente
vigentes que buscam garantir o acesso ao livro e a leitura no Brasil. Historicizar esse percurso
permite compreender como a atuacdo do Estado na regulamentacdo dessas politicas varia
conforme as suas prioridades. Em alguns momentos, essas acdes sdo tratadas como relevantes,
com énfase na democratizacdo do acesso, embora, muitas vezes, estejam vinculadas ao objetivo
de formagao de capital humano. Em outros, essas politicas sdo descontinuadas, cedendo espaco

a outras prioridades governamentais. Essa oscilacdo reflete os interesses que moldam o
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desenvolvimento das politicas culturais e educacionais no Brasil e evidencia a influéncia de
aspectos econdmicos e ideoldgicos nas decisdes que determinam o acesso a leitura e ao
conhecimento.

A segunda parte traz um estudo aprofundado sobre o PNLD Literario, especificando e
discutindo as suas diretrizes. Para tanto, apresenta a implantagdo do programa, ainda como
PNBE, seguido pelos conceitos sobre o PNLD Literario e pela analise dos editais de 2020 e
2024, os quais englobam a sele¢do dos livros literdrios destinados aos anos finais do ensino
fundamental. Observa-se que, embora os editais apresentem pressupostos que indicam a selecao
de livros literarios com qualidade estética, voltados a fruicdo do estudante-leitor, hd um
descompasso nos critérios de selecao, em razao do direcionamento para o trabalho com textos
baseados em tematicas com enfoques especificos, o que resulta em referéncia ao texto literario,
porém com forte inclinagdo para produgdes de carater informativo.

A terceira parte analisa como a literatura estd inserida no contexto educacional brasileiro
e no estado do Tocantins. Para tanto, apresenta inicialmente as transformagdes curriculares da
educacdo bésica que impactaram o deslocamento da autonomia da literatura como disciplina
curricular, seguido da discussdo sobre o conceito de curriculo a partir dos estudos de José
Gimeno Sacristan e Tomaz Tadeu da Silva, abordando posteriormente a forma como a literatura
¢ tratada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Curricular do
Tocantins (DCT). A andlise aponta para o esvaziamento da leitura de literatura no curriculo
nacional, bem como a concepgdo que iguala a literatura a um género textual, no curriculo
estadual.

A quarta parte apresenta o /ocus e a analise dos dados iniciais encontrados no contexto
empirico da pesquisa. Estd organizada em trés subseg¢des: a primeira caracteriza os
participantes; a segunda analisa os dados obtidos junto a Superintendéncia Regional da
Educacdo (SRE) e a Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins (SEDUC); e a terceira
apresenta a andlise dos dados coletados e produzidos nas escolas publicas de Paraiso do
Tocantins. Os resultados indicam a insuficiéncia de direcionamento no processo de sele¢ao dos
livros do PNLD Literario 2020 em Paraiso do Tocantins, além de revelar o desconhecimento,
por parte dos professores, quanto ao funcionamento do programa e as suas atribui¢des nesse
processo.

A ultima parte apresenta a proposta do curso de formagao continuada elaborada a partir
da perspectiva do ensino de literatura, com énfase na leitura de literatura e na selegcdo de obras
para o trabalho em sala de aula, aspectos observados durante a coleta e producao de dados da

pesquisa. O objetivo foi fortalecer a participagdo e a autonomia dos docentes, criando um
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espaco de escuta para suas demandas e oferecendo algum referencial teérico que embasasse o
debate voltado a futura selegdo das obras. Para tanto, inicialmente, apresenta a formacgao
continuada como um direito previsto na legislagdo nacional, dialogando sobre como ela se
manifesta na pratica escolar. Em seguida, aborda o desenvolvimento do curso proposto para a
pesquisa, destacando os pressupostos tedricos e metodologicos aplicados, os relatos dos dois
encontros presenciais e a avaliagdo realizada ao final do curso, por meio de questiondrio
aplicado aos participantes.

Assim, ao refletirmos sobre o0 nosso papel enquanto pesquisadoras, compreendemos, em
consonancia com a autora argentina Maria Teresa Andruetto (2012, p. 70), que “[...] a literatura
de um pais nao ¢ feita s6 com escritores, mas também com pesquisadores, formadores e criticos,
¢ feita, sobretudo, com leitores que, dialogando com as obras ja escritas, vao construindo uma
obra para o futuro.” Nessa perspectiva, o estudo aqui apresentado integra-se a esse didlogo
social e busca contribuir para o fortalecimento de politicas publicas voltadas a leitura e a
literatura, de modo que os estudos literarios sejam valorizados nos processos educacionais para

que o acesso a literatura seja, de fato, democratizado.
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2 AS POLITICAS PUBLICAS PARA O LIVRO E A LEITURA NO BRASIL

A contradi¢do nos programas de incentivo a leitura comega a se apresentar quando
eles surgem da necessidade que os setores associados a producdo do livro tém de
ampliar o mercado em beneficio exclusivo de seus proprios interesses, o que conduz a
necessidade de formar um publico de consumidores de um bem cultural que, em si
mesmo, constitui uma ferramenta de reflexdo e, portanto, de mudanga. (Silvia
Castrillon)

No Brasil, a presenga do livro no ambiente escolar foi motivada pela necessidade de
suprir demandas de material didatico, atendendo as exigéncias de instrugdo formal que surgiram
mesmo antes das primeiras politicas educacionais. Contudo, antes de integrar o cenario
educacional, o livro ja desempenhava um papel significativo no contexto cultural urbano,
acessivel de forma restrita em bibliotecas e centros culturais frequentados por determinados
setores sociais. Dentro desse contexto, nas primeiras décadas do século XX, iniciativas sociais
e de carater privado, como a do escritor e editor Monteiro Lobato, buscaram reduzir o custo do
papel e, com isso, 0 acesso ao livro gradualmente passou a integrar as politicas governamentais,
até se consolidar como uma politica de Estado. Um exemplo atual dessa trajetoria ¢ o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

E importante destacar, conforme Dalvi (2018b), que as politicas piblicas sdo agdes
governamentais que coordenam processos, agentes € recursos para atingir objetivos socialmente
relevantes e politicamente definidos. Elas sdo baseadas em escolhas ideoldgicas sobre o tipo de
sociedade desejada e envolvem a identificacdo de necessidades, o reconhecimento de sua
relevancia social, o estabelecimento de metas para atendé-las, a defini¢do de como e por quem
serdo realizadas e o acompanhamento e avaliagdo, que podem ser mantidas ou modificadas
conforme necessario.

Ao estudar o percurso do acesso ao livro e a leitura no Brasil, observamos que esse tema
tem sido marcado por politicas publicas, tanto na esfera cultural quanto na educacional, iniciado
desde a implantacdo do Instituto Cayri. Assim, esta se¢do apresenta os primeiros passos das
politicas publicas voltadas ao livro e a leitura no Brasil a partir do século XX, além dos
programas, politicas e leis que buscam promover o acesso a leitura em vigéncia, sem
desconsiderar o contexto politico e social em que foram implementadas. O objetivo nao ¢
realizar uma analise aprofundada das politicas atuais, mas sim destacar que, em um cendrio de
crescente mobilizacdo e demanda por transformacdes na area da leitura, torna-se relevante
estudar os programas especificos voltados para uma das instituicdes mais presentes na vida dos

brasileiros e com potencial para promover o acesso € as praticas de leitura: a escola.
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Historicizar esse percurso permite compreender como a atuagdo do Estado na
regulamentac¢do das politicas para o livro e a leitura varia conforme as suas prioridades. Em
alguns momentos, essas agdes sdo tratadas como relevantes, com énfase na democratizacao do
acesso, embora, muitas vezes, estejam vinculadas ao objetivo de formacgao de capital humano.
Em outros, essas politicas s3o descontinuadas, cedendo espaco a outras prioridades
governamentais. Essa oscilacdo reflete os interesses que moldam o desenvolvimento das
politicas culturais e educacionais no Brasil e evidencia a influéncia de aspectos econdmicos e
ideoldgicos nas decisdes que determinam o acesso a leitura e ao conhecimento.

Assim, como base tedrica para o desenvolvimento desta secdo, foram consideradas
pesquisas sobre programas e politicas publicas de leitura, realizadas por autores como Clarice
Alves de Aratjo (2015), Antoniéta Mirian de Oliveira Carneiro Silva (2014), Anibal Braganga
(2009), Antonio Deusivam de Oliveira e Rosalia Maria Netto Prados (2015), entre outros, além

das legislagdes brasileiras que regulamentam esses programas.

2.1 A constituicio das politicas publicas para o livro e a leitura no Brasil a partir do

século XX

Ao refletir sobre as politicas publicas voltadas ao livro e a leitura no cenario nacional
ao longo do século XX, percebe-se que, embora as discussdes tenham ganhado forca nas
décadas de 1920 e 1930, motivadas pela organiza¢do escolar e pelos conteudos a serem
ensinados, conforme Vale (2019, p. 34), “nas décadas de 20 e 30, houve significativas
discussdes no campo da educacdo; foi criada a Associagdo Brasileira de Educacao (ABE), que
tinha como meta ‘reinventar a educacao para adaptar os individuos a sociedade do seu tempo’
[...]”, o desenvolvimento do mercado editorial também exerceu influéncia ao viabilizar a
impressdo de livros em condi¢des mais acessiveis.

Nesse contexto, ainda em maio de 1918, o escritor e empresario Monteiro Lobato
decidiu investir no setor editorial, fundando a Companhia Gréfico-Editora Monteiro Lobato,
que se tornou relevante na histéria editorial do Brasil, embora tenha falido alguns anos depois.
Conforme Braganga (2009), além de sua atuagdo como editor, Lobato se destacou por sua
disposi¢do em dialogar com o poder publico, expressando preocupac¢do com a situagao do livro
no Brasil e denunciando a ignorancia generalizada, afirmando que o livro era o Unico meio
capaz de combaté-la. Para ele, a cultura s6 poderia prosperar com a distribui¢ao de livros a

pregos acessiveis, que elevassem o nivel intelectual das massas.
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Além disso, Monteiro Lobato participou ativamente das discussdes sobre a politica
tributaria relacionada ao papel utilizado na producdo de livros, reivindicando a redugdo de
impostos, pois o alto custo comprometia o acesso a leitura. Na época, o Brasil lidava com uma
producao de papel limitada e cara, enquanto as industrias buscavam prote¢ao do governo contra
a importacdo. Nesse contexto, os editores de jornais, considerados mais influentes, obtiveram
isencoes fiscais, beneficio que Lobato também almejava para o segmento editorial.

No entanto, as politicas publicas para o livro e a leitura s6 comegaram a se desenvolver
com a criagdo do Instituto Cayru, que tinha como objetivo consolidar o conhecimento brasileiro
em uma enciclopédia nacional, fortalecendo a identidade cultural e cientifica do pais. Meses
depois, ele foi substituido e ampliado pela fundacao do Instituto Nacional do Livro (INL) e pelo
estabelecimento de programas de incentivo a leitura e a produgao de livros, em 1937, embora
sua atuagdo estivesse profundamente influenciada pelos contextos politicos autoritarios do

Estado Novo e, posteriormente, da Ditadura Militar. O INL tinha como objetivos:

a) organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua
Nacional, revendo-lhes as sucessivas edi¢des;

b) editar toda sorte de obras raras ou preciosas, que sejam de grande interesse
para a cultura nacional;

¢) promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a
edigdo de livros no pais bem como para facilitar a importagdo de livros
estrangeiros

d) incentivar a organizacdo ¢ auxiliar a manutenc¢do de bibliotecas puiblicas em
todo o territorio nacional. (Brasil, 1937, art. 2).

O INL nao conseguiu finalizar todos os projetos propostos, especialmente aqueles de
grande envergadura, como a Enciclopédia Brasileira e o Dicionério da Lingua Nacional. No
entanto, as publicagdes de obras raras e o fortalecimento das bibliotecas publicas, desenvolvidas
para o acesso a informacao e para a valorizagdo da literatura nacional, sinalizaram importantes
conquistas da instituicdo. “A preocupagdo do Instituto concentrou-se, portanto, na ampliagao
do quantitativo de bibliotecas e acervos, em detrimento da oferta ao leitor de mediagdo
adequada para o acesso ao livro e o desenvolvimento dos habitos de leitura” (Medeiros;
Almeida; Vas, 2014, p. 45).

Braganca (2009) evidencia que o INL nasceu num contexto desfavoravel para a
promocao da leitura e da cultura letrada. A predominancia da oralidade, refor¢ada pelos meios
de comunicagdo de massa, ¢ a falta de politicas eficazes de alfabetizacdo colocaram o instituto
diante de desafios significativos. Enquanto os paises europeus ja possuiam sistemas
educacionais consolidados e movimentos de alfabetizacdo que fomentavam a cultura letrada, o

Brasil ainda estava em processo de constru¢ao dessas bases.
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Poucos meses apds o surgimento do INL, o Conselho Nacional de Cultura (CNC) foi
criado por meio do Decreto-Lei n® 526, de 1° de julho de 1938 para atuar como um 6rgao de
cooperacdo do Ministério da Educagdo e Satde, com a func¢ao de coordenar todas as atividades
relacionadas ao desenvolvimento cultural realizadas pelo Ministério ou sob seu controle e
influéncia. De acordo com o Decreto-Lei n° 526 (Brasil, 1938), as principais competéncias do
CNC eram: a) Realizar um balango das atividades culturais, publicas ou privadas, em todo o
pais, visando delinear os tipos de institui¢des culturais e estabelecer diretrizes para sua acdo, de
modo a maximizar seu aproveitamento; b) Sugerir aos poderes publicos medidas para ampliar
e aperfeigoar os servicos mantidos para a realizacdo de atividades culturais; ¢) Estudar a
situagdo das instituigdes culturais privadas para opinar sobre as subveng¢des que deveriam ser
concedidas pelo governo federal.

Em dezembro de 1938, o governo Vargas instituiu o Decreto-Lei n® 1.006, que
apresentava um conjunto de politicas publicas destinadas a estruturar o sistema educacional
brasileiro e promover a cultura nacional. Embora apresentasse caracteristicas autoritarias, essa
legislacdo estabeleceu bases para a organizagdo dos materiais didaticos, o que influenciaria
futuras politicas educacionais e de fomento a leitura. Em seu Artigo 9°, o decreto criou, em
carater permanente, a Comissao Nacional do Livro Didatico. Ao regulamentar a produgdo e o
uso de livros didaticos, o decreto buscava assegurar que os estudantes tivessem acesso a
contetidos considerados “apropriados pelo Estado”, contribuindo para a formacao de cidaddos
alinhados com os valores nacionais propostos pelo governo da época.

Braganca (2009) destaca que, embora a instrucdo escolar tenha sido formalmente
imposta como obrigatoria e gratuita, surgiu a questdo de como fornecer os materiais didaticos
necessarios, especialmente aos alunos de familias carentes, sem aumentar os gastos publicos.

Nesse contexto, o Decreto-Lei n® 1.006 definiu a estratégia a ser utilizada:

[...] através da criacdo de “caixas escolares”, que deveriam receber uma “contribui¢ao
moddica e mensal” dos alunos, cujos pais, na matricula, “ndo aleguem ou nao possam
alegar escassez de recursos”. Seria entdo com os fundos criados pelas contribui¢des
particulares as «caixas escolares» que receberiam as “criancas necessitadas” os “livros
didaticos indispensaveis ao seu estudo”. (Braganga, 2009, p. 230, grifo do autor).

E importante destacar, conforme Oliveira e Prados (2015), que o inicio do século XX
foi marcado pelo declinio das oligarquias agrarias e pelo surgimento da industria. Nesse
contexto, comegaram a emergir as relagdes de poder entre a classe trabalhadora e os industriais.
Gettlio Vargas instituiu 6rgaos politicos com o objetivo de regular as “relagdes de trabalho no

pais, buscando transformar a luta de classes em colaboragdo de classes, € o impulso a construgao
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do Estado social” (Behring; Boschetti, 2006, p. 106 apud Oliveira; Prados, 2015). Foi durante
este periodo, considerado como a introdugao da politica social no Brasil, que foram elaboradas
a Constitui¢ao de 1937 ¢ a Consolidagao das Leis Trabalhistas (CLT) de 1943.

Apos o fim do Estado Novo, foi promulgada a Constituicdo de 1946, assegurando aos
cidaddos o direito a educagdo e a cultura. Em seu Artigo 169, a Constituicao estabelece os
recursos destinados para essa finalidade e um investimento continuo na educagdo,
reconhecendo-a como prioridade nacional. No Artigo 171, determina que os Estados e o Distrito
Federal sdo responsaveis por organizar seus sistemas de ensino, sendo que a Unido cooperara
com auxilio financeiro para o desenvolvimento desses sistemas, especialmente no ensino
primario, por meio do respectivo Fundo Nacional. A lei ainda prevé, em seu Artigo 5°, inciso
XV, alinea d, que cabe ao governo federal legislar sobre as “diretrizes e bases da educagdo”
(Brasil, 1946).

De acordo com Corréa e Doro (2023), no mesmo periodo da aprovacao da Constitui¢do,
foi inaugurada a Camara Brasileira do Livro (CBL) como uma solugdo para promover o
crescimento da industria editorial. Baseada nas ideias de Monteiro Lobato, a CBL desenvolveu
estratégias para facilitar o acesso a producdo de livros. Como parte dessas iniciativas, foi
garantida a isen¢do dos direitos de importagdo sobre o papel destinado a fabricagdo de livros,
tornando o processo mais acessivel.

Em 1953, em meio aos debates continuos e a necessidade de avancar na legislagdo
educacional, o governo federal reorganizou seus ministérios, desmembrando o Ministério da
Educagdo e Satde e criando o Ministério da Educacao e Cultura (MEC). Essa mudanga
administrativa representou um esfor¢o para dar maior atencao as questdes de educacdo e
cultura, reconhecendo sua importancia para o desenvolvimento nacional.

Em 1960, o entdo presidente Juscelino Kubitschek instituiu a Campanha Nacional do
Livro (CNL) por meio do Decreto n° 48.902, de 27 de agosto de 1960. Conforme o Artigo 1°
do decreto: “Ficam instituida a Campanha Nacional do Livro (CNL), a cargo do Instituto
Nacional do Livro, do Ministério da Educagdo e Cultura” (Brasil, 1960, art. 1). A CNL tinha
como objetivos elevar o nivel cultural brasileiro por meio da difusdo e divulgacdo do livro em
todo o territério nacional; aprimorar a produgdo literdria no pais, incentivando a qualidade das
obras publicadas; e promover o conhecimento e a propaganda do livro nacional no exterior, em
colaboracdo com a Biblioteca Nacional (Brasil, 1960).

Durante o governo JK, o principal destaque do INL foi a criagdo da Revista do Livro,
que impulsionou a publicagdo de duas novas séries na Biblioteca de Divulgacao Cultural,

abordando temas literarios e questdes brasileiras. Nesse periodo, o governo também incentivou
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a industria grafica nacional, reduzindo os custos de papel e impressdo, isentando impostos do
setor livreiro e oferecendo tarifas postais reduzidas para o envio de livros. Até o inicio da década
de 1960, houve um aumento significativo na producao e distribui¢ao de materiais educacionais
no Brasil; no entanto, devido a falta de uma politica educacional especifica para as minorias,
esses livros e materiais, mesmo sendo vendidos a preco de custo nas cooperativas escolares ou
distribuidos por postos espalhados pelo pais, apresentavam grande dificuldade de acesso para a
populagdo mais pobre. (Corréa; Doro, 2023).

Em 1961, durante o breve governo do presidente Janio Quadros, foi promulgado o
Decreto n° 51.223, de 22 de agosto, que criou o Servico Nacional de Bibliotecas (SNB),
diretamente subordinado ao Ministério da Educacdo e Cultura. Este decreto representou um
marco significativo nas politicas publicas voltadas para a organizacdo e promog¢do das
bibliotecas no pais. O SNB foi estabelecido com as finalidades de incentivar as diferentes
formas de intercambio bibliografico entre as bibliotecas do pais, promovendo a troca de
informacdes e recursos para ampliar o acesso ao conhecimento em ambito nacional; estimular
a criagdo de bibliotecas publicas, com énfase especial na formagdo de sistemas regionais de
bibliotecas, visando a descentralizagao ¢ o fortalecimento das redes de bibliotecas em todo o
territdrio brasileiro; colaborar na manutencao dos sistemas regionais de bibliotecas, oferecendo
suporte técnico e operacional para garantir seu funcionamento eficiente e continuo; € promover
o estabelecimento de uma rede de informacdes bibliograficas que service a todo o territorio
nacional, facilitando o acesso a dados e recursos informacionais para estudos e pesquisas
(Brasil, 1961).

Ap6s a renuncia de Janio Quadros, ja no governo de Jodo Goulart, foi promulgada a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, a LDB (Lei n°. 4.024, de 20 de dezembro de
1961). Ainda que de forma timida, trouxe avancos no que diz respeito as diretrizes para a
educagdo, que até entdo eram organizadas pelos estados, sem um alinhamento curricular e
organizacional na esfera nacional. J4 a segunda versao da LDB foi promulgada durante o regime
militar (1964—1985), em um contexto de centralizagao politica e de restri¢ao das liberdades
democraticas. A legislagdo refletia as diretrizes do governo autoritario, que procurava alinhar a
educagdo as exigéncias econdmicas ao modelo desenvolvimentista vigente. Essa orientagdo
resultou na concentracdo do controle estatal sobre o sistema educacional e na prioriza¢do da
formagao técnica, impactando na liberdade académica e na formacao critica dos estudantes.

Convém destacar que, durante a ditadura no Brasil, o governo restringiu, ou, em varios
casos, eliminou, os direitos politicos e civis da populacdo. Segundo Corréa e Doro (2023),

durante o governo militar houve a implementagdo de um convénio entre o Ministério da
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Educacdo e Cultura e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional
(USAID)' para fornecer 51 milhdes de livros didaticos aos alunos das escolas publicas do
Brasil, o que levou a substitui¢do da Campanha Nacional de Material de Ensino pela Fundagao
Nacional do Material Escolar (FENAME), estabelecida pela Lei n® 5.237, de 2 de outubro de
1967 que tinha como finalidade:

[...] assegurar os instrumentos e condi¢des de assisténcia educacional nos niveis de
formacao pré-escolar e de 1° e 2° Graus, constituindo seus objetivos basicos:

I - a melhoria de qualidade, a diminuicdo dos custos e a criagdo de melhores condigdes
de acesso dos usuarios ao material escolar e didatico, a alimentagdo escolar e as bolsas
de estudo e manutengio;

I - a coordenacdo da politica de assisténcia educacional, bem como o
desenvolvimento de estudos visando a subsidiar a sua formulagéo;

III - o apoio a administragdo dos servicos de assisténcia educacional dos sistemas de
ensino. (Brasil, 1967, art. 3).

Além da FENAME, foi instituida a Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico
através do Decreto n°® 59.355 de 4 de outubro de 1966, resultado de um convénio entre o
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL)
e a USAID. O principal objetivo dessa Comissao, segundo o entdo governo, era reduzir a evasao
escolar, que ocorria devido aos altos pregos dos livros didaticos. As atividades eram realizadas
em duas etapas: a primeira envolvia a distribui¢do de livros por meio de bibliotecas-amostra,
enquanto a segunda consistia na entrega de livros para o uso dos alunos (Comissao [...], 2024).

Ainda conforme Corréa e Doro (2023), partir da década de 1970, a FENAME comegou
a fornecer material escolar e livros didaticos para todas as regides do Brasil, uma vez que o
governo federal priorizou a criacdo de bases para uma década de desenvolvimento. Contudo,
em 1982, os postos de distribuicdo da FENAME foram encerrados, e em 1985 foi instituido o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em sua substitui¢ao.

O fim da Ditadura Militar, em 1985, marcou a redemocratizagao do pais, fortalecendo
o desenvolvimento da cultura e de politicas voltadas a ampliagdo dos direitos civis e sociais,
que foram definidos através da Constituigao de 1988. Nesse processo historico, o ano de 1979
marcou o fim do bipartidarismo, imposto pelo governo ditatorial desde 1965, resultando na
criacdo de novas agremiagdes politicas representativas de distintos setores da sociedade.

Mesmo sob um regime ainda autoritdrio, mas que ja se encaminhava para o declinio, o

'A USAID (United States Agency for International Development) é a agéncia de cooperagdo internacional dos
Estados Unidos, cuja atuacdo no Brasil, especialmente a partir da década de 1960, esteve vinculada ao apoio a
reformas educacionais inspiradas no modelo tecnicista. Conforme Saviani (2013), a influéncia de organismos
internacionais no contexto da ditadura militar contribuiu para a implementagdo de politicas voltadas a
racionalizagdo do ensino, a formagdo de mao de obra e ao ajustamento da escola as demandas do mercado.
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movimento das “Diretas J4”, em 1984, mobilizou milhares de pessoas nas ruas, manifestando
a pressao popular pelo retorno ao Estado Democratico de Direito. Apesar dessa mobilizagao,
as eleigdes presidenciais daquele ano foram realizadas de forma indireta, por meio do Colégio
Eleitoral, composto, a época, por deputados federais e senadores, resultando na vitoria de
Tancredo Neves sobre o candidato apoiado pelo regime militar, Paulo Maluf, ambos civis.
Tancredo, contudo, faleceu antes de tomar posse, sendo substituido por seu vice, José Sarney,
em marco de 1985, colocando fim ao periodo de 21 anos de Ditadura Militar no Brasil. A
promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, conforme Castro e Ribeiro (2009), consolidou
esse processo, ao assegurar direitos como saude, educagdo, habitagdo, assisténcia social e
previdéncia. Entretanto, a década também ficou marcada pelos altos indices inflacionarios e
pelas graves dificuldades econdomicas que acompanharam o periodo final da ditadura até a
implantacdo do Plano Real em 1994.

Nesse contexto da redemocratizacdo, duas legislagcdes se destacam: a Lei n® 7.505, de
20 de junho de 1986, conhecida como Lei Sarney, que visava incentivar a participacao do setor
privado no financiamento de atividades artisticas e culturais; e a Lei n® 7.624, de 5 de novembro
de 1987, que vinculou a Biblioteca Nacional e o Instituto Nacional do Livro a Fundacdo Pro-
Leitura, esta ultima sendo uma entidade publica com personalidade juridica de direito privado,
que tinha como fun¢do promover agdes destinadas a disseminacdo do livro e ao estimulo a
leitura.

Conforme Oliveira e Prados (2015), na década de 1990, o Brasil foi governado por
administra¢des que adotaram politicas neoliberais. Fernando Collor de Melo foi o primeiro a
introduzir essas praticas no pais, seguido por Itamar Franco e Fernando Henrique Cardoso, que
deram continuidade a essa abordagem. As medidas implementadas por esses governos tinham
como objetivo reduzir a participacdo do Estado, o que prejudicou o desenvolvimento das
politicas publicas sociais.

Em 1990, por meio da Lein°® 8.209, o presidente Fernando Collor encerrou as atividades
da Fundacao Nacional Pro-Leitura e do Instituto Nacional do Livro, estabelecendo o
Departamento Nacional do Livro, que passou a ser subordinado a Biblioteca Nacional. A Lei
Sarney foi revogada e substituida pela Lei Rouanet (Lei n°® 8.313/91), que instituiu o Programa
Nacional de Apoio a Cultura (PRONAC), com o objetivo de captar recursos financeiros para o
setor cultural, ampliando as possibilidades de financiamento para projetos culturais e
permitindo que pessoas fisicas e juridicas deduzissem parte do valor investido em cultura de

seus impostos.
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O periodo conhecido como "era Collor" marca um ponto de inflexdo significativo na
historia econdmica e politica do Brasil, caracterizado pela adogao de politicas neoliberais que
buscavam modernizar a economia e reduzir a interven¢do do Estado. As medidas
implementadas durante o governo, como a abertura da economia ao capital internacional ¢ a
privatizagdo de empresas estatais, resultaram em profundas transformagdes sociais e
econOmicas, “iniciava-se com esse governo um desmonte no pais de toda estrutura montada ao
longo de muitos anos” (Oliveira; Prados, 2015, p. 102).

A privatizagdo, em particular, gerou debates acalorados sobre a perda de controle estatal
nos setores essenciais e a consequente desprotecao das populacdes que dependiam dos servigos
publicos. Essa mudanca ndo apenas afetou a estrutura econdmica, mas também alterou o papel
do Estado na sociedade, que passou a ser visto mais como regulador do que como produtor.

Apo6s a implementagdo do Plano Real em 1994 e a ascensdo de Fernando Henrique
Cardoso a presidéncia, como arquétipo do neoliberalismo, consolidou-se “a reducdo da
participacao do Estado no campo econdmico e social e a abertura da economia ao mercado
mundial [...]” (Oliveira; Prados, 2015, p. 102). A aprovagdo de reformas constitucionais pelo
Congresso visava legitimar essas mudancas e garantir um ambiente favoravel as novas
diretrizes.

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, a reforma do Estado, que havia sido
iniciada na gestdo de Fernando Collor de Mello, foi efetivada. Nesse contexto, foi estabelecido
0 Ministério da Administragdo ¢ Reforma do Estado (MARE), liderado pelo entio ministro
Bresser-Pereira. Um dos principais objetivos do MARE era definir o papel do Estado e abordar
a crise que o Brasil enfrentava. A partir do inicio da década de 1990, o Estado passou a assumir
novas fungdes, incluindo a regulacdo da economia, e deixou de ser um produtor, especialmente
com as privatizagdes das empresas estatais (Oliveira; Prados, 2015).

Nesse contexto, cabe refletir sobre a influéncia do Banco Mundial na politica
educacional brasileira. Segundo Rogéria Alba (2019), em estudo sobre a mercantilizacdo da
educagdo no Brasil, as politicas do Banco Mundial influenciaram de modo significativo os
Planos Nacionais de Educagdo. O Banco Mundial iniciou suas atividades no Brasil na década
de 1960, investindo inicialmente em setores como energia, transporte e industria pesada. A
partir dos anos 1970, declarou maior interesse pela educagdo, enxergando-a como um meio de
combater a pobreza, segundo oOtica propria. Na década de 1980, a educacdo tornou-se uma das
suas principais areas de atuacao, especialmente durante a crise da divida externa, quando paises
periféricos passaram a adotar o discurso neoliberal emergente. Nesse periodo, o Banco Mundial

atuou ndo apenas como financiador, mas também como conselheiro na formulagdo de politicas
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educacionais, promovendo reformas que incluiram a privatizagao de servicos educacionais, a
introducdo de sistemas de avaliacdao e a promocao da educacao a distancia. Suas orientagdes
para a educacdo no Brasil englobam a universalizagcdo do ensino fundamental, a expansao do
setor privado no ensino superior ¢ a ado¢ao de politicas de eficiéncia e eficacia, estendendo a
educacdo, na pratica, os ideais de Estado minimo e formagdo de mao-de-obra para o trabalho.

Assim, ao longo desse percurso histdrico, observa-se que as politicas publicas voltadas
ao livro e a leitura no Brasil foram moldadas por contextos politicos, econdmicos e ideologicos
distintos. Desde as primeiras iniciativas do Instituto Nacional do Livro, ainda na década de
1930, até as reformas estruturais promovidas sob a influéncia das agendas neoliberais e dos
organismos internacionais nas décadas finais do século XX, o que se nota ¢ a oscilagdo entre
acoes voltadas a democratizagdo do acesso a cultura escrita e medidas que submeteram tais
politicas a l6gica econdmica. As tentativas de ampliacdo do acesso ao livro e de fortalecimento
das bibliotecas publicas, ainda que representassem avangos, estiveram frequentemente
condicionadas as circunstancias politicas e as concepcdes de Estado predominantes em cada
periodo. E importante destacar, ainda, nesse percurso histérico, a presen¢a do mercado editorial
nas politicas de fomento a leitura, moldando a propria concepgao de livro e de leitor no pais. O
exemplo de Monteiro Lobato, que aliou a defesa do livro como instrumento de formagao
nacional a sua atuacdo como editor € empresario, demonstra como a produg¢ao editorial esteve
entrelacada as politicas culturais e educacionais, antecipando a relagdo de interdependéncia
entre o poder publico e o setor privado que marcaria as décadas seguintes.

Com a ascensao de governos populares, como os de Luiz Inécio Lula da Silva e Dilma
Rousseft, no inicio do século XXI, ainda que sob forte influéncia das orienta¢cdes do mercado
internacional, as politicas publicas voltadas ao livro e a leitura ganharam novo impulso,
ampliando seu alcance e o0s investimentos. Apesar dos avang¢os na formulagdo e na
implementagdo dessas politicas, observa-se que muitas delas permanecem permeadas por
concepgoes privadas sobre a educagdo, o que indica a continuidade de tensdes entre o interesse

publico e as dinamicas do mercado, aspecto que sera aprofundado na préxima subsecao.

2.2 Panorama atual das politicas publicas, programas e planos de leitura no Brasil

Nas ultimas décadas, especialmente no campo educacional, o papel do Estado brasileiro
passou por transformagdes significativas, deixando de atuar como promotor direto das politicas

sociais para assumir uma fung¢ao reguladora, em consonancia com as orientagdes do capitalismo
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global. Como discutido na se¢o anterior, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, o
pais consolidou a adogao do modelo neoliberal, alinhando-se assim ao chamado Consenso de
Washington?, o que implicou em processos de privatizagdo, flexibilizacdo das regulagdes e
retracdo do Estado nas politicas publicas. Essas medidas transferiram a sociedade civil parte
das responsabilidades antes atribuidas ao poder publico e fortaleceram a logica da
responsabilizacao individual, contribuindo para o aprofundamento das desigualdades sociais.

Clarice de Araujo (2015), em estudo acerca dos percalgos e desafios da produgio
académica sobre o Programa de Incentivo a Leitura no Brasil (PROLER) entre 1992 e 2012,
observa que a educagdo brasileira, especialmente a partir dos anos 90, foi influenciada por
organismos internacionais como a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Economico (OCDE), o Banco Mundial (BM), e o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BIRD). Esses organismos sugeriram reformas educacionais para alinhar o Brasil as
necessidades do mercado global e promover o desenvolvimento econdomico. As politicas
educacionais brasileiras foram orientadas para atender as recomendacdes desses organismos,
priorizando a formagdo de capital humano e a melhoria da qualidade da educagdo basica,
segundo a otica do capital. A OCDE, por exemplo, enfatizou a necessidade de qualificagao
minima para a empregabilidade e a formagdo para o trabalho. Essas influéncias resultaram em
uma série de reformas e programas educacionais, como o PROLER, que visava melhorar os
indices de leitura e alfabetizagdo no pais.

Segundo Antoniéta Mirian Silva (2014), em estudo que aborda o discurso da
democratizagdo do acesso a leitura nas politicas publicas brasileiras, as condi¢gdes de producao
e os efeitos de sentido da mercantiliza¢do, as reformas educacionais buscaram fortalecer os
vinculos entre escolarizacdo, trabalho, produtividade, servigos e mercado, eximindo de criticas
as estruturas sociais e mantendo uma ideologia capitalista de investimento em individuos
transformados pelas politicas publicas educacionais. Ainda segundo a autora, a
institucionalizag¢do de programas como o Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) e o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) exemplifica essa mercantilizagdo. Neles, o
Estado assume o papel de provedor de materiais didaticos, fomentando o mercado editorial e
atendendo aos interesses do capital. Nesse contexto, a leitura ¢ promovida ndo apenas como um
direito, mas como um fator necessario para a melhoria da produtividade e da eficiéncia

economica.

2 Segundo Bresser-Pereira (2010), o Consenso de Washington foi um conjunto de politicas econdmicas propostas
nos anos 1980 para paises em desenvolvimento, focando na liberalizacdo econdmica, privatizacao e desregulacao,
visando alinha-los ao modelo neoliberal global.
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A partir desse contexto, esta subsecdo apresenta os programas e politicas atuais de
incentivo a leitura, fundamentando-se nas legislagcdes que o instituem e em pesquisas relevantes
sobre o tema. O objetivo é compreender o alcance dessas iniciativas, observando, quando

possivel, seu impacto na promogao da leitura.

2.2.1 Programa Nacional de Incentivo a Leitura — PROLER

O Programa Nacional de Incentivo a Leitura foi instituido pelo Decreto n® 519, de 13 de
maio de 1992, junto ao Ministério da Cultura. Seus objetivos sdo promover o interesse pela
leitura em ambito nacional, estruturar uma rede de projetos externos para consolidar praticas
leitores de forma continua e criar condi¢des de acesso ao livro (Brasil, 1992, art. 2). Segundo

Aratijo (2015),

O PROLER, enquanto Programa de Incentivo a Leitura, surge no momento historico
em que o Brasil aspira adentrar o rol dos paises desenvolvidos, que pretende
modernizar-se, sendo, portanto, uma necessidade tanto politica quanto da real
necessidade do povo brasileiro. E, nesse sentido o PROLER ¢ um dos recursos a
contribuir para a transformag¢@o do quadro social. (Aratjo, 2015, p. 34).

Ainda de acordo com a autora, o programa originou-se de uma pesquisa que avaliou os
ultimos cem anos de educacao para a leitura no Brasil, com destaque para o papel do Estado
durante o periodo republicano. A pesquisa foi coordenada pela Prof.* Eliana Yunes, entdo
integrante da Fundacao Nacional do Livro Infanto Juvenil (FNLIJ) e pesquisadora da PUC-Rio.
O estudo concluiu que, apesar de haver campanhas e iniciativas de incentivo a leitura, a
auséncia de uma politica consistente e a falta de formacgado de professores leitores limitaram o
sucesso das agdes. Com base nessas contribuicdes, Yunes apresentou ao Legislativo o
“Anteprojeto para uma Politica Nacional de Incentivo a Leitura”, que serviu como base para a
transforma¢do do PROLER em um programa nacional. A intencdo era que o PROLER deixasse
de ser uma iniciativa isolada e se tornasse uma politica ptblica continua de incentivo a leitura,
abrangendo ndo apenas as escolas, mas toda a sociedade.

A Casa da Leitura tornou-se o Centro de Documentacao, Referéncia e Praticas Leitoras
do PROLER. Sob a liderang¢a de Eliana Yunes, houve uma ampliacdo das agdes para incluir a
formacao de recursos humanos, evitando abordagens antigas baseadas em treinamentos
estereotipados e acdes isoladas. O foco passou a ser o desenvolvimento de leitores e a promogao

de uma cultura de leitura nas escolas. Para tanto, foram criados cinco modulos de capacitagao,
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chamados “Encontros de Leitura”, que variavam desde a sensibilizagdo para a leitura até a
expressao por meio da escrita.

Atualmente, o programa ¢ formado por Comités que atuam na implementagdo de
atividades de praticas leitoras, na formacao de agentes de leitura e na valorizagdo e utilizagao
de bibliotecas publicas e escolares com base em um Termo de Cooperagdo Técnica firmado
entre a instituicao interessada e a Fundagdo Biblioteca Nacional (FBN). Desde a ado¢do do
novo formato, em que os Comités Regionais desenvolvem iniciativas locais a partir de temas
anuais fornecidos pela FBN, o programa articula parcerias com municipios, governos estaduais
e universidades, e ja realizou agdes em mais de 350 municipios, com destaque para Bahia,

Ceard, Maranhao, Minas Gerais, Espirito Santo, Santa Catarina, Mato Grosso do Sul e Goiés.

2.2.2 Politica Nacional do Livro — “Lei do livro”

A instituicdo da Politica Nacional do Livro, em 2003, no governo de Luiz Inicio Lula
da Silva, representou um marco importante nas politicas culturais e educacionais brasileiras.
Conforme destaca Patricia Batista (2021), em estudo sobre a agenda 2030 e bibliotecas
publicas: implica¢des para a formacao de leitores, foi nesse momento que se consolidou a
compreensdo de que a cultura deveria ocupar espago efetivo nas politicas publicas e nos
investimentos do Estado. A chamada Lei do Livro (Lei n° 10.753/2003) redefiniu o papel do
livro no pais, retirando-o da condi¢do de material permanente e reconhecendo-o como bem
cultural de primeira necessidade, vinculado ao direito de acesso a educagdo, a leitura e a
informacao. Em seu artigo 1°, a lei enfatiza o livro como meio insubstituivel para a difusdo da
cultura, o fomento a pesquisa e a melhoria da qualidade de vida, além de buscar garantir o

acesso universal a leitura,

I - assegurar ao cidaddo o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro;

IT - o livro € o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e transmissdo do
conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da conservagdo do
patriménio nacional, da transformagdo e aperfeicoamento social ¢ da melhoria da
qualidade de vida;

I - fomentar e apoiar a producdo, a edicdo, a difusdo, a distribuigdo e a
comercializagdo do livro;

IV - estimular a produgao intelectual dos escritores e autores brasileiros, tanto de obras
cientificas como culturais;

V - promover e incentivar o habito da leitura;

VI - propiciar os meios para fazer do Brasil um grande centro editorial;

VII - competir no mercado internacional de livros, ampliando a exportacdo de livros
nacionais;

VIII - apoiar a livre circulag@o do livro no Pais;
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IX - capacitar a populagdo para o uso do livro como fator fundamental para seu
progresso econdmico, politico, social e promover a justa distribui¢do do saber e da
renda;

X - instalar e ampliar no Pais livrarias, bibliotecas e pontos de venda de livro;

XI - propiciar aos autores, editores, distribuidores e livreiros as condigdes necessarias
ao cumprimento do disposto nesta Lei;

XII - assegurar as pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura. (Brasil, 2003a,
art. 1).

Embora represente um avango importante ao reconhecer o livro como direito cultural e
instrumento de cidadania, a lei também revela contradigdes. Ao mesmo tempo em que reforga
a fun¢do social do livro como bem publico, dialoga diretamente com interesses do mercado
editorial, aproximando-se de uma logica mercadoldgica que pode limitar sua efetividade na
inclusdo cultural. A democratiza¢do do acesso, portanto, torna-se relativa, pois nem sempre se
traduz em universaliza¢dao, mas em estimulo a circulagdo do livro enquanto mercadoria.

E importante ressaltar que a efetividade da lei depende diretamente de uma
implementagdo continua e adequadamente financiada. A falta de recursos e a descontinuidade
de programas de incentivo a leitura comprometem o alcance das metas propostas. A
desigualdade regional no acesso a livrarias, bibliotecas e acervos literarios reflete as barreiras

estruturais persistentes que dificultam a difusdo da leitura em todo o territorio nacional.

2.2.3 Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL

O Plano Nacional do Livro e Leitura foi instituido pela Portaria Interministerial n°® 1.442,
de 10 de agosto de 2006, como desdobramento dos compromissos assumidos pelo Brasil na
Declaragao de Santa Cruz de La Sierra ¢ em continuidade ao Ano Ibero-Americano da Leitura,
o Vivaleitura, ocorrido em 2005, cuja proposta foi transformar a mobilizagdo em torno da leitura
em uma politica publica permanente. A Portaria Interministerial de n® 1442, publicada em 10
de agosto de 2006, dispde que o Plano tem por finalidade “assegurar a democratizagdo do acesso
ao livro, o fomento e a valorizacao da leitura e o fortalecimento da cadeia produtiva do livro
como fator relevante para o incremento da produ¢do intelectual e o desenvolvimento da
economia nacional. (Brasil, 2006a, Art.1)

Segundo o Ministério da Cultura, o Plano busca:

[...] criar condigdes necessarias ¢ apontar diretrizes para a execugdo de politicas,
programas, projetos e agdes continuadas por parte do Estado em suas diferentes
esferas de governo e também por parte das multiplas organizagdes da sociedade civil,
lastreada em uma visdo republicana de promogdo da cidadania e inclusdo social e
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segundo estratégias gerais para o desenvolvimento social e de construgdo de um
projeto de nagdo que suponha uma organizacao social mais justa. (Brasil, 2010, p. 49).

O Plano, apesar de nao estar ligado diretamente a escola, esta estruturado em quatro
eixos principais, a) democratizacdo do acesso, que trata da expansdo e modernizacdo de
bibliotecas publicas, comunitarias e escolares, incluindo acervos digitais e materiais acessiveis,
e da criag@o de novos espagos de leitura; b) fomento a leitura e formagdo de mediadores, que
foca na capacitacdo de mediadores e em projetos sociais para promover a leitura, além de
incentivar pesquisas sobre hébitos de leitura; c) valorizagdo institucional da leitura, que busca
transformar a leitura em uma politica de Estado, promovendo campanhas de conscientizacao e
a criagdo de planos de leitura em diferentes esferas governamentais; d) desenvolvimento da
economia do livro, apoia a cadeia produtiva do livro, oferecendo financiamento a editoras e
livrarias, além de estimular a exportagdo e traducdo de obras brasileiras (Brasil, 2010). Como
observado nas citagdes apresentadas, os propositos avangam em relacdo as politicas anteriores
no quesito de expansdo das bibliotecas e na valorizagdo institucional da leitura. Contudo, o
Plano apresenta lacunas significativas ao ndo prever a presenca de profissionais qualificados
para a gestdo desses espacos, conforme estabelecem a Lei n® 4.084/1962 e a Lein® 9.674/1998,
que regulamentam o exercicio da profissdo de bibliotecario. Esta tltima, em eu $ 30, prevé que
bibliotecas publicas situadas em municipios com até dez mil habitantes e acervo inferior a
duzentos exemplares podem funcionar sob a supervisdo de um técnico em biblioteconomia,
devidamente registrado no Conselho Regional de Biblioteconomia. Ao propor a formacao de
mediadores de leitura sem considerar essa estrutura profissional, o PNLL acaba por transferir a
responsabilidade de gestao dos espagos de leitura a agentes ndo especializados. Além disso, o
incentivo explicito a cadeia produtiva do livro evidencia a permanéncia da loégica de mercado,
reafirmando o livro ndo apenas como bem cultural, mas também como mercadoria inserida em
uma economia editorial consolidada.

O documento esclarece que os eixos ¢ linhas de agdo apresentados ndo se trata “de um
conjunto de iniciativas e acdes a serem efetivadas pelo Governo Federal” (Brasil, 2010, p. 50).
O objetivo ¢ delinear e sistematizar essas acoes, oferecendo diretrizes claras para que diversas
institui¢des e entidades da sociedade possam planejar e executar suas atividades, com foco nas
prioridades do setor e evitando a dispersdao de recursos. Além disso, afirma que “as agdes e
projetos inscritos no PNLL devem ser autossustentaveis por or¢amentos de seus promotores,
sejam eles publicos ou privados” (Brasil, 2010, p. 59). Portanto, fica claro que o Governo delega

a funcao a setores privados.
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Assim, observa-se que o objetivo do PNLL ¢ assegurar a democratizagao do acesso ao
livro e fomentar a leitura na perspectiva de fortalecer a cadeia produtiva do livro. Além disso,
busca integrar a produc¢ao intelectual ao desenvolvimento da economia nacional, ampliando a
compreensao da leitura como atividade de impacto econdmico, para além de sua dimensao
cultural. Nesse sentido, conforme os estudos de Castrillon (2011), ainda que situados na
realidade colombiana, evidencia-se a contradi¢do entre o interesse econdmico ¢ a dimensao

critica que a leitura pode proporcionar.

A contradi¢@o nos programas de incentivo a leitura comega a se apresentar quando eles
surgem da necessidade que os setores associados a producdo do livro tém de ampliar o
mercado em beneficio exclusivo de seus proprios interesses, o que conduz a necessidade
de formar um publico de consumidores de um bem cultural que, em si mesmo, constitui
uma ferramenta de reflexdo e, portanto, de mudanga. Dessa contradi¢do resulta, entéo,
o impulso por campanhas que apresentam o livro desprovido de todo poder de
pensamento e, portanto, de transformagao social. (Castrillon, 2011, p. 56-57)

No caso brasileiro, enquanto ha esfor¢o de democratizar o acesso ao livro, as iniciativas
apontam para ampliacao do mercado editorial em nome da garantia de distribui¢do, e, por isso,
¢ importante considerar a possibilidade de o livro ser visto como mais um objeto de consumo.
Nesse cenario, as campanhas de incentivo a leitura podem perder de vista a dimensao reflexiva
desse ato. Ao invés de formar um publico leitor que desenvolva senso critico e autonomia, ha
o risco de apresentar o livro como um bem cultural desvinculado de reflexao, limitado pela
l6gica do mercado.

Lidiane Gomes (2020), em estudo sobre as linhas e entrelinhas do Plano Nacional do
Livro e Leitura - PNLL (2003-2018), observa que, embora o Plano tenha sido criado com o
objetivo de democratizar o acesso a leitura, ao livro, a literatura e as bibliotecas, sua efetividade
¢ limitada, pois permite a atuagdo do mercado e da iniciativa privada. Na pratica, o acesso a
leitura muitas vezes se resume ao livro como mercadoria, refletindo interesses econé0micos €
mercadologicos. Dessa forma, a democratizagdo do acesso a leitura ndao se concretiza
plenamente devido as diversas contradi¢des da sociedade capitalista.

Em 2024, através do Decreto n® 12.166 (Brasil, 2024a), houve uma reestruturacao do

Plano com a alteragdo da sua vigéncia e do eixo 4, conforme o Art. 3° ¢ 4°:

O Ministério da Cultura e o Ministério da Educacdo elaborardo o Plano Nacional do
Livro e Leitura — PNLL, nos termos do disposto no art. 4° da Lei n°® 13.696, de 12 de
julho de 2018, com dura¢do de dez anos e preferencialmente em ciclos concomitantes
com o Plano Nacional de Cultura e o Plano Nacional de Educagdo, com as metas, as
linhas de acdo ¢ as a¢des necessarias para a consecugdo dos objetivos e das diretrizes
da Politica Nacional de Leitura e Escrita.

[...] Art. 4° O PNLL esta estruturado nos seguintes eixos estratégicos:
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I - eixo estratégico I - democratizacdo do acesso;

IT - eixo estratégico II - fomento a leitura e a formacdo de mediadores;

III - eixo estratégico III - valorizacao institucional da leitura e de seu valor simbolico;
e

IV - eixo estratégico IV - fomento a cadeia criativa ¢ a cadeia produtiva do livro.
(Brasil, 2024a, art. 3 e 4, grifo nosso).

Embora o Plano tenha alterado o eixo “desenvolvimento da economia do livro” para
“fomento a cadeia criativa e a cadeia produtiva do livro”, permanece evidente o direcionamento
de recursos publicos tanto para a produ¢do de livros quanto para a industria editorial. Assim,
ainda que o PNLL proponha promover a inclusdo social e a cidadania por meio da
democratizacdo da leitura, sua abertura a participacdo do mercado tensiona esse propdsito. A
insercdo de interesses econdmicos pode deslocar o acesso a leitura para uma dimensao
comercial, como apontam Gomes (2020) e Castrillén (2011), comprometendo a realizagdo dos

objetivos do plano.

224 Lei112.244/2010 — “Lei das bibliotecas escolares”

Historicamente, as bibliotecas foram concebidas a partir de diferentes arranjos sociais
que moldaram seus significados e fun¢des. Como destaca Batista (2021), a heranca medieval
consolidou a ideia da biblioteca como espago de siléncio e recolhimento, marcada pelo carater
de templo sagrado do saber. Ja no periodo monarquico, a imponéncia das bibliotecas expressava
prestigio e poder cultural, refor¢ando seu papel simbolico de distingdo social. Com a
modernidade, surgem as bibliotecas publicas abertas a coletividade, constituindo-se como
marcos de democratizacdo do conhecimento. Posteriormente, durante a Revolu¢ao Industrial, a
biblioteca passa a ser vinculada ao processo de formagdo de trabalhadores alfabetizados e
qualificados, refor¢ando a sua fungdo pedagodgica e de apoio a escolarizagdo. Essas mudangas
demonstram como a biblioteca deixou de ser apenas um espago elitizado ou restrito para se
tornar, gradativamente, um espaco democratico de acesso a cultura e a informagdo. Esse
percurso historico explica as concepgdes atuais que permeiam o imaginario social sobre as
bibliotecas: lugares de siléncio e estudo, mas também de convivéncia, aprendizagem, inovagao
e acesso universal ao conhecimento.

No Brasil, conforme j4 mencionado na se¢do anterior, a criagdo do Instituto Nacional
do Livro (INL), em 1937, representou o primeiro movimento concreto do Estado no sentido de
consolidar uma politica publica para o livro e as bibliotecas. Apesar de suas limitagdes, essas

acdes inseriram a biblioteca publica como espago de cultura, cidadania e democratizagdo do
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conhecimento, ainda que marcadas por contradi¢des, sobretudo pelo alinhamento a interesses
capitalistas e ideologicos do Estado Novo. Esse percurso inicial, embora importante para a
inser¢do da biblioteca na agenda cultural do pais, permaneceu marcado pela fragilidade de
politicas dependentes da conjuntura politica e econdmica. Foi apenas décadas depois, com a
sancdo da Lei n° 12.244/2010, revisada em 2024, que o compromisso do Estado se fortaleceu
juridicamente, ao transformar em obrigacao legal a presenca de bibliotecas em todas as
instituicdes de ensino. A importancia dessa legislacdo se reflete na tentativa de equiparar a
educagdo brasileira as necessidades contemporaneas de acesso ao conhecimento, ndo apenas
por meio de livros impressos, mas também por meio de novas tecnologias.

Entre as diretrizes da Lei destaca-se a criacdo do Sistema Nacional de Bibliotecas
Escolares (SNBE), que busca coordenar e apoiar a implementac¢do de bibliotecas escolares em
todas as institui¢des de ensino. O sistema tem a fungdo de ampliar o acesso, garantir a qualidade
dos acervos e que as bibliotecas se tornem centros ativos de cultura e educagdo. Além disso, a
Lei estabelece a obrigatoriedade de um acervo minimo de livros, adequado ao nimero de alunos
matriculados, e prevé a formacao de bibliotecarios e agentes culturais para atuarem na mediacao
da leitura e na consolida¢do de uma politica de leitura nas escolas. Trata-se de uma estratégia
voltada ndo apenas a existéncia fisica da biblioteca, mas ao seu funcionamento como espago de
desenvolvimento intelectual, integrado ao processo de ensino e aprendizagem.

Apesar de ser uma legislacdo que busca promover o direito ao livro, a educacdo e a
cultura por meio da universalizagdo das bibliotecas, a implementagdo dessa politica enfrenta
desafios. Um dos maiores obstaculos reside na ndo contratacao de profissionais qualificados
para aturem nas bibliotecas, além da infraestrutura, considerando que o conceito de biblioteca
escolar vai além de um acervo de livros, exigindo também equipamentos tecnoldgicos e moveis
especificos que possibilitem um ambiente de estudo, pesquisa e lazer. Além disso, a
manutencdo das bibliotecas escolares exige recursos continuos para a aquisi¢ao de livros,
materiais audiovisuais, equipamentos tecnologicos e, especialmente, para a formagdo e
contratagdo de bibliotecarios. O financiamento dessas demandas, em um contexto de restricdes
orcamentarias e desigualdades entre os estados e municipios, compromete a capacidade de

garantir que todas as escolas publicas cumpram as determinagdes da lei.
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2.2.5 Politica Nacional de Leitura e Escrita — PNLE

A Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE), instituida pela Lei n® 13.696, de 12 de
julho de 2018, estabelece diretrizes permanentes para a promogao do livro, da leitura, da escrita,
da literatura e das bibliotecas no Brasil. A legislacdo tem o proposito de garantir o acesso ao
livro e ao conhecimento como um direito de todos os cidadaos, fundamentado em diretrizes que
integram as dimensdes sociais, educacionais e culturais. A lei se articula com outros planos
nacionais, como o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e o Plano Nacional de Cultura (PNC).

O artigo 1° da lei apresenta a PNLE como uma politica permanente e colaborativa,
realizado por meio de articulagdo entre o Ministério da Cultura e o Ministério da Educacao, em
conjunto com os estados, municipios e a sociedade civil. Entre as suas diretrizes, apresentadas
no art. 2°, destacam-se a universalizacdo do acesso ao livro ¢ a leitura, a valorizagdo das
bibliotecas publicas e o reconhecimento da leitura e da escrita como direitos fundamentais,
necessarios a cidadania e ao desenvolvimento pessoal. Além disso, a lei reconhece as cadeias
criativas, produtivas, distributivas e mediadoras do livro, da leitura, da escrita, da literatura e
das bibliotecas como partes essenciais e impulsionadoras da economia criativa.

A Lei tem como objetivos,

I - democratizar o acesso ao livro e aos diversos suportes a leitura por meio de
bibliotecas de acesso publico, entre outros espagos de incentivo a leitura, de forma a
ampliar os acervos fisicos e digitais e as condi¢des de acessibilidade;

II - fomentar a formacdo de mediadores de leitura e fortalecer agdes de estimulo a
leitura, por meio da formacdo continuada em praticas de leitura para professores,
bibliotecarios e agentes de leitura, entre outros agentes educativos, culturais e sociais;
III - valorizar a leitura e o incremento de seu valor simbdlico e institucional por meio
de campanhas, premiacdes e eventos de difusdo cultural do livro, da leitura, da
literatura e das bibliotecas;

IV - desenvolver a economia do livro como estimulo a producdo intelectual e ao
fortalecimento da economia nacional, por meio de acdes de incentivo ao mercado
editorial e livreiro, as feiras de livros, aos eventos literarios e a aquisicdo de acervos
fisicos e digitais para bibliotecas de acesso publico;

V - promover a literatura, as humanidades ¢ o fomento aos processos de criagdo,
formacao, pesquisa, difusdo e intercdmbio literario e académico em territdrio nacional
e no exterior, para autores ¢ escritores, por meio de prémios, intercambios e bolsas,
entre outros mecanismos;

VI - fortalecer institucionalmente as bibliotecas de acesso publico, com qualifica¢do
de espagos, acervos, mobilidrios, equipamentos, programacao cultural, atividades
pedagogicas, extensdo comunitaria, incentivo a leitura, capacitagdo de pessoal,
digitalizac¢do de acervos, empréstimos digitais, entre outras agdes;

VII - incentivar pesquisas, estudos ¢ o estabelecimento de indicadores relativos ao
livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas, com vistas a fomentar a produgdo
de conhecimento e de estatisticas como instrumentos de avaliagdo e qualificagdo das
politicas publicas do setor;

VIII - promover a formacao profissional no ambito das cadeias criativa e produtiva
do livro ¢ mediadora da leitura, por meio de agdes de qualificagdo e capacitagdo
sistematicas e continuas;
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IX - incentivar a criag@o e a implantacdo de planos estaduais, distrital e municipais do
livro e da leitura, em fortalecimento ao SNC;

X - incentivar a expansdo das capacidades de criacdo cultural e de compreensdo
leitora, por meio do fortalecimento de agdes educativas e culturais focadas no
desenvolvimento das competéncias de producdo e interpretacdo de textos. (Brasil,
2018a, art. 3, grifo nosso).

Os objetivos da PNLE, conforme apresentado, apontam para um conjunto de agdes e
estratégicas que buscam ndo apenas democratizar o acesso a leitura, mas também fortalecer
toda a cadeia produtiva do livro e a formagao de mediadores. A inten¢do de ampliar o acesso
fisico e digital dos livros, com acervos diversificados e acessiveis, € um passo importante para
reduzir as desigualdades no acesso a cultura, especialmente ao incluir pessoas com deficiéncia.
No entanto, o desafio reside na efetivagdo da formagao de professores e mediadores de leitura,
especialmente em regides com menos recursos ou estruturas de apoio adequadas. Sem a garantia
de politicas de formagdo continua e suporte adequado, a implementagdao dessas medidas
enfrenta desafios praticos. O fortalecimento da economia do livro, com incentivos ao mercado
editorial e eventos como feiras de livros, aponta para uma relagdo estreita entre a cultura e o
desenvolvimento econdmico. Ainda que esta abordagem reconheca a relevancia da produgao
intelectual e cultural no contexto econdmico, também pode ser questionada pela sua énfase
mercadologica.

Cabe destacar que, recentemente, a PNLE foi regulamentada por meio do Decreto n°
12.166, de 5 de setembro de 2024, que articula planos e acdes de incentivo a leitura,
estabelecendo diretrizes para democratizar o acesso ao livro, fortalecer a cadeia produtiva
editorial e promover a valorizagdo da escrita e da leitura como dimensdes constitutivas do
desenvolvimento social ¢ econdmico. Segundo o Ministério da Cultura (Brasil, 2018a), a
Politica Nacional de Leitura e Escrita, ao ser transformada em Lei, busca ndo apenas fortalecer
os eixos ja estabelecidos pela PNLE, mas ultrapassar a temporalidade ¢ os limites de uma
politica de governo. Ao se tornar uma obrigacao normativa do Estado, a politica busca assegurar
estratégias permanentes para a promogao da leitura e da escrita.

A PNLE representa um avango na promog¢ao do acesso ao livro e ao conhecimento como
direitos no Brasil. No entanto, apesar de seus objetivos amplos, sua concretizagdo depende de
fatores que ultrapassam a formulagdo legislativa. A universalizagdo do acesso a leitura e a
escrita, por exemplo, enfrenta desafios em um pais marcado por desigualdades regionais e
socioecondmicas. A infraestrutura educacional e cultural nas regides periféricas permanece
como obstaculo, especialmente no que se refere a formagao de professores e mediadores de

leitura e a manutengao de bibliotecas publicas adequadas. O decreto regulamentador de 2024,
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ao prever formas de financiamento e articulagdo entre os sistemas culturais e educacionais,
sinaliza um encaminhamento relevante; contudo, sua implementagao requer investimento
continuo e processos de avaliagdo que considerem, para além de dados quantitativos, as
transformagoes no acesso e na qualidade da leitura e da escrita no Brasil.

Ao longo das ultimas décadas, as politicas publicas de leitura no Brasil apontam para
um movimento continuo entre avangos institucionais e permanéncias histéricas. Desde o
PROLER, em 1992, até a consolidacao da Politica Nacional de Leitura ¢ Escrita (PNLE), em
2018, observa-se o esforco de transformar o acesso ao livro em um direito garantido pelo
Estado. No entanto, esse avango convive com contradi¢des estruturais, pois tais politicas
permanecem atravessadas por interesses econdmicos € por uma logica de mercado que se
manifesta desde as primeiras iniciativas de institucionaliza¢do do livro, como nas agdes de
Monteiro Lobato e na criacdo do Instituto Nacional do Livro. A presenga historica do setor
editorial na formulagdo e execucao dessas politicas demonstra que a democratizacio da leitura
tem sido, simultaneamente, um projeto cultural ¢ um empreendimento econdomico. Assim,
garantir o livro e a leitura como direitos culturais implica enfrentar as tensdes entre o interesse
publico e as for¢as econdmicas que orientam o campo das praticas de leitura. E a partir dessa
perspectiva que a se¢do seguinte se dedica ao estudo do PNLD Literario, politica que, ao tratar
especificamente do livro literario, materializa as contradi¢des entre as dimensdes pedagogicas,

culturais e econdmicas que atravessam a leitura de literatura na educacio basica brasileira.
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3 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL DIDATICO
OBRAS LITERARIAS

[...] a literatura é, nem mais nem menos, o lugar do que é, ndo o do que deveria ser.
(Maria Teresa Andruetto)

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico obras Literdrias, integra uma
politica publica brasileira reconhecida internacionalmente pela distribui¢do em larga escala de
materiais educacionais a educagdo basica, o PNLD. Ao longo dos ultimos anos, o programa
passou a incluir ndo apenas livros didaticos, mas também obras literdrias e outros recursos,
passando a atender também as demandas de formagao do leitor literario nas escolas publicas. O
objetivo desta se¢do € discutir a coeréncia entre o que o documento propde em suas diretrizes
e 0 que, de fato, ¢ executado por meio dos editais que o regulamentam. As normativas destacam
a autonomia docente, a formagao do leitor literario e a necessidade de que a sele¢do das obras
considere o contexto sociocultural dos alunos. No entanto, ¢ sabido que esses propositos so se
concretizam plenamente quando a escolha das obras ¢ realizada pelos proprios professores, que
conhecem as especificidades de suas turmas e as demandas reais do ambiente escolar. Essas
perspectivas foram utilizadas como premissas na transi¢do do Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) para o PNLD Literario, que conferiram destaque ao papel do professor como
agente decisor no processo de escolha das obras. Contudo, como sera discutido adiante, ainda
que o discurso oficial reconheca essa relevancia, as praticas e os modelos de selecdo instituidos
pelo programa acabam por contrariar as diretrizes que o fundamentam.

Por se tratar de uma politica ptiblica de Estado voltada a formacao do leitor literario,
entende-se a necessidade de se explicitar a concepg¢ao de literatura adotada no documento, bem
como os critérios que definem o texto literario. Na auséncia dessas diretrizes, € quando a selecao
das obras se orienta por temas com abordagens especificas, esse entendimento torna-se
complexo, pois tende a reduzir a pluralidade constitutiva do texto literario. Essa indefini¢do ndo
se restringe apenas ao plano conceitual, mas incide diretamente sobre os modos de escolha,
circulagdo e legitimagdo das obras, repercutindo no trabalho docente ¢ nas experiéncias de
leitura possibilitadas aos estudantes.

Como discutido na primeira parte deste estudo, as politicas publicas para o livro e a
leitura no Brasil estao profundamente relacionadas as dindmicas de mercado, influenciadas pela
lo6gica neoliberal que se consolidou no pais, sobretudo a partir do governo de Fernando Collor
de Mello, em 1990. Nesse contexto, destacam-se os estudos de Renata Flores (2021), que

analisa as politicas de editais como uma espécie de “religido laica”, ao argumentar que:
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[...] os editais emergem no fluxo das politicas educacionais comprometidas com a
manuten¢do da hegemonia capitalista, produto do Estado burgués, e servem como
ferramentas de obscurecimento da realidade. Ao mesmo tempo, tém papel na
conformacao dos que atuam e atuardo na formagao da classe trabalhadora. (Flores,
2021, p. 11).

A democratizagdo do acesso aos bens culturais, a partir do contexto de editais de
politicas publicas, conforme apresenta a autora, que a primeira vista, parece alinhar-se com os
principios de igualdade e justi¢a social, em uma andlise mais profunda, revelam uma funcao
mais complexa. Apesar de se apresentarem como meios de distribuicdo de oportunidades e de
garantia de transparéncia, muitas vezes reforcam uma ldgica que subordina o desenvolvimento
humano aos interesses do capital. Nesse cendrio, a hegemonia cultural e ideoldgica opera como
forma de controle, influenciando politicas sociais para preservar valores e praticas que
favorecam a continuidade do sistema capitalista (Flores, 2021). Assim, o discurso de
democratizagdo do acesso pode ser usado para legitimar essa ideologia dominante, criando uma
impressao de inclusdo que, na pratica, esconde o fato de que as decisdes de or¢camento e os
critérios de selecdo geralmente atendem, de forma direta ou indireta, as necessidades do capital.

Desse modo, esta se¢do apresenta o inicio da implantacdo do programa, ainda como
PNBE, seguido da discussao dos conceitos relativos ao PNLD Literario e da anélise dos editais
de 2020 e 2024 para os anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). Utilizam-se como
principais referéncias para o desenvolvimento desta analise os estudos de Célia Regina Delacio
Fernandes e Maisa Barbosa da Silva Cordeiro (2012), Daniela Freitas Brito Montuani (2013),
Felipe Eversom Camargo Pontes e Aroldo José Abreu e Pinto (2020), Maria Teresa Andruetto
(2012), Antonio Candido (2012) e Luiz Percival Leme Britto (2015), além das legislagdes

brasileiras e documentos que regulamentas o programa.

3.1 O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi instituido pela Portaria n® 584,
de 28 de abril de 1997, com o objetivo de fortalecer a educagao por meio da oferta de acervos
literarios e materiais de apoio as escolas publicas de ensino fundamental. Suas agdes se

estruturavam em quatro €ixos:

a) aquisicdo de obras de literatura brasileira, textos sobre a formagdo historica,
econdmica e cultural do Brasil, e de dicionarios, atlas, enciclopédias e outros materiais
de apoio e obras de referéncia;
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b) producdo e difusdo de materiais destinados a apoiar projetos de capacitacio e
atualizacdo do professor que atua no ensino fundamental;

¢) apoio e difusdo de programas destinados a incentivar o habito de leitura;

d) producio e difusdo de materiais audiovisuais e de carater educacional e cientifico.
(Brasil, 1997, art. 1).

O Programa firmava-se através de uma colabora¢do entre o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagcdo (FNDE) e a Secretaria de Educagdo Bésica do Ministério da
Educagdao (SEB), e desenvolvido nas seguintes etapas: elaboracdo do edital pelo FNDE,
controle de qualidade pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas (IPT), avaliacdo das obras por
especialistas de universidades federais, negociacdo com editoras, produgdo dos livros e, por
fim, a distribuicao as escolas.

Fernandes e Cordeiro (2012), em estudo publicado sobre os critérios de avalia¢do e
selecdo do PNBE, apontam que desde sua primeira edigdo, o programa distribuiu obras
literarias, de pesquisa e materiais de apoio a formagdo docente, configurando-se como uma
importante politica publica voltada a democratizagdo do acesso ao livro. No entanto, os
primeiros anos foram marcados pela auséncia de critérios claros de selegdo, o que resultou em
escolhas pouco adequadas ao publico-alvo e em uma gestao pouco transparente. A partir de
1999, a Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLLJ) passou a colaborar na sele¢do
das obras, incorporando parametros relacionados a qualidade do texto, imagem e projeto grafico
além de considerar a diversidade de géneros literarios e autores, embora tais critérios ainda ndo
estivessem formalmente explicitados nos documentos oficiais.

Ainda conforme as autoras, entre 2001 e 2004, o programa ganhou novo formato com o
projeto Literatura em Minha Casa, por meio do qual “foram distribuidas cole¢des com cinco
titulos de tematica diversificada para que fossem entregues aos alunos. O objetivo principal era
que o aluno pudesse compartilhar as obras com a familia” (Fernandes; Cordeiro, 2012, p. 321).
Nesse periodo, os critérios de selecdo das obras passaram a ser definidos por comissdes técnicas
compostas por representantes de 6rgaos como o Conselho Nacional de Secretarios de Educagao
(CONSED), a Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacio (UNDIME), a
Associagdo de Leitura do Brasil (ALB), e a FNLIJ, além de especialistas em literatura e
educacdo, buscando ampliar a legitimidade do processo. Houve, entdo, o acréscimo gradual de
critérios que tornaram o processo de sele¢do mais sistematico e coerente com a diversidade de
leitores atendidos. Em 2001, as comissdes técnicas estabeleceram parametros organizados em
torno de dois eixos: diversidade, abrangendo a variedade de géneros literarios, autores, épocas
e regides, € materialidade, referente a qualidade do projeto grafico e das ilustragdes. A partir de

2002, foi incorporado um terceiro elemento, o critério tematico, que deveria “contribuir para o
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desenvolvimento ético do leitor e do texto e favorecer a experiéncia estética diversificada”
(Fernandes; Cordeiro, 2012, p. 321). Em 2003, os editais refor¢aram a representatividade dos
autores ¢ a necessidade de que as colegdes refletissem a pluralidade cultural brasileira,
destacando o livro como um “pequeno retrato da cultura nacional”. Em 2004, o programa nao
teve edicdo, uma vez que esse intervalo foi dedicado a revisdo de suas diretrizes e ao
aperfeigoamento dos processos de gestdo e implementacao.

Segundo Daniela Montuani (2013), em estudo sobre o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE), em 2002, o Tribunal de Contas da Unido realizou uma auditoria no Programa
e identificou falhas na auséncia de monitoramento e na falta de articulagcdo com outras politicas
educacionais. Apesar da boa distribui¢ao dos acervos, constatou-se que muitas escolas careciam
de infraestrutura adequada para o uso dos livros. Em resposta, o Ministério da Educagao
promoveu, em 2003, uma avaliagdo diagndstica em parceria com universidades e instituigdes
de pesquisa, abrangendo escolas de diferentes regides do pais. As conclusdes dessas andlises
levaram a suspensao do programa em 2004 para reestruturacdo. Em 2005, o MEC retomou a
distribui¢ao dos acervos em seu formato original, extinguindo o programa Literatura em Minha
Casa. A partir desse momento, “as escolas passam a receber as obras literarias em seu formato
grafico-editorial original, assim como encontrado por toda a populacdo nas livrarias e
bibliotecas do pais, o que garante esta democratizacdo de acesso aos livros de maneira mais
integra e auténtica” (Montuani, 2013, p. 50).

Ainda conforme a autora, em 2005 uma equipe da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) foi responsével pela avaliacdo e sele¢do das obras. Essa edicdo marcou um
momento singular no Programa, ao possibilitar que as escolas dos anos iniciais do ensino
fundamental, cadastradas no Censo Escolar do Inep/MEC, participassem diretamente da
escolha dos acervos que receberiam. O convite foi encaminhado por meio de oficio e também
disponibilizado no site do FNDE, onde as institui¢des puderam selecionar, entre quinze acervos
compostos por vinte titulos cada, aqueles que mais se adequavam ao perfil de seus alunos. Para
tornar a escolha mais criteriosa, o portal apresentou resenhas detalhadas de cada obra,
incentivando um processo de decisdo mais consciente e participativo. O niimero de acervos
atribuidos a cada escola variava de acordo com o total de matriculas: até 150 alunos, um acervo;
de 151 a 700 alunos, trés acervos; e acima de 700 alunos, cinco acervos.

No entanto, cabe observar que Montuani (2013), ao tratar de seu estudo de mestrado
defendido em 2006, aponta que essa possibilidade de escolha, embora inovadora, ndo se
concretizou plenamente em sua proposta de aproximacao entre o programa € as escolas. A

autora realizou sua pesquisa em 181 escolas da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte,
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tendo como participantes os auxiliares de biblioteca; os resultados indicaram que o objetivo da
participacdo foi apenas parcialmente alcancado. Dos auxiliares entrevistados, 35% ndo
souberam informar se a escola havia participado do processo de escolha e 18% declararam nao
ter participado, mencionando como principais obstaculos as dificuldades de acesso a internet,
o desconhecimento do procedimento e a falta de clareza nas orientagdes. Mesmo com essas
limitacdes, a autora verificou que 47% das escolas municipais da capital mineira participaram
do processo seletivo. Os dados demonstraram as fragilidades na comunicagao entre o programa
e as unidades escolares. Assim, embora essa experiéncia tenha representado um avanco em
termos de democratiza¢do e valorizagdo da autonomia das escolas, permaneceu isolada, ndo
sendo retomada em nenhuma edicdo posterior.

Conforme destacam Fernandes e Cordeiro (2012), o edital do PNBE de 2005
estabeleceu quatro critérios para a avaliacao das obras: qualidade do texto, adequagdo tematica,
projeto grafico e representatividade. Diferentemente das demais edi¢des, esse foi o tinico edital
que apresentou uma definicdo explicita para o conceito de representatividade, descrito da

seguinte forma:

[...]Tendo em vista a diversidade do fazer literario, a representatividade das obras ¢é
um fator relevante na analise. Os titulos devem ser representativos de diferentes
propostas ¢ programas literarios — desde aqueles que ja firmaram uma tradi¢do e
conquistaram o reconhecimento de diferentes instdncias da instituigdo literaria,
aqueles que rompem com esta tradigdo e propdem — contemporaneamente — noOvVos
modelos e principios para a produgdo literaria. (Brasil, 2005, p.14)

Essa formulacdo demonstrou a intencao da politica em equilibrar a presenca de obras
classicas e contemporaneas, reconhecendo tanto as produgdes consagradas quanto aquelas que
propdem novas experimentacgdes estéticas. Fernandes (2017), ao examinar os editais do PNBE
entre 2006 ¢ 2014, observa que o critério de representatividade, presente no edital de 2005, foi
suprimido nas edi¢des seguintes e diluido nos demais parametros de avaliacao.

A partir de 2006, uma equipe da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) passou
a coordenar a avaliacdo e a sele¢ao das obras, buscando descentralizar o processo com vistas a
uma diversidade de olhares e critérios baseados na qualidade textual, adequacao tematica e
projeto grafico. De acordo com Fernandes e Cordeiro (2012), inicialmente, os critérios de
selecdo eram apresentados no edital sob o titulo “critérios de selecdo”, estrutura mantida até
2006. Em 2008, o edital passou a incluir uma introdugdo em que enfatizava a importancia da
literatura desde as séries iniciais e, mais tarde, também ampliou o publico atendido, incluindo

as etapas da Educacao Infantil e do Ensino Médio.
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Ainda conforme as autoras, o edital de 2010 representou um avango significativo ao
relacionar o programa a legislacdo educacional e aos direitos culturais, além de conceituar a

leitura como uma pratica social. Conforme o documento,

Ao prover as escolas publicas que oferecem educacdo infantil, os anos iniciais do
ensino fundamental e da educacdo de jovens e adultos (ensino fundamental e médio),
de acervos literarios, o MEC parte do principio de que a literatura é um patrimoénio
cultural a que todos os cidaddos devem ter acesso. Trata-se de um desdobramento do
cumprimento da Constituicao de 1988, que estabelece a educacdo como um direito do
cidaddo e da Lei de Diretrizes e Bases que ressalta o dever do Estado em oferecer uma
educacdo basica de qualidade, nas trés etapas que a constituem: a educagio infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio. Além disso, 0 MEC busca dar conseqiiéncia a
Declarag@o Universal dos Direitos Humanos, que em seu artigo XXVII, assegura a
toda pessoa o direito de participar livremente da vida cultural da comunidade, de fruir
as artes e de participar do processo cientifico ¢ de seus beneficios. Portanto, é
necessario garantir aos alunos e professores da rede publica de ensino o acesso a
cultura e a informacao, estimulando a leitura como pratica social. (Brasil, 2009, p. 25,
grifos nossos).

O edital de 2010 apresenta a concepcdo de literatura assumida pelo Ministério da
Educacdo como bem simbodlico e patrimdnio coletivo, situando-a no campo dos direitos
culturais. Ao reconhecer que “a literatura ¢ um patrimonio cultural a que todos os cidadaos
devem ter acesso”, o documento inscreve o PNBE na ldégica das politicas publicas de
democratizagdo do livro, articulando o direito a leitura a efetivagdo dos principios
constitucionais de 1988 e ao que a LDB de 1996 determina sobre o dever do Estado em garantir
uma educacao publica de qualidade em todas as suas etapas. A meng¢ao a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos amplia o escopo da politica ao inscrever a leitura de literatura em um
horizonte ético e universal, em que o acesso a arte e a cultura € condicao para o exercicio pleno
da cidadania.

Conforme Fernandes e Cordeiro (2012), os editais de 2011 e 2012 do PNBE marcam
um avango nas politicas de leitura ao incorporarem preocupacdes voltadas a inclusdo e a
diversidade, tanto na forma quanto no contetido das obras literarias selecionadas. O edital de
2011 ampliou o acesso de alunos com necessidades educacionais especiais, permitindo a
submissao de livros em diferentes formatos ¢ composi¢des, como “tinta; tinta em caractere
ampliado; tinta acompanhada de CD em 4audio; tinta acompanhada de CD ou DVD em Libras;
tinta acompanhada de CD em audio e CD ou DVD em Libras” (Fernandes; Cordeiro, 2012, p.
324), o que representou um avango na democratizagao do acesso a leitura. Ja o edital de 2012
aprofundou essa perspectiva ao enfatizar a valorizag¢do da identidade nacional e a inclusdo de
jovens, adultos e criancas com necessidades educacionais especiais, conforme expresso na

introducdo de suas diretrizes:
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Os principios de valorizag@o da identidade nacional em suas mais diversas vertentes,
bem como a inclusdo de jovens, adultos e criangas com necessidades educacionais
especiais ao sistema de ensino nos termos da Legislacdo vigente, t€ém orientado todas
as agdes do Ministério da Educacdo. Assim, ¢ importante que as obras literarias que
vierem a integrar o acervo das escolas publicas da educagdo infantil, anos iniciais o
ensino fundamental e EJA — ensino fundamental e médio compreendam temas
referentes a diversidade em sentido amplo. (Brasil, 2011, p.23, grifos nossos)

Essa orientagdo, conforme observam Fernandes e Cordeiro (2012), indica uma
ampliacdo do conceito de representatividade no Programa, que passa a abranger ndo apenas a
diversidade estética, mas também as dimensoes social e cultural. As autoras alertam, contudo,
para o risco de que a insercao de temas sociais e inclusivos adquira um sentido meramente
pedagogico, o que pode reduzir a literatura a um instrumento de transmissao de valores, em vez
de reconhecé-la como forma de expressao artistica e de estimulo a imaginagao e a reflexao.

Cabe destacar que, a partir de 2008, os editais do PNBE passaram a definir com maior
precisdo o perfil das obras a serem selecionadas, incluindo, entre os critérios de exclusdo,
mantidos até o ultimo edital publicado em 2014, aquelas consideradas “preponderantemente
didaticas, informativas, doutrinarias, religiosas ou de referéncia” (Brasil, 2008, p. 2). Contudo,
apesar dessa restri¢do explicita, algumas diretrizes, como as apresentadas no edital de 2012,
discutido anteriormente, abrem brechas para a inclusao de obras com tragos didaticos, o que
tensiona a propria concep¢ao de literatura adotada pelo programa.

Entre os anos de 2005 ¢ 2014, o PNBE manteve a alternancia de seu publico-alvo a cada
edi¢do, com o proposito de contemplar, de forma abrangente, os diferentes niveis e modalidades
de ensino. Segundo Fernandes (2017), o programa de 2006 foi direcionado aos alunos dos anos
finais do ensino fundamental, enquanto as edi¢cdes de 2009, 2011 e 2013 estenderam o
atendimento também ao ensino médio. Ja as edi¢des de 2008, 2010, 2012 e 2014 voltaram-se a
educacdo infantil (compreendendo creche e pré-escola), os anos iniciais do ensino fundamental
e a educacdo de jovens e adultos. A autora observa, no entanto, que, apesar das diferengas
etarias entre os publicos contemplados pelo programa, os editais mantiveram os mesmos
critérios de avaliacdo para determinar a qualidade das obras selecionadas em todos os
segmentos de ensino, definidos pela qualidade do texto, adequacao tematica e projeto grafico.

O ultimo edital publicado pelo Programa, disponivel no site do FNDE, corresponde ao
Edital de Convocacao n° 03/2014 — CGPLI, referente a inscri¢cdo e selegcdo de obras literarias
para o PNBE 2015. O documento tinha como objetivo selecionar editoras para a aquisicao de
livros destinados as escolas publicas que ofertavam os anos finais do ensino fundamental e o

ensino médio, abrangendo os sistemas de ensino federal, estaduais, municipais € do Distrito
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Federal. O edital previa a inscri¢do de obras em diversos géneros literarios, como poemas,
contos, cronicas, novelas, pecas teatrais, textos da tradicdo popular, romances, memorias,
diarios, biografias, relatos de experiéncias, obras classicas da literatura universal, livros de
imagens ¢ historias em quadrinhos. Também eram aceitas tradugdes, desde que adequadas ao
publico leitor, e antologias, cuja organizacdao deveria ser devidamente justificada e coerente
com a proposta editorial apresentada. Além disso, o edital estabelecia restricdes quanto as obras
que ndo poderiam ser inscritas, vedando a inclusdo de titulos de carater “predominantemente
didatico, informativo, doutrinario, religioso ou de referéncia” (Brasil, 2014a, p. 2).

No que se refere ao acervo a ser adquirido, o edital definiu que sua composi¢ao deveria
contemplar os diferentes niveis de ensino. Para os anos finais do ensino fundamental, seriam
formados trés acervos distintos, cada um com até 65 titulos, totalizando 195 obras literarias. A
mesma estrutura foi prevista para o ensino médio, também com trés acervos de até 65 titulos,
resultando igualmente em 195 obras. Para uma andlise preliminar desta subse¢do, serdo
apresentados e discutidos os critérios de selecdo das obras do PNBE, a fim de compreender
como o programa orientava as escolhas editoriais e quais concepgdes de literatura e de leitor
estavam implicitas em suas diretrizes. Os critérios de avaliagdo, conforme apresentado no
Anexo A desta pesquisa, que trata da avaliacdo e selecdo das obras, inicia com uma breve
introducdo que contextiza os principios adotados para a composicao dos acervos, indicando que
a escolha dos titulos deveria considerar tanto a qualidade estética e literaria das producdes

quanto sua relevancia formativa e sociocultural para os estudantes.

As obras de literatura a serem avaliadas e distribuidas pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola 2015 deverdo contribuir para que a escola publica brasileira
possa levar os alunos a uma leitura emancipatdria, por meio do acesso a textos
literarios de qualidade que proporcionem experiéncias significativas e oferecam
estimulos para a reflexdo e a participacdo criativa na construcdo de sentidos para o
texto. Além disso, os textos literdrios deverdo ser portadores de manifestacoes
artisticas capazes de despertar nos leitores jovens ndo apenas a contemplaco estética,
mas, também, a capacidade de reflexdo diante de si, do outro e do mundo que o cerca.
O que se espera dessas obras € que elas oferecam subsidios para a formacao de leitores
autdnomos, apreciadores das véarias possibilidades de leitura que um texto literario
pode oferecer. E objetivo do PNBE 2015 que os alunos possam apropriar-se de
praticas de leitura e escrita de forma a interagir com a cultura letrada disseminada
socialmente, promovendo o pleno exercicio da cidadania. (Brasil, 2014a, p. 29)

Nota-se que, na introdug¢ao do edital, ha uma mengdo direta aos textos de carater
literario, quando o programa estabelece como critério a selecdo de “textos literarios de
qualidade que proporcionem experiéncias significativas e oferegam estimulos para a reflexao e

a participagdo criativa na constru¢do de sentidos para o texto”, indicando que o sentido deve
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ser construido a partir do proprio texto, € ndo ancorado em temas. Essa concepgao de literatura
encontra ressonancia na ideia de Zilberman (2004, p. 19), segundo a qual “um bom produto
artistico mobiliza varios artificios, visando motivar um choque no destinatario: somente quando
se da de modo tenso a relacao entre o sujeito da percepgao e o objeto estético, este pode ser
considerado de valor”. Essa dimensdo estética e reflexiva se articula também a concepcao de
Andruetto (2017, p. 113), pesquisadora argentina, que atua ha mais de 30 anos na formacao de
professores e mediadores de leitura, para quem “a literatura ndo ¢ sé um conjunto de palavras
colocadas em harmonia sobre a pagina, ela ¢ também pensamento [...] a0 mesmo tempo intima
e social”. Ambas as autoras convergem na compreensdo da literatura como linguagem
complexa, que expressa simultaneamente a subjetividade e o mundo, unindo forma,
sensibilidade e pensamento. Dessa maneira, o texto introdutério do edital revela uma tentativa
de valorizar obras que ultrapassem o didatismo e se afirmem como criagdes estéticas capazes
de instigar o leitor a pensar a partir dos multiplos significados que podem emergir dos textos
literarios.

Os critérios de selecdo das obras definem que os acervos devem reunir titulos de
diferentes tipos e géneros literarios, contemplando tanto a literatura brasileira quanto a
estrangeira. A avaliagdo considera como parametros principais a qualidade textual, a adequacao
tematica, a representatividade e o projeto grafico, organizados em trés eixos avaliativos, sendo

o primeiro voltado a qualidade do texto. Nesse aspecto, o edital explicita que:

Qualidade do texto

Os textos literarios devem contribuir para ampliar o repertorio linguistico dos leitores
e, a0 mesmo tempo, propiciar a fruigdo estética. Para tanto, serdo avaliadas as
qualidades textuais basicas e o trabalho estético com a linguagem. Serdo objeto de
avaliagdo a exploragdo de recursos expressivos e/ou outros ligados & enunciagio
literaria; a consisténcia das possibilidades estruturais do género literario proposto; a
adequacdo da linguagem ao publico pretendido; a coeréncia e a consisténcia da
narrativa; a ambientacdo; a caracterizacao das personagens e o cuidado com a corre¢do
e a adequacdo do discurso das personagens a variaveis de natureza situacional e
dialetal; o desenvolvimento do tema em harmonia com os recursos narrativos. No caso
dos textos em verso, serd observada a adequacdo da linguagem ao publico a que se
destina, tendo em vista os diferentes principios que, historicamente, vém orientando
a produgdo e a recep¢ao literaria, em especial os que se referem a exploracdo dos
aspectos melodicos, imagéticos e/ou visuais na produgdo poética. No caso das
tradugdes, ¢ importante que sejam mantidas as qualidades literarias da obra original.
No caso das historias em quadrinhos sera considerada como critério preponderante a
relagdo entre texto e imagem e as possibilidades de leitura das narrativas visuais. Ndo
serdo selecionadas obras que apresentem clichés ou esteredtipos saturados. (Brasil,
2014a, p. 29, grifo nosso)

Nesse quesito, embora o edital busque avaliar obras que apresentem caracteristicas

proprias dos textos literdrios, como o trabalho com a linguagem, a constru¢do narrativa, a
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ambientagdo e a caracterizagdo das personagens, observa-se um ponto de tensdo quando se
menciona “o cuidado com a corregao e a adequagdo do discurso das personagens a variaveis de
natureza situacional e dialetal” (Brasil, 2014a, p. 29). Tal prescricdo aponta para o controle
sobre o que pode ser dito no espago escolar, mesmo quando mediado pela literatura, o que acaba
por limitar a liberdade expressiva e a pluralidade linguistica que compdem as formas do texto
literario. Ainda assim, os critérios indicam uma preocupagdo em preservar o carater artistico
das obras, reforcando que o tema ndo deve se sobrepor a dimensdo estética do texto. Essa
distingdo entre forma e conteudo ¢ retomada no segundo quesito, a adequagao tematica, que

orienta;

Adequagdo tematica

Serdo selecionadas obras com tematicas diversificadas, de diferentes contextos
sociais, culturais e historicos. Essas obras deverdo estar adequadas a faixa etaria e aos
interesses dos alunos do ensino fundamental — anos finais e do ensino médio. Entre
outras caracteristicas, serdo observadas a capacidade de motivar a leitura; a
exploracdo artistica dos temas; o potencial para propiciar uma experiéncia
significativa de leitura — autdnoma ou mediada pelo professor — e para ampliar as
referéncias estéticas, culturais e éticas do leitor, contribuindo para a reflexdo sobre a
realidade, sobre si mesmo e sobre o outro. No caso das obras em verso, essas deverdao
propiciar a interagdo ludica na linguagem poética. Os textos literarios deverdo evitar
conduzir explicitamente opinido/comportamento do leitor, mas, ao contrario, deverdo
proporcionar um grau de abertura que convide a participagcdo criativa na leitura,
instigando o leitor a estabelecer relacdes com suas experiéncias anteriores ¢ outros
textos. Nao serfio selecionadas obras que apresentem moralismos, preconceitos,
esteredtipos ou discriminagdo de qualquer ordem. Da mesma forma, nfo serdo

selecionadas obras que apresentem didatismos, que contenham teor doutrindrio,
panfletario ou religioso. (Brasil, 2014a, p.30, grifos nossos)

Observa-se que esse quesito nao delimita conteudos especificos, mas orienta que as
obras apresentem diversidade de temas e representem diferentes contextos sociais, culturais e
historicos. O edital aponta que os textos devem proporcionar uma leitura significativa, capaz
de ampliar as referéncias estéticas, éticas e culturais do leitor, reafirmando a leitura como
vivéncia estética e interpretativa. Nessa perspectiva, cabe observar, que a experiéncia estética,

segundo Zilberman (2004) ¢:

fruto do relacionamento da obra e o leitor, aspecto fundamental de uma teoria fundada
na recepgdo. Compde-se de trés etapas, inter-relacionadas: a poesis, pois o recetor
participa da producdo do texto; a aisthesis, quando este alarga o conhecimento que o
destinatario tem do mundo; e a katharsis, durante a qual ocorre o processo de
identificagdo que afeta as possibilidades existenciais do leitor. (Zilberman, 2004, p.
113)

Como apontado pela autora, a leitura literdria se constitui como um processo ativo, em
que o leitor constroi sentidos, amplia sua compreensdo de mundo e tem a possibilidade de

transformar-se a partir do encontro com o texto. Nesse contexto, o edital do PNBE evita o
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direcionamento de tematicas com carater instrutivo, ressaltando que as obras “ndo devem
conduzir explicitamente a opinido ou o comportamento do leitor, mas estimular a interpretacao
autonoma e a reflexao critica”. Apds essa orientagdo, o documento apresenta o terceiro critério
de avaliagdo, voltado ao projeto grafico, que busca integrar forma e conteido de maneira
harménica, valorizando o aspecto visual como parte integrante da experiéncia estética de

leitura.

Projeto grafico

O projeto grafico-editorial deverd apresentar equilibrio entre texto principal,
ilustragdes, textos complementares e as varias intervencdes graficas que conduzem o
leitor para dentro e para fora do texto principal. Devera garantir condigdes de
legibilidade do ponto de vista tipografico quanto ao formato e tamanho da(s) fonte(s)
utilizada(s); do espagamento entre letras, palavras e linhas, do alinhamento do texto,
qualidade do papel e impressao. A biografia do(s) autor(es) devera ser apresentada de
forma a enriquecer o projeto grafico-editorial e promover a contextualizacdo do autor
¢ da obra no universo literario. Igualmente, outras informagdes devem ter por objetivo
a ampliac@o das possibilidades de leitura, em uma linguagem adequada ao publico a
que se destina, e com informagdes relevantes e consistentes. Nao serdo selecionadas
obras que apresentem erros crassos de revisdo e/ou impressdo. (Brasil, 2014a, p.30,
grifo nosso)

E importante destacar que a materialidade do livro também comunica sentidos e
participa do processo de leitura. Nesse contexto, para além das especificagdes técnicas de
formato e tamanho, o edital propde o equilibrio entre texto, imagem e demais elementos visuais,
aproximando-se da compreensdo de que a obra literaria, especialmente no ambito escolar, deve
propiciar ao leitor uma experiéncia estética ampla, em que forma e contetido dialoguem. Cabe
observar, ainda, a indicagdo de apresentacdo do autor e do contexto literario, aspectos
paratextuais que contribuem para situar a obra no tempo e no espaco de sua produgdo. Contudo,
¢ importante destacar que tais aspectos ndo devem se sobrepor a propria obra literaria, nem
assumir a funcdo de justificativas ou estratégias de incentivo a leitura.

De modo geral, é possivel perceber aspectos favoraveis presentes nos critérios de
avaliacao do edital, ainda que se possa problematizar a auséncia de uma definicao mais precisa
de alguns termos empregados, como “qualidade literaria”, “experiéncia significativa”, assim
como aos proprios quesitos. O documento avanga ao tratar a literatura como experiéncia estética
e formadora, valorizando obras em que forma e contetdo dialogam, ampliando o repertério do
leitor e favorecendo uma leitura critica e sensivel, movimento que reafirma a literatura como
direito cultural e pratica de emancipagdo simbdlica no contexto escolar.

O estudo do PNBE permite compreender um momento de consolidagdo das politicas
publicas voltadas ao livro literario, marcadas pelo esfor¢o de conciliar a dimensao estética das

obras com as exigéncias institucionais da escola. Ao longo de suas edigdes, o Programa
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contribuiu para ampliar o acesso a literatura e fortalecer a leitura como pratica social,
incorporando critérios que valorizavam a diversidade, a inclusdo e a qualidade textual. Em
2005, a tentativa de participacao das escolas na escolha dos acervos representou um movimento
de democratizagdo, ao propor a aproximagao entre o programa ¢ o cotidiano pedagogico. No
entanto, essa experiéncia ndo se consolidou, revelando limitagdes estruturais € comunicacionais
que restringiram seu alcance; ja a partir de 2008, os editais passaram a definir de forma mais
precisa o perfil das obras, incluindo critérios de exclusdo que vedavam titulos
“preponderantemente didaticos, informativos, doutrindrios, religiosos ou de referéncia”,
reafirmando a intencdo de preservar o carater artistico da literatura e evitar sua reducdo a
finalidades pedagdgicas. Cabe mencionar ainda, o reconhecimento da literatura como direito
humano e cultural, explicitado no edital de 2010 e reiterado nas edigdes seguintes, alinhando-
se aos principios constitucionais de igualdade, liberdade e acesso a vida cultural.

A partir da publicacdo do Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, o PNBE foi
substituido pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), que passou a
incluir a vertente PNLD Literario. Essa reformulagdo ocorreu no mesmo periodo em que se
intensificavam as discussdes e a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
o que ndo ¢ um dado irrelevante: a mudanga de programa dialoga diretamente com o processo
de redefini¢@o curricular e com a tentativa de unifica¢do das diretrizes pedagogicas em nivel
nacional. Com a nova estrutura, as agdes de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e
literarios foram integradas sob uma mesma gestdo administrativa, o que representou uma
mudanga significativa nas politicas publicas para o livro e a leitura. Embora a unificacdo tenha
sido apresentada como medida para melhorar a logistica e padronizar as etapas de selecdo e
compra, ela trouxe implicagdes significativas: a literatura passou a ser tratada segundo
parametros técnicos e pedagogicos proprios do livro didatico, o que reduziu seu espaco de
autonomia estética e simbolica dentro das politicas educacionais. Diante desse novo cenario, a
préxima subse¢do propde analisar de que modo o PNLD passou a incluir as obras literarias e

assegurar a presenca da literatura no contexto da escola publica.

3.2 Consideracoes sobre o PNLD Literario

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) unificou, através do
Decreto n°® 9.099, de 2017, as agdes de aquisi¢ao e distribuicao de livros didaticos e literarios

sob uma mesma estrutura administrativa. O Programa tem como objetivo avaliar e
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disponibilizar, de forma sistemdtica e gratuita, materiais didaticos, obras literarias e outros
recursos de apoio a pratica educativa, em consonancia com as politicas publicas de educagao
em vigor, especialmente com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse contexto, o
PNLD Literario se apresenta como um desdobramento dessa politica, voltado a selecdo e
distribui¢do de obras literarias. Os materiais sdo distribuidos em ciclos de atendimento
definidos em edital, que abrangem as etapas da educac¢ado infantil, do primeiro ao quinto ano do
ensino fundamental, do sexto ao nono ano do ensino fundamental e o ensino médio. De acordo
com o Ministério da Educagdo (Brasil, 2018b), as obras selecionadas buscam ampliar a
capacidade de reflexdo dos leitores sobre si, os outros € o mundo, promovendo o contato com
a diversidade em suas multiplas expressoes e estimulando uma interacao critica com a cultura
letrada.

O Decreto n° 9.099 (Brasil, 2017) estabelece que o Programa, executado no ambito do
Ministério da Educacdo, deve atender, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital, bem como as
instituicdes comunitdrias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com

o poder publico. O documento define ainda como objetivos:

I — aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de educacao
basica, com a consequente melhoria da qualidade da educacao;

II — garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa utilizado
nas escolas publicas de educacdo basica;

IIT — democratizar o acesso as fontes de informacao e cultura;

IV — fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;

V — apoiar a atualizagdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor;
e

VI —apoiar a implementag@o da Base Nacional Comum Curricular. (Brasil, 2017, art.
2, grifo nosso).

As diretrizes do Programa buscam garantir o respeito ao pluralismo de ideias e
concepgoes pedagogicas, a diversidade social, cultural e regional e & autonomia pedagogica das
instituigdes de ensino. Além disso, o programa propde a valorizagao da liberdade, da tolerancia,
da isonomia, da transparéncia e da publicidade em seus processos de aquisicdo de obras
didaticas, pedagdgicas e literarias (Brasil, 2017).

No entanto, cabe observar que, embora o texto do documento reafirme o principio da
liberdade metodoldgica docente e da democratizagdo do acesso a leitura literdria, tais
enunciados soam mais como declaragdes de intencdo do que como praticas efetivamente
garantidas pela politica. A suposta autonomia docente €, na realidade, condicionada por uma
série de restri¢des institucionais e estruturais: o professor atua sob a orientacdo da BNCC,

dentro de curriculos rigidamente prescritos, com carga horaria limitada e submetido a
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avaliagdes externas que direcionam o planejamento pedagogico. Em um cenario como esse, a
“liberdade metodologica” torna-se relativa, mais simbodlica do que concreta. Além disso, o
discurso de democratiza¢do do acesso a leitura, embora sedutor, encobre a desigualdade que
perpassa todo o processo de producao e circulagdo do livro. As editoras que conseguem se
inscrever e atender as exigéncias dos editais sdo, em sua maioria, grandes grupos editoriais com
infraestrutura e capital para atender as demandas técnicas e burocraticas do programa. Da
mesma forma, os escritores que alcangam essas editoras representam um recorte especifico da
producao literdria nacional, geralmente alinhado aos interesses de mercado. Assim, a politica
de distribuicdo de livros, ao invés de reduzir desigualdades, tende a reproduzir a logica
excludente do sistema editorial e a limitar o acesso a diversidade estética e cultural da literatura
brasileira contemporanea. A crenga de que o simples acesso a livros e materiais didaticos ¢
capaz de anular as desigualdades socioecondmicas constitui uma simplifica¢do perigosa. Tal
ideia desconsidera que o direito a leitura ndo se restringe a disponibilidade material de livros,
mas envolve condi¢cdes de mediagao, formagao docente e valorizacao da literatura como arte e
ndo apenas como instrumento pedagdgico.

Conforme a Resolugdo n° 12, de 7 de outubro de 2020, que dispde sobre o PNLD, o
Programa obedece as seguintes etapas e procedimentos: inscri¢do, onde os materiais sdao
apresentados pelos fornecedores; avaliagdo pedagdgica, em que os materiais inscritos sao
analisados quanto a sua qualidade e adequacdo pedagogica; habilitacdo, que verifica a
conformidade legal e documental dos fornecedores; escolha , etapa em que as instituicdes de
ensino selecionam os materiais que melhor atendem as suas necessidades; negociagdo, para
definir as condi¢des de aquisicdo com os fornecedores; aquisi¢do de materiais selecionados;
distribui¢do dos materiais as escolas em todo o pais; e, por fim, monitoramento e avaliacao,
para acompanhar a implementagdo e o impacto do programa nas instituigdes beneficiadas,

conforme a imagem ilustrativa da figura 1, abaixo.



Figura 1 — Etapas do PNLD

Edital

Duragao média: 6 meses

Ap6s consulta em audiéncia publica,
o edital é publicado com a definigao
dos objetos, caracteristicas das obras,
prazos e especificagdes técnicas e
pedagogicas.

Negociacao

Duragao média: 3 meses

Definida a quantidade de obras a
serem adquiridas, tem-se o inicio do
processo de negociagao. O valor pago
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por obra pode ser até 10 vezes menor
que o valor de mercado.

Inscricdo

Duragao média: 6 meses

Processo de submissao pelas editoras
das obras confeccionadas a partir das
diretrizes de cada edital

Producsdo e Distribuicdo
Duragao média: 7 meses

A etapa de produgdao compreende
impressao, acabamento e paletizagao
das obras. J& a distribuicdo é feita
pelo FNDE e os Correios e entrega
livros para todas as escolas aderidas
ao PNLD.

3 Avaliacao Pedagdgica

Duragao média: 6 meses

Todas as obras inscritas sao
= submetidas ao processo de avaliagao

pedagégica coordenada pelo MEC e

realizada por profissionais
qualificados da educagao.
Escolha & || | - A 7 Uso do Material
Duragao média: 2 meses N l ‘ Duragao média: 4 anos de ciclo
A escolha das obras aprovadas é feita O material do PNLD ¢é utilizado em

pelos professores. Todas as resenhas -
das obras sdo divulgadas no Guia <
Digital do PNLD <

- v todas as etapas de ensino da
.- educacao basica publica tanto por
professores quanto por estudantes.

Fonte: Gov.BR (2024).

O Decreto n° 9.099, aponta que a avaliacdo pedagdgica dos materiais didaticos no
ambito do PNLD seréd coordenada pelo Ministério da Educagdo e fundamenta-se em critérios

que envolvem:

I - o respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas gerais da educagdo;

II - a observancia aos principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e ao
convivio social republicano;

IIT - a coeréncia e a adequagdo da abordagem tedrico-metodologica;

IV - a correcdo e a atualizac@o de conceitos, informacdes e procedimentos;

V - a adequacdo e a pertinéncia das orienta¢Ges prestadas ao professor;

VI - a observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra tenha
sido escrita;

VII - a adequagdo da estrutura editorial e do projeto grafico; e

VIII - a qualidade do texto e a adequag@o tematica. (Brasil, 2017, art. 10, grifo nosso)

Nota-se que o decreto padroniza a avaliacdo pedagogica de todos os materiais no ambito
do PNLD, sem considerar as particularidades inerentes a cada tipo de obra selecionada pelo
programa. Embora inclua, entre os critérios da avaliacao pedagogica, “a qualidade do texto e a
adequacdo tematica”, verifica-se a auséncia de diretrizes especificas e permanentes para a
andlise dos conteudos proprios dos textos literarios, que envolvem aspectos estilisticos,
estruturas narrativas, niveis de complexidade e outros componentes intrinsecos a criagdo
literaria. A definicdo desses parametros passa a depender exclusivamente dos editais de selecao,

publicados conforme os cronogramas do MEC. Essa dependéncia de documentos periodicos,

sujeitos a alteragdes a cada edigdo, fragiliza a consolidacdo de um referencial estavel para a
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avaliagdo da literatura no programa, deixando em aberto a concep¢do de texto literario que
orienta a politica publica.

De acordo com o art. 13 da Resolucdo n°® 12 (Brasil, 2020a), os materiais aprovados na
avaliacao pedagogica serdo incluidos no Guia do PNLD, a ser disponibilizado as instituigdes
participantes. Esse guia apresentard “a relagdo dos materiais aprovados na avaliagdo
pedagogica, suas resenhas e seu contetdo integral” (Brasil, 2020a, art. 13). Cabe observar,
contudo, que antes de sua disponibiliza¢do para a escolha dos professores, ocorre a definicao

do “modelo de escolha”, conforme disposto no §1° do referido artigo,

O modelo de escolha para cada programa sera registrado pelo responsavel pela rede
em sistema disponibilizado pelo FNDE, com base em decisdo conjunta com os
gestores escolares registrada em ata e de acordo com os seguintes parametros:

I — para cada escola;

IT — para cada grupo de escolas; e

IIT — para todas as escolas da rede de ensino. (Brasil, 2020a, art. 13, grifo nosso).

Segundo o documento, quando cada escola realiza sua propria selecdo, os materiais
escolhidos pelos professores dessa unidade sdo destinados exclusivamente a ela. Nos casos em
que a escolha ¢ feita por grupos de escolas ou para toda a rede, os materiais selecionados pelos
representantes docentes sdo distribuidos conforme a decisdo coletiva. Em 2022, houve uma
atualizacdo da Resolu¢do n°® 12 (Brasil, 2020b), por meio da Resolug¢do n°® 11 (Brasil, 2022a),
que estabeleceu ser responsabilidade das redes de ensino “decidir, em conjunto com os gestores
escolares e professores, com registro em ata, o modelo de escolha adotado”. No entanto, mesmo
com a amplia¢do formal da participagdo docente no processo de escolha, o § 6° do art. 13 da
Resolucao n® 12 determina que “o acesso ao sistema ¢é restrito aos diretores das escolas
participantes do Programa, por meio de CPF e senha pessoal e intransferivel” (Brasil, 2020b).
Desse modo, ainda que se reconheca a participacdo dos professores na deliberagdo, o controle
operacional do sistema permanece concentrado na direcdo escolar, o que tensiona a efetiva
autonomia docente no processo de escolha.

Nesse contexto, durante o processo de pesquisa bibliografica realizada para este estudo,
foram consultadas as atas do modelo de escolha do PNLD Literario de 2020 para as redes
estaduais de ensino no ambito nacional. Verificou-se que quatro estados brasileiros, Tocantins,
Parand, Rondonia e Goias, optaram pelo modelo Gnico para todas as escolas da rede. Chamou
a atencdo a selecdo de titulos comuns entre esses estados: o livro 4 face oculta: uma historia

de bullying e cyberbullying, de Maria Tereza Maldonado, publicado pela editora Saraiva, foi
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selecionado nos quatro, e Ansiedade: como enfrentar o mal do século, de Augusto Cury,
também pela editora Saraiva, foi escolhido em trés deles.

Na sequéncia, ao consultar a pagina virtual da autora Maria Tereza Maldonado, tem-se
que ela ¢ psicologa, com mais de 40 livros publicados sobre relagdes familiares,
desenvolvimento pessoal e constru¢do da felicidade e do bem-estar, com mais de dois milhdes
de exemplares vendidos (Sobre [...], 2025); ja na pagina de Augusto Cury, tem-se que ele ¢ um
psiquiatra, professor e escritor de livros de autoajuda. Em sua pégina virtual, encontra-se ainda
a informacao de que ele ja teve mais de 35 milhdes de livros vendidos e ¢ apresentado como o
autor mais lido da ultima década. (Augusto [...], 2025). Observa-se que na vasta experiéncia de
ambos, os autores ndo apresentam curriculo como escritores literarios, o que aponta um
pressuposto de livro literario como ensinamento de autoajuda. Além disso, o contexto politico
dos estados em questdo, observado no ano da selegdao das obras, 2021, sdo de governos cujos
partidos estdo alinhados a0 movimento “Escola sem Partido™, o qual tem sido incansavel em
censura a obras literarias e perseguicao a liberdade de catedra docente.

Essa realidade impacta diretamente nas diretrizes da Resolugao 12 do programa (Brasil,
2020a), apresentada com base em preceitos que compartilham “as diversidades sociais e
culturais que caracterizam a populacdo e a sociedade brasileira, exigindo a garantia de
oportunidades e a igualdade de condi¢cdes para o acesso e a manutencdo dos estudantes na
escola” e “a importancia da participagdo dos docentes na escolha dos livros, em fun¢do do
conhecimento da realidade dos seus estudantes ¢ das suas escolas”. Além disso, as orientagdes
do Ministério da Educagao (Brasil, 2024b) refor¢am que, independente do modelo adotado pela
rede, a opinido dos professores € relevante na escolha dos livros, sendo a selecdo dos materiais
um processo que deve ocorrer de forma democratica e autonoma pelas escolas. Diante desse
cenario, coloca-se o seguinte questionamento: a quem interessa dar preferéncia a obras de valor
estético duvidoso, tendo em vista que estas obras sao publicagdes de uma mesma editora, a qual
monopolizou duas de quatro obras selecionadas pelos 4 estados?

O art. 19 da Resolug@o n°® 12 apresenta as responsabilidades de cada ente federativo na
execu¢do do programa. Ao FNDE cabe elaborar, em conjunto com o MEC, os editais de
convocagdo para avaliacao e aquisicdo dos materiais do PNLD, além de realizar o cadastro e a
inscricao das editoras e a analise dos materiais por meio de sistema informatizado. Compete

ainda ao FNDE viabilizar a entrega, realizar a andlise técnica, disponibilizar o sistema para

3 O movimento Escola sem Partido se apresenta como iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com
grau de contaminacao politico-ideologica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino bésico ao superior.
(Miguel, 2016, p. 594)
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execucdo das etapas sob sua responsabilidade e facilitar a escolha dos materiais pelas escolas.
Entre suas atribui¢des estdo também a habilitagdo juridica, técnica e financeira dos
fornecedores, a contratacdo de materiais e servigos, a logistica de distribui¢do, o controle de
qualidade e a mixagem dos acervos. O FNDE deve ainda monitorar o uso dos materiais nas
redes de ensino, organizar o descarte e a doacdo dos exemplares remanescentes e avaliar
periodicamente a execu¢do do programa.

O MEC, por sua vez, é responsavel por iniciar a elaborag¢do dos editais e colaborar com
o FNDE; conduzir a avaliagdo pedagogica dos materiais inscritos, assegurando a
imparcialidade, e publicar os resultados com a relacdo dos materiais aprovados e respectivos
fornecedores; fornecer ao FNDE o conteido do Guia do PNLD; promover acdes voltadas ao
fortalecimento da participacdo dos professores na escolha dos materiais; e realizar avaliagoes
pedagogicas periodicas do programa. As redes de ensino devem garantir o uso adequado dos
materiais nas escolas, oferecer infraestrutura, orientar o processo de escolha e promover a
participacao dos professores. Devem também acompanhar a distribuicao e conservagdo dos
materiais, realizar remanejamentos, apurar irregularidades e assegurar o cumprimento dos
procedimentos de devolucao dos livros reutilizaveis. Compete-lhes ainda apoiar a execucao do
PNLD, em parceria com o FNDE e o MEC, bem como validar necessidades adicionais de
materiais, quando necessario.

Os gestores escolares sdo responsaveis pelo uso adequado dos materiais, pelo registro
correto dos dados dos alunos, pela organizagao do processo de escolha junto ao corpo docente
e pela divulgag¢do dos resultados. Devem zelar pela conservacdo, garantir a devolucdo dos
materiais € monitorar irregularidades, comunicando-as aos 6rgaos competentes. Também lhes
cabe promover campanhas de conscientizagdo sobre a conservagao € assegurar o uso continuo
dos materiais ao longo do ciclo de atendimento. Aos professores compete participar da escolha
dos materiais disponiveis no Guia do PNLD, considerando a proposta pedagdgica e a realidade
da escola. Devem ainda orientar os alunos quanto ao uso e a conservagdo dos materiais e
garantir a devolugao dos livros reutilizaveis ao final do ano letivo. Caso identifiquem
irregularidades, devem comunica-las aos 6rgaos competentes. O conselho escolar é responsavel
por fiscalizar o uso adequado dos materiais, acompanhar a execu¢do do PNLD na unidade
escolar e validar o relatorio anual de gestdo do programa. Deve também denunciar
irregularidades e assegurar que as atas de escolha estejam disponiveis a comunidade escolar.
Os conselhos municipais e estaduais de educagdo exercem fungdes semelhantes, fiscalizando o
uso dos materiais, denunciando irregularidades e garantindo o cumprimento das normas de

conduta por todas as partes envolvidas.
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Ao se considerar as responsabilidades atribuidas a cada participante do processo, bem
como aquelas descritas no art. 16, que trata da avaliagdo e do monitoramento do programa, tem-

se o seguinte:

A ctapa de Monitoramento e Avaliagdo engloba o acompanhamento da producédo e
distribui¢do dos materiais adquiridos, o monitoramento nas escolas e redes de ensino
participantes do PNLD e a avaliagdo do Programa, sendo obrigagdo do MEC, do
FNDE, das redes de ensino e escolas participantes, dos conselhos municipais e
estaduais de educacdo e das unidades executoras. (Brasil, 2020a, art. 16).

No ambito dessa determinacgao, a avaliagdo do PNLD realizada em 2023 foi conduzida
como projeto piloto, conforme o Ministério da Educacdo (Avaliacio [...], 2025). Participaram
668 secretarias de educagdo, correspondentes a 11% do total, e 4.531 escolas, equivalentes a
3,5% das unidades. O processo incluiu o envio de questionarios pelo sistema SIMEC e
divulgacao pelo Instagram, com periodo de resposta entre 30 de agosto e 20 de setembro de
2023. O instrumento continha 10 questdes objetivas e uma subjetiva para as secretarias, e 12
questdes objetivas e uma subjetiva para as escolas. Entre os aspectos investigados estavam as
dificuldades enfrentadas pelos participantes, a percepcao sobre a parceria com o FNDE, o nivel
de conhecimento sobre o PNLD, a qualidade da comunicagao entre os envolvidos e sugestdes
relativas ao programa.

Os resultados, que apresentados durante o Encontro Técnico Regional do PNLD,
realizado em 2024, indicaram desafios relacionados ao envolvimento € a comunicagao entre os
participantes e gestores. A baixa participa¢do das secretarias e das escolas, apenas 11% e 3,5%,
respectivamente, aponta para o distanciamento dos atores diretamente vinculados a
implementag¢do cotidiana do PNLD. Nesse sentido, vale recordar o processo do PNBE em 2005,
quando as escolas foram convidadas a participar das escolhas das obras literarias. O insucesso
dessa iniciativa, conforme apontado na pesquisa de Montuani (2006, apud Montuani, 2013),
decorreu, em grande medida, pela falta de comunicacao entre o MEC e as unidades escolares.

Na ocasido da apresentagdo, a comissdo destacou um conjunto de sugestdes de
professores e de unidades escolares entre as quais foi demostrado o desejo de que as escolas
recebessem as obras escolhidas individualmente, e ndo materiais definidos de forma unificada
pela rede de ensino. Tal apontamento dialoga diretamente com os resultados desta pesquisa,
que demostraram o interesse das escolas em receber os livros por elas selecionados, em vez de
materiais definidos de maneira centralizada pela rede. No entanto, ao retomar a resposta
apresentada pela comissdo de avaliagcdo a sugestdo dos professores, tem-se a justificativa de
“provavel desconhecimento do modelo unificado” (Avaliacdo [...], 2025), o que aponta para

uma desconexao entre as necessidades expressas pelas escolas e a estrutura atual do programa.
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Fica explicito, tanto na manifestacdo da Comissdo Técnica quanto nos dados coletados e
produzidos por esta pesquisa, que o modelo unificado ndo contempla as especificidades e
realidades locais e restringe a capacidade das unidades escolares de selecionar materiais mais
adequados as demandas pedagogicas de seus alunos.

Observa-se, conforme as responsabilidades atribuidas a cada ente envolvido no
processo, uma discrepancia entre o que esta proposto nas diretrizes e a forma como vem sendo
executado. O alcance e os limites do programa, tais como a auséncia de envolvimento e de
debate dos professores na escolha das obras, a discordancia em relagao aos titulos recebidos e
a falta de didlogo entre os participantes, demostram tensdes entre o discurso normativo e a
pratica instituida. Esses aspectos, embora previstos nas diretrizes da politica publica, ndo tém
ocorrido de maneira sistematica. Nesse contexto, a analise do PNLD Literario 2020,
apresentada na proxima subsecdo, permitira observar como tais diretrizes se expressaram nas
orientagdes e nos critérios que nortearam a primeira selegdo das obras literarias destinadas aos

anos finais do ensino fundamental.
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3.3 O PNLD Literario 2020

O PNLD Literario 2020 foi a primeira edi¢do do programa direcionado aos anos finais
do ensino fundamental. Sua implementacgdo teve inicio em 2018, com a publicagcdo do edital
referente ao processo de inscricdo das editoras, buscando assegurar que a selecdo e a
diagramagdo dos materiais ocorressem com antecedéncia, de modo a possibilitar a chegada dos
livros as escolas no ano letivo de 2020. O edital foi elaborado de forma unificada, abrangendo
tanto os livros didaticos quanto os literarios. Contudo, o periodo de escolha das obras pelas
escolas iniciou-se apenas em 16 de setembro de 2020 e encerrou-se em 29 do mesmo més,
demonstrando que, apesar da publicacdo antecipada, os atrasos no cronograma inviabilizaram
a utilizagao dos livros no ano letivo de 2020, conforme o planejamento inicial.

O edital apresentou como objetivo convocar editores para participarem do processo de
aquisicao de obras didaticas e literarias destinados a estudantes e professores dos anos finais do
ensino fundamental (6° ao 9° ano) das escolas publicas de educacdo basica das redes federais,
estaduais, municipais e do Distrito Federal (Brasil, 2018b). Dentre as caracteristicas para
participacdo, destacam-se: a divisdo das obras literarias por categorias e temas, sendo a
Categoria 1 voltada para estudantes do 6° e 7° anos e a Categoria 2 destinada aos estudantes do
8° e 9° anos. Na Categoria 1, os temas incluiram autoconhecimento, sentimentos ¢ emogoes;
familia, amigos e escola; o mundo natural e social; encontros com a diferenca; didlogos com a
historia e a filosofia; aventura, mistério e fantasia; entre outros. Na Categoria 2, os temas
abordaram a cultura digital no cotidiano do adolescente; conflitos da adolescéncia; encontros
com a diferenga; sociedade, politica e cidadania; didlogos com a historia e a filosofia; ficcdo
cientifica, mistério e fantasia, além de outros. As obras poderiam ser inscritas em mais de um
tema, mas deveriam ser apresentadas individualmente em apenas uma categoria, sendo aceitos
temas além dos sugeridos, desde que detalhados e justificados pela editora para fins de
avaliacdo. Além disso, as obras deveriam estar adequadas a faixa etaria dos anos finais do
ensino fundamental e estar em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ao vincular a selecdo das obras a categorias tematicas previamente definidas, o edital
de 2018 marca uma inflexao nas politicas de leitura até entdo vigentes no pais. A literatura,
antes compreendida pelo PNBE como experiéncia estética e simbolica, passa a ser orientada
por eixos temdaticos como “autoconhecimento”, “sociedade e cidadania” ou “cultura digital”.
Essa organizagdo, embora pareca aproximar a leitura da realidade dos estudantes, acaba por
submeter o texto literario as finalidades pedagodgicas e morais, esvaziando sua autonomia

artistica. Em contraste com o PNBE, que priorizava a pluralidade de géneros literarios, autores
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e estilos e excluia obras “preponderantemente didaticas, informativas ou referenciais”, o novo
formato evidencia uma politica de adequagao da literatura as demandas escolares e de estimulo
a produ¢do editorial sob encomenda. Tal movimento ndo apenas redefine o papel do livro
literario na escola, mas também refor¢a a dependéncia do mercado editorial em relagao as
politicas de compra governamentais, transferindo a l6gica econdmica parte da responsabilidade
pela circulacao e mediacao da literatura no espago educacional.

Ainda conforme o edital, os livros literarios poderiam ser escritos nos géneros poemas;
conto, cronica, novela, teatro e textos da tradigdo popular; romance; memoria, diario, biografia
e relatos de experiéncias; cldssicos da literatura universal; e livros de imagens e histdrias em
quadrinhos. Também foram aceitas tradugdes e antologias de obras literdrias, desde que
cumprissem as especificacdes do edital, com as antologias devendo apresentar critérios de
organizacdo em prefacio, introducdo ou apresentacdo. As obras deveriam incluir o livro
impresso para o estudante e o manual do professor, composto pelo mesmo conteudo impresso
e material digital. Também foi especificado que os livros deveriam ser reutilizaveis, com um
ciclo de quatro anos, uma logica herdada do livro didatico, que desconsidera a natureza singular
do texto literdrio e o submete a um tratamento técnico e burocratico. Ao adotar 0 mesmo
principio de descarte, a politica esvazia o sentido de permanéncia e de fruicdo associados a
literatura, tratando-a como objeto de uso passageiro € ndo como bem cultural duradouro.

No que diz respeito a selegdo das obras pelas escolas, ndo houve o envio de exemplares
fisicos para que os professores pudessem analisa-los e escolher aqueles que considerassem mais
adequados. Cada editora poderia encaminhar uma cartilha com a apresentagao de suas obras,
contendo a categoria, os temas abordados, uma sinopse e outras informagdes gerais. A escolha
dos livros literarios deveria ser feita com base nas informagdes dessas cartilhas (caso houvesse),
no Guia Digital do PNLD Literario e no acesso ao livro digital, ambos disponibilizados online
por meio da senha do diretor da unidade escolar. Nesse contexto, cabe destacar os estudos de

Pontes e Pinto (2020),

Essa situagdo ilustra bem o controle exercido sobre a literatura para criangas e jovens:
primeiro, o controle exercido pelo proprio escritor do texto; depois, o controle dos
editores; em seguida, o controle por perto da banca avaliada; e, por ultimo, o controle
estabelecido pelos professores que, mesmo ndo tendo lido as obras, as escolhem pelos
temas que julgam mais interessantes ou que suscitam um “trabalho” especifico em
sala de aula. (Pontes; Pinto, 2020, p. 263).

A observagdo dos autores demostra o controle exercido sobre a literatura destinada a

criangas € jovens, que se inicia na criagdo do texto, passa pela edi¢do, pela avaliacao
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institucional e culmina na escolha feita pelos professores. Essa sequéncia de etapas revela que
o texto literario, ao ser constantemente submetido a diferentes instancias de regulagao, tende a
perder sua liberdade expressiva em favor da adequacdo pedagdgica. Sob essa perspectiva, a
politica publica prioriza a funcionalidade do texto em detrimento de sua dimensao artistica,
convertendo a literatura em instrumento de ensino. Nesse processo, a mediagdo docente deixa
de constituir um espaco de reflexao e didlogo com o texto literario, tornando-se parte de uma
estrutura normativa que condiciona a leitura as exigéncias institucionais e as demandas
curriculares.

Seguindo o edital, as obras selecionadas deverdo compor o acervo literdrio das salas de
aula e das escolas. Cada instituicdo escolhe duas obras para cada ano do Ensino Fundamental
(6°, 7°, 8° e 9°), garantindo que cada estudante receba dois livros diferentes ao longo do ano
letivo. Ao final do periodo, os livros devem ser devolvidos para reutilizagdo. Nas escolas com
multiplas turmas por ano, o acervo literario serd o mesmo para todas as turmas do mesmo nivel
de escolarizacdo, o que pode favorecer o trabalho coletivo e o didlogo entre docentes e discentes
a partir de uma leitura comum. Essa proposta, embora busque organizar o acesso as obras de
forma equitativa, depende diretamente da logistica de distribuigao e da correspondéncia entre
o nimero de exemplares enviados e o total de estudantes atendidos. O edital afirma que “o
quantitativo de exemplares a serem adquiridos tera por base o Censo Escolar realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP” (Brasil,
2018c, p. 19). Ou seja, os dados sdo coletados no ano anterior a matricula dos alunos e, apesar
de haver uma reserva técnica, muitas vezes esse quantitativo € insuficiente ou as obras chegam
em menor quantidade, conforme relatos das unidades escolares durante a pesquisa de campo
deste estudo.

Essas dificuldades de distribui¢do e adequagdo quantitativa se somam a outros aspectos
relacionados ao processo de avaliagao das obras literarias. Nos critérios de avaliagdo das obras,
conforme apresentados no Anexo B desta pesquisa, encontram-se os critérios para a selegdo

dos titulos, nos quais se percebe a orientagdo geral do programa:

As obras literarias para os Anos Finais do Ensino Fundamental, tanto as de lingua
portuguesa quanto as de lingua inglesa, deverdo potencializar entre os estudantes a
capacidade de reflexdo quanto a si proprios, aos outros € ao mundo que os cerca,
proporcionando o contato com a diversidade em suas multiplas expressdes por meio
de uma interacdo eficiente — e gradativamente critica — com a cultura letrada, sem
descuidar da sua dimens@o estética. (Brasil, 2018c, p. 49, grifo nosso).
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Observa-se que, inicialmente, ha um direcionamento voltado a experiéncia do leitor na
recepgao da obra literaria, ao enfatizar a “capacidade de reflexao quanto a si proprios, aos outros
¢ a0 mundo que os cerca”. No entanto, a men¢ao a dimensao estética surge de modo secundario,
quase como um adendo, “sem descuidar da dimensao estética”, o que sugere que a experiéncia
estética, fruto da relagdo do leitor com a obra, ¢ tratada como aspecto complementar, e ndo
como o eixo que deveria sustentar a experiéncia de leitura.

Maria Teresa Andruetto (2012), traz importantes reflexdes sobre as questdes que
envolvem a literatura infantil e juvenil. Para ela, a ficcdo nos atrai porque nos permite explorar
o que ha de mais profundamente humano em nossas contradigdes, misérias e grandezas,
oferecendo uma compreensao que as ciéncias ou estatisticas ndo conseguem alcancar. Ela nos
transporta para territorios alheios, ampliando os limites de nossa experiéncia ao acessar
fragmentos de mundos distintos do nosso, o que reflete nosso desejo de viver outras vidas e
escapar temporariamente da monotonia da propria existéncia. A narrativa ficcional cria novos
tempos e espagos, oferecendo um artificio que transcende sua fungdo pratica e se torna um
objeto autbnomo que oferece outros paradigmas para o real.

A luz desse entendimento, o enunciado do edital segue por trilha diversa e atribui a

literatura um papel formativo orientado por finalidades preponderamente pedagogicas:

Especialmente no caso da lingua portuguesa, a literatura devera contribuir para a
continuidade da formacdo dos estudantes com vistas a promover, simultaneamente, a
compreensdo ¢ a fruigdo de textos. Segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), nessa etapa de ensino, devem ser formados leitores- fruidores capazes de
“(re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e, pelo confronto com
0 que ¢ diverso, desenvolver uma atitude de valorizaco e de respeito pela
diversidade” [...] Nessa perspectiva, o desenvolvimento do leitor-fruidor esta

intimamente ligado ao fomento do pleno exercicio da cidadania. (Brasil, 2018c, p. 49,
grifo nosso).

Embora o texto mencione “compreensao e fruigao de textos”, a leitura literaria € situada
em uma perspectiva formativa que privilegia o reconhecimento de uma literariedade
previamente posta, em detrimento da experiéncia que emerge do encontro do estudante com a
obra. O “leitor-fruidor” ¢ concebido como aquele que responde ao texto de modo consciente,
reconhecendo tal literariedade com vistas ao “pleno exercicio da cidadania”; nessa formulacao,
tanto a literatura quanto a cidadania passam a representar adesdo a valores j& definidos, e ndo
participagdo ativa em sua constru¢do no espaco social.

Esse direcionamento manifesta-se também nas orientacdes do proprio programa, que
passa a induzir a producdo de obras literarias voltadas para tematicas e finalidades formativas

determinadas. Nesse movimento, inscrevem-se produgdes marcadas por uma referencializagao
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ao texto literario, isto é, pelo uso da forma ficcional, mas como meio de abordar conteudos de
carater didatizante e informativo. Nesse contexto, Ana Garrallon (2015), pesquisadora
espanhola especialista em livros infantis, que tem se dedicado a analise e difusdao dos livros
informativos, observa em seus estudos que, desde o final dos anos 1980, houve um grande
crescimento na producdo de livros informativos para criancas, tanto em design grafico quanto
em conteido e temas, impulsionado por novos parametros pedagodgicos que buscavam
incentivar o uso de materiais além dos livros didaticos. Segundo a autora, esses livros t€m como
objetivo disponibilizar conhecimentos de maneira compreensivel e interessante para leitores
ndo especialistas, abordando temas variados e aproximando as criangas de questdes cientificas
e do mundo real, ampliando seu entendimento sobre o mundo além do ambiente que as cerca.
Dessa forma, as diretrizes apresentadas até aqui permitem compreender que o programa
adota uma concepgao de literatura que tende a aproximd-la de finalidades instrutivas,
priorizando o aspecto formativo em detrimento da experiéncia estética e plural. Ao deslocar o
foco da relagdo do leitor com a obra para o cumprimento de metas pedagdgicas, o PNLD
Literario redefine o papel da leitura literaria na escola, transformando-a em meio para outros
fins. Essa logica também pode ser percebida no processo de avaliacao pedagogica das obras
que inclui: a qualidade do texto, adequacgao, projeto grafico-editorial e manual do professor.

Em relacdo a qualidade do texto o documento traz:

Serdo avaliadas as qualidades textuais basicas e o trabalho estético com a linguagem
a partir dos seguintes critérios: a exploracdo de recursos expressivos da linguagem; a
consisténcia das possibilidades estruturais do género literario proposto; a adequagao
da linguagem aos estudantes; e o desenvolvimento do tema em consondncia com o
género literario em questdo (Brasil, 2018c, p. 50, grifo nosso).

Ainda conforme o documento, nos textos narrativos serdo avaliados a coeréncia, a
complexidade da ambientagdo, a caracterizacdo dos personagens e a adequacdo do discurso as
variaveis situacionais e dialetais. Nos textos em verso, serd priorizada a exploracdo das
propriedades melodicas e imagéticas, favorecendo poemas com complexidade e inventividade
moderadas. Para romances graficos, a avaliacdo se concentrara na relagdo entre texto e imagem
e nas possibilidades de leitura visual. Em tradugdes e adaptagoes, deve-se preservar a qualidade
literaria da obra original (Brasil, 2018c).

Nesse ponto, a discussdo proposta pela pesquisadora argentina Cecilia Bajour, critica
literaria de livros para criangas e jovens, torna-se pertinente. Atuando ha décadas na formagao
de professores e mediadores de leitura, Bajour (2012) reflete sobre os critérios de selegao de

obras literarias com base em sua experiéncia docente em cursos de especializagdo em literatura
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infantil e juvenil. Ainda que sua analise parta de uma realidade distinta da brasileira e ndo esteja
vinculada a programas de larga escala como o PNLD Literario, suas reflexdes ajudam a
problematizar o modo como determinados pardmetros de avaliagdo podem restringir a liberdade

criadora e a experiéncia estética do leitor.

A ideia de "critério" muitas vezes se confunde com a de "receita", como se houvesse
um conjunto fechado e unico de conceitos ou motivos a se levar em conta na hora de
escolher textos literarios. [...]

Olhados assim, os textos literarios perdem sua singularidade, sua capacidade de nos
interpelar e sua "personalidade propria”, que dissolve em uma classificagdo que tende
a nivelar e homogeneizar tudo. (Bajour, 2012, p. 52-53).

As orientagdes técnicas para os textos narrativos € em verso, embora reconhecam as
formas estruturais e expressivas proprias da literatura, estdo condicionadas a coeréncia com
temas “adequados” e a niveis de complexidade previamente fixados. O resultado ¢ uma
literatura que opera sob vigilancia: deve ser inventiva, mas dentro dos limites do que ¢
considerado pedagdgico; critica, mas sem romper com a previsibilidade esperada. Essa 16gica
tensiona a autonomia da obra e da leitura, transformando o texto literario em um objeto
funcional, mais proximo do discurso didatico do que da arte que se propde a provocar,
questionar e ampliar o olhar sobre o mundo.

O controle sobre a forma e o contetido das obras se amplia quando observamos o critério
de adequagdo temadtica, que passa a delimitar ndao apenas o modo como a literatura deve ser
escrita, mas também o que ela deve dizer. Nesse sentido o edital determina que as obras
literarias devem explorar temas que ampliem as referéncias estéticas, culturais e éticas dos
leitores, incentivando uma leitura participativa e criativa, em vez de direcionar explicitamente

a opinido ou o comportamento do leitor; no entanto, o proprio documento se contradiz ao

orientar que “‘as obras devem vincular-se, necessariamente, a um ou mais temas claramente
especificados. Existem sugestdes de temas no edital, mas eles ndo sao exaustivos. Caso a obra
seja inscrita em outro tema ndo previsto no Edital, ele deve ser nomeado, definido e justificado,
junto com a categoria a que pertence” (Brasil, 2018c, p. 51, grifo nosso). Para fins de
exemplificagdo, o Quadro 1 apresenta os temas e respectivos enfoques definidos para a
Categoria 1 (6° e 7° anos do ensino fundamental), demonstrando como o edital organiza as

propostas temdticas e orienta os enfoques esperados para cada uma delas.

Quadro 1 — Temas das obras literarias para a Categoria 1 (PNLD Literario 2020)

TEMAS ENFOQUE DA OBRA
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Autoconhecimento,
sentimentos e emocoes

Percepcao do corpo, constru¢do da identidade e processos de amadurecimento, bem
como a relagdo de personagens/sujeitos liricos com suas emogdes e sentimentos, tais
como o amor, a alegria, o luto ¢ a dor.

Familia, amigos e
escola

Relagoes familiares e sociais imediatas dos personagens/sujeitos liricos,
considerando-se a relagdo com as autoridades, a construgdo das amizades, os
conflitos e aprendizagens advindos da interacdo com o outro etc.

O mundo natural e
social

Das descobertas ¢ relagdes pessoais a esferas mais amplas, como a cidade e o meio
ambiente (paisagens naturais, plantas, animais), com atencdo as diversidades
regionais. Devem-se destacar temas que mostrem como o mundo ¢ um lugar de
convivio com a diferenga, estabelecendo a responsabilidade frente a ele.

Encontros com a
diferenca

O contato entre diferentes esferas culturais, sociais, regionais etc., bem como o
encontro entre individuos de diferentes etnias, racas etc. e/ou com pessoas com
deficiéncias, sendo valorizada a presenca de protagonistas que representem essa
diversidade. A interagdo com a diferenga deve revelar seus desafios e beneficios,
destacando-se a necessidade de um convivio democratico

Didlogos com a histéria
e a filosofia

Textos poéticas ou de ficcdo que remetam a temas histdoricos e filosoficos —
incluindo-se topicos das diversas mitologias — em forma e contextos adequados ao
publico-alvo, em linguagem e forma literarias, valorizando-se o trabalho estético e
imaginativo dos temas.

Aventura, mistério e
fantasia

Textos, predominantemente narrativos, cujos personagens se envolvam em tramas
que escapem de seu universo cotidiano, incluindo desde historias detetivescas, com
resolucdo de mistérios, até universos fantasticos e figuras como bruxos, vampiros,
fadas, gnomos, monstros etc.

Outro tema

Tema livre desde que nomeado, definido e justificado, junto com a categoria a que
pertence.

Fonte: Brasil (2018c, p. 51-52).

O critério apresentado demostra o controle sobre o que pode ser lido na escola, pois

promove uma forma de leitura revestida de aparéncia literaria, na qual temas e significados sao

previamente definidos para atender a propdsitos pedagogicos. Em vez de proporcionar uma

experiéncia estética e exploratoria, que € propria da literatura, o edital condiciona o que se quer

que o aluno aprenda. Esse direcionamento instrumentaliza a literatura, alinhando-a com

objetivos educacionais pré-definidos e, muitas vezes, com pouca relacio com o carater

auténtico e aberto da literatura. Nesse ponto, Andruetto (2012) observa que

Quando um texto se propde a ser utilizado de modo univoco como veiculo de
transmissdo de um contetdo predeterminado, a primeira coisa que bate em retirada é
a plurissignifica¢do. Deixa-se de lado a direc¢do plural dos textos para converté-los em
pensamento global, unitario; assim, o literario subordina-se a um fim predeterminado
que tende a homogeneizar a experiéncia. SO isso ja € algo que esta no sentido inverso
do artistico, em que a ambiguidade e o desdobramento de significados predominam.
(Andruetto, 2012, p. 116).

Ao transformar a literatura em algo voltado para temas especificos, o edital comunica ao

mercado editorial uma demanda que aponta para a produgdo de obras que afastam os estudantes
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de experiéncias literarias que promovam a liberdade de interpretacao e a construgdo de sentidos,
além de associar a literatura a uma formagao tecnicista de saberes e valores que colocam na
responsabilidade da literatura uma formagao pedagogica.

Tal perspectiva se prolonga no projeto grafico-editorial em que o edital apresenta que
se deve manter um equilibrio entre o texto principal, textos complementares e intervengdes
graficas, como ilustragdes, assegurando boa legibilidade em termos de tipografia, espacamento,
alinhamento, qualidade do papel e impressdo. Deve incluir material paratextual no mesmo
volume, contendo informacdes que contextualizem o autor ¢ a obra, incentivem a leitura e
justifiquem a relevancia da obra para o tema proposto (Brasil, 2018c). Ao exigir a inclusdo de
material paratextual que incentive a leitura e justifique a relevancia da obra para o tema, o edital
parece configurar a experiéncia literaria em parametros pedagdgicos pré-determinados. Essa
exigéncia sugere que a obra, por si sO, ndo ¢ considerada suficiente para alcancar os objetivos
literarios e formativos, como se o docente ndo fosse capaz de criar esse material e por isso
necessitasse de um aparato adicional para guiar o processo interpretativo, restringindo a
liberdade de exploracdo criativa tanto do professor quanto dos estudantes, e refor¢cando a ideia
de que hd um contetdo extraliterario a ser extraido e transmitido.

A concepcao de controle sobre o processo de leitura se estende também ao critério
referente ao Manual do Professor, o qual passa a ser avaliado por sua consisténcia e coeréncia
nas orientagdes de pré e pos-leitura. Para professores de lingua portuguesa e inglesa, o material
deve fornecer subsidios para abordar a obra literaria em sala de aula, alinhados as praticas de
leitura definidas pela BNCC para os anos finais desses idiomas. Além disso, o Manual deve
incluir orientagcdes para professores de outras disciplinas, incentivando uma abordagem
interdisciplinar dos temas e conteudos presentes na obra, também em conformidade com a
BNCC. Por fim, deve conter um tutorial ou videoaula de 5 a 10 minutos, com propostas de
atividades preparatorias para a leitura e de retomada e problematizagdo apods a leitura (Brasil,
2018c).

Cabe observar que, ao estabelecer como estratégias de avaliagcdo a produgao de material
de apoio junto a cada obra literaria, o edital reconhece que o professor necessita de subsidios
adicionais para aprimorar sua pratica pedagogica, porém oferece esse suporte de forma limitada.
Isso demonstra a visdo de que o simples envio de materiais complementares seria suficiente,
sem considerar a importancia de um acompanhamento formativo com base teorica, € nao apenas
metodologica, mais aprofundado e continuo para o ensino de literatura. Essa exigéncia
aproxima o tratamento das obras literarias da logica dos livros didaticos, em que o “Manual do

Professor” funciona como complemento indispensavel.
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Portanto, embora o referencial teérico apresentado nos critérios de avaliagao das obras
faca mengao ao texto literario, a abordagem adotada desvia-se da condigao estética da literatura,
aproximando-se de uma instrumentalizacdo da leitura voltada a finalidades praticas e
normativas. Essa concepcao refor¢ga o movimento ja identificado ao longo dos critérios
analisados, o controle sobre o que se produz, se 1€ e se ensina, em que a literatura perde sua
autonomia simbolica para se adequar a objetivos pedagdgicos previamente delineados. Nessa
direcdo o Professor Luiz Percival (2015), adverte que a leitura literaria, bem como o contato
com as grandes produgdes intelectuais, exige a rejeicao do pragmatismo e do relativismo que
reduzem a experiéncia estética a mera utilidade. Para o autor, a literatura constitui um espago
de humanizagdo e transcendéncia, capaz de ampliar a percep¢ao de mundo e de instaurar um
didlogo entre o individual e o coletivo. Assim, a leitura literaria deve ser compreendida como
um gesto de liberdade e reflexdo, ndo subordinado a metas externas, mas sustentado pela
experiéncia sensivel e cultural que lhe é propria.

E importante destacar a responsabilidade do Estado na condugéo de politicas publicas
de aquisicdo de livros, especialmente quando envolve o uso de recursos publicos. Tal
responsabilidade ndao se limita ao aspecto administrativo das compras, mas implica o
compromisso ético e cultural de promover o acesso a obras que favoregcam uma formagao leitora

ampla e diversa. Nesse sentido, Andruetto (2012), observa que

Quando realiza compras com o dinheiro de todos, o Estado deve implementar
mecanismos de sele¢do de altissima transparéncia, em busca de livros de maior
qualidade e que, por sua vez, agreguem uma diversidade de autores, editores e de
estéticas inaugurais ou ja existentes em nossa literatura. Isso em vez de fabricar
livrinhos que sdo distribuidos como se fossem balas em estddios ou em praias.
(Andruetto, 2012, p. 63-64)

A autora critica praticas que tratam a distribuicdo de livros de forma indiscriminada,
como se fossem itens triviais ou meros brindes, e ressalta a importancia de uma politica publica
que garanta qualidade literaria e diversidade estética. Essa reflexdo é especialmente pertinente
ao contexto brasileiro, no qual programas de aquisicao e distribui¢do em larga escala, como o
PNLD Literario, precisam equilibrar o compromisso social de democratizar o acesso a leitura
com a preservacao da dimensao estética da literatura. Nessa direcao, o estudo a seguir busca
aprofundar a discussdo ao examinar o documento norteador fornecido as escolas, o Guia do
PNLD Literario 2020, com o objetivo de compreender como o programa entende literatura,

orienta a sele¢do e 0 uso das obras no contexto escolar, além de apresentar os titulos destinados
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a rede estadual do Tocantins, especialmente as escolas publicas do municipio de Paraiso do

Tocantins, locus desta pesquisa.

3.3.1 O guia digital do PNLD Literario 2020

O Guia do PNLD Literario ¢ um documento elaborado pelo Ministério da Educagdo
(MEC) em parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), com a
finalidade de apresentar as escolas publicas as obras literarias aprovadas em cada ciclo do
programa, acompanhadas de resenhas, orientagdes pedagogicas e informacdes técnicas que
auxiliam o processo de escolha. Destinado a professores e gestores da rede publica, o Guia do
PNLD Literario 2020 — Obras Literarias funciona como referéncia para a sele¢ao dos titulos
que comporao os acervos escolares. Além de descrever as etapas do processo de sele¢do, o
documento identifica os 78 profissionais envolvidos, divididos entre as comissdes técnica,
pedagdgica e adjunta, compostas por 21 integrantes, e a equipe de avaliadores, formada por 57
participantes, responsaveis pela organizagdo do processo e pela avaliagdo das obras literarias
inscritas no programa.

Para a andlise inicial do documento, elaborou-se um quadro (Apéndice A), que reune a
sistematizacdo dos nomes, titulagdes e areas de atuacdo dos integrantes das comissdes e dos
avaliadores, com base nas informagdes publicas apresentadas no Guia e nos resumos de seus
curriculos Lattes. O levantamento teve como objetivo identificar a formacdo académica dos
participantes e verificar o vinculo de suas trajetoérias com a literatura infantil e juvenil,
considerando que esse € o objeto do trabalho das comissoes e da equipe de avaliagao.

As trés comissodes (técnica, pedagogica e adjunta) reuniram 21 integrantes, dos quais
18 possuiam titulo de doutorado e 3 eram mestres no momento da participacao. A area de Letras
e Literatura concentrou a maior parte das formacdes, com 11 participantes, seguida pela
Educagdo, com 6, e pela Linguistica, com 3. Conforme apresentado no apéndice A da pesquisa,
observa-se que do total de integrantes das trés comissdes, 10 indicam vinculo direto com a
literatura infantil e juvenil em suas linhas de pesquisa ou atuagdo profissional. Desses, 6 sdo
oriundos da area de Letras e 4 da Educagdo, sendo que apenas 2 possuem formagao em letras
com doutorado na area. Cabe ressaltar que essa comissdo, conforme Decreto n° 9.099 (Brasil,
2017, art. 11) ¢ a responsavel por: “I subsidiar a elaboragdo do edital de convocagao, inclusive
quanto a definicao dos critérios para a avaliagdo pedagdgica e a selegdo das obras; II - orientar

e supervisionar a etapa de avaliagdo pedagogica; I1I - validar os resultados da etapa de avaliacao
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pedagobgica [...]”. Nesse contexto ¢ importante observar os dados e destacar o vazio conceitual
e tedrico em relagdo a literatura nas diretrizes do programa, em que, dentro do panorama
apresentado, contou com apenas 2 profissionais com formagdo especifica em literatura e
atuacao na area de literatura infantil e juvenil, considerando ainda que se trata de uma comissao
responsavel por elaborar os critérios de analise e validagao das obras.

A Comissao de Avaliagdo contou com 57 participantes, dos quais 38 possuiam titulo de
doutorado e 19 eram mestres no momento da participagdo. No que se refere a formacgao
académica, 34 integrantes pertenciam as areas de Letras e Literatura, 14 a area de Educacgao e
9 a 4rea de Linguistica e Linguistica Aplicada. Com base nos dados levantados, 17 integrantes
indicam atuac¢do ou pesquisa relacionada a literatura infantil e juvenil. Desse total, 11 sdo
formados nas areas de Letras e Literatura e 6 na area de Educacdo. Considerando o conjunto de
57 participantes, o numero de pesquisadores vinculados a literatura infantil e juvenil
corresponde a aproximadamente 29,8% do total, o que revela que menos de um terco da equipe
menciona essa area como campo de investigacao ou de atuacao profissional.

Ao se levar em conta as mengdes ao termo “leitura”, observa-se que elas aparecem em
contextos diversos, abrangendo temas como formacgao de leitores, processos de leitura e escrita,
mediacgdo de leitura, leitura e ensino e histdria das praticas de leitura. Excluidas as referéncias
diretas a literatura infantil e juvenil, 21 participantes mencionam atuacdo ou pesquisa
relacionada a leitura. Desses, 12 possuem formacdo nas dreas de Letras e Literatura, 7 sdo
oriundos da Educagado e 2 apresentam formacdo em Linguistica Aplicada. Nesse contexto, ao
considerar as duas frentes de atuagdo — literatura infantil e juvenil e leitura —, verifica-se que
38 participantes, do total de 57 avaliadores, desenvolvem pesquisas ou atividades relacionadas
a esses campos, o que corresponde a aproximadamente 66,6% da equipe. Esse dado, embora
indique certa aproximagdo com o objeto do programa, suscita questionamentos quanto a
consisténcia das escolhas realizadas, sobretudo quando se observa a aprovagao de obras cujo
carater literario ¢ secundarizado por conteudos de natureza instrucional ou motivacional. Tal
cenario torna-se revelador ao se constatar que o programa, voltado a selecao de literatura
infantil e juvenil, incluiu titulos como Ansiedade: como enfrentar o mal do século para filhos
e alunos, distribuido a redes estaduais de ensino em trés estados brasileiros, cuja estrutura se
aproxima mais de uma obra de orientagdo comportamental do que de um texto literario. Além
disso, parte das obras selecionadas apresenta caracteristicas que indicam terem sido produzidas
especificamente para atender as exigéncias do edital, o que reforca a percep¢do de que, em
diversos casos, o literario cede espaco ao utilitario, contrariando o contetdo estético e plural

que deveria ser observado pela equipe de avaliadores.
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O texto inrodutorio do Guia Digital do PNLD Literario 2020 apresenta o material
proposto e destaca uma importante mudanca no programa: a possibilidade de escolha dos livros
pelos professores. O documento explica que o Guia foi elaborado para auxiliar na selecao de
obras que melhor atendam aos objetivos e necessidades da escola e das turmas, em consonancia
com o planejamento pedagogico e com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para os
anos finais do ensino fundamental. Além disso, descreve os critérios de avaliagdo que
orientaram a selecdo das obras, os aspectos técnicos e os resumos dos titulos aprovados,
destacando que todas as obras sdo acompanhadas de material de apoio ao professor, destinado
a subsidiar o trabalho com o texto literario em sala de aula. Nessa perspectiva, “espera-se que
possamos qualificar cada vez mais as praticas de leitura literaria e formagdo de jovens
leitores(as) realizadas em nossas escolas e fora delas” (Brasil, 2020b, online). Logo na
sequéncia, o documento acrescenta: “E preciso considerar, além dos aspectos inerentes ao livro
literario, o contexto social da escola, o perfil dos(as) estudantes e as demandas mais emergentes
em relacdo ao trabalho com o texto literario nos anos finais do ensino fundamental” (Brasil,
2020c, p. 2, grifo nosso).

A leitura inicial do documento demonstra a permanéncia de um discurso que, embora
se apresente como valorizacdo da autonomia docente, ao reconhecer que o professor ¢ quem
melhor conhece a realidade de seus alunos , ndo esclarece como essa autonomia se concretiza
nos modelos de escolha das obras, tampouco informa qual modalidade de selecio foi adotada
pela rede de ensino em que o docente atua. Soma-se a isso a necessidade de acesso as obras
mediante senha gerada pelo sistema PDDE Interativo/SIMEC, disponibilizada ao diretor da
escola, o que reforca o controle burocratico do processo.

Na avaliac¢ao pedagdgica apresentada no Guia do PNLD Literario 2020, foram incluidos
mais de 70 itens para analise de cada obra inscrita, o que, segundo o documento, buscou garantir
que o acervo disponibilizado nas escolas contemplasse uma pluralidade de vozes e estilos
literarios, possibilitando aos estudantes o contato com repertorios capazes de ampliar suas
experiéncias estéticas e culturais. Contudo, ao buscar no documento uma compreensao mais
precisa sobre o conceito de literatura, percebe-se uma formulagdo genérica, sustentada em
termos amplos e pouco definidos. O texto a seguir, extraido do Guia, exemplifica essa

imprecisao:

Sabe-se que o livro literario ¢ um importante recurso para a promocao de praticas de
leitura literaria na escola. E através dele que nossos(as) alunos(as) podem ter acesso
a Literatura ¢ a oportunidade de ampliar seu repertorio cultural, suas praticas de
linguagem e de letramentos. Através do livro literario, também, nossos(as) estudantes
podem ampliar sua compreensdo do mundo que os(as) cerca, ter acesso a diferentes



80

pontos de vista e ao potencial transformador e humanizador da Literatura. (Brasil,
2020a, p. 8).

A citagdo reconhece o valor do livro literario como meio de acesso a cultura e a
formagdo humanizadora; contudo, ao colocar a necessidade do livro como recurso para a
ampliacao do repertorio cultural e para o desenvolvimento de praticas de letramento, o texto
atribui a literatura um carater predominantemente pedagogico e formativo. Essa concepgao,
embora valorize sua funcdo educativa, ndo contempla a multiplicidade e a complexidade que
constituem a literatura. Nesse sentido, Andruetto (2012), apresenta reflexdes que nos convidam
a pensar o papel da literatura no contexto educacional e social. Para a autora, a literatura ¢ uma
forma de expressao artistica que utiliza a linguagem para explorar e revelar as complexidades
da experiéncia humana, transcender o cotidiano e provocar reflexdes profundas. A literatura
ndo se limita a transmitir informagdes ou ensinamentos morais; seu objetivo ¢ envolver o leitor
em um didlogo estético, oferecendo multiplas interpretacdes e significados. A autora enfatiza
que “[...] a literatura ¢, nem mais nem menos, o lugar do que ¢, ndo o do que deveria ser”
(Andruetto, 2012, p. 100), reafirmando que o literario deve abarcar o contraditorio, o
desconfortavel e o ambiguo, dimensdes frequentemente silenciadas quando a literatura ¢
instrumentalizada para atender objetivos pedagogicos.

Andruetto (2012), ao compartilhar sua experiéncia no desenvolvimento de oficinas com
jovens em situacdo de encarceramento, observa que os textos que mais despertavam o interesse
dos participantes nao eram aqueles que retratavam suas condi¢des sociais, mas os que 0s
transportavam para universos imaginativos, que, naquele contexto, foram os contos
maravilhosos, demonstrando que a literatura nao precisa necessariamente espelhar o cotidiano;
ela pode abrir caminhos para o inusitado. A vivéncia relatada pela autora exemplifica como a
literatura € capaz de conduzir o leitor para além de suas circunstancias imediatas, promovendo
0 encontro com o novo e o alargamento de seus horizontes.

Ao refletir sobre a literatura a partir dessas perspectivas, nota-se que a auséncia de uma
compreensao tedrica e aprofundada sobre literatura, tanto no Edital quanto no Guia do PNLD
Literario 2020, gera um vazio estrutural nas diretrizes da politica e nos processos de selegdo,
desde o trabalho da comissdo avaliadora até a pratica docente. Se a literatura € percebida apenas
como um instrumento pedagogico funcional, perde-se a riqueza de sua natureza multipla. A
literatura ¢ disfuncional no melhor sentido: ela desafia, desconstroi e convida a reflexao. Como
Andruetto (2012, p. 126) afirma, "a verdade da literatura ¢ sempre uma verdade particular, a de

um personagem ou de certa voz que narra, nunca uma verdade geral". Reconhecer que a
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literatura possui valor intrinseco, independente de objetivos didaticos especificos, ¢
indispensavel.

Em relagdo a escolha dos professores, o documento informa que as obras literarias
listadas no Guia do PNLD Literario 2020 sao disponibilizadas integralmente para visualizagao
durante o periodo de registro da escolha, “mediante senha gerada pelo sistema PDDE

Interativo/SIMEC ao diretor da escola”. O processo de escolha ocorre da seguinte forma:

Acervos

* Cada escola devera indicar no sistema acervos dentre os 14 disponiveis para cada
categoria.

* Cada acervo ¢ composto por 23, 24 ou 25 obras.

* Os acervos literarios serdo destinados para a biblioteca e serdo escolhidos por
categoria.

* A quantidade de acervos distribuidos dependera da quantidade de alunos existentes
na escola. A (sic) sistema disponibilizard para registro a quantidade de acervos que a
escola ira receber para cada categoria.

Livros do estudante:

 Cada escola devera escolher 2 (duas) obras para cada estudante. Cada estudante
recebera duas obras para utilizagdo no decorrer do ano letivo de acordo com as
propostas elaboradas pelo(a) professor(a).

* Nas escolas em que haja mais de uma turma para cada ano (6°, 7°, 8° ¢ 9° anos do
ensino fundamental), as duas obras destinadas aos estudantes serdo iguais para todas
as turmas de um mesmo ano.

* Para cada livro do aluno, deverdo ser escolhidas duas opg¢des, 17 ¢ 2%, de editoras
diferentes. Depois que a 1% opgdo for indicada, obrigatoriamente o diretor devera
indicar a obra que deseja receber em 2% opgao.

» Caso ndo seja possivel ao FNDE a contratacdo da editora da 1* opg¢do, serdo
distribuidos os livros indicados da 2% opgao. Por esse motivo, a escolha da 2* opgao
precisa ser tdo cuidadosa quanto a da 1%

* Caso nao seja possivel ao FNDE a contratagdo de nenhuma obra indicada em 1% e 2°
opcdo, serdo encaminhadas aleatoriamente obras, conforme critérios de alocagdo
definidos pelo FNDE.

* Na escolha do segundo livro do aluno, o sistema ndo permitira que sejam escolhidas
obras das editoras ja indicadas no primeiro livro. Assim, ao escolher os dois livros do
aluno, a escola indicara obras de 4 (quatro) editoras diferentes.

* Os 2 (dois) livros que sdo destinados aos estudantes e professores sdo reutilizaveis,
portanto, permanecerdo em carater provisorio com os beneficiarios durante o ano
letivo correspondente, devendo ser devolvidos para a escola apds esse periodo para
posterior utilizagdo por outro estudante/professor.

« E necessério inserir a ata de escolha ou apresentar justificativa para sua ndo inclusio
no sistema.

* Todas as paginas da ata devem ser digitalizadas em um tinico documento. So6 ¢é
possivel anexar um arquivo no sistema. (Brasil, 2020a, p. 30-31).

Conforme descrito na citagdo, cada escola deve selecionar acervos dentre os 14
disponiveis por categoria, sendo que cada um ¢ composto por um nimero fixo de obras. A
quantidade de acervos distribuidos depende do niumero de alunos, e o sistema define quantos
acervos cada escola recebera. No caso dos livros do estudante, ha restricdes quanto as editoras
das quais as obras podem ser escolhidas, com exigéncia que sejam selecionadas obras de

editoras diferentes para cada opgao. Caso as obras selecionadas ndo possam ser contratadas pelo
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FNDE, outras serao distribuidas aleatoriamente, conforme critérios internos. Essa auséncia de
garantia de que as obras escolhidas serdo efetivamente recebidas, somada as limitagdes
impostas pelo modelo de escolha, gera incertezas no planejamento pedagdgico e fragiliza a
execugao da politica publica. Tal situagao também foi sinalizada no primeiro ciclo de avaliagao
do PNLD, quando diversas escolas manifestaram o desejo de receber as obras que escolheram,
0 que, na pratica, ainda ndo se concretiza.

Bajour (2012) destaca a importancia de o professor planejar o uso dos textos com
antecedéncia, elaborando perguntas e estratégias de mediagdo capazes de criar pontes entre a
obra e outros materiais. Segundo a autora, essa preparagdo permite ao docente antecipar-se as
possiveis surpresas interpretativas dos alunos, j& que o processo de construgcdo de sentido €
sempre imprevisivel e enriquecedor. No entanto, as diretrizes estabelecidas para a selecao das
obras dificultam esse planejamento, pois impdoem limitagdes tanto a escolha dos textos, em
razdo do modelo de selecdo e da incerteza quanto ao efetivo recebimento das obras escolhidas,
quanto ao acesso integral aos livros. Além disso, Bajour (2012) ressalta que o conhecimento
aprofundado dos textos escolhidos ¢ uma proposta para que o didlogo em sala de aula ultrapasse
as opinides espontaneas e permita conduzir a constru¢do de sentidos de maneira estruturada,
porém aberta ao inesperado. Nesse contexto, ainda que as diretrizes do programa busquem
padronizar e ampliar o acesso aos livros literarios, torna-se necessario equilibrar essa
padronizagdo com a valorizagdo da autonomia docente. E indispensavel que o professor tenha
liberdade para selecionar e trabalhar com obras que julgue mais adequadas ao perfil de suas
turmas, favorecendo uma formacao literaria significativa. Andruetto (2012) observa que acdes
literarias significativas exigem mediadores capacitados e um projeto de longo prazo, que inclua
0 acesso a livros de qualidade e diversidade de vozes culturais. Dessa forma, a construcao de
um ensino literario depende nio apenas da diversidade e qualidade dos acervos, mas também
da capacitagao dos professores, como sera discutido na sexta secdo deste estudo.

O Guia apresenta ainda as resenhas dos 155 livros aprovados pelo programa, com o
objetivo de subsidiar a escolha dos professores, orientando que essas descrigdes sirvam como
referéncia para a selegdo das obras mais adequadas ao contexto escolar e as turmas. As resenhas,
segundo o documento, assumem um papel informativo e formativo, oferecendo um panorama
das obras aprovadas e incentivando os docentes a “explorar e (re)conhecer quais obras estdo

sendo indicadas para sua selecdo, pois sabe-se que muitas delas sao novidades chegando as

nossas maos ¢ podemos nos surpreender com a diversidade de possibilidades que se
descortinam a partir delas” (Brasil, 2020a, p. 9, grifo nosso). A mencao as “novidades” revela,

contudo, um movimento do mercado editorial em atender as demandas do programa,
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produzindo obras que se adequam aos critérios e temas definidos pelo edital, o que demonstra
a influéncia direta da politica publica sobre a produgao literaria disponibilizada as escolas.

O Guia apresenta 28 acervos divididos em duas categorias: a categoria 1 (6° e 7° anos)
e a categoria 2 (8° e 9° anos), cada uma com 14 colegdes, divididas em géneros, conforme

ilustrado no quadro 1, abaixo.

Quadro 2 — Divisdo dos acervos do PNLD Literario 2020

Codigo Género

Conto, cronica, novela, teatro, texto da tradicdo popular
Livros de imagens e livros de historias em quadrinhos
Memodria, diario, biografia, relatos de experiéncias
Obras classicas da literatura universal

Poema

Romance
Fonte: Guia PNLD 2020 (Brasil, 2018b).

Como ja indicado em subsecdo anterior, a rede publica do estado do Tocantins adotou
o modelo de escolha tinica para todas as escolas da rede. Assim, os quatro titulos selecionados
para compor a formagao do leitor literario no periodo de 2020 a 2024, apresentados no

documento (com capa, autoria e resenha), foram:

ANSIEDADE: COMO ENFRENTAR O MAL DO SECULO PARA
FILHOS E ALUNOS
AUGUSTO CURY

- .~ Autoria: DEBORA GUTERMAN (Organizador), AUGUSTO JORGE
| ANSIEDADE [ CURY (Autor) ,
E | COMOENFRENTAR .« Volume: ANSIEDADE: COMO ENFRENTAR O MAL DO SECULO

/

st 4 PARA FILHOS E ALUNOS
" e # Editorial: Indisponivel — 1 /2018
Categoria: CATEGORIA 1 — 6° e 7° ano do Ensino Fundamental
Tema(s): Autoconhecimento, sentimentos ¢ emogdes
Género: Romance
Numero de Paginas: 168

—

Resenha Completa

“Ansiedade: como enfrentar o mal do século para filhos e alunos”, de Augusto Cury, consiste em um
romance cujo eixo central ¢ uma viagem de aventura para o coragdo da Floresta Amazdnica. Dividido
em 21 capitulos, o livro narra a histéria de Caca e Carol, irmaos gémeos, que t€m dificuldade de se
concentrar nas aulas, vivem conectados as redes sociais ¢ aos videogames, sdo consumistas, nao
conversam entre si € ndo aproveitam a companhia um do outro. Isso comega a mudar quando Caca ¢
Carol recebem um chamado da natureza e embarcam em uma aventura com seu avo, Marco Polo, o
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narrador da historia. Trata de temas relevantes como a vida na floresta, a preservagdo do meio ambiente,
a vida dos indigenas, além de sentimentos como ansiedade, angustia, medo, coragem e respeito. O autor
dota a narrativa de um tom leve e coloquial, algumas vezes poético. O livro possibilita a amplia¢do do
repertdrio de temas dos alunos, desde a propria experiéncia da leitura e o contato com diferentes
situagdes ficcionais, como através da mengao a atividades juvenis e experiéncias variadas. A obra ¢
acompanhada de material de apoio ao professor e também de recurso audiovisual, os quais permitem
ampliar as possibilidades de exploracdo do texto literdrio em sala de aula, subsidiando abordagem do
texto literario em acordo com o Edital de Convocagdo 01/2018 CGPLI.

Fonte: (Brasil, 2020c, p. 106-107, grifo nosso).

aaar QUANDO MEU PAI PERDEU O EMPREGO
Costa

Autoria: MARIA JOSE MARTINS DE NOBREGA (Organizador),
WAGNER MARTINS DA COSTA (Autor)

Volume: QUANDO MEU PAI PERDEU O EMPREGO

Editorial: RICHMOND EDUCACAO LTDA. —1/2018

Categoria: CATEGORIA 1 — 6° e 7° ano do Ensino Fundamental
Tema(s): Familia, amigos e escola

Género: Conto, cronica, novela, teatro, texto da tradigdo popular
Numero de Paginas: 96

Quando meu
pai perdeu o
emprego

Resenha Completa

“Quando meu pai perdeu o emprego” consiste em uma novela que relata uma histéria muito comum na
vida de diversas familias brasileiras: a perda do emprego. Pepé, Beto, Card e a Ju sdo os filhos de uma
familia acostumada com os privilégios proporcionados pelo trabalho do pai, como casa com piscina,
presentes caros ¢ idas ao clube. Até que um dia, Pepé percebe que o pai esta passando tempo demais em
casa e parece haver certa tensdo no ambiente familiar. Logo, os irméos va@o perceber o real motivo, pois
o pai perdera o emprego e todos deveriam contribuir na nova configuragdo familiar, o que leva a familia
a um apartamento menor ¢ a trabalhar vendendo pasteis. A narracao ¢ feita a partir da otica de Pepé, que
ira revelar as tensdes e conflitos da familia ante o novo cenario. Trazendo um halito de esperanca, o avo
se intitula “Capitdo Esperanca” e sugere que a familia se transforme na Nave Azul, em que todos seriam
tripulantes guiados pelo pai e teriam que colaborar para que a Nave aterrissasse em seguranga. Nesse
contexto, o leitor é convidado a embarcar na narrativa e a descobrir o rumo da Nave Azul ¢ seus
tripulantes, numa jornada de autoconhecimento e amadurecimento das relagdes familiares e
cooperativas. A obra é acompanhada de material de apoio ao professor e também de recurso audiovisual,
0s quais permitem ampliar as possibilidades de exploracao do texto literario em sala de aula, subsidiando
uma abordagem aprofundada do texto literario em acordo com o Edital de Convocacao 01/2018 CGPLL
Fonte: (Brasil, 2020c, p. 591-592, grifo nosso).




85

BN MINHA VIDA NAO E COR-DE-ROSA
MINHA VIDA
NAO E COR- Autoria: MARA PRISCILLA PEREIRA DE OLIVEIRA (Ilustrador),
-DE&SA o PENELOPE ALESSANDRA MARTINS (Autor)
7 2 A Volume: AVULSO
Editorial: EDITORA DO BRASIL AS —2/2018
( Categoria: CATEGORIA 2 — 8° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental

' Tema(s): Conflitos da adolescéncia
_ Género: Romance
=) méfg Numero de Paginas: 136

Resenha Completa

A obra “Minha vida ndo ¢é cor-de-rosa” ¢ de autoria de Penélope Martins com ilustragdes de Mara
Oliveira e apresenta-se como um romance, dividido em oito capitulos. O livro ¢ um relato da
adolescéncia e das descobertas e transformagoes dessa fase. A personagem € sensivel e inteligente. Ela
tem pais compreensivos e abertos para ouvi-la, amigos no bairro e na escola, garotos interessados nela.
Além disso, conta com boas notas ¢ uma coleg@o de preciosos textos escritos a maquina datilografica de
sua mae. No entanto, nem tudo ¢ cor-de-rosa em sua vida, pois enquanto busca seu lugar no mundo, ela
precisa lidar com assédios, namoros complicados ¢ amizades rompidas. Ao longo da obra ocorre a
superagao de conflitos e o despertar para questdes importantes, como o feminismo e os direitos humanos.
O enredo permite, também, abordar temas relevantes, como a importincia de reconhecer agdes de
assédio ou de abuso sexual e discurso de odio, e a relevancia de agir diante disso. O jogo com as palavras
e a subjetividade, inerentes ao texto literario, se fazem presentes em toda a obra. A qualidade estética e
literaria pode ser observada na maneira como a autora organiza e expressa as ideias e pensamentos das
personagens, fazendo uso da linguagem coloquial, de expressdes que os jovens usam no dia a dia, do
uso das redes sociais na vida contemporanea, apresentando personagens que avaliam seus atos € como
reagir diante dos conflitos impostos pela fase da adolescéncia. O texto possui uma linguagem
desafiadora sendo caracterizado pela polissemia presente nos sentidos e nas identificacdes e em
sentimentos como a coragem, o medo, a frustracdo, o arrependimento, a sensacao frente aos assédios e
a superagdo. A obra ¢ acompanhada de material de apoio ao professor e de recurso audiovisual, os quais
permitem ampliar as possibilidades de exploragdo do texto literario em sala de aula, subsidiando uma
abordagem aprofundada do texto literario em acordo com o Edital de Convocagao 01/2018 CGPLL
Fonte: (Brasil, 2020c¢, p. 144-145, grifo nosso).

A FACE OCULTA: UMA HISTORIA DE BULLYING E
CYBERBULLING

Autoria: ADRIANE DOS SANTOS PISCITELLI (Organizador), MARIA
TEREZA PEREIRA MALDONADO (Autor), MANUELA FERREIRA
EICHNER (Ilustrador)

Volume: A FACE OCULTA: UMA HISTORIA DE BULLYING E
CYBERBULLING

Editorial: EDITORA TODAS AS LETRAS LTDA —1/2018

Categoria: CATEGORIA 2 — 8° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental
Tema(s): Cultura digital no cotidiano do adolescente

Género: Conto, cronica, novela, teatro, texto da tradicdo popular

Nuamero de Paginas: 96

Resenha Completa
A obra “A face oculta: uma historia de bullying e cyberbulling”, da autora Maria Teresa Maldonado,
ilustrada por Manuela Eichner, constitui-se de uma novela cuja narrativa revela o cotidiano de uma
jovem completamente enredada pelos apelos da internet. E uma obra que permite o reconhecimento do
ambiente social que se desenrola na cultura digital, caracterizando vitimas e agressores do bullyng e do
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ciberbullyng, apontando para a necessidade e urgéncia de discussdes acerca das mudangas que ocorrem
com os novos modos de comunicag@o, bem como a necessidade de se estabelecer critérios éticos do uso
dessas novas modalidades de relacionamentos. O livro ¢ feito com linguagem simples, como aquela
empregada no cotidiano, o que € coerente com a abordagem tematica que se localiza no mundo
contemporaneo. As ilustragdes estdo em consonancia com o texto verbal e constituem-se de desenhos
monocromaticos, preto, branco e escala de cinza, sugerindo um mundo distante do real, sem muita cor,
limitado a uma tela de computador. A linguagem possui carater literario com narrativa dindmica, com
vocabulério e girias conhecidas da juventude, embasada em situacdes da vida cotidiana dos jovens
contemporaneos, evidenciando a defesa dos direitos humanos tanto na familia como na escola. O enredo
¢ construido por meio da narrativa de Luciana que situa a problematica, identifica agressores e vitimas,
explicitando as motiva¢des de cada um deles. A novela apresenta, assim, ao leitor situa¢des cotidianas,
mas, as vezes, pouco perceptivel. A obra é acompanhada de material de apoio ao professor e de recurso
audiovisual, os quais permitem ampliar as possibilidades de exploragdao do texto literario em sala de
aula, subsidiando uma abordagem aprofundada do texto literario em acordo com o Edital de Convocagdo
01/2018 CGPLI.

Fonte: (Brasil, 2020c, p. 42-43, grifo nosso).

Para a elaboragao desta tese, os quatro titulos foram lidos e discutidos tanto no contexto
do curso de formacao continuada apresentado na sexta parte deste estudo quanto na anéalise dos
livros sob uma perspectiva literdria. A leitura das obras selecionadas pela rede publica do
Tocantins para o PNLD Literario 2020 revela um conjunto de titulos que se aproximam mais
do perfil informativo, pois utilizam a ficcdo para abordar temas e assuntos em circulagdao na
sociedade, sem uma preocupagdo estética e artistica aprofundada. Os contetidos respondem a
temas especificos e esgotam-se neles. Nao ha uma presenca significativa de pluralidade, ou
seja, trata-se de textos destinados a abordar um conteudo especifico. No entanto, o que mais
chama a aten¢ao, contudo, € que tal selecao tenha sido legitimada por uma banca de avaliadores,
cuja funcdo seria justamente zelar pela qualidade literaria e pela diversidade estética das obras.

Em relagdo aos livros Minha vida ndo é cor-de-rosa € A face oculta: uma historia de
bullying e cyberbullying, publicados em 2018 e 2019, respectivamente, observa-se que parecem
ter sido escritos para atender as especificacdes do edital do PNLD Literario, o que reforga o
carater funcional da produgdo literaria voltada a programas governamentais. Ja Ansiedade:
como enfrentar o mal do século para filhos e alunos e Quando meu pai perdeu o emprego sao
obras anteriores ao programa, publicadas originalmente em 2015 e 1996, que foram adaptadas
para o contexto do PNLD. Nessas edigdes, percebe-se uma simplificagdo visual e editorial, com
capas e projetos graficos menos expressivos do que nas versdes comerciais, o que sinaliza a
intencionalidade funcional atribuida a leitura literaria no ambito da politica publica, como

ilustrado nas imagens das capas das obras originais (figura 2):
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Figura 2 — Capas dos livros "Quando meu pai perdeu o emprego" e "Ansiedade"

@A oo
- ASRATEIE] ANS'EDADE
|J JJJJ_H E IJ (\,_,‘_‘_: | PARAFIHOSLNOS

A TURMA DA FLORESTA VlVA
NTROLANDO O ESTRESSE DE FORMA INTELIGENTE £
DIVERTIOA COM A TURMA MAIS INCRIVEL DO PLANETA

Benvird

Fontes: Capas retiradas da internet.

A esse respeito, ¢ pertinente mencionar os estudos de Montuani (2013), que assinala
que, a partir de 2005, com o PNBE, as escolas passaram a receber obras literarias em seu
formato grafico-editorial original, tal como disponiveis nas livrarias e bibliotecas, promovendo
acesso mais auténtico e favorecendo a democratizagao da leitura. Ainda conforme a autora, o
edital do PNBE de 2005, coordenado por uma equipe da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), foi precursor ao propor que as escolas realizassem a selecao dos livros, uma inovagao
importante nas politicas publicas de leitura. No entanto, essa experiéncia foi descontinuada nos
editais seguintes. Montuani (2013) identifica que o principal entrave do programa foi a falta de
comunicacdo e de entendimento das diretrizes pelas escolas e gestores, comprometendo a
efetividade da proposta. Essa fragilidade de didlogo entre as instancias administrativas e o
ambiente escolar reaparece no PNLD Literdrio, como se discutird na andlise de campo deste
estudo.

O PNBE também se destacou como iniciativa pioneira ao executar, entre 2001 e 2004,
o projeto Literatura em Minha Casa, por meio do qual foram distribuidas cole¢des compostas
por cinco titulos de tematicas diversificadas, destinadas diretamente aos alunos. O principal
objetivo era possibilitar que os estudantes compartilhassem as obras com suas familias,
ampliando o alcance da leitura para além do espaco escolar. Assim, a partir das analises
realizadas sobre a transicdo do PNBE para o PNLD Literario, especialmente considerando o
primeiro edital do programa voltado aos anos finais do ensino fundamental e o respectivo guia,
observa-se que os principais argumentos utilizados para justificar as mudancas, como a selecao

das obras pelos professores e a distribui¢ao de livros individuais para o trabalho com os alunos,



88

j& haviam sido propostos e executados anteriormente pelo PNBE. Além disso, tanto no PNBE
quanto no PNLD Literario, percebe-se a auséncia de uma fundamentagao teérica consistente
acerca da literatura. No entanto, no caso do PNBE, essa lacuna ndo se mostrava tdo acentuada,
pois o programa incluia, entre os itens de seus editais, critérios de exclusao de obras de carater
didatico, informativo ou de referéncia, buscando preservar o espago do literdrio em sua
pluralidade estética. Ja no PNLD Literario, observa-se uma inversdo desse principio: ao
direcionar tematicas e finalidades especificas, o programa acabou restringindo o campo da
literatura, privilegiando produgdes de cunho pedagodgico e funcional em detrimento da
experiéncia estética e plural propria do texto literario.

Com base nesse percurso, torna-se relevante examinar o edital do PNLD Literario 2024,
documento que dé4 continuidade a politica de formagdo do leitor literarios para os anos finais
do ensino fundamental e apresenta novas diretrizes para a sele¢do, avaliagao e distribuicao das
obras literarias. A analise desse edital permitird compreender em que medida o programa
incorporou (ou ndo) as experiéncias e criticas acumuladas nas edi¢Oes anteriores, especialmente
quanto a concepcao de literatura, a funcao atribuida a leitura e ao papel do professor no processo

de escolha das obras.

34 O PNLD Literario 2024

O edital do PNLD Literario 2024 foi publicado em margo de 2022, com o objetivo de
convocar interessados em participar do processo de aquisicdo de obras didaticas, recursos
educacionais digitais e obras literarias destinados aos estudantes e professores do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental das redes publicas de educagdo basica em todo o Brasil, conforme as
condig¢des e especificagcdes detalhadas no proprio edital e seus anexos (Brasil, 2022b). Diferente
do edital anterior, o atual, engloba recursos educacionais digitais dos materiais didaticos, que
sdo os livros digitais-interativos para os alunos e professores.

Cabe observar que o edital do PNLD Literario 2024 foi publicado durante a pandemia
de COVID-19, periodo que impactou profundamente a sociedade brasileira, incluindo a
educacdo. Nesse cendrio, as escolas precisaram se adaptar ao ensino remoto, enfrentando
desafios relacionados a acessibilidade, conectividade e continuidade do processo de ensino-
aprendizagem. As desigualdades educacionais se intensificaram, evidenciando disparidades no
acesso a recursos tecnolégicos entre diferentes regides e classes sociais. Diante desse contexto,

observamos a significativa incorporag¢do de recursos tecnoldgicos no edital apresentado, que
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busca selecionar materiais literarios capazes de apoiar praticas pedagodgicas ajustadas tanto a
ambientes virtuais quanto a modalidades hibridas. Em relagdo as caracteristicas dos livros
literéarios, o edital dispde que as obras literdrias deverdo incluir o livro impresso e as versdes
digitais para estudantes e professores, e incluir material de apoio para o docente, conforme o

quadro 2.

Quadro 3 — Caracteristicas das obras literarias de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa (PNLD

Literario 2024)

Categoria Livro do estudante Livro do professor

1 Livro literario impresso
Categoria 1: 6° e 7°
anos do Ensino
Fundamental

Versdao HTMLS5 contemplando o livro literario impresso
mais material de apoio destinado ao professor (15 a 30
paginas e no maximo 1MB)

Versdo em HTMLS5 do livro
literario impresso

1 Livro literario impresso
Categoria 2: 8°e¢ 9°

all?los ((lio Ensmlo Versdo em HTMLS5 do livro
B literario impresso

Versdao HTMLS5 contemplando o livro literario impresso
mais material de apoio destinado ao professor (15 a 30
paginas e no maximo 1MB)

Fonte: PNLD Literario 2024 — objeto 03 (Brasil, 2022b, p. 6).

Embora a transicdo para materiais digitais possa estar alinhada a modernizagdao dos
recursos educacionais, observa-se que essa mudanca desconsidera as disparidades no acesso
tecnoldgico e as necessidades praticas dos professores. A elimina¢ao do livro fisico do
professor, ja insuficiente como alternativa a uma formagao continuada especializada, agrava
ainda mais o cendario, especialmente diante das desigualdades na infraestrutura das escolas
brasileiras. Em muitos contextos, a exclusividade de materiais digitais ¢ inviavel devido a falta
de conectividade a internet ou de dispositivos adequados. A auséncia de materiais fisicos de
apoio ao professor corre o risco de deixar os educadores sem nenhum suporte para desenvolver
o trabalho com as obras literarias, ampliando os desafios ja existentes.

Ainda conforme o edital, ndo serdo aceitas obras em dominio publico originalmente
escritas em portugués, com cadernos de atividades ou anotagdes que inviabilizem o uso
coletivo, e aquelas que ndo seguem as normas do Acordo Ortografico, exceto em casos
justificados pela linguagem literaria. Além disso, cada obra deve ser inscrita em apenas uma
categoria, definida pelo publico-alvo: estudantes do 6° € 7° anos (Categoria 1) ou do 8° e 9° anos
(Categoria 2). As obras literarias devem ser adequadas a faixa etaria dos estudantes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e estar alinhadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

podendo abordar diversos temas, como apresentado no quadro 4.
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Quadro 4 — Temas do PNLD Literario 2024

Temas da categoria 1 Temas da categoria 2
(6° e 7° anos) (8° ¢ 9° anos)

a. Autoconhecimento, sentimentos € emogdes;
b. Familia, amigos e escola;

¢. O mundo natural ¢ social,

d. Encontros com a diferenca;

e. Didlogos com a historia e a filosofia;

f. Aventura, mistério e fantasia;

g. Cultura tecnologica e digital no cotidiano
do adolescente;

h. Migracao nacional e internacional na
adolescéncia;

i. Outro tema.

a. Cultura tecnologica e digital, no cotidiano do
adolescente;

b. Conflitos da adolescéncia;

c. Encontros com a diferenca;

d. Sociedade, politica e cidadania;

e. Didlogos com a historia e a filosofia;

f. Ficgdo cientifica, mistério e fantasia;

g. Migragdo nacional e internacional na
adolescéncia;

h. Outro tema.

Fonte: Edital 2022 — PNLD Literario (Brasil, 2022b, p. 7-8).

As obras literarias podem abordar temas e géneros literarios sugeridos ou outros
definidos e justificados pela editora, sendo permitida a inscri¢do em mais de um tema. Entre os
géneros aceitos estdo: poesia, conto, cronica, novela, teatro, romance, textos da tradicao
popular, histérias em quadrinhos e outros, desde que especificados e avaliados. A
correspondéncia entre tema, categoria e género € critério de avaliacao.

Em comparagdo com os temas apresentados nos editais do PNLD Literario 2020 e 2024,
observa-se uma ampliacdo das abordagens tematicas, especialmente na Categoria 1 (6° ¢ 7°
anos). O edital de 2020 concentrava-se no desenvolvimento emocional e social dos estudantes,
abrangendo temas como autoconhecimento, relagcdes familiares e escolares, convivéncia com a
diferenca, didlogos com a historia e a filosofia, além de narrativas de aventura, mistério e
fantasia. O edital de 2024 mantém esses topicos, mas acrescenta dois novos: cultura tecnologica
e digital no cotidiano do adolescente e migracdo nacional e internacional na adolescéncia. Na
Categoria 2 (8° € 9° anos), ambos os editais apresentam temas semelhantes, incluindo cultura
digital, conflitos da adolescéncia, encontros com a diferenca, sociedade e cidadania, didlogos
com historia e filosofia, além de fic¢do cientifica, mistério e fantasia. Contudo, o edital de 2024
incorpora o tema migragao nacional e internacional na adolescéncia, alinhando-se a expansao
tematica observada na Categoria 1.

Conforme apresentado na subse¢@o anterior, ao transformar a literatura em um objeto
vinculado a temas especificos, o edital restringe o alcance das experiéncias literarias, privando
os estudantes de vivéncias que estimulem a liberdade de interpretagdo e a construcao de sentidos
proprios. Tal direcionamento contrasta com a plurissignificacdo inerente a literatura, que

pressupdoe um dialogo aberto entre texto e leitor e possibilita multiplas formas de leitura e



91

reflexdo. A manutencao de diretrizes que enfatizam recortes tematicos, além de reforcar a 1ogica
produtiva do livro como mercadoria, reduz as oportunidades de os estudantes explorarem as
dimensdes subjetivas, estéticas e plurais que caracterizam o literario.

O edital aponta que cada obra deve incluir informagdes paratextuais (8 a 20 paginas)
que contextualizem o autor e a obra, detalhando caracteristicas estilisticas e diferencas entre
géneros, em linguagem adequada ao publico-alvo; ja o livro digital do professor deve alinhar-
se a BNCC, a obra literaria e conter material de apoio tnico (15 a 30 paginas) conforme as

diretrizes:

2.3.18.1. Subsidios para a abordagem da obra literaria (abordagem didatica do
professor), que contemplem os seguintes elementos:

a. Carta ao professor;

b. Apresentacgdo do autor, ilustrador, tradutor e contexto de producgdo da obra no que
tange a aspectos sociais, culturais, temporais e geograficos;

c. Contexto de recep¢o da obra;

d. Natureza artistica da obra, vinculada ao género de inscri¢do, composi¢do; e

e. Articulagdo com habilidades e competéncias indicadas na Base Nacional Comum
Curricular.

2.3.18.2. Trés propostas de atividades que contemplem, em cada uma, orientagdes
para as aulas de lingua portuguesa ou lingua inglesa (conforme idioma da obra
literaria) que preparem os estudantes antes da leitura das respectivas obras (apoio na
pré-leitura), assim como para a sua retomada e problematizagdo (apoio na pos-leitura),
conforme especificagdes no Anexo VI.

2.3.18.3. O material de apoio ao professor deve conter orientacdes gerais para aulas
de outros componentes ou areas para a utilizacdo de temas e conteudos presentes na
obra, com vistas a uma abordagem interdisciplinar. (Brasil, 2022b, p. 8-9).

Em comparacdo entre os editais, tanto no PNLD Literdrio 2020 quanto no PNLD
Literario 2024, o material de apoio ao professor inclui a apresentacdo do autor e da obra,
orientagdes para preparar os estudantes antes da leitura e para a retomada e problematizagao
apos a leitura, além de propostas de atividades e orientagdes para uma abordagem
interdisciplinar. No entanto, o edital de 2024 excluiu o material audiovisual tutorial/video-aula,
reduziu a especificidade dos materiais em PDF, que antes incluiam orientagdes detalhadas para
aulas de lingua portuguesa ou inglesa e materiais pré e pos-leitura separados e nao
disponibilizard o livro fisico para o professor. Por outro lado, o PNLD Literario 2024
acrescentou a apresentacao do ilustrador e do tradutor, o contexto de recepcdo da obra, a
natureza artistica vinculada ao género e a composicdo, e enfatizou a articulagdo com as
habilidades e competéncias indicadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

As propostas apresentadas tanto no edital de 2020 quanto no edital de 2024, reconhecem
a necessidade de oferecer suporte ao professor no trabalho com os livros literarios. No entanto,

como discutido anteriormente, essa formacdo tem sido abordada por meio de materiais
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auxiliares, os quais, embora relevantes, ndo sdo suficientes para suprir a demanda por uma
formacao continuada especializada. A diversidade social e cultural presente nas escolas
brasileiras exige uma abordagem formativa que va além de orienta¢des pontuais, promovendo
uma capacitacao solida e contextualizada. Nesse sentido, o PNLD Literario vai ao encontro do
que Flores (2021) aponta, em que os editais e politicas educacionais frequentemente assumem
um papel que, longe de transformar a realidade educacional, podem refor¢ar desigualdades
sociais e culturais. Paralelamente, essas iniciativas tendem a moldar o perfil dos educadores e
futuros trabalhadores de maneira funcional as demandas do sistema vigente, contribuindo mais
para a adaptagdo as estruturas existentes do que para a superacdo das contradi¢des sociais.

Em relagdo a escolha das obras literarias, o edital mantém o formato do anterior, ou seja,
a selecdo sera baseada nas informagdes contidas no Guia do PNLD 2024, a ser disponibilizado
no portal do FNDE, que incluird resenhas das obras aprovadas e os critérios de avaliagdo
pedagdgica. Cada escola selecionara duas obras literarias para cada ano do Ensino Fundamental
(6° ao 9° ano), compondo o acervo literdrio da sala de aula, que serd o mesmo para todas as
turmas do mesmo ano na institui¢do. A decisdo sobre a distribui¢@o interna e o uso pedagdgico
das obras caberd ao corpo docente e a direcdo escolar, o qual deve garantir o uso direto pelos
estudantes.

Quanto aos critérios de selegdo do PNLD Literario 2024, conforme apresentado no
Anexo C desta pesquisa, os editais do PNLD Literario 2020 e 2024 apresentam tanto
semelhangas quanto diferengas nas orientagdes sobre as colegdes literarias destinadas aos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Ambos destacam que as obras literarias devem valorizar a
dimensdo estética e artistica da linguagem, promovendo a reflexdo dos estudantes sobre si
mesmos, os outros ¢ o mundo. Além disso, tanto o edital 2020 quanto o de 2024 enfatizam a
importancia de formar leitores-fruidores, conforme preconizado pela BNCC, ou seja, capazes
de “(re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir [...]” (Brasil, 2022b, p. 74),
ou seja, no novo documento o aluno continua assumindo uma perspectiva de receptividade e
nao de participagdo ativa no processo de construcao de sentidos. O edital de 2024, contudo,
apresenta uma complementagao a essa concepg¢ao ao afirmar que “o desenvolvimento do leitor-
fruidor implica oportunizar que o(a) estudante atue criativamente na constru¢do de sentidos
para o texto, a partir das suas experiéncias e perspectivas, concretizando as possibilidades
textuais inerentes ao literario e as suas especificidades” (Brasil, 2022b, p. 74). Tal formulagao,
entretanto, revela-se contraditoria em relagdo ao enunciado anterior, pois, se a atitude do leitor
¢ a de reconhecer o que esta previamente delimitado por tematicas e enfoques especificos,

questiona-se em que medida lhe ¢ possivel atuar criativamente na constru¢do de sentidos.
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Os dois editais também ressaltam a necessidade de oferecer aos estudantes um repertorio
diversificado de obras, que contemple diferentes géneros, estilos, autores e autoras, abrangendo
produgdes contemporaneas e¢ de outras épocas, bem como obras regionais, nacionais e
internacionais. No entanto, no edital de 2024, observa-se a auséncia da especificagdo presente
no documento anterior quanto a inclusdo de uma “expressiva quantidade de autoras mulheres”
e de “autores/as africanos/as”, os quais sao diluidos dentre as especificacdes gerais.

As obras do PNLD Literario 2024 serdo avaliadas com base em trés critérios principais:
qualidade do texto, adequagdo temadtica e projeto grafico-editorial. O critério "manual do
professor", presente no edital anterior, foi excluido como categoria autdbnoma e incorporado ao
critério de projeto grafico-editorial. Quanto a “qualidade do texto”, o edital de 2024 apresenta
uma descrigdo mais detalhada em relagdo as obras, especificando que devem contribuir para
“ampliar o repertorio cultural, artistico e linguistico, o letramento critico e o letramento literario

dos(as) estudantes” (Brasil, 2022b, p.75),

2.1.2. Serdo, entdo, avaliadas as qualidades textuais basicas e o trabalho estético com
a linguagem a partir dos seguintes critérios:

a. Natureza polissémica da obra.

Exploracdo de recursos expressivos da linguagem verbal e visual.

b. Consisténcia das possibilidades estruturais do género literario proposto.

¢. Adequagdo da linguagem aos(as) estudantes.

d. Desenvolvimento do tema em consonancia com o género literdrio em questio.

e. Intertextualidade existente entre recursos visuais (e/ou midiaticos) e recursos
textuais empregados na obra.

2.1.3. No caso de textos narrativos, serdo critérios determinantes:

a. Coeréncia e a consisténcia narrativa, bem como a verossimilhanga do enredo.

b. Relevancia da tematica abordada na obra para o publico visado.

c. Possibilidade de a teméatica abordada propor didlogo com questdes contemporaneas.
d. Complexidade da ambientagdo, a coeréncia da articulagdo temporal na construgéo
do enredo e a postura mediadora do narrador.

e. Caracterizagdo multidimensional dos personagens, quando pertinente ao género, ¢
o cuidado com a correcdo ¢ a adequagdo do discurso dos personagens as variaveis de
natureza situacional e dialetal.

f. Adequagdo da linguagem a faixa etaria dos(as) estudantes.

g. No caso de lingua inglesa, a proficiéncia linguistica parametrizada pelo CEFR.

2.1.4. Nos textos em verso, devem-se observar:

a. Ampla exploracdo das propriedades poéticas e o entrelagamento dos aspectos
melddicos e imagéticos.

b. Inventividade da linguagem, caracterizada pelo uso inovador de recursos
linguisticos e pelo predominio da conotacdo e da polissemia.

c. Construgdo coerente do eu-lirico, tendo em vista a intencionalidade do texto, o
engajamento/a identificag@o do leitor, assim como variaveis de natureza contextual e
dialetal.

d. Prioridade de poemas com médio grau de complexidade e inventividade na
linguagem artistica, a fim de proporcionar experiéncia estética e contribuir para a
formagdo do leitor literario.
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2.1.5. No caso dos livros de imagem, histérias em quadrinhos e romances graficos,
observar-se-2o:

a. Como a imagem se materializa no livro de literatura e assume proposta artistica

b. Poténcia da narrativa e dos recursos graficos na producdo de enredos criativos,
abertos, que explorem com ludicidade a linguagem plastica e a forma compositiva da
narrativa verbal e visual.

2.1.6. No caso das traducdes e das adaptagdes, devem ser mantidas as qualidades
literarias da obra original, o que implica a observag¢do da linguagem literaria ¢ a
criacdo de solugdes criativas na elaboracdo do texto.

2.1.6.1. Deve-se considerar a dimensdo conotativa da linguagem em adaptacdes,
preservando a riqueza semantica, sintatica, vocabular e outras qualidades literarias das
obras originais. (Brasil, 2022b, p. 75-76, grifos nossos).

Enquanto o edital do PNLD Literario 2020 apresenta critérios mais gerais ¢
condensados, o de 2024 amplia e detalha os aspectos textuais e estéticos a serem considerados
na avaliagdo das obras. Essa ampliagdo reflete uma tentativa de incorporar elementos mais
especificos para o trabalho com o texto literario, como a “natureza polissémica da obra” e a
“exploracao de recursos expressivos da linguagem verbal e visual”. No entanto, o documento
também especifica de maneira mais rigida o tipo de desenvolvimento pedagogico que se espera
desses textos, ao estabelecer critérios como “desenvolvimento do tema em consonancia com o
género literario em questdo”, “relevancia da tematica abordada na obra para o publico visado”
e “possibilidade de a tematica abordada propor didlogo com questdes contemporaneas”. Entre
os critérios, chama atencao o que se refere as obras em verso, no qual se determina a “prioridade
de poemas com médio grau de complexidade e inventividade na linguagem artistica, a fim de
proporcionar experiéncia estética e contribuir para a formagao do leitor literario”. Tal prescri¢cao
reduz a amplitude da experiéncia estética, ao restringir o contato do estudante com textos mais
complexos e desafiadores. Essa diretriz suscita uma reflexdo sobre o tipo de leitor que se
pretende formar: um leitor literario, capaz de fruir e atribuir sentidos de forma autonoma, ou
um leitor instrumental, condicionado por limites temdticos e linguisticos previamente definidos.

Em relacdo a “avaliagdo tematica” das obras literarias, o edital de 2024 apresenta os
mesmos direcionamentos do documento anterior, com o diferencial da inclusdo dos temas
“Cultura tecnolégica e digital no cotidiano do adolescente” e “Migracdao nacional e
internacional na adolescéncia”. As diretrizes, como ja apontado na andlise do edital de 2020,
evidenciam uma contradi¢do entre a orientacdo de “evitar conduzir a opinido e o
comportamento do leitor, proporcionando abertura que convide a participagdo criativa na
leitura, instigando-o a estabelecer relagdes com suas experiéncias anteriores € com outros

textos, culturas e linguagens” (Brasil, 2022b, p. 76) ¢ a presenca de temas com enfoques
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especificos, que, ao delimitar os sentidos possiveis, reduzem a amplitude interpretativa que
deveria caracterizar a experiéncia literaria.

Sobre o “Projeto grafico-editorial”, uma das principais diferengas no edital de 2024 ¢ a
introducao de critérios especificos para o Livro Digital do Professor (LD), um aspecto ausente
no edital de 2020. Segundo o documento, o LD devera apresentar orienta¢des para o trabalho
pré-leitura, durante a leitura e pos-leitura, com subsidios para abordar a obra em sala de aula,
de maneira coerente com o género literdrio e a natureza artistica da obra. Além disso, o Livro
do Professor (LD) deve, obrigatoriamente, disponibilizar situagdes pedagogicas para as obras
que apresentem temas sensiveis e/ou fraturantes, como “esteredtipos ou preconceitos
relacionados a condigdo socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de orientagdo
sexual, de idade, de linguagem, de religiosidade, de deficiéncia; cenas de intimidagdo
sistematica [...]” (Brasil, 2022b, p. 80). Tanto nesse edital quanto no anterior, parte-se do
pressuposto de que o professor necessita de subsidios para conduzir o trabalho de leitura, o que,
em principio, € legitimo e pode favorecer a mediacao pedagdgica. No entanto, a forma como
tais orientacdes sdo apresentadas evidencia uma compreensdo tutelar e prescritiva da funcgao
docente, uma vez que o material tende a oferecer respostas prontas e modelos de abordagem,
em vez de fomentar a autonomia metodologica do docente. Outra diferenca estd no nivel de
detalhamento sobre o material paratextual, que permanece obrigatorio no mesmo volume da
obra principal. No entanto, no edital de 2024, h4 maior énfase na relevancia e consisténcia
dessas informagdes, especificando a necessidade de oferecer subsidios que dialoguem com os
aspectos estéticos e artisticos da obra e que sejam adequados a faixa etaria dos estudantes.
Embora essa exigéncia ja estivesse presente no edital de 2020, o novo edital detalha com mais
clareza os objetivos e o alinhamento com a BNCC.

Assim, as principais alteracdes observadas no edital do PNLD Literario 2024, em
relacdo ao de 2020, dizem respeito ao acréscimo de novas tematicas, a inclusao de livros digitais
interativos voltados a alunos e professores, a retirada do livro fisico de apoio ao docente e ao
maior detalhamento dos critérios avaliativos, com destaque para a qualidade textual das obras.
No entanto, as diretrizes estruturantes do documento mantém-se inalteradas, reproduzindo a
auséncia de uma fundamentacgao tedrica sobre o texto literario. Em lugar de uma concepgao que
reconheca a literatura como arte e experiéncia estética, o documento toma a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como principal referéncia, o que, ao invés de suprir essa lacuna
conceitual, legitima o esvaziamento tedrico das orienta¢des, reforgando um olhar funcional e

normativo sobre o ensino da literatura, discussdo que sera abordada na proxima secao.
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A implementacdo do material digital proposto no edital do PNLD Literario 2024
também suscita reflexdes sobre a viabilidade pratica de sua aplicacdo nas escolas publicas
brasileiras. Embora a disponibiliza¢do de versdes digitais das obras literarias, voltadas tanto a
estudantes quanto a professores, possa ser interpretada como uma tentativa de modernizagao e
integracao tecnoldgica no processo educativo, sua efetividade enfrenta desafios estruturais e
sociais persistentes na rede publica. Considerando que o acesso ao livro digital, na maioria das
vezes, dependera de dispositivos pessoais, como celulares, emergem questdes relacionadas a
desigualdade de acesso e as novas restrigdes de uso do celular em sala de aula. Muitos
estudantes nao dispdem de aparelhos proprios ou precisam compartilhd-los com familiares, o
que inviabiliza o uso continuo e individualizado do material. Além disso, mesmo quando ha
disponibilidade de equipamentos, a qualidade do acesso a internet pode ser limitada ou
inexistente em varias unidades escolares, o que compromete a utilizagdo do formato digital
proposto.

Para o professor, a substitui¢ao do material fisico por uma versao exclusivamente digital
introduz outros entraves. A pratica docente exige, com frequéncia, o manejo simultaneo de
diferentes recursos, e a dependéncia de dispositivos eletronicos tende a limitar a flexibilidade
necessaria ao planejamento e a execucdo das atividades pedagogicas. Essa mudanca, além
disso, transfere ao docente a responsabilidade por dispor de infraestrutura tecnoldgica
adequada, o que nem sempre € possivel em um contexto de condig¢des desiguais de trabalho e
baixos investimentos institucionais. Assim, embora o edital busque inserir a tecnologia como
recurso educacional, ndo contempla de forma suficiente as condigdes reais de acesso e
infraestrutura das escolas publicas. Ao retirar o livro fisico de apoio ao professor e implementar
o formato digital do livro, a politica pode, paradoxalmente, ampliar as desigualdades no
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo no que diz respeito a formagao do leitor literario,
que exige tempo, mediacao e acesso efetivo ao texto, aspectos que a virtualizagao, sem garantias
de equidade tecnoldgica, tende a fragilizar.

Dessa forma, esta pesquisa propOs-se a investigar e analisar o processo de selegao e
implementagdo do PNLD Literario 2020 e 2024 nas escolas publicas, buscando compreender
as orientagdes e os desdobramentos praticos dessas politicas no contexto educacional. No caso
do PNLD Literario 2024, cuja selegdo inicial estava prevista para marco do mesmo ano,
observa-se que, at¢ o momento da realizacao desta pesquisa, o Guia e as diretrizes para a escolha
das obras ainda nao haviam sido disponibilizados pelo Ministério da Educag@o. Cabe destacar
que a primeira edi¢do do programa voltada aos anos finais do ensino fundamental ocorreu em

2020, o que significa que, passados cinco anos, as escolas permanecem sem atualizagdo de
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acervo literario. Nesse aspecto, torna-se pertinente relembrar a experiéncia do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), que publicava editais anuais voltados a renovagao e
ampliacdo dos acervos destinados as diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, o
que garantia maior continuidade e diversidade na oferta de obras literdrias as instituigoes
publicas de ensino. As reflexdes apresentadas sobre o PNLD Literario abrem caminho para a
discussdo que segue, dedicada a andlise da inser¢dao da literatura no contexto educacional

brasileiro e no estado do Tocantins.
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4 ENTRE POLITICAS E CURRICULOS: A PRESENCA DA LITERATURA
NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino da literatura é um momento didatico-pedagogico do ensino escolar formal,
intencional e organizado, que, por sua vez, integra o processo de formacdo (integral),
com a finalidade de contribuir para o processo de emancipagdo humana. (Maria do
Rosario Mortatti)

Como observado na secdo anterior, sobre o PNLD Literario, a politica tem como
objetivo avaliar e disponibilizar obras literarias, além de materiais didaticos e outros recursos
de apoio a pratica educativa, de forma sistematica e gratuita, alinhados aos critérios da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Entender o lugar da literatura no curriculo da educacao
basica nacional e do estado do Tocantins nos direciona ao entendimento do projeto formativo
que se deseja alcangar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), que estabelece as normas
gerais da educacdo, determina que cabe aos Estados “definir, com os Municipios, formas de
colaboracdo na oferta do ensino fundamental, assegurando a distribui¢do proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacdo atendida e os recursos financeiros disponiveis”
(Brasil, 1996, art. 10, inciso II). Em municipios menores, como Paraiso do Tocantins, locus da
pesquisa, essa colaboragdo ocorre com o estado assumindo os anos finais do ensino
fundamental, enquanto o municipio fica responsavel pela educacao infantil e pelos anos iniciais.
Segundo a legislacdo, essa divisdo favorece uma organizagdo equilibrada das responsabilidades
e dos recursos, além de garantir a continuidade do ensino em conformidade com as necessidades
educacionais locais.

Cabe a Unido “elaborar o Plano Nacional de Educacao, em colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios” (Brasil, 1996, art. 9, inciso I), estabelecendo diretrizes
educacionais em todo o territdrio nacional. A Unido também ¢ responsavel por “estabelecer,
em colaboragdo com os Estados ¢ Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao
infantil, o ensino fundamental ¢ o ensino médio” (Brasil, 1996, art. 9, inciso IV). Aos estados
cabe “elaborar e executar politicas e planos educacionais em consonancia com as diretrizes
nacionais, integrando e coordenando suas agdes com os municipios” (Brasil, 1996, art. 10,
inciso III).

No Tocantins, a orientacdo curricular para o ensino fundamental estd expressa no
Documento Curricular do Tocantins (DCT), homologado pelo Conselho Estadual de Educacao
por meio da Resolucdo n® 24, de 14 de margo de 2019. Os municipios, por sua vez, podem e

devem elaborar referenciais proprios que considerem suas realidades locais, em didlogo com o
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DCT. De carater normativo, o Documento Curricular do Tocantins (DCT) para a Educagdo
Infantil e o Ensino Fundamental organiza-se em quatro cadernos correspondentes as etapas e
areas de conhecimento. No caso do ensino fundamental, a estrutura contempla Linguagens,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza ¢ Matematica, com orientacdes articuladas as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Esta secdo analisa como a literatura esta inserida no contexto educacional brasileiro e
no estado do Tocantins. Para tanto, apresenta inicialmente o percurso historico, destacando as
transformagoes curriculares da educagao basica que impactaram o deslocamento da autonomia
da literatura como disciplina curricular. Em seguida, discute o conceito de curriculo a partir de
aportes teoricos, abordando posteriormente a forma como a literatura € tratada na BNCC e
finalizando com a anélise do Documento Curricular do Tocantins (DCT). Como principais
referéncias utilizaremos os estudes de: Maria Amélia Dalvi (2013, 2018a), Maria do Rosario
Mortatti (2014), Débora Ventura Klayn Nascimento (2022), Jos¢ Gimeno Sacristan (2000),
Magda Soares (2002) e Regina Zilberman (1991, 2008). Além dessas referéncias teoricas, serdo
considerados a Carta a Abralic (Dias et al., 2023) e os documentos curriculares e legais, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Brasil, 1996), Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018g) e o Documento Curricular do Tocantins — DCT (Tocantins,
2019a).

4.1  As transformacoées curriculares e o lugar da literatura na educacio basica

Conforme destacado na primeira parte deste estudo, a presenca do livro no ambiente
escolar decorreu da necessidade de material didatico, um aspecto que precedeu as primeiras
politicas educacionais. Segundo Lajolo e Zilberman (2019), a historia desse recurso
educacional se constréi em meio a uma série de dificuldades, como o acesso limitado a escola
e a escassez de materiais didaticos, problemas que atravessam diferentes esferas da sociedade
brasileira. No entanto, quando se trata de leitura literaria, as autoras apontam que
frequentemente essa atividade era vista como uma forma de recreagdo, € nao como uma pratica
relevante para a formagdo académica dos estudantes. Esse aspecto recreativo fazia com que a
leitura literaria fosse praticada de maneira quase “clandestina”, ou seja, fora do curriculo oficial
e sem o mesmo valor atribuido as leituras consideradas pragmaticas ou util para a formacao

profissional.
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Magda Soares (2002), em seu estudo sobre a disciplina de lingua portuguesa, observa
que até meados do século XX, embora a disciplina curricular fosse nomeada como Portugués,
coexistiam, nas praticas escolares, manuais distintos e independentes, como as gramaticas e as
coletaneas de textos. A publicacdo simultdnea desses dois manuais demonstra que ambos
mantinham espago proprio e relevante no contexto escolar do periodo. Cabe ressaltar, conforme
apresenta a autora, a independéncia do professor em relagao ao ensino de literatura, em que os
manuais apresentavam as coletdneas de textos e cabia ao professor comentd-lo, propor

discussoes e atividades sobre ele:

Quanto as coletaneas de textos, limitavam-se elas, no inicio do século [XX], a
apresentagdo de trechos de autores consagrados, nao incluindo, em geral, nada mais
além deles (nem comentarios ou explica¢des, nem exercicios ou questionarios), o que
evidencia a concepg¢do de professor da disciplina portugués que se tinha a época:
aquele a quem bastava que o manual didatico lhe fornecesse o texto, cabendo a ele, e
a ele so, comenta-lo, discuti-lo, analisa-lo, e propor questdes e exercicios aos alunos.
(Soares, 2002, p. 166, grifo nosso)

Vale e Medeiros (2024) em estudo sobre a Literatura nos documentos oficiais
brasileiros, destacam que a promulgagdo da LDB de 1961, ainda que considerada uma conquista
modesta, representou um marco importante ao garantir a educagdo como direito de todos e ao
estabelecer responsabilidades tanto para o poder publico quanto para a iniciativa privada na
oferta de ensino, que buscava assegurar a igualdade de oportunidades. Nesse contexto de
valorizacdo da educacdo como bem social, a literatura figura como disciplina autdnoma no
curriculo do ensino secundario, ao lado de Portugués, Filosofia e outras areas de carater
humanista.

No entanto, como observa Zilberman (1991, p. 61), “[...] o Estado, que promulgou a
reforma, ndo assumiu, na mesma propor¢ao, os custos que significaram o crescimento da
populacdo estudantil. A educagdo ficou mais cara e a escola depauperou”. A reforma também
determinou a ampliagdo do carater profissionalizante para todo o ensino, € nao apenas para as
institui¢des destinadas a essa finalidade, como as de formacao industrial, comercial ou agricola.
Essa medida, orientada pelas necessidades do setor produtivo, buscava assegurar mao de obra

treinada no 1° grau e profissionais especializados no 2° grau, sustentando o avango da industria.

Por esta razdo, o ensino ¢ tomado como propiciador de mao-de-obra, e ndo como
formador de individuos ¢ motivador de descobertas tecnoldgicas. Ele assume posicdo
meramente reprodutora; e a escola torna-se o filtro que prepara as pessoas para
disputar lugares no mercado de trabalho, este sempre menor que a procura, 0 que
acirra a competicdo e as exigéncias, feitas ao professor, de maior eficiéncia no
exercicio de sua fun¢do. (Zilberman, 1991, p. 62, grifo nosso)
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Com a promulgag¢do da LDB n° 5.692/1971, durante o regime militar, houve uma
mudanca expressiva nos curriculos de Lingua Portuguesa e Literatura, distinta das reformas
anteriores, que se desenvolveram de modo mais gradual e em sintonia com transformagdes
sociais e culturais. Soares (2002) observa que essa lei, elaborada sob a orientagdo da ideologia
tecnicista, vinculou a educacdo ao projeto de desenvolvimento econdmico do pais,
transformando a lingua em um instrumento de carater funcional. Nesse contexto, “[...] surge
nos anos 1970, como quadro referencial para a analise da lingua, transposta da area dos meios
eletronicos de comunicagdo, a teoria da comunicagdo” (Soares, 2002, p. 169). A antiga
concepgao da lingua como sistema, predominante no ensino da gramatica, e a visao da lingua
como expressdo estética, presente na retorica, na poética € no estudo de textos, foram
substituidas pela nogdo de lingua como meio de comunicagdo. Assim, os objetivos do ensino
passaram a ter orientacao pragmatica e utilitaria, buscando desenvolver no aluno a capacidade
de atuar como emissor e receptor de mensagens, utilizando codigos verbais e ndo verbais.

Conforme a autora, a propria nomenclatura da disciplina foi alterada: o tradicional
Portugués deixou de existir como designacdo e passou a ser chamado de Comunicacdo e
Expressdo nas séries iniciais do recém-estruturado 1° grau, e de Comunicacdo em Lingua
Portuguesa nas séries finais. J4 no 2° grau, a denomina¢do mudou para Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, mantendo a literatura como disciplina autbnoma nesse nivel de ensino.
Essa mudanga terminologica ndo foi meramente formal, mas indicativa de um deslocamento
conceitual: a lingua deixou de ser tratada em sua dimensao estética e cultural para ser concebida
como instrumento funcional de comunicagao.

A reforma educacional da década de 1970, embora apresentada como uma medida
democratizante ao tornar obrigatorio o ensino primario € o ginasio, esteve fortemente vinculada
as necessidades do projeto desenvolvimentista do regime militar. Como observa Zilberman
(1991), a escolarizagao das massas urbanas respondia menos a ampliacao do direito a educagao
e mais a demanda da industria por mao de obra qualificada. Nesse modelo, o carater
profissionalizante funcionava como mecanismo de segmentagdo social: ao proletariado
reservava-se o 1° grau; a pequena burguesia, o 2° grau técnico; e as elites, o acesso ao ensino
superior. Essa logica pragmadtica, orientada pela terminalidade e pela adaptagdo ao mercado de
trabalho, implicou um empobrecimento da formagdo cultural e humanistica, configurando o
chamado “nivelamento por baixo”.

Outro aspecto relevante a ser destacado ¢ que o aumento da populacdo estudantil,
ocorrido nas décadas de 1960 e 1970, levou o governo a adotar medidas emergenciais para

suprir a caréncia de professores. Nesse contexto, foram criadas as licenciaturas curtas,
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ampliados os cursos noturnos e incentivada a expansdo das faculdades particulares,
possibilitando a formacao acelerada de docentes e o ingresso de novos grupos sociais no
magistério. Conforme aponta Zilberman (1991), a escola passou a acolher novos segmentos
sociais, tanto de alunos quanto de professores formados de modo acelerado e improvisado. No
entanto, esse processo revelou o despreparo docente diante das exigéncias escolares,
especialmente no ensino de lingua e literatura, cujos contetidos permaneceram, em grande parte,
inalterados apesar da mudanga de nomenclatura das disciplinas, “a solucdo foi trocar o docente
por engrenagens que atuassem em seu lugar: uma metodologia que acreditasse em mecanismos
auto-regulaveis [...] e a adogdo de técnicas didaticas que, por funcionarem sozinhas, podiam
dispensar a interferéncia e esconder as falhas do professor” (Zilberman, 1991, p. 74-75).

Nesse contexto, o livro didatico passou a ocupar uma posicdo central no processo
educativo, funcionando como instrumento regulador do ensino e substituindo, em grande
medida, a atuacdo reflexiva do professor. Sua adocdo consolidou-se como uma alternativa
permanente e economicamente vantajosa, garantindo continuidade ao sistema de ensino mesmo
diante da precariedade da formacdo docente. Paralelamente, instalou-se um conflito entre o
padrao culto, legitimado pela instituigdo escolar e veiculado pelos materiais impressos,
tradicionalmente associado as camadas mais abastadas que até entdo constituiam o publico
majoritario da educacdo formal, e a cultura oral, caracteristica dos estudantes das classes
populares que comecavam a ingressar na escola. Esse encontro produziu um descompasso entre
as praticas linguisticas dos alunos e as exigéncias da institui¢do, evidenciando a distancia entre
o universo cultural dos recém-integrados e o modelo de ensino vigente.

Diante desse cenario, a formagao inicial mostrou-se insuficiente para responder as novas
exigéncias sociais e pedagdgicas e a formagdo continuada emergiu como uma resposta
necessaria, buscando suprir as lacunas deixadas pela preparagdo apressada e oferecer meios
para que os professores pudessem lidar com a complexidade cultural presente na escola.
Zilberman (1991), observa que foram criados programas de “Integragcdo”, cujo proposito era
reestabelecer a relagdo entre os professores da educagdo basica e a universidade. Essa
aproximacdo visava ndo apenas reatar vinculos formativos originados na graduagdo, mas
também inserir o docente em espacos de atualizagdo e contato com novas perspectivas tedricas
e metodologicas, das quais havia se afastado ao longo de sua trajetdria profissional.

A autora observa ainda que a proposta de integracdo demonstrou uma postura quanto a
sele¢@o dos contetidos considerados relevantes para o ensino de lingua portuguesa no primeiro
grau, uma vez que os cursos de atualizagdo eram frequentemente organizados em um conjunto

de modulos independentes, abrangendo gramatica, literatura infantil, leitura e producdo de
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textos, por vezes denominadas expressao oral e escrita, redacdo ou composicao. Essa estrutura
fragmentada, ministrada por diferentes especialistas, resultava na divisao do contetido principal
e reproduzia a mesma segmentagdo existente nos institutos e departamentos universitarios que
promoviam tais formacodes.

Com o desenvolvimento dessas propostas formativas, instala-se uma tensao entre dois
grupos distintos: de um lado, aqueles que defendiam a permanéncia do ensino tradicional da
lingua, centrado na estrutura e na norma gramatical; de outro, os que questionavam se essa
deveria ser, de fato, a funcdao do primeiro grau, problematizando a prioridade dada ao ensino
descritivo da gramatica em detrimento da producdo da linguagem. O debate em torno dessa
questdo deu origem a diferentes propostas voltadas a producdo de textos, o que repercutiu

diretamente no modo de se trabalhar a leitura e o texto literario,

A leitura tende entdo a confundir-se com decodificagdo de palavras escritas, ndo
implicando interpreta¢do ou agenciamento de um patriménio cultural transmitido pelo
livro, encarado como uma modalidade, dentre outras, de texto. A literatura, cuja
vivéncia e conhecimento faz parte do ensino de primeiro grau, integrada a area de
Lingua Portuguesa, ¢ contemplada com quantidade menor de projetos, a ndo ser
quando compde uma das partes das propostas de cursos de atualizagdo; pela mesma
razdo, ela ndo suscita uma metodologia especifica. (Zilberman, 1991, p. 80).

Zilberman (1991) aponta ainda que, ao ser incorporada aos projetos de producao de
texto, a literatura perdeu especificidade e foi tratada como um género entre outros, usada como
pretexto para exercicios de redagdo ou decodificacdo. Essa abordagem, em vez de promover a
experiéncia estética e a formagao critica, reforgou a marginalizacdo da literatura no curriculo,
subordinando-a ao ensino pragmatico da lingua.

Na segunda metade da década de 1980, as denomina¢des Comunicagdo e Expressao e
Comunicagdo em Lingua Portuguesa foram gradualmente substituidas, restabelecendo-se o
nome Portugués para a disciplina nos curriculos do ensino fundamental e médio. Soares (2002),
menciona que essa retomada refletia a rejeicdo de uma concepcao de lingua e de ensino de
lingua que j& ndo encontrava sustentacdo no contexto politico e ideoldgico da redemocratizagao
do pais, nem correspondia as novas abordagens tedricas advindas das ciéncias linguisticas, que
comegavam a influenciar o ensino da lingua materna.

Mortatti (2014) nota que, nesse periodo, as relagdes entre educacao e literatura passaram
a constituir objeto de debate e investigacdo sistematica, conduzida por pesquisadores dos
estudos literarios em dialogo critico com as ciéncias da educacdo. Essa aproximacao
demonstrou o esfor¢o de repensar o lugar da literatura no ambito escolar, ndo mais como

simples instrumento pedagogico, mas como pratica cultural e formativa,
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Naquele momento historico [a partir de 1980], as discussdes se referiam: a disciplina
Literatura (Brasileira e/ou Portuguesa), que constava do curriculo do ensino de 2°
Grau; ou a matéria “literatura”, que integrava a disciplina Lingua Portuguesa do
curriculo de 5 a 8 séries do ensino de 1° Grau. Nessa matéria se estudavam, por meio
do livro didatico, aspectos de analise literaria e (fragmentos de) textos de autores
consagrados da literatura brasileira ou se estudavam livros de colegdes destinadas ao
publico juvenil, acompanhados de “fichas de leitura”; ou, ainda, a leitura da literatura

infantil nas séries iniciais (1* a 4* séries) do ensino de 1° grau em cujo curriculo

porém, ndo consta(-va) matéria com denominacdo equivalente, mas se estudavam

(também em livros didaticos) fragmentos de textos para criangas ou se liam livros de
literatura infantil, acompanhados de “fichas de leitura”. (Mortatti, 2014, p. 26, grifo
nosso)

No entanto, cumpre notar que, conforme dados apresentados na Carta da Associagdo
Brasileira de Literatura Comparada (ABRALIC), documento elaborado pela comissao
responsavel por discutir a situacdo atual do ensino de literatura no Brasil e propor a¢des para
ampliar sua presenca na educacao basica e superior, publicada em 2023, observa-se que, a partir
da década de 1990, a area de literatura passou a ocupar um espaco secundario nas discussoes

sobre o ensino. O documento aponta que,

[...] dos anos 1990 em diante, a area de literatura parece ter posto de escanteio a
reflexdo propria, nascida dos estudos literarios, sobre o ensino de literatura, de modo
que as propostas consignadas nos documentos oficiais, nas politicas publicas, nos
curriculos e nos exames em larga escala parecem tributarias de reflexdes nascidas
principalmente de contribuigdes provenientes das pesquisas em Linguistica e
Linguistica Aplicada (notadamente a partir de teorias do texto e do discurso, bem
como da pragmatica), com espraiamentos para campos como a Pedagogia (com
especial énfase em teorias pedagdgicas influenciadas pelo neoescolanovismo e pelo
neoconstrutivismo) e a Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem (com
especial  énfase nas  correntes conhecidas como  sociocognitivistas,
sociointeracionistas ou metacognitivistas). (Dias et al., 2023, local. 4)

Para Dias e Souza (2016), na auséncia do protagonismo dos estudos literarios no ensino
de literatura, o espaco tem sido ocupado pelos estudos linguisticos de base enunciativa, como
a Linguistica Textual, a Analise do Discurso e a Pragmatica. Essas abordagens, amplamente
difundidas e aplicadas, tém ganhado espago por atenderem a demandas praticas, especialmente
na formagao docente, mas acabam por reduzir o potencial do literario de formar um olhar critico
sobre a complexidade do objeto estético. As autoras destacam que, embora contribuam para o
desenvolvimento de praticas de leitura e compreensao textual, essas perspectivas nao abrangem
plenamente o fendmeno literario. Dimensdes como a subjetividade, os afetos, a experimentagao
estética, o pertencimento e o deslocamento identitario frequentemente sdao negligenciadas. O
foco recai predominantemente sobre o polo intelectual, considerado mais seguro
metodologicamente, enquanto a subjetividade ¢ deixada de lado, por ser vista como um fator

que dificulta a construcdo univoca de sentidos.
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A organizacdo curricular proposta pela LDB de 1996, posteriormente detalhada pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), redefiniu o papel da literatura ao inseri-la na area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, cujo eixo articulador passou a ser o texto e nao mais
o estudo da lingua ou da obra literaria como expressao artistica. Conforme observa Zilberman
(2012, p. 187), os PCNs partem da premissa de que “[...] o fracasso escolar localiza-se no campo
da leitura e da escrita; por causa disso, o objetivo geral para o ensino do portugués nas quatro
ultimas séries do ensino fundamental consiste em propiciar ao aluno o uso eficiente da
linguagem”. Esse redirecionamento, fundamentado na concepgao de texto como unidade basica
de ensino, fez com que o ensino da lingua se voltasse ao desenvolvimento de competéncias
pragmaticas e reflexivas, priorizando o dominio da comunicagdo em contextos sociais
diversificados. Nesse modelo, “a literatura ndo fica de lado, aparecendo como uma das
possibilidades de texto ou género de discurso” (Zilberman, 2012, p. 190), o que indica sua
integracdo ao campo do letramento. Tal mudanca significou o afastamento da tradig¢do
humanista que vinculava o ensino literdrio a formagado estética e ética, substituida por uma
abordagem instrumental da leitura. Zilberman (2012, p. 195), destaca que, ao se educar “para
ler, ndo para a literatura”, o leitor escolar ¢ concebido como usuario da linguagem, € ndo mais
como sujeito estético em formacdo. Dessa forma, a literatura perde o estatuto de disciplina
formadora e passa a funcionar como um dos meios para o desenvolvimento das praticas de
leitura, subordinada ao projeto linguistico e comunicativo que orienta o curriculo da educacao
basica.

A orientagao dos Parametros Curriculares Nacionais (1997-1998), centrada na leitura e
na escrita como praticas sociais, influenciou diretamente a formulagao das politicas publicas de
leitura que se desenvolveram nas décadas seguintes, como o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) e o Programa Nacional do Livro Didatico Obras Literdrias (PNLD Literario),
instituido em 2018. Ambos refletem a perspectiva de ensino consolidada ap6s a LDB de 1996,
na qual a literatura € concebida como instrumento de ampliag@o das praticas de letramento e de
acesso a cultura escrita. Essa concepgao reflete o deslocamento apontado por Zilberman (2012),
segundo o qual a escola passou a tratar o texto literario como apenas um entre diversos géneros
possiveis de leitura. Assim, observa-se que as politicas de distribuig¢@o de livros tém priorizado
0 acesso material ao texto, sem, contudo, promover uma reflexao sobre a dimensao artistica e
social da obra literaria. Essa orientacdo tem resultado na consolida¢do de abordagens que
valorizam a literatura como meio de aprendizagem linguistica e de exercicio da cidadania, mas

que, a0 mesmo tempo, fragilizam seu papel como espaco de experiéncia estética e cultural.
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A centralidade conferida aos estudos linguisticos, embora responda a aspectos objetivos,
reduz o alcance da compreensao da literatura, uma vez que, ao restringi-la as praticas de leitura,
perde-se a possibilidade de explorar seu potencial formador e subjetivo, bem como sua
dimensao artistica. Dias e Souza (2016) destacam a necessidade de repensar o espago ocupado
pelos estudos linguisticos no ensino de literatura. Um equilibrio entre os procedimentos
técnicos e a valorizagdo da sensibilidade e da complexidade estética mostra-se indispensavel
para reconhecer plenamente o papel formador da literatura nos planos intelectual, humano e
cultural.

Desde a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), o ensino fundamental passou por reformulagdes que alteraram sua estrutura,
duracdo e concepcdo curricular, ainda que sem uma ruptura radical como a ocorrida no ensino
médio. Inicialmente organizado em oito anos de duracdo, conforme o artigo 32 da LDB, o
ensino fundamental teve como finalidade assegurar a formacgao bésica do cidadao, o dominio
da leitura, da escrita e do calculo, bem como a compreensdo do ambiente natural e social.
Posteriormente, a Lei n° 11.274/2006 ampliou o ensino fundamental para nove anos,
antecipando o ingresso das criancas aos seis anos de idade e buscando garantir maior tempo de
escolarizacdo e melhores condigdes de aprendizagem. Essa ampliagdo exigiu adequagdes
curriculares e impulsionou a revisdo de documentos orientadores nacionais, como o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1997 e 1998, que passaram a orientar
0 ensino por eixos e praticas de linguagem.

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, o ensino
fundamental foi reorganizado por areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas. O documento substituiu o enfoque em contetidos por uma
abordagem centrada em “competéncias e direitos de aprendizagem”, alterando profundamente
a funcao da literatura no curriculo, reduzindo-a a condi¢do de um dos “campos de atuagao” da
area de Linguagens. Essa reorganizacao refor¢a o deslocamento que a literatura vem sofrendo
no ensino fundamental, aproximando-a de uma perspectiva funcional, associada
prioritariamente as praticas de leitura e de analise textual, o que demanda uma reflexdo mais
ampla sobre seu papel no processo formativo dos estudantes.

Diante desse cendrio, € pertinente trazer as reflexdes de Mortatti (2014) em que a autora
defende a necessidade de resgatar o espago da literatura como dimensdo constitutiva da
formacdo humana, compreendida como pratica educativa capaz de articular conhecimento,

sensibilidade e emancipacao:
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O ensino da literatura ¢ um momento didatico-pedagdgico do ensino escolar formal,
intencional e organizado, que, por sua vez, integra o processo de formagao (integral),
com a finalidade de contribuir para o processo de emancipa¢do humana. Assim, na
expressdo “ensino da literatura”, tem-se, simultaneamente, a indicacdo de objeto de
ensino escolar e de um momento especifico de ensino e aprendizagem, que integra o
processo educativo e que se refere ao lugar e a contribuicdo da literatura para a
educagdo, por meio do ensino. (Mortatti, 2014, p. 29)

As implicagdes dessas transformagdes curriculares e seus efeitos sobre o ensino de
literatura serdo discutidos na subsecao seguinte, que apresenta a insercao da leitura literaria nos

documentos oficiais e nas praticas escolares contemporaneas.

4.2 O curriculo e a construc¢ao de saberes na escola

A discussao sobre a construcao de curricula torna-se necessaria para compreender como
o conhecimento escolar € selecionado, organizado e legitimado nas institui¢des de ensino. José
Gimeno Sacristan (2000) define o curriculo como uma construgao historica e social, resultado
de disputas, escolhas e negociagcdes que atravessam o sistema educativo. Para o autor, “os
curriculos sao a expressao do equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o sistema
educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins da educacdo no
ensino escolarizado” (Sacristan, 2000, p. 17). Essa concep¢ao demonstra que o curriculo ndo ¢
neutro nem puramente técnico, mas um campo permeado por valores, ideologias e intengdes
politicas que refletem as for¢as em jogo em determinado contexto histdrico.

Ao reconhecer que “o curriculo ¢ uma opgao historicamente configurada, que se
sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar” (Sacristan,
2000, p. 17), o autor destaca que ele carrega pressupostos e significados que precisam ser
compreendidos em sua dupla dimensao: como expressao de politicas e interesses sociais € como
pratica que se concretiza no cotidiano escolar. O curriculo, portanto, resulta de um processo de
selecdo que define quais conhecimentos, valores e praticas serdo legitimados, configurando-se
como um espago de disputas simbdlicas e de construcao de sentidos sobre o que se entende por
formacao humana. Nessa perspectiva, ele se realiza nas praticas pedagogicas e adquire forma
concreta nas decisdes cotidianas dos professores. Sua andlise, segundo Sacristan (2000), deve
ocorrer em dois niveis complementares: o politico-social, que busca compreender as intengdes
e valores que o estruturam, e o técnico-pedagdgico, que se refere aos modos pelos quais ele se
desenvolve nas escolas. Assim, o professor assume papel ativo como intérprete e mediador das
politicas curriculares, responsavel por traduzir, adaptar e recriar o que esta prescrito em didlogo

com as condi¢des reais de ensino e com a cultura escolar.
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Tomaz Tadeu da Silva (2007) amplia a compreensdo do curriculo ao concebé-lo como
um campo simbolico em que se expressam relacdes de poder, disputas de significados e
processos de construgdo de identidades. Para o autor, “o curriculo ¢ lugar, espaco, territério. O
curriculo ¢ relagao de poder. O curriculo € trajetoria, viagem, percurso [...] O curriculo ¢ texto,
discurso, documento. O curriculo ¢ documento de identidade” (Silva, 2007, p. 162). Essa
formulacao amplia a compreensdao do curriculo, passando a ser concebido como um texto
cultural que organiza saberes e produz modos de pensar, sentir ¢ agir. Em outras palavras, o
curriculo ¢ também uma pratica discursiva, um espago onde se produzem sentidos sobre o que
se considera conhecimento valido e sobre quem pode ocupa-lo.

Silva (2007, p. 9) explica que “o curriculo ¢ sempre o resultado de uma sele¢do: de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo”. Essa sele¢do ndo ¢ neutra, mas marcada por interesses e valores que
refletem as estruturas sociais e ideologicas de um tempo historico. Ao determinar o que deve
ser ensinado, o curriculo define também o que pode ser esquecido, instaurando um movimento
de inclusdo e exclusdo de saberes. Assim, ele participa da constituicdo de fronteiras culturais e
epistemologicas, legitimando determinadas perspectivas e silenciando outras, o que o torna um
instrumento de regulacdo simbdlica e de producdo de identidades escolares.

As reflexdes autores convergem ao indicar que o curriculo se constitui como um espago
de mediacdo entre cultura, poder e pratica pedagogica. Ambos destacam que ele ndo ¢ um
conjunto estavel de conteudos, mas uma construgao histdrica e simbolica que expressa projetos
de sociedade e concepgdes de formagao humana. Em Sacristan (2000), o curriculo aparece
como pratica social e politica, em constante negociagao entre o prescrito e o vivido. Em Silva
(2007), assume a forma de discurso e de documento de identidade, revelando-se como territorio
de poder em que se definem saberes legitimos e posicdes de sujeito. Essa compreensdo abre
caminho para pensar o curriculo ndo apenas como texto normativo, mas como experiéncia,
criacdo e pratica cotidiana, o que aproxima o debate das questdes relativas ao ensino de
literatura.

Délia Lerner (2002) desloca o debate para o campo das praticas pedagdgicas, propondo
compreender o curriculo como processo de construcao do conhecimento no cotidiano escolar,
especialmente no ensino da leitura e da escrita. A autora reconhece que elaborar documentos
curriculares ¢ um desafio que envolve tanto a dimensao normativa quanto a relacdo dinamica
com as praticas de ensino. Mesmo quando os documentos oficiais ndo pretendem ser
prescritivos, observa a autora, acabam assumindo esse cardter, pois definem objetivos e

orientagdes que influenciam as escolhas dos professores. Ao refletir sobre o ensino da leitura e
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da escrita, Lerner (2002) enfatiza que o curriculo deve incorporar as praticas sociais de
linguagem, de modo que a escola forme leitores e escritores inseridos na cultura escrita. Para a
autora, “sustentar isso ¢ muito diferente de sustentar que o objeto de ensino € a lingua escrita:
ao por em primeiro plano as praticas, o objeto de ensino inclui a lingua escrita, mas nao se reduz
a ela” (Lerner, 2002, p. 56).

Ao compreender o curriculo a partir das praticas sociais de leitura e escrita, a autora
reafirma que ele ndo ¢ um processo neutro, mas uma constru¢do permeada por valores,
prioridades e visdes de mundo. As escolhas curriculares definem o que serd ensinado e,
consequentemente, 0 que permanecera ausente, o que confere ao curriculo um carater politico
e formativo. Nesse sentido, Lerner (2002) destaca o papel do professor como mediador do
conhecimento, responsavel por transformar o curriculo em experiéncias significativas de
aprendizagem, capazes de articular o texto, a cultura e a vida dos alunos.

Compreender o curriculo como construgdo histdrica, discursiva e pratica possibilita
analisar de que modo as politicas educacionais expressam projetos de formagao e orientam o
trabalho docente. As concepgdes apresentadas por Sacristan (2000), Silva (2007) e Lerner
(2002) demonstram que o curriculo €, a0 mesmo tempo, texto € acdo, norma € experiéncia,
campo de disputas e de criacdo. A partir desse entendimento buscamos analisar a presenga da
literatura nos documentos que orientam a educacdo basica brasileira, observando como ela ¢
apresentada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Curricular do

Tocantins (DCT).

4.3 A literatura na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada em 2017 para as etapas
da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental e publicada integralmente em 2018 para toda a
Educagdo Basica, em um contexto de intensas disputas politicas e ideologicas em torno da
defini¢ao dos rumos da educacdo brasileira. Como observa Dalvi (2018a), trata-se de um

documento que,

[...] nasce no contexto de uma significativa participacdo de grupos empresariais
privados e grandes corporagdes na assessoria ao Ministério da Educagdo, com o fit de
permitir a defini¢do de objetivos e procedimentos estandardizados para a educagéo
basica e com o fit de permitir a produgdo de indicadores quantitativos e comparaveis.
(Dalvi, 2018a, p. 15)
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A presenca de agentes externos ao campo educacional, sobretudo vinculados a logica
da produtividade e da mensuragdo de resultados, revela um projeto que aproxima a educacao

das dinamicas do mercado. Porto e Porto (2018) apontam que

a BNCC ainda assegura a valorizacao de competéncias, mesmo que gerais, associadas
ao saber, que compreende conhecimentos, habilidades, atitudes, valores, e ao saber-
fazer, o que induz o leitor mais atento a ideia de que a educacao basica deva ser regida
pela logica do mercado de negocio. (Porto; Porto, 2018, p. 17)

Sob essa perspectiva, a educagdo ¢ concebida como espago de formacao elementar
voltado a aquisi¢ao de conhecimentos e habilidades voltadas ao trabalho, o que reduz o papel
da escola a preparagdo para a vida produtiva e enfraquece seu potencial formativo mais amplo.

O entendimento técnico e utilitarista da educagdo também repercute na maneira como a
BNCC aborda o ensino de literatura, que, conforme discutido no inicio desta se¢do, passou por
um processo de reducdo e de sentido no curriculo escolar brasileiro. A tendéncia se consolida
no documento da BNCC, em que, numa primeira analise, entre as seis competéncias gerais
definidas para o ensino fundamental, os termos “literatura” e “leitura” nao aparecem
explicitamente. Tal auséncia refor¢a o deslocamento que caracteriza as politicas curriculares
contemporaneas, nas quais a literatura passa a ocupar um lugar secundario no processo
formativo, como observa Nascimento (2022, p. 185, grifo da autora), “com relagdo ao espago
ocupado na BNCC, a literatura é concebida como uma entre as variadas manifestagoes
artisticas e culturais existentes. Desse modo, expectativas de que o texto literario ocupe posi¢ao
de destaque na Base se mostram frustradas”. Essa concepg¢ao ¢ reafirmada no proprio texto da
BNCC, que direciona o foco para o conhecimento e a exploracdo de diferentes praticas de
linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) e para o desenvolvimento do senso estético
voltado a “reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes artisticas e culturais [...]”
(Brasil, 2018g, p. 65), e evidenciam a continuidade de um movimento de deslocamento: a
literatura, que j& ndo ocupava uma posicao de destaque nos curriculos anteriores, perde ainda
mais espago ao ser incorporada a um conjunto de praticas voltadas a ampliagdo da participagdo
social, a expressao artistica e ao desenvolvimento da sensibilidade.

A concepcao apresentada pela BNCC se concretiza na organizagdo do componente de
Lingua Portuguesa, estruturado pela articulag¢do entre campos de atuacdo e eixos de linguagem,
que orientam o trabalho com os textos e as praticas discursivas. Conforme o documento, os
campos de atuacao sao definidos como os contextos sociais e culturais em que as praticas de

linguagem se realizam. Entre eles estio o Campo da Vida Publica, o Campo das Praticas de



111

Estudo e Pesquisa, o Campo das Praticas da Vida Cotidiana e o Campo Artistico-Literario, nos
quais o ensino da lingua ¢ situado em relagdo as diferentes esferas da atividade humana. Os
eixos de linguagem, por sua vez, representam as dimensdes que organizam o trabalho com a
linguagem, distribuidas em quatro grupos: oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e
multissemidtica) e analise linguistica/semiotica. De acordo com o documento, esses €ixos
orientam a abordagem dos textos e das praticas comunicativas, articulando aspectos estéticos,
culturais e linguisticos. Nesse arranjo a literatura passa a ser vinculada principalmente ao

Campo Artistico-Literario, no qual ¢ apresentada como pratica de fruigao e reflexao,

No ambito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com as
manifestac¢des artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literaria
e de oferecer as condigdes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas
manifesta¢des. [...] com especial destaque para o desenvolvimento da fruigcdo, de
modo a evidenciar a condig@o estética desse tipo de leitura ¢ de escrita. Para que a
fungdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua dimenséo
humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir
a formag@o de —um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar
na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder
as suas demandas e de firmar pactos de leitura. (Brasil, 2018g, p. 138, grifo nosso)

A esse respeito, Nascimento (2022) observa que a BNCC acentua o desenvolvimento
da fruicdo como elemento central da formagao do leitor literario. Contudo, esse entendimento
atribui a escola o papel de garantir condi¢des para que o estudante “reconheca, valorize e frua”
as manifestacdes artisticas, o que implica um valor estético pré-estabelecido. O leitor ¢
convocado a adotar uma postura de reconhecimento e apreciacdo de uma literariedade
previamente definida, sem que sua experiéncia individual e sociocultural seja efetivamente
considerada. Nascimento (2022) aponta ainda que, ao conceber a fruigdo como objetivo maior,
a BNCC reduz a leitura literaria a uma pratica de contemplacao e restringe o papel do leitor a
uma atitude passiva diante do texto. A atividade estética, nesse contexto, ¢ tratada de forma
superficial, limitada a ideia de abertura a sensibilidade. Desse modo, a fruicdo proposta pela
BNCC se mostra incompleta, pois desconsidera as dimensdes éticas, filosoficas e sociais que
constituem a leitura literaria como experiéncia de deslocamento, reflexdo e ampliagdo de
mundo.

Em relacdo ao Eixo Leitura, a BNCC apresenta sua defini¢do como o conjunto de
praticas de linguagem que resultam da interagao ativa do leitor, ouvinte e espectador com textos
escritos, orais e multissemioticos, enfatizando tanto a dimensao estética quanto a social da
leitura. Entre os propdsitos mencionados estdo a fruicdo de textos literarios, a pesquisa € o

embasamento de trabalhos escolares e académicos, o debate sobre temas sociais, a sustentacao
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de reivindicagdes na vida publica e o desenvolvimento de projetos pessoais. O quadro 5, a

seguir, apresenta a organizagao desse eixo no ensino fundamental, conforme a Base Nacional

Comum Curricular,

Quadro 5 — Eixo Leitura na BNCC (Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa)

(continua)

Dimensoes do Eixo
Leitura

Descricoes segundo a BNCC

Dialogia e relacdo entre
textos

Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes presentes nos textos
e sobre os efeitos de sentido do uso do discurso direto, indireto, indireto livre,
citagdes etc.

Estabelecer relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a
identificagdo e compreensdo dos diferentes posicionamentos e/ou perspectivas em
jogo, do papel da parafrase e de produgdes como as parddias e a estilizagdes.

Reconstrucio da
textualidade,
recuperacio e analise da
organizacao textual, da
progressio tematica e
estabelecimento de
relacdes entre as partes
do texto

Estabelecer relagdes entre as partes do texto, identificando repeti¢des,
substituigdes e os elementos coesivos que contribuem para a continuidade do texto
e sua progressdo tematica.

Estabelecer relagdes logico-discursivas variadas (identificar/ distinguir e
relacionar fato e opinido; causa/efeito; tese/ argumentos; problema/solucéo;
definigdo/exemplos etc.).

Selecionar e hierarquizar informagdes, tendo em vista as condi¢des de producio e
recepgdo dos textos.

Reflexio critica sobre as
tematicas e validade das
informacoes

Refletir criticamente sobre a fidedignidade e relevancia das informagdes, os temas
e as questdes controversas presentes nos textos, posicionando-se diante deles.

Compreensao dos efeitos
de sentido provocados
pelos

usos de recursos
linguisticos e
multissemioticos em
textos pertencentes a
génros diversos

Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de determinados usos
expressivos da linguagem, da pontuagdo e de outras notacdes, da escolha de
determinadas palavras ou expressoes e identificar efeitos de ironia ou humor.
Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas e formatagdo de
imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua
sequenciacdo (disposicdo e transi¢do, movimentos de cdmera, remix) e¢ da
performance — movimentos do corpo, gestos, ocupagdo do espago cénico e
elementos sonoros (entonacdo, trilha sonora, sampleamento etc.) que nela se
relacionam.

Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses,
levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder
proceder a uma leitura autdbnoma em relac@o a temas familiares.

Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de volume, timbre,
intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizagdo etc. em artefatos
SONoros.
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Quadro 5 — Eixo Leitura na BNCC (Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa)

(continua)

IDimensoes do Eixo Leitura

Descri¢oes segundo a BNCC

Estratégias e procedimentos de
leitura

Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias,
valores e crengas.

Estabelecer expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da
forma e da fungdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género textual, suporte e universo temadtico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos.

Localizar/recuperar informagao.

Inferir ou deduzir informagdes implicitas.

Inferir ou deduzir, pelo contexto seméantico ou linguistico, o significado de
palavras ou expressdes desconhecidas.

Reconstrugao e reflexao sobre
as condicdes de producio e
recepc¢io dos textos
pertencentes a diferentes
géneros e que circulam nas
diferentes midias e
esferas/campos de atividade
humana

Relacionar o texto com suas condi¢gdes de producdo, seu contexto socio-
historico de circulagdo e com os projetos de dizer: leitor e leitura previstos,
objetivos, pontos de vista e perspectivas em jogo, papel social do autor,
época, género do discurso e esfera/campo em questdo etc.

Analisar a circulagdo dos géneros do discurso nos diferentes campos de
atividade, seus usos e fungdes relacionados com as atividades tipicas do
campo, seus diferentes agentes, os interesses em jogo ¢ as praticas de
linguagem em circulagdo e as relagdes de determinago desses elementos
sobre a construgdo composicional, as marcas linguisticas ligadas ao estilo
¢ o conteudo tematico dos géneros.

Refletir sobre as transformagdes ocorridas nos campos de atividades em
fung@o do desenvolvimento das tecnologias de comunicagdo e informagao,
do uso do hipertexto e da hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos
géneros do discurso e novas praticas de linguagem proprias da cultura
digital, transmutacdo ou reelaboracdo dos géneros em funcdo das
transformagdes pelas quais passam o texto (de formatagdo e em funcdo da
convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual), novas formas de
interacdo e de compartilhamento de textos/conteudos/informacdes,
reconfiguracdo do papel de leitor, que passa a ser também produtor, dentre
outros, como forma de ampliar as possibilidades de participagdo na cultura
digital e contemplar os novos e os multiletramentos.

Fazer apreciagdes e valoragdes estéticas, éticas, politicas ¢ ideoldgicas,
dentre outras, envolvidas na leitura critica de textos verbais e de outras
produgdes culturais.

Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreensdo ativa
(réplica ativa) dos textos que circulam nas redes sociais, blogs/microblog,
sites e afins e os géneros que conformam essas praticas de linguagem,
como: comentdrio, carta de leitor, postem rede social, gif, meme, fanfic,
vlogs variados, political remix, charge digital, parddias de diferentes tipos,
videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough,
detonado,machinima, trailer honesto, playlists comentadas de diferentes
tipos etc., de forma a ampliar a compreens@o de textos que pertencem a
esses géneros e a possibilitar uma participagdo mais qualificada do ponto
de vista ético, estético e politico nas praticas de linguagem da cultura
digital.

Estratégias e procedimentos de
leitura

o Identificar ou selecionar, em funcdo do contexto de ocorréncia, a acepgao

mais adequada de um vocabulo ou expressao.

o Apreender os sentidos globais do texto.
e Reconhecer/inferir o tema.
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Quadro 5 — Eixo Leitura na BNCC (Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa)

(conclusdo)

IDimensoes do Eixo Leitura

Descri¢coes segundo a BNCC

Estratégias e procedimentos
de leitura

e Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustracdes, fotografias,
videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relacdes de reiteracdo,
complementaridade ou contradi¢do entre o verbal e as outras linguagens.

e Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informag¢des, tendo em vista
diferentes objetivos.

» Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos e o
manuseio de varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.

Adesio as praticas de
leitura

» Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura, textos
de divulgagdo cientifica e/ou textos jornalisticos que circulam em varias
midias.

» Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que rompam com seu universo de
expectativa, que representem um desafio em relagéo as suas possibilidades
atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros € a tematica e nas
orientagoes dadas pelo professor.

Fonte: Adaptado da BNCC (Brasil, 2018, p. 73-74).

A leitura do quadro aponta para a predominancia de termos que orientam o trabalho

escolar para o estudo dos géneros textuais e das tematicas, em detrimento de uma abordagem

mais ampla da literatura. O termo género (ou géneros) aparece nove vezes nas orientacdes do

eixo, reafirmando o seu

destaque na concep¢do de leitura apresentada pela BNCC. Tal

recorréncia sugere que a pratica leitora ¢ concebida prioritariamente como exercicio de

reconhecimento e analise das formas discursivas que circulam socialmente, deslocando o foco

da experiéncia estética para a adequagdo comunicativa. Essa énfase ¢ questionada por Dias e

Souza (2016), ao afirmarem que:

[...] o foco nos géneros textuais tem favorecido um trabalho fragmentado com o texto,
pois parte-se do principio da pluralidade como uma condig@o para a me lhor insergao
do aluno nas praticas sociais de leitura. E, quanto menores os textos, maior diversidade
deles podera ser abarcada. Se isso pode ser positivo ¢ desejavel do ponto de vista da
lingua e dos textos que circulam socialmente em esferas prag maticas, a leitura
literaria, entretanto, demanda outra aproximagao. Neste caso, ndo podemos prescindir
da obra: ¢ a leitura integral e demorada de livros (e ndo de textos curtos) que propicia
avivéncia da temporalidade adequada ao texto literario; uma temporalidade que exige
concentragdo, imersdo, ensimesmamento. E esta leitura, voltada para dentro, a
responsavel pela formacdo do habito e do gosto, para os quais ¢ imprescindivel a
construcdo de ritmo e fluéncia — s6 conquistados com a pratica de textos de folego.
(Dias; Souza, 2016, p. 75).

A autoras apontam que, ao privilegiar a diversidade de géneros e textos curtos, reforca-

se uma leitura fragmentada, voltada a circulagdo e a fungao social dos textos, mas que pouco

contribui para a formagao de leitores literarios. Essa orientacdo se repete no uso do termo tema

(ou tematica), que aparece sete vezes no quadro, associada a interpretacao de conteudos e a
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analise de informacgdes. Tal foco tematico, como discutido na se¢do sobre o PNLD Literario,
reforga a leitura voltada para o conteudo e ndo para a experiéncia estética — leitura que serve
para tratar de “assuntos” ou “problemas sociais”, mas ndo necessariamente para promover o
encontro com a linguagem literaria e sua dimensao simbolica.

A auséncia da literatura como eixo articulador da leitura torna-se mais evidente quando
se observa a recorréncia dos termos no eixo. Em todo o conjunto de orientagdes, a palavra
literatura aparece apenas uma vez, € mesmo essa menc¢ao nao se refere ao texto literario em si,
mas ao comportamento esperado do estudante, que “deve mostrar-se interessado pela leitura de
livros de literatura”. Essa formula¢do, segundo Porto e Porto (2018, p. 20), demonstra um

entendimento restrito e superficial da leitura literaria, pois

“Mostrar-se interessado” ndo é o mesmo que compreender, analisar, avaliar textos
literarios e estabelecer relagdes entre textos literarios com outros objetos. Nao implica
reconhecimento da especificidade da linguagem literaria, da apreciacdo estética do
texto e da proposicao de sentido para o que ¢ lido e tampouco para a significacdo da
leitura para o sujeito e para a compreensdao do mundo, a¢des que indicariam uma
atencdo & educagdo literaria. E simplesmente indicar que basta despertar o interesse
pela literatura, mas sem desenvolver a habilidade de leitura critica de textos literarios.
Ou seja, ndo ¢ preciso formar leitores literarios ¢ o que parece indicar o texto da
BNCC. (Porto; Porto, 2018, p. 20)

Dessa forma, a literatura ¢ reduzida a uma pratica motivacional e ndo a experiéncia estética e
plural que a caracteriza. Em vez de propor a leitura literaria como espago de construgdo
simbolica e critica, o documento a restringe ao campo do gosto e da curiosidade, esvaziando
seu potencial formativo.

Ja o termo /eitura é mencionado dez vezes, das quais cinco estdo associadas ao estudo
de géneros e temas, duas estao relacionadas ao universo digital, especialmente ao trabalho com
hipertextos e produgdes multimididticas, e apenas uma diz respeito a leitura literaria. Essa
distribui¢ao nos permite compreender que o espaco destinado a literatura esta, em certa medida,
substituida também pela valorizag@o de praticas de leitura vinculadas as midias digitais. Como

observam Porto e Porto (2018),

A BNCC ndo faz mengdes claras para a abordagem da literatura e de seus diferentes
géneros, porém, quanto aos textos digitais, ela, em diversos momentos do texto, cita
exemplos do que ¢ indicado trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa, como neste
trecho* que contempla abordagem sobre reflexdo sobre produgio e recep¢io de textos

* As autoras se referem a ultima orientagdo apresentada no primeiro descritor do quadro 5: Analisar as diferentes
formas de manifestacdo da compreensdo ativa (réplica ativa) dos textos que circulam nas redes sociais,
blogs/microblog, sites e afins e os géneros que conformam essas praticas de linguagem, como: comentario, carta
de leitor, postem rede social, gif, meme, fanfic, vlogs variados, political remix, charge digital, parddias de
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e enumera alguns géneros textuais: “comentario, carta de leitor, post em rede social,
gif, meme, fanfic, vlogs variados, political remix, charge digital, parddias de
diferentes tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay,
walkthroug, detonado, machinima, trailer honesto, playlists™[...]. (Porto; Porto, 2018,
p. 19)

A énfase atribuida aos géneros textuais digitais reafirma a orientagdo pragmatica da
BNCC, voltada a preparacao do estudante para contextos produtivos e comunicativos da vida
social. Nesse movimento, o espaco que poderia ser ocupado pela literatura no processo
formativo & progressivamente preenchido por textos da cultura digital, sugerindo uma
valorizagao maior dessas produgdes em detrimento das obras literarias na formacgao basica.

A andlise do Eixo Leitura na BNCC confirma o estreitamento do espago destinado a
literatura no curriculo, demostrando que o documento orienta as praticas de leitura segundo
uma logica voltada a funcionalidade discursiva e a diversidade de géneros, em detrimento de
um espaco formativo proprio. Essa orientacdo repercute diretamente em politicas publicas
como o PNLD Literario, cuja organizagdo e oferta de materiais seguem as diretrizes da Base.
Assim, a BNCC e o PNLD Literario operam de maneira articulada, delineando um cenério em
que a literatura ¢ tratada menos como direito cultural e mais como complemento das praticas
de linguagem. Esse entendimento tende a se reproduzir nos documentos curriculares estaduais,
que, ao adaptarem a Base as suas realidades locais, devem manter o mesmo enquadramento dos
componentes curriculares. Dessa forma, a seguir, sera analisado o Documento Curricular do
Tocantins (DCT), com o intuito de verificar de que modo o estado interpreta, incorpora ou

eventualmente reafirma essa perspectiva no ensino de literatura.

4.4 A literatura no Documento Curricular do Tocantins (DCT)

Apds a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro de
2017, o Ministério da Educacdo (MEC) deu inicio a um conjunto de a¢des voltadas a sua
implementagdo em todo o territorio nacional. O primeiro passo foi a criagdo do Comité
Nacional de Implementacdao da BNCC, instituido pela Portaria MEC n° 268, de 22 de margo de
2018, com a finalidade de “acompanhar o processo de implementa¢ao da BNCC e orientar os
esforcos dos oOrgdos publicos, nos niveis federal, estadual e municipal, para apoiar esse

processo” (Brasil, 2018d, art 1°). Em seguida, a Portaria MEC n° 331, de 5 de abril de 2018,

diferentes tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado,machinima,
trailer honesto, playlists comentadas de diferentes tipos etc., de forma a ampliar a compreensdo de textos que
pertencem a esses géneros e a possibilitar uma participagdo mais qualificada do ponto de vista ético, estético e
politico nas praticas de linguagem da cultura digital. (Brasil, 2018d, p. 73)
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instituiu o Programa de Apoio a Implementagdo da BNCC (ProBNCC), destinado a “apoiar a
Unidade da Federagao - UF, por intermédio das Secretarias Estaduais e Distrital de Educacao -
SEDE:s e das Secretarias Municipais de Educagdo - SMEs, no processo de revisao ou elaboragao
e implementagao de seus curriculos alinhados a BNCC, em regime de colaboragdo entre
estados, Distrito Federal e municipios” (Brasil, 2018e, art. 1°). O programa previu apoio técnico
e financeiro as secretarias de educagdo para subsidiar a revisao, elaboracdo e homologagao dos
documentos curriculares de cada unidade federativa. Como parte de suas agdes, foi elaborado
o Guia de Implementa¢do da BNCC (Conselho Nacional de Secretarios de Educagao
[CONSED], 2018), documento técnico e colaborativo que apresentou orientagdes
metodologicas para apoiar gestores e redes de ensino na (re)elaboracdo das propostas
curriculares.

Observa-se, assim, a continuidade do movimento iniciado com o grupo de apoio a
BNCC, agora voltado a garantia de implementag@o de suas diretrizes nos curriculos estaduais.
Para esse fim, institui-se um “grupo de apoio” que oferece fomento financeiro a execugao do
programa. Contudo, “ao assinar o Termo de Adesdo, as SEDEs e as Seccionais da Undime
comprometem-se com o planejamento conjunto € com a utilizagdo dos recursos provenientes
do Programa, para viabilizar a implementacdo da BNCC, tanto nas redes estaduais quanto nas
redes municipais” (Brasil, 2018e, art. 3°, paragrafo unico). Esse chamado “planejamento
conjunto”, entretanto, estd ancorado em um Guia de Implementagdo amplamente estruturado,
cabendo aos estados apenas seguir as diretrizes previamente definidas pelo Ministério da
Educagao e pelas instituigdes parceiras para a criacdo dos seus documentos curriculares.

No ambito dessas agdes, o estado do Tocantins integrou o movimento nacional de
elaboracdo dos Documentos Curriculares Territoriais — DCT’s, conduzido em regime de
cooperacdo entre o Ministério da Educagcdo (MEC), o Conselho Nacional de Secretarios de
Educagado (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime). O
processo foi coordenado pela Secretaria de Estado da Educacdo, Juventude e Esportes
(Seduc/TO), com a participacao de representantes das redes estadual e municipais, técnicos
pedagdgicos e professores. O resultado desse trabalho foi o Documento Curricular do Tocantins
- DCT, homologado pelo Conselho Estadual de Educacao por meio da Resolugao n° 24, de 14
de marg¢o de 2019, que consolidou as diretrizes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental,
em consonancia com a BNCC ¢ as orientagdes nacionais do ProBNCC. De carater normativo,
o documento apresenta um conjunto estruturado de orientagdes voltadas a garantir o direito a

aprendizagem das criangas da Educacdo Infantil e dos estudantes do Ensino Fundamental,
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orientando sua implementagdo nas diferentes instancias dos sistemas educacionais municipais
e estadual, e abrangendo tanto as redes publicas quanto as privadas (Tocantins, 2019b).

Para a analise inicial do documento, elaborou-se um quadro (Apéndice B) que reune a
sistematizacao dos nomes, titulagdes e areas de atuagao dos integrantes da equipe responsavel
pela elaboracdo do componente curricular de Lingua Portuguesa, com base nas informagdes
publicas do Documento Curricular do Tocantins (DCT) e nos resumos disponiveis na
Plataforma Lattes. O levantamento teve como finalidade identificar o perfil formativo dos
profissionais envolvidos na elaboracao das diretrizes curriculares e verificar o vinculo das
formagoes e atuagdes com o campo da literatura, considerando o contexto de producdo do DCT
voltado aos anos finais do ensino fundamental.

A equipe foi composta por uma redatora, responsavel por coordenar os grupos de
trabalho do componente, redigir e revisar o documento curricular, € por trinta e nove
integrantes. A redatora, no periodo de elaboragdo do documento, possuia formacdo em Teatro
e em Letras: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e Literaturas com Especializacao /ato sensu
em Psicopedagogia Clinica. Dos trinta e nove integrantes da equipe, foram encontrados vinte e
dois curriculos disponiveis na Plataforma Lattes, correspondendo a 56,4% do total. A analise
apresentada a seguir considera esses vinte e dois participantes, tomados como base para a
caracterizacdo do grupo envolvido na elaboragdo do documento. Entre eles, doze possuem
formacdo em Letras (54,5%), abrangendo licenciaturas em Portugués, Portugués/Inglés e suas
Literaturas; oito sdo formados em Pedagogia (36,4%), com trajetdrias voltadas a docéncia,
gestdo escolar e coordenacdo pedagdgica; um ¢ graduado em Geografia (4,5%); e um em
Psicologia (4,5%).

Essa heterogeneidade formativa suscita reflexdes sobre a representatividade disciplinar
na elaborag¢do do componente, conforme discutido na subse¢do sobre o curriculo e a construgdo
de saberes na escola, Silva (2007) aponta que o curriculo ndo se limita a um conjunto de
contetidos, mas constitui um espago discursivo no qual se produzem significados e se
estabelecem hierarquias de saberes, definindo também quem pode ocupa-lo. Nesse sentido,
observa-se que o processo de elaboragao do documento aproxima-se mais da logica da gestao
e da padronizagdo do que da valorizacdo dos saberes especificos e da experiéncia docente
vinculada a area.

Quando se analisa a area de atuacdo desses profissionais observa-se que, do total de
vinte e trés integrantes, incluindo a redatora responsavel pela equipe, observa-se que oito
profissionais (34,7%) atuam em funcdes de gestdo, formacdo ou administragdo escolar,

abrangendo cargos de coordenacdo pedagogica, assessoria técnica, formagdo de professores e
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gestdo administrativa. Os demais se distribuem entre a docéncia na educacao basica, com treze
participantes (56,5%) atuando diretamente em turmas dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental, e dois profissionais (8,8%) vinculados a pesquisas nas areas de linguagem,
literatura e curriculo. Essa composi¢ao indica uma equipe predominantemente composta por
docentes e gestores da rede publica de ensino, com reduzida participagdo de pesquisadores ou
especialistas voltados a reflexdo tedrica e a producdo académica na area de Letras,
especialmente no campo da Literatura.

Entre os treze integrantes com formacdo em Letras, foram identificadas dez
especializagdes lato sensu e dois titulos de mestrado na 4rea. As especializagdes distribuem-se
da seguinte forma: trés em Ensino de Lingua Portuguesa, duas em Linguistica e Lingua
Portuguesa, uma em Literatura, uma em Letramento e Linguagem, uma em Cultura e
Cidadania, uma em Histéria da Africa e Cultura do Negro no Brasil e uma em Psicopedagogia
Clinica. Os mestrados concentram-se em estudos voltados a linguagem e a pratica docente,
compondo um conjunto formativo direcionado majoritariamente ao ensino da lingua. Apenas
trés integrantes apresentam formacdo vinculada a area de Literatura, o que corresponde a 13%
do total de participantes, indicando o nimero reduzido de profissionais vinculados a area de
Literatura na composicao da equipe o que aponta para uma orientagdo mais técnica e normativa
na elaboracao do curriculo.

Hé ainda que se destacar a baixa representatividade de formagdes stricto sensu, que
poderiam contribuir com maior aprofundamento teérico na construcdo das diretrizes
curriculares voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, que no documento se
apresenta através do esvaziamento teérico presentes nas diretrizes aprovadas, como sera
discutido durante a anélise das diretrizes do documento.

Assim como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o DCT esta organizado por
areas de conhecimento e estruturado a partir de competéncias e habilidades. No componente de
Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental, o documento apresenta uma
introducao tedrico-metodologica, seguida por Quadros de Habilidades, organizados por Campo
de Atuacdo/Eixos, Objetos de Conhecimento e Sugestdes Pedagogicas distribuidas por
bimestre. Ainda que o documento afirme que “o quadro de sugestdes pedagodgicas por
habilidade ndo limita a autonomia do professor, pois ele tem o propdsito de provocar reflexdes
[...] e/ou reorganizadas conforme as necessidades de cada contexto escolar e as especificidades
regionais” (Tocantins, 2019a, p. 17), ao definir detalhadamente contetidos, sugestdes

metodologicas e habilidades especificas, o documento acaba por restringir sim a autonomia
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docente, comprometendo o planejamento pedagogico, a diversidade dos conteudos e o tempo
destinado ao trabalho com a leitura em sala de aula.

De acordo com o DCT, o ensino de lingua portuguesa

[...] possibilita aos estudantes experiéncias que possam contribuir para a ampliacao
dos letramentos, ou seja, para o desenvolvimento de habilidades que promovam ao
sujeito ler e escrever nas situagdes pessoais, sociais e escolares em que ¢ levado a
produzir géneros, em contextos com objetivos e interlocutores diversos [...], de forma
a favorecer a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais.
(Tocantins, 2019a, p.18, grifo nosso)

Verifica-se que, ja na apresentacdo do componente curricular, um direcionamento
explicito para o trabalho centrado nos géneros textuais, sem menc¢ao a literatura ou a leitura
literaria. O termo ler aparece vinculado a uma fungao pragmatica, “ler e escrever nas situacoes
em que ¢ levado a produzir géneros”, demonstrando uma concep¢do utilitdria da leitura,
orientada para o desempenho comunicativo ¢ funcional. Como j4 discutido na se¢do anterior,
Dias e Souza (2016) apontam que o foco excessivo nos géneros textuais tende a fragmentar o
trabalho com o texto, privilegiando a diversidade e a funcionalidade das praticas sociais de
leitura em detrimento da leitura literaria, que demanda um tempo proprio de imersdo, de
constru¢do do gosto e de fruicao estética.

E importante destacar, conforme destacam Porto ¢ Porto (2018), que ¢ no ensino
fundamental que se estabelece a base da formagao do sujeito, etapa em que a literatura deveria

ocupar um lugar privilegiado. Nesse sentido,

No ensino fundamental — fase em que a formagao do que ¢é base para qualquer cidaddo
—, a literatura deveria ter um lugar privilegiado justamente para que a imersao no texto
literario seja construida de forma prazerosa, motivando a aquisicdo do habito de
leitura para que este perdure por toda a vida do sujeito. Um preparo necessario para
que, na etapa seguinte, a literatura possa ser contemplada ndo apenas como um género
textual dentre outros, mas também como objeto estético a ser apreciado com maior

capacidade de analise, reflexdo e interpretagdo. (Porto; Porto, 2018, p. 22)

Quando o contato com o texto literario ndo ¢ assegurado nesta etapa da escolarizacao,
torna-se inviavel esperar que, em fases posteriores, o estudante desenvolva a sensibilidade
estética e a capacidade de frui¢do que a propria BNCC e o DCT mencionam como objetivos do
ensino de literatura.

Ao reproduzir as orientagdes da BNCC, o DCT mantém a literatura vinculada a um
campo mais amplo, o artistico-cultural, no qual ela ¢ tratada como uma entre diversas

manifestagdes culturais e discursivas. Essa vinculagdo, embora aparente valorizar a diversidade
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de expressoes artisticas, acaba por restringir seu alcance, reduzindo-a a um conjunto de praticas
estéticas e comunicativas, sem o devido reconhecimento de sua especificidade epistemoldgica

e formativa. Como observa Dalvi,

[...] a educagdo literaria perpassa o campo artistico-cultural, obviamente, mas perpassa
também o filosofico (pois ha uma vastiddao de questdes ontoldgicas, gnosioldgicas
e/ou epistemoldgicas elaboradas na literatura ou a partir do estudo da literatura em
seus processos) ¢ os diferentes campos do conhecimento cientifico (pois ha um
extenso corpo de conhecimentos especializados e de praticas e procedimentos
produzidos, transmitidos e transformados ao longo do tempo, por meio de diferentes
escolhas tedrico-metodoldgicas, envolvendo a literatura). (Dalvi, 2018a, p. 15)

A reflexdo da autora indica que a literatura ndo se limita a esfera estética, mas constitui
uma forma singular de conhecimento que atravessa distintas areas do saber. No contexto do
Documento Curricular do Tocantins (DCT), essa amplitude defendida por Dalvi (2018a),
contrasta com a abordagem apresentada, tanto quanto pela reproducao integral das diretrizes da
BNCC em que engloba a literatura ao Campo Artistico-Literdrio (centrada na frui¢do e na
diversidade cultural, mas limitada ao espago da arte e da comunicagdo), quanto pela auséncia
de uma reflexdo teodrica sobre a literatura local ou sobre as praticas culturais especificas do

estado. Conforme o documento, o Campo tem por objetivo:

[...] possibilitar as criangas, adolescentes e jovens o contato com as manifestacdes
artisticas e produgdes culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer
as condigdes para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa
e, gradativamente, critica. Busca-se ampliar e diversificar as praticas relativas a
leitura, a compreensao, a fruicdo e ao compartilhamento das manifesta¢des artistico-
literarias, representativas da diversidade cultural, linguistica e semidtica. (Brasil,
2018, p. 156; Tocantins, 2019a, p. 30, grifo nosso).

Como discutido na subsec¢do anterior, em que a literatura na BNCC ¢ apresentada sob a
nocdo de fruigdo, o mesmo conceito ¢ retomado pelo DCT ao definir o Campo Artistico-
Literario como espago para “compreender e fruir de maneira significativa e critica as
manifestagOes artisticas e literarias”. No entanto, como observa Nascimento (2022), a fruigao,
tal como formulada na Base, ndo ¢ tratada de forma consistente do ponto de vista formativo,
reduzindo-se a ideia de prazer estético desvinculado de um trabalho sistematico com o texto
literario. Essa concepgao tende a transformar a leitura em mera experiéncia de apreciacao. No
DCT, essa nogdo ¢ mantida sem ampliagdo conceitual ou articulagdo com o contexto
tocantinense, de modo que a inser¢do da literatura no curriculo permanece genérica, sem
estabelecer didlogo efetivo com as experiéncias estéticas, historicas e simbolicas que

constituem a identidade cultural do Tocantins, o que nos leva a refletir sobre a formagdo e a
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atuagdo da equipe responsavel pelo curriculo no estado, marcada pela presenca reduzida de
profissionais com formagao tedrica mais aprofundada.

Na sequéncia, o Eixo Leitura demonstra como essa perspectiva se desdobra nas
orientagdes do DCT, revelando de que maneira a literatura ¢ incorporada, ou diluida, entre
praticas voltadas a compreensdo textual, a analise de géneros e a dimensdo comunicativa da
linguagem.

Quadro 6 — Eixo da Leitura: DCT dos anos finais do ensino fundamental

(continua)

Dimensao Descricao segundo o DCT

Nessa dimensdo, o trabalho com a leitura considera que todo género
discursivo/textual esta relacionado as suas condi¢des de producdo (o que
fala, quem fala, para quem fala, com qual finalidade, por meio de qual
suporte), a seu contexto sécio-histérico de circulagdo e aos projetos de
dizer: leitor e leitura previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas
em jogo, papel social do autor, época, género do discurso e esfera/campo
em questao etc..

Reconstrucao e reflexao sobre as
condi¢des de producio e recepcio
dos textos pertencentes a diferentes
géneros e que circulam nas
diferentes midias e esferas/campos
de atividade humana

Destacam-se a identificagdo e a reflexdo sobre diferentes vozes presentes
no texto e nos efeitos de sentido do uso dos discursos direto, indireto,
indireto livre, citag¢des, etc.. Além do trabalho com as vozes existentes no
Dialogia e relacio entre textos texto, esta dimensdo considera também as relacdes de intertextualidade e
interdiscursividade que permitem a identificacdo e compreensdo dos
diferentes posicionamentos e/ou perspectivas em jogo, do papel da
parafrase e de produgdes como as parddias e a estilizagdes.

Na dimensao é trabalhada a tematizacdo, que é a operagdo que possibilita
entender de que fala o texto (tema), como o tema ¢ organizado, articulado
e diagramado, considerando a selec¢@o e hierarquizacao de informagdes,
tendo em vista as condigdes de producdo e recepgdo dos textos.
Consideramos ainda as relacdes entre partes do texto, identificando
repeti¢des, substituigdes € os elementos coesivos que contribuem para a
continuidade do texto sua progressdo tematica. Com isso, sdo
estabelecidas relagdes lo6gico-discursivas variadas (identificar/distinguir
e relacionar fato e opinido; causa/efeito; tese/argumentos;
problema/solucdo; definigdo/exemplos etc.).

Reconstrucao da textualidade,
recuperacio e anilise da
organizacgao textual, da progressio
tematica e estabelecimento de
relacoes entre as partes do texto

O foco da dimensdo estd na reflexdo critica sobre a fidedignidade de
informagdes, as tematicas, os fatos, os acontecimentos, as questoes
controversas presentes nos textos lidos, de modo a fazer o estudante se
posicionar.

Reflexao critica sobre as tematicas
tratadas e validade das
informacoes

Nessa dimensdo, a tematizacdo ¢é tratada ao abordar a identificacdo de
implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de determinados usos
expressivos da linguagem, da pontuacdo e de outras notagdes, da escolha
de determinadas palavras ou expressoes e identificar efeitos de ironia ou
humor. Além disso, os efeitos podem decorrer da escolha e da formatagéo
de imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua
sequenciacao (disposi¢do e transi¢do, movimentos de camera, remix) e
da performance - movimentos do corpo, gestos, ocupagdo do espaco
cénico e elementos sonoros (entonagdo, trilha sonora, sampleamento etc.)
que nela se relacionam.

Compreensio dos efeitos de
sentido provocados pelos usos de
recursos linguisticos e
multissemio6ticos em textos
pertencentes a géneros diversos
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Quadro 6 — Eixo da Leitura segundo o DCT

(continua)

Dimensao

Descricao segundo o DCT

leitura

Estratégias e procedimentos de

Ressaltam-se os procedimentos para a seleg¢@o da leitura, de acordo com
diferentes objetivos e interesses, considerando caracteristicas do género
e do suporte do texto, possibilitando leitura em relagdo a temas familiares.
Sendo a leitura um processo (Brasil, 1998), ha estratégias que podem
guiar seu ensino, propostas por Solé¢ (1998), denominadas: atividade

antes da leitura (pré-leitura), atividade durante a leitura (leitura) e

atividade para depois da leitura (pds-leitura).

As estratégias de pré-leitura relacionam trés agdes a serem desenvolvidas

pelo professor, relacionadas a determinacgdo dos objetivos de leitura; a

ativagdo de conhecimentos prévios e a produgdo de previsdes de leitura

(Sol¢, 1998). A partir delas, espera-se despertar no estudante a

necessidade de ler, auxiliando-o a desvendar utilidades da leitura em

situacdes de aprendizagem. Além disso, o didlogo prévio possibilita ao
estudante recursos para enfrentar com “seguranga, confianga e interesse

a atividade de leitura” (Solé, 1998, p.114).

Ainda na dimensdo Estratégias ¢ Procedimentos de Leitura, a BNCC

sugere que, no momento da leitura (durante a leitura), o estudante seja

capaz de:

e Localizar/recuperar informacao;

e Inferir ou deduzir informacdes implicitas; inferir ou deduzir, pelo
contexto semantico ou linguistico, o significado de palavras oul
expressoes desconhecidas;

o Identificar ou selecionar, em func¢do do contexto de ocorréncia, a
acepc¢do mais adequada de um vocabulo ou expressdo; apreender os
sentidos globais do texto;

e Reconhecer/inferir o tema;

e Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustragdes,
fotografias, videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagdes de
reiteragdo, complementaridade ou contradig@o entre o verbal ¢ as outras
linguagens; buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informagdes, tendo
em vista diferentes objetivos;

e Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos
e o manuseio de varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.
(Brasil, 2017, p. 72)

« No momento apds a leitura, segundo Solé (1998), busca-se a construgdo
do sentido sobre o texto lido, por meio da troca de opinides, avaliagdo
das informacgdes expressas no texto lido etc..

Adesio as praticas de leitura

Nessa dimensdo, busca-se envolver o estudante na leitura de livros de
literatura, textos de divulgacdo cientifica, textos jornalisticos que
circulam em véarias midias, dentre outras ndo menos importantes. Além
disso, espera-se que o estudante se mostre ou torne-se receptivo a textos
que rompam com seu universo de expectativa, que representam um
desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros ¢ a tematica ¢ nas orienta¢des dadas pelo
professor. Conforme orienta a BNCC, as habilidades sdo desenvolvidas
por meio da leitura de textos pertencentes a géneros textuais que circulam
nos diversos campos da atividade humana. Assim, a pratica da leitura,
por meio dos usos dos géneros discursivos/textuais, significa promover
um ensino voltado para a vida, que propicie a formacdo de sujeitos
participativos das praticas sociais que envolvem a cultura da leitura e da
escrita. Por isso, ler para as criangas deve ser uma rotina diaria do
professor, provocando o interesse € o desenvolvimento do habito da
leitura pelos estudantes (Brasil, 2010 p. 8-9).

Fonte: Elaborado a partir dos dados do DCT (Tocantins, 2019a, p. 20-22, grifos nossos).
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Ao analisar o quadro 6, observa-se que o Eixo Leitura apresenta as mesmas dimensoes
definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orientam o trabalho pedagogico
a partir dos géneros e das tematicas, reafirmando uma perspectiva voltada a diversidade
discursiva e ao reconhecimento das praticas sociais de leitura. Na primeira dimensao,
Reconstrugdo e reflexdo sobre as condigoes de produgdo e recep¢do dos textos pertencentes a
diferentes géneros e que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana,
o documento direciona a leitura para a compreensao dos aspectos contextuais e funcionais dos
textos, no entanto nao apresenta um plano de contetido para o desenvolvimento do texto
literario. Na segunda dimensao, Dialogia e relagdo entre textos, evidencia-se a influéncia das
concepcdes bakhtinianas de linguagem, que compreendem o texto como espago de didlogo
entre multiplas vozes e discursos; contudo, nota-se que a proposta privilegia a discussdo em
torno do texto, e ndo a leitura que parte dele. Na terceira dimensdo, Reconstrug¢do da
textualidade, recuperagdo e andlise da organizacdo textual, da progressdo temdtica e
estabelecimento de relagoes entre as partes do texto, o foco recai sobre a identificacao das
tematicas e o desenvolvimento de uma leitura analitica, centrada no reconhecimento de
elementos linguisticos e discursivos que sustentam a construgdo do sentido. A quarta dimensao,
Reflexdo critica sobre as temdticas tratadas e validade das informagoes, propde uma leitura de
carater racional e argumentativo, adequada a textos informativos e opinativos, mas limitada
diante da complexidade interpretativa da literatura. A quinta dimensdo, Compreensdo dos
efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos em textos
pertencentes a géneros diversos, reconhece a importancia de se ler diferentes linguagens e
compreender suas articulacdes, mas restringe-se a identificacdo dos efeitos de sentido
produzidos pela expressao linguistica, sem avangar para uma leitura interpretativa mais ampla,
que envolva o potencial estético e simbolico do texto literario. A sexta dimensao, Estratégias e
procedimentos de leitura, inclui praticas de organizacdo e acompanhamento do processo de
leitura (pré-leitura, leitura e pds-leitura), embora essa estrutura metodologica contribua para o
desenvolvimento da compreensao textual e para a formagdo de leitores autdbnomos, sua énfase
recai sobre uma leitura funcional, baseada em estratégias de localizacdo, inferéncia e analise de
informacdes. Por fim, na sétima dimensdo, Adesdo as praticas de leitura, observa-se a unica
mengdo direta ao texto literario, que, contudo, ¢ apresentado como um género textual entre

outros, a esse respeito cabe salientar, conforme a Carta da Abralic,

[...] quando se iguala e nivela o texto literario a qualquer outro, dedicando a ele os
mesmos conceitos e categorias que sio aplicados, indistintamente, a um outdoor, uma
receita de bolo ou uma noticia de jornal, perde-se algo relativo a certo dominio da
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atividade humana cuja duragao histoérica e contribuicio para o cultivo da humanidade
antecede, inclusive, a criacdo dos sistemas de escrita. (Dias et al., 2023, local. 9)

Ao nao reconhecer essa distingdo, o documento reduz a literatura a um instrumento de
ensino linguistico, negligenciando sua contribui¢ao historica para a formacdo cultural e para o
cultivo da sensibilidade humana, um dominio que, conforme assinala o texto da Carta, antecede
at¢ mesmo a inven¢do da escrita e constitui parte essencial da experiéncia civilizatoria.
Retomando a analise da dimensao sete, o0 documento orienta que o estudante deve “mostrar-se
e tornar-se receptivo aos textos”, o que demonstra uma compreensado de leitura que atribui ao
leitor uma postura passiva, condicionado por orientagdes docentes e por aspectos formais, como
marcas linguisticas, géneros e tematicas. Dessa forma, a dimensao reduz a experiéncia literaria
a um ato de adesdo e receptividade, em que a subjetividade, os saberes e as reagdes do leitor
sdo secundarizados. Nesse sentido, como afirma Nascimento (2022, p. 204), “os saberes, a
cultura, os valores e as reagdes dos estudantes parecem desempenhar papel secundério [...], uma
vez que a analise da experiéncia pouco envolve o polo do aluno”.

Na sequéncia das dimensdes apresentadas, o DCT detalha os objetos de conhecimento
que compdem o Eixo Leitura/Escuta, os quais sao organizados de modo a orientar o
desenvolvimento das praticas de leitura a partir de categorias que vao da decodificagdo e
compreensao a apreciacao e réplica, revelando uma progressdo que associa o ato de ler a

constru¢do de sentidos e posicionamentos discursivos,

No Eixo Leitura/Escuta: decodifica¢ao/fluéncia, formacao do leitor, compreensao em
leitura, estratégias de leitura, imagens analiticas em textos, pesquisa, formacdo do
leitor literario, formacgdo do leitor literdrio/leitura multissemidtica e apreciagdo
estética/estilo, apreciacdo e réplica, dependendo do campo a que pertencem. Para
desenvolver a pratica da leitura, ¢é preciso que o estudante empregue
habilidades/capacidades de (i) decodificagdo, (ii) compreensdo, (iii) apreciagdo e
réplica em relagdo ao texto (ROJO, 2004). Esta tltima ¢ recorrente como objeto de
conhecimento e, também, como habilidade [...] Mas, o que significa “apreciagdo e
réplica”? Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 80), todas as manifestacdes de
linguagem expressam contetido e/ou emogdo, veiculando apreciagdo valorativa e
réplica, ou seja, ao realizar a leitura, o estudante aprecia o texto e reage a ele: sente
prazer, deixa-se levar pelo belo, discorda do que leu etc., por isso, em muitas
habilidades se trata do posicionamento em relagdo ao que € discutido. Ao apreciar e
replicar, o estudante percebe o funcionamento ideoldgico dos discursos, tomando
consciéncia de que a linguagem ¢ uma forma de atuar, influenciar, intervir na
realidade. Na leitura, o estudante ¢ levado, entdo, a dialogar com o texto, em um ato

de interlocugdo. (Tocantins, 2019a, p. 35, grifo nosso)

Nota-se que, entre os objetos de conhecimento listados, constam “Formacgao do leitor”
e “Formagao do leitor literario”, o que indica o reconhecimento da importancia desse processo

no ensino de leitura. No entanto, o documento ndo apresenta qualquer orientagao teorica que
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sustente essas formulagdes, diferentemente do que ocorre com o termo “apreciagdo e réplica”,
que ¢ definido e acompanhado de direcionamentos. Essa auséncia revela a fragilidade teorica e
pratica na formagdo da equipe responsavel pela elaboracdo do documento, bem como a
distancia entre o reconhecimento da importancia da formagao do leitor e a inexisténcia de um
encaminhamento sistematizado que possibilite sua efetivagdo em sala de aula. Dessa forma,
tanto nos objetos de conhecimento quanto nas dimensdes do eixo, observa-se um vazio
conceitual e pratico que enfraquece a presenga da literatura e da leitura literaria no documento.

Assim, a analise do Documento Curricular do Tocantins (DCT) aponta para a auséncia
de uma reflexdo teodrica consistente sobre a identidade cultural do estado e de um
direcionamento sistematizado para o trabalho com o texto literario. Essa lacuna se manifesta na
formacdo da equipe responsavel pela elaboracdo do documento e nas politicas publicas de
leitura em nivel nacional, nas quais a literatura € reconhecida em termos formais, mas sem um
projeto pedagdgico que assegure sua presenca efetiva na escola. Embora o DCT mencione a
formacao do leitor e a formagdo do leitor literario como objetos de conhecimento, ndo define
caminhos metodoldgicos nem propde praticas que garantam essa formacdo no cotidiano
escolar. Além disso, as diretrizes do eixo Leitura revelam uma concepcao que iguala a literatura
aum género textual entre outros, priorizando abordagens discursivas e analiticas em detrimento
da experiéncia com texto literario.

Desse modo, ao considerar as lacunas tedricas e a orientacdo pratica presentes no
Documento Curricular do Tocantins, observa-se que as diretrizes propostas repercutem
diretamente nas praticas pedagdgicas voltadas a leitura e ao ensino de literatura na escola. Essa
relacdo se torna ainda mais evidente quando se observa o0 modo como programas nacionais,
como o PNLD Literario, sdo incorporados as rotinas escolares, articulando-se, ou nao, as
orientacdes curriculares locais. Asim a proxima parte apresenta a pesquisa de campo
desenvolvida nas escolas publicas de Paraiso do Tocantins, cujo proposito foi compreender
como essas diretrizes e politicas, ao serem traduzidas em praticas, impactam o espago da leitura

literaria no cotidiano escolar.
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5 CONHECENDO O LOCUS DA PESQUISA

Conhecer as dificuldades e compreender em que medida derivam (ou ndo) de
necessidades legitimas da institui¢do escolar constituem passos indispensaveis para
construir alternativas que permitam supera-las. (Délia Lerner, 2002, p.18)

O municipio de Paraiso do Tocantins estd localizado a 63 km de Palmas, capital do
estado, e possui uma populagdo estimada de 52.360 pessoas, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2024). Atualmente, conta com nove escolas
publicas que oferecem os anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). A pesquisa de
campo foi realizada entre 31 de agosto de 2023 e 24 de setembro de 2024, com coleta e produgao
de dados efetuadas de forma presencial, mediante agendamento prévio nas instituigdes
participantes. Participaram da pesquisa 33 profissionais da educagao, incluindo dois servidores
da Superintendéncia Regional da Educacdo de Paraiso do Tocantins (SRE), responséveis pelas
areas de curriculo de Lingua Portuguesa e Diversidades (o PNLD esta inserido no ambito da
area de Diversidades); um servidor da Secretaria Estadual de Educagdo e Cultura do Tocantins
(SEDUC), encarregado pela area do PNLD; e 30 professores de Lingua Portuguesa que atuam
nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), distribuidos entre as 8 escolas que
atendiam esse publico durante as visitas in loco para a aplicagdo da pesquisa.

Os questionarios foram elaborados com perguntas objetivas e discursivas, o que
possibilitou compreender o processo que envolve leitura literaria nas escolas, desde sua
integragdo ao curriculo até o trabalho realizado pelos professores com os livros recebidos pelo
PNLD Literario 2020. Foram aplicados trés questionarios da seguinte forma: um direcionado a
Superintendéncia Regional da Educagao de Paraiso, para compreender o papel da literatura no
curriculo escolar; outro & SRE e a SEDUC, para entender o processo de selecao dos livros do
PNLD Literario 2020; e o terceiro as unidades escolares, voltado aos professores, a fim de
identificar como eles percebem a leitura literdria em sala de aula, como ocorreu o processo de
escolha do PNLD Literario 2020 e como eles t€ém desenvolvido o trabalho com os livros
recebidos pelo programa. A coleta e producdo de dados nas bibliotecas escolares ocorreu por
meio de observagdo e registro fotografico, permitindo mapear os acervos provenientes do
programa e as acdes de incentivo a leitura promovidas nesses espagos.

A sec¢do estd organizada em trés partes, que abordam, inicialmente, a caracterizagao dos
participantes, seguido pelo levantamento de dados na SRE e SEDUC, e finalizado com o

levantamento de dados nas escolas publicas do Paraiso do Tocantins. Para embasar esta
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investigacdo, utilizamos como suporte tedrico os estudos de Cecilia Bajour (2012), Silvia

Castrillon (2011), Teresa Colomer (2007) e Maria Amélia Dalvi (2018a), entre outros.

5.1 Caracterizaciao dos participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram organizados em dois grupos: o primeiro composto
por profissionais vinculados a Superintendéncia Regional de Educagao (SRE) e a Secretaria de
Estado da Educagdo (SEDUC); e o segundo formado por professores da rede publica de Paraiso
do Tocantins que lecionam nos anos finais do ensino fundamental. O profissional da SRE,
responsavel pela area de curriculo, possui formacao em Letras e pos-graduagao stricto sensu. O
responsavel pela area do PNLD tem licenciatura em Educacao Fisica, enquanto o profissional
da SEDUC possui graduagdo em Pedagogia, com especializacdao. No que se refere aos docentes,
todos tém formacdo em Letras, sendo que 50% apresentam especializacdo lato sensu ou

mestrado em areas correlatas, conforme ilustrado no Grafico 1.

Grafico 1 — Formacao académica dos professores dos anos finais do ensino fundamental da

rede publica de Paraiso
Formacao Académica dos Participantes
B [ etras: Portugués e
Literatura
B [ etras: Portugués e Inglés

B [ etras: Portugués e Espanhol

B Letras com Especializagdo
Latu Sensu

H Letras com Mestrado

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados na pesquisa.

A partir dos dados, observa-se que 50% dos profissionais atuantes em sala de aula
buscaram a po6s-graduacdo como parte de sua formagao continuada, especialmente em cursos

lato sensu, o que pode indicar dois aspectos: 1) o interesse em dar continuidade aos estudos; 2)
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as dificuldades de acesso a programas de mestrado ou doutorado, relacionadas a carga horaria
semanal de 28 horas-aula na rede, a dificuldade de obteng¢dao de licenga para capacitagao,
considerando que nem todos os docentes sdo concursados, as condi¢des logisticas de
deslocamento para participacdo nesses programas e as responsabilidades familiares,
especialmente no caso de professoras com filhos em idade escolar.

Deve-se considerar que, embora o estado do Tocantins possua uma politica de licenga
para que os docentes participem de programas stricto sensu, observa-se que, em muitos casos,
esses profissionais precisam recorrer a processos judiciais para serem liberados. Ressalta-se,
ainda, que o estado nao dispde de um plano de carreira que valorize os professores com
formacao em mestrado e doutorado, uma vez que, quando comparado a especializagdo lato
sensu, o percentual de progressao ¢ o mesmo: “Aplica-se a progressdo vertical o percentual de
8,21% de um nivel para outro imediato, a partir do nivel II da Tabela do Professor Normalista,
a partir do nivel I da Tabela do Professor de Educagdo Basica, a partir de janeiro de 2015” (
Tocantins, 2014, art. 13, §3°), como pode ser verificado no Plano de Cargos, Carreiras e
Remuneragio dos Profissionais da Educagdo Bdasica Publica do Estado do Tocantins’, bem
como na tabela de vencimentos vigente, apresentada no Anexo D desta pesquisa.

Vale destacar que o Plano Nacional de Educa¢do (PNE 2014-2024), prorrogado até 31
de dezembro de 2025 pela Lei n°® 14.934, de 25 de julho de 2024, estabelece, em sua Meta 16,

a oferta de formacao continuada na area de atuagdo do docente:

Formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educagdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as)
profissionais da educacdo basica formacgdo continuada em sua area de atuagdo,
considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.
(Brasil, 2024d, meta 16).

A dificuldade em cumprir essa meta evidencia a necessidade de politicas publicas que
promovam a formacdo continuada de modo mais acessivel e vidvel, considerando que os
sistemas de ensino precisam reconhecer as realidades locais e criar condigdes que favorecam a
participagdo dos professores, como a flexibilizagdo de horarios e o direito a licenca para
capacitagdo, previstos na LDB, mas ainda pouco efetivos na pratica.

Em relacdo a carga horéria, 90% dos professores possuem uma jornada de 40 horas

semanais, € apenas um dos entrevistados cumpre essa carga hordria em mais de uma unidade

> Apds a submissdo desta tese para defesa, foi aprovado e sancionado o novo Plano de Cargos, Carreiras ¢
Remuneragao dos Profissionais da Educacdo Basica do Estado do Tocantins, instituido pela Lei n®4.902, de 27 de
novembro de 2025, que atualiza a organizacdo da carreira docente e as regras de progressao funcional na rede
estadual.
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escolar. Quanto as disciplinas ministradas, 50% lecionam exclusivamente Lingua Portuguesa.
Os demais ensinam Lingua Portuguesa juntamente com um ou mais dos seguintes componentes
curriculares: Artes, Eletivas, Inglé€s e Projeto de Vida. Em relagdo ao tempo de servigo, 30%
dos entrevistados tém entre 1 e 5 anos de experiéncia docente, 23% tém entre 6 ¢ 10 anos, 27%
tém entre 11 e 15 anos, 7% tém entre 16 e 20 anos, ¢ 13% possuem mais de 20 anos de
experiéncia.

A carga horaria de 40 horas semanais, predominante entre 90% dos docentes, indica
uma dedicagdo significativa ao trabalho escolar, podendo ser interpretado como um fator
positivo para a consolidacdo de praticas pedagdgicas mais consistentes € 0 acompanhamento
continuo do processo de ensino e aprendizagem. No entanto, distribuicdo das disciplinas
ministradas aponta para um cendrio que merece atengdo. Enquanto metade dos professores
leciona exclusivamente Lingua Portuguesa, os demais acumulam essa disciplina com outros
componentes curriculares, como Artes, Eletivas, Inglés e Projeto de Vida. Apesar de as
disciplinas eletivas nao exigirem uma formacao especifica que habilite os docentes para atuar
nessas areas, essa multiplicidade de fungdes reflete a tentativa de otimizacdo de recursos,
especialmente em contextos marcados pela limitagdo de profissionais especializados. Essa
configuragdo, contudo, traz desafios, pois o acumulo de disciplinas pode comprometer o
aprofundamento e o cuidado necessarios ao ensino de Lingua Portuguesa, que requer atengao
constante ao desenvolvimento da leitura e da escrita.

Em relagdo ao tempo de servigo, observa-se uma distribui¢do diversificada entre os
professores: 30% estdo em inicio de carreira, com até cinco anos de experiéncia, enquanto 13%
possuem mais de vinte anos de atuacdo. A presenca de docentes mais jovens pode contribuir
com novas perspectivas e abordagens, enriquecendo as praticas pedagdgicas com ideias
recentes e diferentes modos de compreender o processo educativo. Ja o grupo de professores
mais experientes tende a oferecer maior estabilidade e praticas consolidadas, favorecendo a
continuidade das agdes pedagdgicas. Essa diversidade de trajetorias profissionais reforca a
importancia de formagdes continuadas que contemplem as distintas etapas da carreira docente
e promova o didlogo entre geragdes, de modo que o intercambio de saberes e a atualizagdo

permanente fortalegam o ambiente escolar.
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5.2  Levantamento de dados na Superintendéncia Regional de Ensino de Paraiso do
Tocantins e na Secretaria de Educacido do Tocantins

Os dados foram coletados e produzidos por meio de dois questionarios compostos por
sete perguntas, divididas em dois grupos: caracterizagdo do participante e curriculo, no
questiondrio 1; e caracterizagdo do participante e informagdes sobre o PNLD Literario 2020,
no questiondrio 2. A caracterizagdo dos participantes j& foi apresentada na subse¢do anterior,
razao pela qual esta subsecao se concentra na analise das respostas vinculadas ao conteudo dos
questionarios.

A andlise de dados adota a abordagem de anélise de contetido, que para Franco (2005),
possibilita uma compreensao aprofundada do contexto sociocultural e ideolégico em que os
discursos sdo produzidos, destacando-se por organizar as informagdes de forma objetiva e
estabelecendo categorias interpretativas que permitem ao pesquisador ir além da

superficialidade do texto.

5.2.1 Perspectivas sobre o curriculo escolar

O questionario 1 foi direcionado a area de curriculo de linguagens da Superintendéncia

Regional da Educac¢ao de Paraiso, conforme apresentado no quadro 2.

Quadro 7 — Perguntas da se¢@o 2 do questionario 1 aplicadas a SRE de Paraiso do Tocantins

N° Secdo 2: Sobre o curriculo escolar

Quantas escolas da rede publica de Paraiso do Tocantins ofertam as séries finais do ensino
fundamental?

4 Ha previsdo do estudo de literatura no curriculo do 6° ao 9° ano, incluindo a leitura e escrita literaria?

Qual ¢ o quantitativo de professores que atuam na disciplina de lingua portuguesa/literatura nos anos

5 . .
finais do ensino fundamental?

6 Qual ¢ a formacdo minima exigida para os professores que atuam com a disciplina de lingua
portuguesa/literatura nesse segmento de ensino?

7 Vocé possui autonomia para propor mudangas no curriculo? Caso a resposta seja afirmativa, como

0COITC €SSEC pI‘OCGSSO?

Fonte: dados da pesquisa — conforme questionario 1.

De acordo com os dados coletados e produzidos, o municipio conta com oito escolas
publicas que oferecem os anos finais do ensino fundamental. Nessas institui¢des atuam 30

professores de Lingua Portuguesa, todos com Licenciatura Plena em Letras ou Bacharelado em
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Letras com complementagdo pedagdgica. Quanto ao estudo de Literatura no curriculo do 6° ao
9° ano, incluindo as praticas de leitura e escrita literaria, os resultados indicam que ele vem
sendo desenvolvido em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com
0 Documento Curricular do Tocantins (DCT). Os professores de Lingua Portuguesa trabalham
com os eixos de leitura, andlise linguistica e producdo textual; entretanto, nao foi mencionada
a oralidade, também prevista nos documentos. As informagdes apontam, ainda, que a
Superintendéncia Regional da Educacdo de Paraiso (SRE) e as escolas estaduais estdo
vinculadas a Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura do Tocantins (SEDUC). Compete aos
profissionais responsaveis pelas areas de curriculo acompanhar e orientar a implementagdo do
DCT nas unidades de ensino, cuja autonomia se mantém condicionada as politicas publicas do
estado.

Os dados apontam para a implementagdo formal da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Documento Curricular do Tocantins (DCT) nas escolas publicas, com énfase nos
eixos de leitura, analise linguistica e produgao textual, sem mencao direta a oralidade. Contudo,
ao considerar o cumprimento dessas diretrizes, emergem desafios que merecem atengdo. A
adogdo de politicas publicas que buscam padronizar o curriculo, como a BNCC e o DCT,
embora proporcione certa organizagdo tedrico-metodologica a pratica docente, também tende a
restringir a autonomia dos professores, um ponto relevante para refletir sobre o
desenvolvimento de praticas pedagogicas mais inclusivas e diversificadas, especialmente no
ensino de Literatura. Outro ponto a ser considerado diz respeito a regulamentacdo das escolas
estaduais pela SEDUC e ao papel dos profissionais responsaveis pelo curriculo, que t€ém a
funcdo de monitorar e orientar a implementagdo das diretrizes. Essa estrutura reforca a
centralizacdo das politicas publicas educacionais, revelando um controle institucional que,
embora busque uniformizar o ensino, reduz o espago de atuacao das praticas pedagogicas locais,

que deveriam refletir de maneira mais sensivel as particularidades regionais e culturais.

5.2.2 O processo de sele¢do dos livros do PNLD Literario 2020

No municipio de Paraiso do Tocantins, a SRE, ndo tem uma area especifica para a
coordenagdo do processo do PNLD, ficando este trabalho na area de Diversidades. Por isso o

questionario 2 foi direcionado para a area de Diversidades, conforme ilustrado no quadro 3.
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Quadro 8 — Questionario 2 aplicado a SRE de Paraiso do Tocantins e a SEDUC

1 Informe a sua formag¢do académica — graduacao e pos-graduacao (se houver).

2 Informe a sua area de atuacao na SRE/SEDUC.

Sec¢do 2: Sobre o PNLD Literario 2020

3 Como ocorreu o processo de selecao do PNLD Literario 2020?

4 Quais foram os critérios utilizados pelas escolas?

5 Qual a area de atuagao do(a) profissional responsavel pela selegao das obras?

6 Quais foram os materiais disponibilizados para a escolha das obras?

A Superintendéncia faz alguma orientagdo para as escolas em relagao ao
7 trabalho com os livros recebidos pelo programa? Caso a resposta seja positiva,
explique.

Fonte: dados da pesquisa — conforme questionario 2.

No momento da coleta e produg¢do de dados, realizada em 2023, a area do PNLD
Literario na Superintendéncia Regional de Educacdo (SRE) de Paraiso estava sob a
responsabilidade de um profissional licenciado em Educagao Fisica, que também atuava nos
cursos Técnicos da EJA, na EJA Prisional, na Educagdo do Campo e na Educa¢ao Quilombola.
Além de ndo possuir formagao especifica na area de literatura, verificou-se a sobreposi¢ao de
fungdes atribuidas a0 mesmo servidor. De acordo com as informagdes obtidas, o profissional
nao ocupava o cargo durante o periodo de selecdo do PNLD Literario 2020, o que inviabilizou
o acesso aos dados referentes a essa etapa. Ainda assim, foi destacado que a Superintendéncia
realiza orientagdes sobre o uso dos materiais distribuidos pelo programa e acompanha as acdes
desenvolvidas nas escolas.

Os dados apontam para a fragilidade da implementacao da politica publica em nivel
local, sendo o municipio de Paraiso apenas um exemplo dessa realidade. Dessa forma, a
pesquisa de campo nao obteve informagdes conclusivas sobre o papel desempenhado pela SRE
no processo de orientagdo e selecdo do PNLD Literario 2020 nas escolas do municipio, motivo
pelo qual a andlise desse aspecto baseou-se nas respostas fornecidas pela SEDUC e pelos

professores (questionario 3 aplicado nas unidades escolares).
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Na SEDUC, a area ¢ coordenada por um pedagogo com especializagdo em supervisao
escolar e gestao educacional, sendo o responsavel técnico pelo PNLD e pelo PDDE, vé-se aqui
também uma sobrecarga de fungdes, visto que ambos os programas demandam
acompanhamento continuo e distintas atribui¢cdes administrativas e pedagogicas. De acordo
com as informagdes obtidas, o processo de sele¢do ocorre, inicialmente, por meio de uma
consulta publica nas escolas da rede estadual, destinada a definir o modelo de escolha a ser
adotado. Em seguida, ¢ divulgado o periodo de escolha e, posteriormente, o registro € realizado
na plataforma gov.br, no perfil do gestor escolar.

Os critérios utilizados para a selecdo das obras literarias sdo os estabelecidos no Guia
do PNLD Literario. No que se refere a area de atuagao do profissional responsavel pela selecao,
os dados apontam que ¢ enviado um oficio a SRE, também encaminhado pelo FNDE, com
orientagdes para o cadastro dos diretores das unidades escolares. Os materiais disponibilizados
aos professores para subsidiar o processo de escolha consistem no manual e no guia do
programa, ambos disponiveis no site do PNLD. Em relagdo as orientacdes para o trabalho com
os livros recebidos, os dados indicam a existéncia de um documento institucional, acessivel no
site da secretaria. O site foi acessado durante a pesquisa, ocasido em que se observou a presenca
de orientagdes voltadas principalmente aos profissionais responsaveis pelas bibliotecas, em vez
de uma sistematizac¢ao do trabalho com a leitura, conforme demonstra o excerto apresentado a
seguir.

1.Implementar metodologias de promogao de leitura, como:

a) Desenvolver uma agenda de atividades de suporte ao Projeto Politico Pedagogico
da escola. Esta acdo deve ser planejada em conjunto com os estudantes professores e
a coordenagdo. As atividades de promocdo de leitura devem envolver aspectos
culturais e de aprendizagem. Existe uma ligacao direta entre o nivel da leitura e o
desempenho escolar;

b) Realizar eventos para ampliagdo, atualizagdo e divulgagdo frequente das aquisi¢des
do acervo, tanto de livros, periddicos académicos e cientificos quanto de jornais,
revistas, videos, entre outros;

c) Fomentar a criagdo de cultura da leitura juntamente com todos os estudantes,
articulando diferentes aspectos do repertorio cultural;

d) Criar ambientes confortaveis e adequados a leitura, de facil acesso ao acervo;

e) Desenvolver atividades especificas para os professores com objetivo de ampliar seu
repertorio literario;

f) Promover encontros ludicos periddicos de promogao de leitura com pais, familiares
de estudantes e servidores da escola;

g) Orientar os estudantes na Pesquisa Escolar;

h) Orientar os estudantes com deficiéncia, mostrando as diversas possibilidades de
leitura (como braile e libras);

i) Visitar regularmente as salas de aula, divulgando as atividades da Biblioteca
Escolar. (Tocantins, [20--]).

Os dados apontam que a selecdo das obras literarias segue os critérios estabelecidos no

Guia do PNLD Literario. No entanto, a centralizacdo do processo e a dependéncia de
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comunicados oficiais enviados as SREs e aos gestores escolares reduzem a autonomia das
escolas e dos professores no planejamento pedagogico, ja que dependem das orientagdes
repassadas pelas instancias administrativas e de prazos definidos externamente. Além disso, a
comunicacao institucional da secretaria, realizada exclusivamente por e-mail, ndo se mostra
efetiva, uma vez que, na rede estadual, ndo ha uma cultura consolidada de acompanhamento
dessa forma de comunicagao entre o corpo docente. Esse cenario indica a necessidade de formas
mais diretas e colaborativas de orientagdo, que assegurem a compreensdo das diretrizes e a

participacao ativa dos professores em todas as etapas do processo.

5.3 Levantamento de dados nas escolas estaduais de Paraiso do Tocantins

Os dados foram coletados e produzidos por meio de observagdo e registro fotografico
nas bibliotecas das escolas, além da aplicagdo de um questiondrio aos professores de Lingua
Portuguesa, composto por 19 perguntas, divididas em 4 partes: caracterizacao dos participantes,
leitura literaria na escola, o PNLD Literario e selecdo do PNLD Literario 2020. O questionario
foi aplicado a 30 professores, distribuidos em 8 grupos, cada um pertencente a uma instituicao,
em horarios previamente agendados com os coordenadores da area de Lingua Portuguesa das
unidades escolares. A maioria dos encontros ocorreu nas bibliotecas, com dura¢ao média de 30
a 40 minutos.

A analise de dados desta subse¢do, de carater descritivo e interpretativo, baseia-se na
analise de conteudo, compreendida por Franco (2005) como um procedimento que ultrapassa a
leitura superficial dos enunciados, alcancando significados mais profundos e organizando
categorias que expressem experiéncias e percepcdes de forma contextualizada. Para esse
processo, foram utilizados recursos visuais, como a nuvem de palavras (aplicada as respostas
discursivas para destacar termos recorrentes e apontar temas centrais), além de graficos e
tabelas, que apresentam os resultados das respostas objetivas e permitem visualizar frequéncias
e relacdes, contribuindo para uma leitura articulada do objeto investigado.

Para garantir a privacidade dos participantes da pesquisa, as escolas foram identificadas
por letras do alfabeto de A a I, e os professores foram nomeados com as iniciais de diversos
autores da literatura brasileira. As nomeagdes buscaram incluir nomes tanto da literatura
classica, como Carlos Drummond de Andrade (Prof. CDE) e Cecilia Meireles (Prof. CM),
quanto da literatura contemporanea, com Maria Carolina de Jesus (Prof. MCJ) e Conceicao
Evaristo (Prof. CE). Essa estratégia protege a identidade dos participantes e das institui¢des,

além de facilitar a organizagdo e andlise dos dados coletados e produzidos.
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5.3.1 Relatério de observacao das bibliotecas escolares de Paraiso do Tocantins

As visitas nas bibliotecas ocorrem no periodo de 13 de setembro a 03 de outubro de
2023, onde foram observadas oito institui¢des (Escolas F, B, D, C, G, H, I e E), cada uma com
suas particularidades na gestdo e promog¢do da leitura. As visitas permitiram identificar
diferentes abordagens na administracao das bibliotecas, nos projetos de incentivo a leitura e na
integracao dos livros recebidos pelo PNLD Literario ao acervo escolar. Observou-se ainda a
implementagdo de projetos variados, como “Clube do Livro”, “Pdédio do Leitor”, “Conte e
Reconte” e “Cha Literario”, que buscam envolver os alunos através de atividades como rodas
de leitura, debates, relatos e socializacdo das leituras. Além disso, foi verificada a presenga dos
quatro titulos do PNLD Literario 2020 nas prateleiras das bibliotecas, embora a disposi¢do dos
livros apresente diferengas conforme o espago disponivel em cada unidade. A seguir, sdao
apresentadas as observacdes especificas de cada biblioteca, destacando as iniciativas de
fomento a leitura e a apresentacao de registros fotograficos dos espacos.

A visita a Escola F foi realizada em 13 de setembro de 2023. A biblioteca da unidade
estava sob a responsabilidade de um pedagogo, que desenvolvia atividades de incentivo a leitura
por meio do projeto denominado “Cantinho da Leitura”. Observou-se que parte dos livros do
PNLD Literario 2020 encontrava-se exposta nas prateleiras, enquanto outra parte permanecia
armazenada em caixas, em razdo do espaco reduzido para acomodar o acervo recebido. Pela
disposi¢do dos exemplares, foi possivel identificar os quatro titulos distribuidos pelo PNLD

Literario 2020 destinados ao trabalho com os alunos.

Figura 3 — Fotos do acervo da escola F

Fonte: Acervo pessoal
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A visita a Escola B ocorreu em 18 de setembro de 2023. A biblioteca da unidade estava
sob a responsabilidade de um profissional de Letras, que desenvolvia um projeto de leitura
denominado “Conte e Reconte”, no qual os alunos eram convidados a compartilhar as leituras
que realizavam ou estavam realizando. Observou-se a presenga de diversos titulos de literatura
classica®, em quantidade suficiente para possibilitar leituras coletivas, além dos quatro titulos

distribuidos pelo PNLD Literario 2020, que estavam expostos nas prateleiras da biblioteca.

Figura 4 — Fotos do acervo da escola B

Fonte: Acervo pessoal

A visita a Escola D ocorreu em 21 de setembro de 2023. Observou-se que a biblioteca
compartilhava o espaco com outros quatro ambientes: depdsito, sala de musica, jornada
ampliada e sala de reunides. A biblioteca estava sob a responsabilidade de dois profissionais,
sendo um normalista e o outro formado em Matematica. Juntos, desenvolviam um projeto de
leitura denominado “Podio do Leitor”, no qual os alunos que mais liam no bimestre eram
premiados com certificados. O acervo da biblioteca apresentava varios titulos de literatura
classica em quantidade suficiente para possibilitar atividades em grupos de leitura, além dos

quatro titulos distribuidos pelo PNLD Literario 2020.

¢ O uso do termo literatura classica decorre do entendimento a partir dos estudos de Leyla Perrone-Moisés (2016,
p- 29), para quem “‘se uma obra continua a suscitar novas leituras, ndo € porque ela contém valores essenciais, mas
porque ela corresponde a indaga¢des humanas de longa duracdo [...] formuladas numa linguagem cuja eficacia
significante ¢ reconhecida por leitores de sucessivas épocas. E esse reconhecimento que faz um ‘clssico’ ¢ o
insere num canone”.
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Figura 5 — Fotos do acervo da escola D

Fonte: Acervo pessoal

A visita a Escola C ocorreu em 21 de setembro de 2023. Observou-se que a biblioteca
estava sob a responsabilidade de um pedagogo, que desenvolvia um projeto de leitura
denominado “O Envolvente Mundo da Leitura em Tempos Modernos”. O projeto consistia em
uma culminéncia anual com apresentagdes das leituras trabalhadas pelos professores ao longo
do ano letivo. O acervo da biblioteca incluia os quatro titulos do PNLD Literario 2020,
destinados ao trabalho com os alunos, além de obras da literatura classica brasileira, em
quantidade suficiente para atividades em grupos de leitura. No entanto, conforme relatado pelos
professores durante a aplicacdo do questionario 3, parte dessas obras ndo atendia
adequadamente ao publico da escola, formado exclusivamente por estudantes do ensino

fundamental.

Figura 6 — Fotos do acervo da escola C

Fonte: Acervo pessoal
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A visita & Escola G ocorreu em 28 de setembro de 2023. Observou-se que a biblioteca
compartilhava o espaco com o laboratorio de informatica, ambos sob a responsabilidade de um
profissional com formac¢ao em Normal Superior. Esse profissional desenvolvia um projeto de
leitura no qual os alunos deveriam ler, no minimo, dois livros por bimestre. O projeto tinha sua
culminancia nos sabados letivos, com momentos de socializacdo das leituras realizadas. O
acervo da biblioteca incluia obras classicas da literatura, em quantidade suficiente para o

trabalho com grupos de alunos, além dos quatro titulos distribuidos pelo PNLD Literario 2020.

Figura 7 — Fotos do acervo da escola G

Fonte: Acervo pessoal

A visita a Escola H ocorreu em 2 de outubro de 2023. Observou-se que a biblioteca
estava sob a responsabilidade de dois pedagogos, que desenvolviam os projetos de leitura “Arte
de Contar Historias” e “Semeando Leitura: Colhendo Leitores”. O primeiro era desenvolvido
com as turmas de 6° e 7° anos, nas quais os alunos liam uma obra e recontavam a historia para
as demais turmas da escola. O segundo projeto envolvia todas as turmas, sendo que, uma vez
por semana, uma delas era conduzida a biblioteca para participar de uma roda de leitura. A
escola havia iniciado suas atividades em agosto de 2022 e, por essa razao, o acervo do PNLD
Literario 2020 foi transferido de outra unidade escolar do mesmo bairro, em decorréncia da
migracao dos estudantes do ensino fundamental. A biblioteca dispunha de um acervo com obras
da literatura classica em quantidade suficiente para o trabalho em grupos, além dos titulos

distribuidos pelo PNLD Literario 2020.
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Figura 8 — Fotos do acervo da escola H

Fonte: Acervo pessoal

A visitaa Escola I ocorreu em 3 de outubro de 2023. Observou-se que a biblioteca estava
sob a responsabilidade de dois pedagogos, que desenvolviam os projetos de leitura “Cha
Literario” e “Ler e Cogar ¢ S6 Comegar!”. Ambos eram voltados a estudantes e funcionarios e
tinham como objetivo promover a leitura livre por meio de encontros e momentos de
socializagdo. O acervo da biblioteca apresentava obras da literatura classica em quantidade
suficiente para atividades em grupo, além dos acervos e dos quatro titulos distribuidos pelo

PNLD Literario 2020.

Fonte: Acervo pessoal

A visita a Escola E ocorreu em 3 de outubro de 2023. Observou-se que a biblioteca
estava sob a responsabilidade de dois profissionais, um de Letras e outro de Matematica, que,
em parceria com o grémio escolar, desenvolviam o projeto de leitura “Clube do Livro”. O

projeto tinha como objetivo promover encontros semestrais para socializa¢ao e discussao de



141

leituras. Além disso, havia o incentivo a leitura livre com os alunos do 6° ¢ 7° anos durante os
intervalos das aulas. Os profissionais também colaboravam com os projetos de leitura dos
professores, organizando quatro “caixas de leitura” que eram levadas as salas de aula. O acervo
incluia obras da literatura classica em quantidade suficiente para o trabalho em grupos, além

dos quatro titulos distribuidos pelo PNLD Literario 2020.

Figura 10 — Fotos do acervo da escola E

Fonte: Acervo pessoal

Os dados indicam que todas as escolas visitadas possuem bibliotecas sob a
responsabilidade de profissionais da educa¢do oriundos de diversas éreas’, em geral
remanejados de suas fungdes originais para atuarem nesses espagos. De acordo com os dados,
os profissionais desenvolvem iniciativas de incentivo a leitura, como cantinhos de leitura,
recontos, podios do leitor e eventos literarios, o que demonstra o esforco em manter viva a
presenca da literatura no ambiente escolar. Contudo, observou-se a auséncia de um trabalho
sistematizado com a leitura, com encontros regulares e mediacdo especializada.

O acervo das bibliotecas apresenta diversidade, reunindo tanto os livros recebidos pelo
PNLD Literario quanto os titulos adquiridos pela SEDUC, em sua maioria de literatura classica,
disponiveis em quantidade suficiente para o trabalho em sala de aula. Entretanto, parte
significativa desses acervos permanece nas estantes, o que indica que a simples presenca dos
livros nas escolas ndo garante sua efetiva integragdo as praticas de leitura, como observa Vera

Aguiar (2011, p. 119), “ndo basta a presenga do livro; ¢ preciso que ele chegue ao seu receptor.”

7 As escolas estaduais do Tocantins nfo contam com profissionais formados em Biblioteconomia, conforme
previsto na Lei n° 12.244/2010, que dispde sobre a universalizag@o das bibliotecas escolares no pais. Em geral, os
servidores responsaveis por esses espacos sdo remanejados de outras areas de atuacdo, conforme indicado pelos
dados da pesquisa.
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Ou seja, a mera disponibilizacao de livros literarios ndo garante a pratica de leitura; é necessario
que haja iniciativas de promogao de leitura com mediadores especializados.

E importante destacar que a disposi¢io dos livros e a forma de gestio das bibliotecas
influenciam na relagdo dos alunos com a leitura. Em algumas escolas visitadas, as bibliotecas
compartilham o mesmo espaco com laboratorios de informatica ou depdsitos, o que reduz sua
funcdo como ambiente dedicado ao aprendizado e a leitura. Batista (2021) ressalta que,
historicamente, as bibliotecas escolares foram negligenciadas e tratadas como secundarias,
muitas vezes reduzidas a condi¢do de meros depositos de livros. Na atualidade, entretanto, as
bibliotecas escolares sdo reconhecidas como um direito universal, conforme o Manifesto da
IFLA/UNESCO (2002), e ndo precisam restringir-se a espacos fisicos tradicionais. Devem ser
concebidas como extensdo da sala de aula, favorecendo o acesso e a adequada gestio do acervo.
Em 2010, a Lei n° 12.244 determinou que todas as escolas deveriam contar com uma biblioteca
acompanhada por um bibliotecario. Posteriormente, a Lei n°® 14.837, de 2024, ampliou essa
concepcao, abrindo novas possibilidades de uso e desenvolvimento desses espagos.

Apesar desses avancos legais, a presenca de profissionais com formagdo em
biblioteconomia ainda ¢ pouco incentivada. Na pratica, a gestdo das bibliotecas recai
frequentemente sobre docentes deslocados de suas fungdes, ja sobrecarregados e fragilizados
pelas exigéncias do trabalho escolar. Essa lacuna ndo apenas compromete a fungdo das
bibliotecas escolares como centros de cultura, pesquisa e cidadania, mas também gera

desconhecimento acerca de seu potencial pedagdgico.

5.3.2 A leitura literaria nas escolas pesquisadas

Refletir sobre os desafios existentes no contexto educacional permite identificar
caminhos possiveis para soluciona-los. Nesse sentido, “[...] conhecer as dificuldades e
compreender em que medida derivam (ou ndo) de necessidades legitimas da institui¢do escolar
constituem passos indispensaveis para construir alternativas que permitam supera-las” (Lerner,
2002, p. 18). Dessa forma, antes de discutir possiveis solugdes, ¢ preciso compreender a
relevancia da leitura de literatura na escola: ¢ importante que os alunos leiam literatura? Com
base nessa perspectiva, o questionario aplicado aos professores incluiu um tépico voltado a
reflexdo sobre a leitura de literatura no ambiente escolar, considerando a percepcao docente: os
professores se sentem preparados para mediar essa leitura? Quais sdo as maiores dificuldades

encontradas? E quanto aos alunos, eles demonstram experiéncia com a leitura?



143

Quadro 9 — Perguntas do questionario 3: Sobre a leitura literaria na escola

N° Sec¢ao 2: Sobre a Leitura Literaria na Escola

5 Vocé acha importante ler literatura na sala de aula? Se sim, por qué?

6 Vocé se sente preparado para mediar a leitura literaria em sala de aula? Explique.

7 O perfil dos alunos que vocé atende evidencia experiéncia com a leitura literaria?

O que vocé entende que falta para que a literatura circule de maneira sistematica na
escola?

Fonte: dados da pesquisa — conforme questionario 3.

Na questdo 5, “Vocé acha importante ler literatura na sala de aula? Se sim, por qué?”, a
pesquisa apontou uma diversidade de perspectivas entre os participantes, que foram
organizadas, para esta andlise, em trés categorias: formacdo linguistica (21 ocorréncias),
conhecimentos genéricos (13 ocorréncias) e especificidades do texto literario (10 ocorréncias).
Cada categoria reflete as énfases atribuidas a leitura de literatura, oferecendo insights sobre
prioridades e lacunas no contexto estudado, conforme o compilado das respostas ilustrado pela

nuvem de palavras (figura 10).

Figura 10 — Nuvem de palavras das respostas sobre a importancia da leitura de literatura na

escola

A importancia da leitura de literatura na escola

Melhora a habilidade de leitura e compreensao

Dese n VOlVi me ntO SO.C | d l Desenvolvimento intelectual
Aprender a interpretar

Avaliagbes externas Eixo artistico-literario da BNCC

Desenvolvimento critico Melhora a oralidade Conhecer lugares novos

Melhora o vocabulario

Desenvolvimento da leitura e escrita

Producdo textual

. e o *
cemeanzirzie™ Adquirir conhecimento

Leitores criticos e autdnomos

Desenvolve o habito da leitura

Conhecer autores e obras Exposicdo a estruturas de linguagem complexas

Aprendizagem educativa e cultural

Fonte: Elaborado pela autora utilizando o software Infogram, dados coletados e produzidos pela pesquisa.
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A discussdo sobre a relevancia da literatura na escola encontra respaldo nos estudos de
Teresa Colomer (2007), que identifica trés dimensdes da educacao literaria: a formacao pessoal,

o enfrentamento da diversidade e o desenvolvimento linguistico,

[...] o objetivo da educacdo literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a
formagao da pessoa, uma formagao que parece ligada indissoluvelmente a construgéo
da sociabilidade e realizada através da confrontagdo com textos que explicitam a
forma em que as geragdes anteriores ¢ as contemporaneas abordam a avaliagdo da
atividade humana através da linguagem.

Em segundo lugar o confronto entre textos literarios distintos oferece ao aluno a
ocasido de enfrentar a diversidade social e cultural, no momento em que tém inicio
as grandes questdes filosoficas propostas ao longo do tempo. [...]

Em terceiro lugar, o ensino da literatura pode reformular a antiga justificativa sobre
sua idoneidade na formacao linguistica. (Colomer, 2007, p. 31-32, grifo da autora)

Nesse sentido, a educacdo literaria se manifesta de maneira ampla na formac¢do humana.
Ela n3o apenas favorece o desenvolvimento linguistico, mas também contribui para o
crescimento pessoal e social, oferecendo uma compreensdo mais profunda da experiéncia
humana e de suas multiplas dimensdes. Essa abordagem integrada enriquece os estudantes em
diferentes niveis, possibilitando-lhes compreender e interpretar o mundo que os cerca.
Entretanto, ao relacionar as reflexdes da autora com os dados coletados e produzidos, observa-
se que, diferentemente de sua proposicao, os resultados indicam uma énfase voltada a formagao
linguistica dos alunos, em detrimento da formagao do leitor, obtido pelo estudo da forma e do
contetdo especifico do texto literario, conforme apresentado nos paragrafos seguintes.

A categoria formagdo linguistica ¢ a mais destacada pelos docentes, com énfase no
desenvolvimento da leitura e escrita (5 ocorréncias), aprimoramento da oralidade (4
ocorréncias) e incentivo ao habito da leitura (4 ocorréncias), além do vocabulario e da produgao
textual (1 ocorréncia cada). Essa prioridade demonstra a inten¢do de uma formagdo para
compreender e produzir textos com clareza, bem alinhado as diretrizes da BNCC e do DCT. A
atencdo a interpretagdo (3 ocorréncias) e a compreensdo (2 ocorréncias) reflete uma
preocupacao em preparar os alunos para avaliagdes externas e para o uso da linguagem. Esse
direcionamento sugere uma percepcao da literatura como um meio de aprimoramento
linguistico, e ndo como formagao estética.

A categoria conhecimentos genéricos, que inclui "adquirir conhecimento" (4
ocorréncias), "desenvolvimento social" (3 ocorréncias), "aprendizagem educativa e cultural" (2
ocorréncias), sugere uma valorizagdo de aspectos que transcendem o contetdo literario em si e
indicam uma visao da literatura como parte integrante de uma formagao abrangente dos alunos,
uma formacgdo também promovida por outros componentes curriculares. Embora pouco

mencionadas, a categoria especificidades do texto literario revela uma compreensao mais
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préxima do valor estético e artistico da literatura, expressa em respostas como “contato com o0s
livros literarios” e “conhecer autores e obras” (2 ocorréncias cada), que indicam uma tentativa
de proporcionar aos alunos o contato com produgdes literarias, ainda que essas mengdes se
apresentem em menor propor¢do em relacdo a formagdo linguistica. J& a mengdo ao
“desenvolvimento critico” (2 ocorréncias) aponta para o reconhecimento do texto literario como
espaco de reflexdo. A baixa frequéncia de aspectos como “exposicao a estruturas de linguagem
complexas” e “trabalhar os elementos da narrativa” (1 ocorréncia cada) aponta para a
perspectiva de abordar as formas artisticas e estruturais que compdem o texto literario.

A anélise das respostas da questdo 5 indica uma compreensdo parcial da educagdo
literaria, com predominancia dos aspectos linguisticos e funcionais, enquanto as dimensodes
artisticas, estéticas e formativas do texto recebem menor atencdo. Esse desequilibrio demonstra
uma compreensao de literatura orientada para o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita
e para a preparacao dos alunos em avaliagdes externas. Tal compreensdo reflete ndo apenas
uma visao limitada dos professores, mas também as limitagdes decorrentes da formagao inicial
dos docentes e das diretrizes dos documentos oficiais, que priorizam o desenvolvimento de
capacidades linguisticas e pragmaticas em detrimento da literatura.

Na questdo 6, “Vocé se sente preparado para mediar a leitura literaria em sala de aula?
Explique”, a pesquisa apontou que 90% dos participantes afirmam sentir-se preparados para
realizar essa mediacdo. Entretanto, ao analisar as justificativas apresentadas pelos docentes,
observou-se uma variedade de compreensoes sobre o que significa mediar a leitura de literatura,

conforme o conjunto de respostas ilustrado no grafico 2.

Grafico 2 — Percepgao dos professores sobre sua atuagdo como mediadores de leitura

Vocé se sente preparado para mediar a leitura literaria em sala
de aula? Explique

= Sim, devido a experiéncia académica e
profissional

= Sim, devido ao gosto pessoal pela
leitura

B Sim, com justificativa genéricas ou a
parir de metodologias

= Sim, com justificativas sobre a
necessidade de melhorias

 Nao ou depende da leitura
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados e produzidos pela pesquisa.

Conforme os dados apresentados, 20% dos participantes se sentem preparados devido a
sua formacdo e/ou experiéncia profissional: Prof. CE: Sim, porque estou habilitada com os
conhecimentos adquiridos na minha formagdo e experiéncia profissional. A pouca mencao a
formagdo sugere que a formacao inicial, como estd atualmente estruturada, ainda ndo atende
plenamente as necessidades da pratica pedagdgica em literatura. Esse cenario reforga a
necessidade de adequacdo dos curriculos formativos, sobretudo diante da auséncia de
disciplinas voltadas a literatura infantil e juvenil, da auséncia de discussdes sobre literatura e
ensino e da pouca énfase na formacgao de leitores.

13% dos participantes se sentem preparados devido ao gosto pessoal pela leitura. Prof.
CDA: Sim, pois gosto muito de ler e é uma oportunidade de despertar nos alunos o gosto pela
leitura e tornar um momento prazeroso. Embora a motivacdo pessoal seja valiosa, essa
perspectiva desconsidera as complexidades envolvidas na mediagao literaria especializada, que
exige ndo apenas paixdo, mas também conhecimento e familiaridade com a diversidade de
abordagens literarias. Basear-se unicamente no interesse pessoal ignora o contexto historico,
social e econdmico que influencia o acesso dos professores a literatura. A realidade dos
docentes apresenta diferencas significativas, € muitos ndo tiveram, em sua formacao inicial,
vivéncias que possibilitassem desenvolver uma relagdo aprofundada com a literatura.

40% dos participantes apresentaram justificativas a partir de metodologias de trabalho:
Prof. RF: Sim, pois faco a leitura prévia da obra, busco aplicar técnicas novas e alterno com
os conhecimentos adquiridos na formag¢do académica. A resposta indica uma visao pragmatica
de mediacdo literdria, ancorada principalmente em sequéncias didaticas e metodologias
especificas de trabalho com o texto. No entanto, a formacao de leitores a partir de uma
metodologia segmentada em sequéncias didaticas pode resultar em uma experiéncia de leitura
menos fluida e autdbnoma para os alunos, desconsiderando o contato mais abrangente e continuo
com a literatura. A pratica de leitura literaria exige mais do que estratégias pontuais; necessita
de uma mediacdo que incentive a exploragao do texto como um todo, permitindo que os alunos
construam relagdes com os textos de forma independente e desenvolvam uma compreensao que
transcenda as fronteiras dos géneros textuais.

17% dos professores justificaram a partir dos desafios encontrados pela falta de suporte
para as aulas, ou pelo pouco incentivo educacional: Prof. LB: Sou preparada, mas acho que a
educagdo incentiva pouco a pratica da leitura. Prof. DM: Sim, porém ainda falta o suporte

necessario para as aulas e capacita¢do para fazer as devidas melhorias ou adaptagoes se
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necessdario. As respostas apontam para uma consciéncia de que a formagao e as estratégias
oferecidas atualmente pelo Estado ndo cobrem todas as demandas pedagogicas, e que um apoio
mais abrangente ¢ importante para viabilizar um ensino de literatura mais significativo. Dessa
forma, os docentes mostraram-se conscientes de que a mediagdo dos textos literarios requer
uma base mais sélida e recursos adicionais que vao além das técnicas de ensino isoladas.

10% dos participantes responderam que ndo ou que depende da leitura: Prof. CM:
Tenho muito que aprender, devido a pouca experiéncia em sala. Prof. CL: Dependendo da
leitura sim. Quando o enredo traz uma mensagem que ndo esta bem clara, fica dificil mediar
ao mundo real. Observa-se que, ao lado do reconhecimento da necessidade de pratica, ha um
siléncio quanto a importancia da teoria para ler o texto literario e adequar a mediacdo em sala
de aula. No caso do Prof. CL, essa auséncia de fundamentacao tedrica aparece no entendimento
de texto literario e de sua escolarizacao, demonstrada na expectativa de que a literatura seja
fonte de mensagens claras e ofereca uma explicagdo ou uma aproximacao espelhada do mundo
real. Essa perspectiva aponta para uma atencao voltada apenas ao enredo, desconsiderando a
forma e os aspectos estéticos que compdem o texto literario.

Podemos observar que as percepgdes dos professores encontram eco nas palavras de

Dalvi (2018a),

[...] os curriculos de formagdo de professores (entre os quais os de literatura), seja na
graduacdo, seja no mestrado, t€ém sido sistematicamente reformulados na dire¢do de
um esvaziamento de um corpo sélido e reconhecivel de conteudos, experiéncias e
saberes oriundos de diferentes campos do conhecimento e na dire¢do de uma defesa
da formacao “pratica” ao custo do apagamento da formacdo e reflexdo “tedrica”
(inclusive com a reducdo da carga hordria a uma carga horaria realmente minima).
(Dalvi, 2018a, p. 15-16).

A andlise proposta pela autora contribui para compreender o panorama demostrado pela
pesquisa, no qual parte dos participantes manifesta um entendimento de formacao do leitor
voltada a praticas pontuais e abordagens de carater instrumental da leitura de literatura,
enquanto a base tedrica consistente e a preparacdo para a mediagdao da leitura de literatura
especializada permanecem em segundo plano. Essa percep¢ao pode ser interpretada a partir do
"esvaziamento de um corpo solido e reconhecivel de conteudos, experiéncias e saberes" nos
curriculos de formagdo de professores. Ao promover uma formacdo que prioriza a "préatica"
imediata e reduz a reflexdo tedrica, os curriculos de formagao inicial deixam de proporcionar
uma compreensdo aprofundada sobre o texto literdrio, sua diversidade e a complexidade de sua
mediagao.

Ao se considerar as politicas atuais de leitura, observa-se que elas ainda estdo pautadas

no envio de livros para as escolas; no entanto a efetividade dessas politicas estd intrinsecamente
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ligada a formacdo docente para o desenvolvimento da leitura em sala de aula. Essa relagdo entre
politica publica e pratica pedagogica ¢ atravessada por fatores historicos, sociais, econdomicos
e culturais que incidem sobre a formagao e a atuagdao dos docentes. Como ja observado, em
muitos casos, a formacao inicial dos professores nao contempla, ou ndo inclui em sua estrutura
curricular, o estudo da literatura infantil e juvenil, o que resulta em lacunas de conhecimento
que interferem no trabalho com a leitura de literatura desenvolvida nas escolas. Essa realidade

dialoga com a reflexdo de Leal (1999), ao afirmar que,

Nao ¢ desconhecido por ninguém que o formador de leitor, dadas as diferentes
circunstancias, dentre elas as historicas, sociais, econdmicas e culturais, se encontra
fragilizado em seu conhecimento sobre o proprio objeto de ensino. E mais: muitas
vezes domina muito pouco, ele proprio, as competéncias de leitura que pretende
ensinar. Sabemos, esperangosamente, que hoje, mais do que nunca, ¢ possivel langar
mao de contribuigdes de diferentes teorias e de resultados de estudos e investigagdes
em diferentes areas para se repensar o ensino da leitura. Entéo, a pergunta se desloca:
¢ possivel ensinar a ler, sem se dar conta do que ¢ a leitura, sem se dar conta do que é
ensinar a ler? Entre aprender a ler e ensinar a ler ha distancias e necessidades a serem
preenchidas. (Leal, 1999, p. 263).

Nesse sentido, as politicas publicas de leitura de literatura devem também buscar formar
os professores para a atuacdo na educacao basica, que precisam ser capacitados para se sentirem
seguros diante das obras, das discussdes que envolvem ndo so as questdes informativas dos
textos (as tematicas), mas também sobre o conjunto estético e artistico presente nos livros e
seus modos de ler a partir dos pressupostos tedricos especificos do campo literario.

Na questao 7, “O perfil dos alunos que vocé atende evidencia experiéncia com a leitura
literaria?” 23% dos participantes responderam afirmativamente, destacando que, quando os
alunos leem eles querem sempre compartilhar: Prof. CL: Sim, a maioria dos alunos gosta de
ler, mas mesmo assim necessitam de incentivo e muita cobranca e quando gostam do que 1é
querem sempre compartilhar. Prof. JA: Sim, e os mesmos relatam passagem da obra
comparando com sua realidade. Esse entendimento dos docentes sugere que, embora alguns
alunos demonstrem gosto e disposi¢ao para a leitura, falta-lhes um contexto mais estruturado
de mediagdo que permita aprofundar suas experiéncias literarias. Ao buscar compartilhar suas
leituras ou relacionar com o cotidiano, os alunos mostram uma orientacdo natural para se
engajar com o texto, mas também indicam que o incentivo continuo € um ambiente de leitura

estimulante sdo ainda necessarios para consolidar essa pratica.
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Grafico 3 — Respostas dos professores sobre o perfil de leitura dos alunos

O perfil dos alunos que vocé atende evidencia experiéncia com a
leitura literaria?

H Sim

H Nem todos

® Nao

H Sem resultados
satisfatorio

Fontes: elaborado pela autora a partir dos dados coletados e produzidos pela pesquisa.

Quando consideramos o ambiente de circulacdo de conhecimento, a escola desempenha
um importante papel na formacgao de leitores. Como questiona Lerner (2002, p. 37), “[...] se o
aluno ndo tem direito de atuar como leitor reflexivo e critico na escola, qual serd a instituicao
social que lhe permitira formar-se como tal?”. Contudo, a constru¢do desse processo ¢
atravessada por diversos fatores que interferem nas praticas de leitura, conforme indicaram os
participantes da pesquisa, cujas observagdes serdo apresentadas a seguir.

349% responderam que nem todos evidenciam experiéncia com a leitura, justificando que
os que ndo tém ¢ devido a resisténcia, a falta de habito ou a falta de interesse do proprio aluno,
Prof. MC: Alguns sim, outros ndo. Muitos ndo gosta de ler. Infelizmente (7° ano). Prof. DM:
Alguns sdo leitores ativos, porém muitos alunos possuem dificuldades ou resisténcias. As
respostas sugerem uma compreensdo voltada para os aspectos individuais dos estudantes,
desconsiderando fatores como contexto socioecondmico, metodologias de ensino, selecdo de
obras e experiéncias anteriores com a leitura. Essa perspectiva limitada pode levar a negligéncia
de questodes estruturais e pedagdgicas que influenciam o engajamento dos alunos.

30% responderam que ndo, com justificativas a partir do ndo incentivo em casa ou da
familia, Prof. AMM: A4 dificuldade é essa, a maioria ndo tem incentivo em casa. E importante
destacar que outras institui¢des sociais, como a familia, a comunidade e at¢ mesmo os meios
de comunicagdo podem contribuir para a formacao de leitores, mas a escola ¢ um ambiente
estruturado e sistematico nesse processo. E na escola que os alunos aprendem néo apenas a ler,
mas também a interpretar, questionar e discutir textos, o que amplia o desenvolvimento do

pensamento critico, aplicavel além do ambiente escolar.
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13% dos participantes ndo apresentaram respostas diretamente relacionadas a pergunta,
optando por descrever as metodologias utilizadas para o trabalho com a leitura ou as
dificuldades encontradas nesse processo. Prof. LB: Eles tem acesso somente na escola e eu
além de dar-lhes acesso leio muito com eles durante as aulas. Prof. MCJ: Na maioria das
vezes o saldo é bem satisfatorio em relagdo as leituras, ao trabalharmos obras de determinados
autores, os alunos ficam curiosos para ler mais e dividir suas experiéncias. As respostas
analisadas sugerem que parte dos professores ainda enfrenta dificuldades em avaliar a
aprendizagem literaria considerando a estrutura e a linguagem préprias dos textos literarios, o
que pode estar associado tanto a auséncia de um curriculo sistematizado para essa area na
educagdo basica, como observado no DCT, quanto a formacao inicial dos docentes, conforme
j& mencionado anteriormente. Nesse sentido, as justificativas apresentadas tendem a assumir
carater mais geral, centrando-se no prazer ou gosto pela leitura, sem abordar de modo
consistente conteudos especificos. Quando confrontados com perguntas diretas sobre o
processo de aprendizagem e avaliacdo da leitura de literatura, essa tarefa se torna complexa
para eles. Assim, as respostas apontam para outras dificuldades relevantes, como o acesso
limitado dos alunos a literatura e, embora o Prof. LB responda de forma insatisfatoria a
pergunta, ele sugere que a falta de uma frequéncia de leitura programada e sistematica pode ser
uma das causas dessa dificuldade; ja o Prof. MCJ aborda a leitura apenas na relagdo com
autores e obras, 0 que representa uma evasao da questdo, mas também oferece pistas sobre suas
percepgdes em relacdo ao tema da pergunta.

A andlise das respostas a essa questao suscita reflexdes sobre as compreensdes que 0s
docentes constroem em torno da leitura de literatura e de seu lugar na escola. As respostas, em
grande parte evasivas, sugerem uma dificuldade de situar o trabalho com o texto literario dentro
de um projeto pedagogico mais amplo, o que pode estar relacionado a auséncia de diretrizes
sistematicas no DCT e na BNCC e as fragilidades da formacao inicial dos professores. Esses
fatores interferem na consolidag¢do de uma postura politica e pedagdgica voltada a compreensao
do sentido de ler literatura e das condigdes necessarias para essa pratica no contexto escolar.
Assim, a analise das respostas apresentadas sugerem ora uma auséncia de conhecimento teorico
para ensinar literatura nos anos finais do ensino fundamental, ora a compreensdo de que
necessitariam de alunos ja preparados e desejados a ler literatura, como se isso fosse algo dado
intuitivamente.

Na questao 8, “O que vocé entende que falta para que a literatura circule de maneira
sistematica na escola?”’, os professores mencionaram uma série de fatores, conforme

apresentado no compilado de respostas e ilustrado na nuvem de palavras da Figura 11.
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O que falta para que a literatura circule de maneira sistematica na escola

Componente curricular obrigatdrio

Incentivo dos professores .
Professores comprometidas

I nce ntivo d a fa m Illi a Incentivo governamental
Acervo de acordo com a faixa etaria

Projetos de leitura

. Incentivo ACEIrVO Tempo )
Espaco adequado e agradavel

Livros atrativos
Interesse dos alunos

Interacdo biblioteca-professor

Motivacao

Biblioteca estruturada e atualizada

Fonte: Elaborado pela autora utilizando o software Infogram, dados coletados e produzidos pela pesquisa.

Para a andlise dos termos apresentados, os itens foram organizados em quatro

categorias: condi¢cdes materiais e estruturais (acervo, espaco fisico), projetos e praticas de

leitura, incentivo e apoio familiar e, por ultimo, o fator tempo, conforme apresentado no quadro

10.

Quadro 10 — Categorias das respostas sobre a circulacdo da literatura na escola

(continua)

Categorias

Respostas

Qtdade

Condi¢oes materiais e
estruturais

Acervo

Acervo de acordo com a faixa etaria

Livros atrativos

Espaco adequado e agradavel

Biblioteca estruturada e atualizada

Projetos e praticas de
leitura

Projetos de leitura

Aulas de leitura

Interagdo biblioteca-professor

Componente curricular obrigatorio

Incentivo e apoio familiar

Incentivo

Incentivo da familia

Motivacado

Incentivo dos professores

Incentivo governamental

Professores comprometidos
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Quadro 10 — Categorias das respostas sobre a circulagdo da literatura na escola

(conclusdo)
Categorias Respostas Qtdade
Formacao 1
Incentivo e apoio familiar | /nteresse dos alunos 2
Premiacdo 1
T?mpo disponivel para a Tempo 3
leitura

Fonte: dados da pesquisa.

Os dados referentes as condicoes materiais e estruturais indicam a auséncia de um
acervo adequado para o trabalho com os alunos do 6° ao 9° ano, além de uma estrutura deficiente
nas bibliotecas, o que constitui um obstaculo ao acesso dos estudantes a literatura e,
consequentemente, ao desenvolvimento do ensino de literatura nas escolas. A recorréncia do
termo “‘acervo” aponta para uma preocupag¢do com a disponibilidade e a adequacdo dos
materiais de leitura, o que contrasta tanto com o propdsito do PNLD Literario, que prevé o
fornecimento de obras para todos os alunos, conforme estabelece que “as obras literarias
deverdo ser adequadas a faixa etaria dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental”
(Brasil, 2018a, p. 5), quanto com as aquisi¢des realizadas pelo estado do Tocantins para as
escolas da rede publica estadual, nas quais foram observados, nas bibliotecas visitadas, diversos
titulos de obras classicas disponiveis em quantidade suficiente para o trabalho em grupo.

Essa divergéncia entre as diretrizes do programa e a realidade observada permite
ampliar a reflexdo para além das condig¢des materiais, alcangando o campo conceitual das
politicas publicas de leitura. Ao se comparar o PNLD Literario ao Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), percebe-se que o problema nao estd apenas na execu¢ao, mas na
esséncia das politicas. Enquanto o PNBE buscava preservar o carater estético da literatura e a
formacdo do leitor, estabelecendo critérios de exclusdo para obras “preponderantemente
didaticas, informativas, doutrindrias, religiosas ou de referéncia” (Brasil, 2014, p. 2), o PNLD
Literario incorporou a literatura a uma légica pedagodgica e funcional. Essa mudanga de
orientacao deslocou o foco da experiéncia estética para uma perspectiva de leitura associada a
finalidades educativas, esvaziando o sentido formativo que o PNBE procurava garantir.

Dessa discussao decorre a necessidade de pensar a biblioteca escolar ndo apenas como
local de armazenamento de livros, mas como um espago que reflita a amplitude e a diversidade
das praticas de leitura. Ao considerarmos as bibliotecas como parte do ambiente escolar, a
escola deve contemplar uma formacgao literaria que abranja leituras sobre o acervo acumulado

historicamente, ou seja, obras classicas nacionais e estrangeiras. Deve também considerar a
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diversidade de autoria, pensando em autorias indigenas, negras, femininas e outras. Além disso,
deve contemplar a diversidade de géneros literarios: teatro, poesia, romance, narrativas curtas,
narrativas contemporaneas ¢ obras multimodais contemporaneas, como Graphic novel. Uma
"biblioteca estruturada e atualizada" deve incluir materiais relacionados as leituras geracionais
e aquelas que sdo prazerosas para os alunos. Essa leitura autonoma precisa estar na biblioteca,
pois move a identidade do leitor em direcao a esse espago. Portanto, o espaco da biblioteca nao
deve ter apenas diversidade temadtica; deve também apresentar diversidade em relacdo aos
objetivos do ensino, tanto no que diz respeito a formacao sistematica do leitor dentro da escola
quanto a construcdo da autonomia desse leitor em suas possiveis escolhas no presente e no
futuro.

Considerar a biblioteca nessa perspectiva implica reconhecer que sua fung¢ao ultrapassa
o fornecimento de materiais de leitura, envolvendo também a promogdo de experiéncias que
ampliem o repertorio cultural dos estudantes. A diversidade presente no acervo enriquece o
processo educativo, favorecendo a compreensao da complexidade do mundo e contribuindo
para a formagdo integral do aluno, em suas dimensdes pessoal e social. Assim, a biblioteca
deixa de ser apenas um espago de guarda de livros para se afirmar como um ambiente que
expressa a pluralidade da sociedade e de suas producdes artisticas.

Na categoria projetos e praticas de Leitura, observa-se oito mengdes ao termo “projetos
de leitura”, indicando a percepcao de que hé fragilidades na implementacdo de ag¢des voltadas
a promogao da leitura literaria nas escolas. Embora nas visitas realizadas as bibliotecas tenham
sido observadas iniciativas de incentivo a leitura — como cantinhos de leitura, recontos e
eventos literarios —, verificou-se a auséncia de um trabalho sistematizado e continuo com a
leitura. Nessa dire¢ao, Lerner (2002, p. 22) observa que o trabalho por projetos pode contribuir
para o envolvimento coletivo, pois “permite que todos os integrantes da classe — € ndo s6 o
professor — orientem suas agdes para o cumprimento de uma finalidade compartilhada”. Além
disso, essa forma de organizacgdo possibilita que os alunos ampliem suas experiéncias de leitura
e escrita, estabelecendo novas relagdes entre o tempo, o conhecimento e o ato de ler. No entanto,
apenas o desenvolvimento de projetos de leitura ndo ¢ suficiente para responder aos desafios da
formacao do leitor. Essa construcao requer continuidade e articulagdo entre diferentes tempos
e praticas, uma vez que, como afirma Lerner (2002, p. 23), “para consegui-lo, ¢ necessario
articular muitas temporalidades diferentes”.

A discussdo sobre os projetos de leitura dialoga com a mengdo ao termo “componente
curricular obrigatério”, que aponta para outro desafio: a auséncia de um espago proprio para a

literatura no curriculo. Essa lacuna resulta em um vazio de orientacdes especificas voltadas ao
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trabalho com o texto literdrio, o que contribui para que sua presenca se restrinja a momentos
esporadicos, geralmente vinculados a projetos. Desse modo, os dados dessa categoria
demonstram a importancia de inserir a leitura literaria de modo mais organico no curriculo e de
fortalecer a aproximagao entre professores e bibliotecas, ampliando as possibilidades de
vivéncia literaria no espago escolar.

Na categoria incentivo e apoio familiar, quando os professores mencionam fatores como
o interesse dos alunos e o incentivo das familias, reconhecem que essas dimensdes escapam ao
ambito da formagdo docente especializada. Nem sempre o interesse dos estudantes se
harmoniza com o que ¢ proposto pela escola, pois seus referenciais de gosto e atengdo estao
frequentemente associados a logica capitalista e mercantil, que tende a se distanciar da
experiéncia literaria. Além disso, discutir o papel da familia ¢ uma questdo bastante complexa
quando tratamos de leitura. Embora a familia tenha um papel importante na educacao dos filhos,
a escola ¢ indispensavel na democratizagdo do acesso a leitura e no desenvolvimento de leitores
em contextos em que as oportunidades sdo limitadas, pois, para muitos estudantes, a escola ¢ o
unico lugar onde eles tém contato com livros. Em muitas comunidades, especialmente nas mais
carentes, as familias podem nao ter recursos para adquirir livros ou ndo ter o hdbito de leitura,
tornando a escola o ponto principal para essa atividade, conforme afirma a pesquisadora
colombiana Castrillon (2011, p. 91), "[...] com muita frequéncia, ouvimos declara¢des sobre a
importancia do papel supostamente central da familia na formacao de leitores, esquecendo-se
de que a escola € o unico espago de acesso a leitura para a grande maioria dos habitantes da
América Latina." O incentivo familiar muitas vezes estd relacionado ao contexto
socioecondmico ¢ historico das familias, algo que precisa ser considerado.

Outro ponto mencionado na categoria refere-se a formacdo e ao incentivo
governamental, compreendidos como parte do papel do Estado nas ac¢des voltadas a promogao
da leitura. A auséncia de politicas de estimulo (entendida aqui para além do envio de livros as
escolas com material pré e pds-textual), demonstram a necessidade de programas de formagao
continuada que abordem a mediagdo literaria de forma aprofundada e sustentada em bases
tedricas consistentes, de modo a assegurar a presencga efetiva da literatura no cotidiano escolar
e favorecer a consolidagdo de um ambiente de leitura mais constante e significativo.

Na categoria tempo disponivel para a leitura, ao se considerar o tempo escolar, fica
claro que a organizagao dos conteudos em um espago-tempo especifico ¢ uma exigéncia natural
do ensino. No entanto, essa organizacdo nem sempre atende ao tempo necessdrio para a
aprendizagem e a natureza das praticas do ensino de literatura. Assim, ¢ complexo pensar que

a educagdo bésica, abrangendo a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio,
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tenha duracao de 14 anos, e mesmo assim ndo consegue proporcionar tempo suficiente para
uma formagao completa dos estudantes. Na verdade, “o paradoxo se apresenta assim: se se tenta
parcelar as praticas, ¢ impossivel preservar a sua natureza e seu sentido para o aprendiz; se nao
a parcelamos, ¢ dificil encontrar uma distribuicdo de contetidos que permita ensina-las.”
(Lerner, 2002, p. 20). O tempo escolar ainda estd muito submetido a ideia de dar conta do
excessivo numero de projetos sistematicos externos aos objetivos da leitura de literatura. Muitas
vezes, 0 que toma o tempo escolar ¢ uma subestimacdo do trabalho com a literatura, numa
sobreposicdo de modelos de sequéncia didatica a serem praticados em sala de aula, o que
também reduz o tempo para a leitura literaria e a formagao do leitor, bem como para elaborar
um curriculo de literatura adequado a cada série.

De modo geral, as respostas dos professores permitem observar que a circulacio
sistematica da literatura na escola depende de diferentes fatores que se relacionam entre si. As
limitacdes materiais e estruturais (como a falta de acervo adequado e bibliotecas bem
estruturadas), a auséncia de projetos e praticas de leitura continuos e integrados ao curriculo, a
auséncia de formagdo e de politicas publicas consistentes de leitura, bem como a gestdo
insuficiente do tempo escolar para praticas de leitura, compdem um quadro em que a literatura
ainda ocupa um espacgo restrito no cotidiano escolar. A andlise mostra que, embora existam
iniciativas e esforgos por parte dos docentes e das unidades escolares, a consolidagdo de uma
cultura de leitura requer condi¢des estruturais, institucionais e pedagogicas que assegurem a

literatura um lugar continuo e significativo no curriculo.

5.3.3 Consideragdes sobre o PNLD Literario

Com base na politica publica vigente, este topico foi composto por duas perguntas
destinadas a compreender se os professores conhecem o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico Obras Literarias e se participaram do processo de escolha dos livros na

edicao de 2020, conforme as questoes apresentadas no quadro 11, abaixo.
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Quadro 11 — Perguntas do questionario 3: Sobre o PNLD Literario

Questionario 3: Sobre o PNLD Literario

N° Pergunta Opcao de Resposta
9 Vocé conhece o PNLD Literario? O Sim [ Nao

Vocé participou do processo de escolha do PNLD

100 ierario 20207 0 Sim O Nao

Fonte: dados da pesquisa — conforme questionario 3.
Na questdo 9, “Vocé conhece o PNLD Literario?”, 67% dos professores responderam

que conhecem a politica publica, enquanto 33% declararam desconhecé-la, conforme os dados

ilustrados abaixo.

Grifico 4 — Conhecimento dos professores sobre o PNLD Literario

Vocé conhece o PNLD Literario?

RRM

E Sim ®Nio

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados e produzidos pela pesquisa.

No entanto, ao se observar a questdo 10, “Vocé participou do processo de escolha do
PNLD Literario 2020?”, percebe-se um contraste expressivo: 90% dos docentes responderam
que nao participaram do processo, nem sabiam que poderiam escolher as obras. Essa
discrepancia entre o conhecimento sobre a politica e a efetiva participagdo indica que o
reconhecimento do programa ndo corresponde, necessariamente, & sua compreensao ou ao
envolvimento direto dos professores em suas etapas.

Os dados permitem refletir sobre a forma como as informacgdes sobre o PNLD Literario
circulam no ambiente escolar e sobre as condi¢des de participagdo docente nas politicas
publicas de leitura. Ainda que parte dos professores declare conhecer o programa, a auséncia

de envolvimento no processo de escolha das obras indica falhas na comunicagdo entre as
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instancias administrativas e os docentes. Essa limitagdo compromete a participagdo efetiva dos
professores, que, embora reconhecidos como sujeitos centrais no processo educativo, acabam
afastados de decisdes que influenciam diretamente o ensino de literatura. A distancia entre o
conhecimento e a participa¢ao aponta para uma politica conduzida de forma vertical, pouco
dialogada com o cotidiano escolar. O dado de 67% que afirmam conhecer o programa, frente
aos 90% que ndo participaram da escolha, revela uma contradi¢do entre o discurso de
democratizagdo das decisdes e a pratica de exclusdo dos professores nos processos que
envolvem a literatura na escola. Diante disso, cabe questionar: se a maioria nao participou,
quem, de fato, realizou a escolha dos livros literarios?

Vale ressaltar que, nas pesquisas bibliograficas relativas as escolhas dos livros do PNLD
Literario 2020 realizadas para este estudo, foram encontrados os comprovantes das selecdes das
escolas do municipio de Paraiso do Tocantins, todos assinados pelos dirigentes das unidades
escolares daquele ano, o que sugere que outro profissional da escola realizou essa escolha.
Nesse sentido, ainda que o edital do PNLD Literario 2020 estabeleca a obrigatoriedade da
participacdo docente, observa-se que essa participacdo permanece fragilizada, sendo os
professores mantidos a margem do processo, conforme demonstram os dados da pesquisa. A
concentracdo dessa escolha nas maos de outros profissionais implica em consequéncias que
atrapalham o processo de formagdo do leitor. Uma delas ¢ a homogeneizagdo dos livros,
pensados uniformemente para todas as escolas. A segunda ¢ ferir a autonomia do professor, que
conhece seu proprio planejamento e a necessidade dos livros que deveriam ser selecionadas. E
a terceira € o descompasso criado entre um planejamento e o livro desconhecido que vai chegar

a escola, sem contar a possivel auséncia de qualidade literaria, que muitas vezes ocorre.

5.3.4 A selecdo do PNLD Literario 2020

Segundo a pesquisadora argentina Cecilia Bajour (2012, p. 58), “pensar nos textos com
antecedéncia ¢ imaginar perguntas, modos de apresentar e adentrar os livros, estratégias de
leitura e também de escrita ficcional, possiveis pontes entre o texto proposto e outros etc.”.
Nesse sentido a escolha dos livros a serem trabalhados em sala de aula torna-se uma tarefa
desafiadora devido as muitas variaveis envolvidas, como a adequagdo das obras ao nivel dos
alunos, considerando a linguagem, o contexto e a estrutura do texto. Essa aten¢@o na selegdo
permite que os alunos sejam desafiados de maneira construtiva, contribuindo para o

desenvolvimento de uma relagdo positiva com a leitura.
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Considerando esses pressupostos, buscou-se compreender como esse processo de
selecdo ocorreu no contexto do PNLD Literario 2020, especificamente nas escolas do municipio
de Paraiso do Tocantins. Para isso, foram elaboradas nove perguntas especificas que
investigaram quais materiais os professores tiveram acesso, se houve um cronograma adequado
dentro da rotina escolar para a avaliagdo das obras, quais critérios foram utilizados na sele¢ao
dos livros, se os professores foram informados sobre a chegada dos livros, se concordaram com
as escolhas feitas pelo grupo, se utilizaram as obras em sala de aula e como foi conduzido esse
trabalho. As respostas as perguntas 11, 12, 13, 14 e 16 foram obtidas exclusivamente dos
professores que se declararam participantes do processo de selegdo, representando 10% dos

entrevistados.

Quadro 12 — Perguntas do questionario 3: Sobre a selecdo do PNLD Literario 2020

N° Questionario 3: Sobre a sele¢io do PNLD literario 2020

11  Como ocorreu o processo de selecdo das obras do PNLD Literario 2020?

12 Qual(ais) material(is) vocé teve acesso para a escolha das obras?

Vocé recebeu um cronograma de avaliagdo das obras do PNLD Literario com tempo,

13 habil de execucdo dentro da sua rotina de trabalho?

14  Quais os critérios foram adotados para a selecao das obras?

15 Vocé foi comunicado(a) sobre a chegada dos livros? O Sim [ Nao

16  Os livros recebidos estavam de acordo com as escolhas? OSim [ONao

17  Vocé utilizou os livros do PNLD Literario 2020 nas suas aulas? [ Sim [ Nio

Se a resposta anterior for sim, como foi o trabalho desenvolvido com os livros

18 recebidos pelo programa?

19  Vocé achou importante a abordagem dessas obras na escola? Por qué?

Fonte: dados da pesquisa — conforme questionario 3.

Na questao 11, “Como ocorreu o processo de selecdo das obras do PNLD Literario
2020?77, foram observadas diferentes abordagens no processo dessa escolha: Prof. AMM:
Entregaram a folha para escolhermos, Prof. CL: Foi nos repassado uma lista e depois no
planejamento de linguagens nos sentamos para fazer as indicacoes e Prof. MFR: Geralmente
apos os livros chegarem, o pessoal da coordenagdo pede que os professores escolham. As
respostas indicam que o processo de sele¢do variou entre as escolas e que ha percepgoes
distintas sobre como a escolha das obras foi conduzida. A partir das respostas apresentadas,

observa-se que nao houve um preparo adequado para a escolha dos livros e que ha divergéncias
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na compreensdo do proprio processo. A resposta do Prof. MFR, por exemplo, sugere que ele
interpretou a pergunta como sendo sobre a escolha dos livros a serem utilizados em sala de aula,
a partir dos titulos ja disponiveis na escola, e ndo como uma referéncia a etapa de selecio das
obras destinadas a aquisi¢do pelo programa.. Desse modo, ainda que o docente tenha afirmado
ter participado da selecdo, a natureza de sua resposta coloca em duvida a sua efetiva
participacao no processo de escolhas das obras. Esse equivoco reforca o desconhecimento, ja
mencionado, de parte dos professores quanto ao funcionamento do PNLD Literdrio e a
autonomia que lhes ¢ conferida nesse processo.

Na questdo 12, “Qual(ais) material(is) vocé teve acesso para a escolha das obras?”,
foram mencionados folder e PDF, sem que houvesse uma descri¢cao detalhada sobre o contetido
desses materiais. Essa auséncia de especificidade nas respostas sugere que os professores nao
tiveram clareza sobre quais documentos efetivamente subsidiaram a escolha das obras.
Conforme descrito na se¢do 2, o PNLD Literario 2020 disponibilizou o Guia Digital com
resenhas das obras, além da possibilidade de acesso ao formato completo dos livros mediante
login e senha fornecidos pela direcdo escolar, o que também foi pontuado pela SEDUC. A
men¢ao genérica aos materiais, sem referéncia direta ao Guia Digital, aponta tanto para o
desconhecimento do funcionamento da politica publica, quanto para a efetiva participagdo dos
docentes nas escolhas das obras.

Na questdo 13, “Vocé recebeu um cronograma de avaliagdo das obras do PNLD
Literario com tempo habil de execugdo dentro da sua rotina de trabalho?”, obtivemos duas
respostas negativas, € uma positiva. Cabe observar, que o tempo destinado a escolha das obras
¢ um importante fator para que o processo de selecdo ocorra de maneira cuidadosa, envolvendo
leitura, analise e planejamento das obras a serem incluidas nas praticas pedagdgicas. A auséncia
desse tempo adequado compromete o trabalho docente e enfraquece o sentido formativo da
proposta.

Na questdo 14, “Quais os critérios foram adotados para a sele¢do das obras?”, foram
registradas duas respostas: Prof. AMM: Indicagdo de livros por professores, Prof. CL: Os
classicos, os mais procurados pelos alunos, e os que eu mais me identificava. As respostas
apontam para a auséncia de critérios coletivos ou de orientagdes previamente definidas para a
selecdo. A mengdo a preferéncias pessoais e a procura dos alunos indica que as escolhas
ocorreram mais por afinidade e reconhecimento do titulo do que por um processo reflexivo
pautado em principios pedagogicos e literarios. Cabe observar, que a falta de critérios claros
compromete a intencionalidade do trabalho com a literatura na escola, uma vez que a escolha

das obras deveria considerar a relevancia dos textos, a adequagao ao nivel de leitura dos alunos,
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a diversidade de géneros literarios, a qualidade estética e literaria entre outros. Conforme
observa Colomer (2007), a escolha dos textos que chegam aos alunos ¢ uma responsabilidade
¢tica e formativa dos educadores, pois somos (aqui nos incluimos por também sermos
professoras) os responsaveis por decidir quais historias os alunos terao acesso enquanto
estudantes.

Essa responsabilidade se amplia quando se compreende o lugar social da literatura no
mundo contemporaneo. Como afirma Colomer (2007, p. 141), “nosso mundo se encontra cada
vez mais globalizado e mais desigual ao mesmo tempo”, e tanto as criancas marginalizadas
quanto aquelas imersas na légica consumista necessitam das histdrias para se resgatarem. Nesse
sentido, o ato de selecionar o que serd lido na escola ¢ também um gesto politico e cultural, que
define quais vozes e perspectivas terdo espago na formagao dos leitores.

Na questdo 15, “Vocé foi comunicado(a) sobre a chegada dos livros?”, nove
participantes ndo responderam a pergunta. Esse nimero pode estar relacionado ao contexto
especifico do ano de 2023, quando uma nova escola de educagdo basica foi inaugurada no
municipio, ocasionando o remanejamento do acervo de uma unidade que deixou de ofertar os
anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). Assim, excluidas as respostas em branco, 68%
dos professores afirmaram ter sido informados sobre a chegada dos livros, enquanto 38%
indicaram nao terem recebido comunicac¢do. Esses dados permitem observar que, embora a
maioria tenha tomado conhecimento da chegada dos materiais, ainda hd uma parcela de
docentes que nao foi informada, o que aponta falhas no fluxo de comunicag¢ao entre as instancias
administrativas e os profissionais da escola. A auséncia dessa informagdo dificulta a
participagcdo dos professores no processo de acolhimento e de utilizagdo dos livros. Como
observa Eliana Yunes (2009, p. 34), “a leitura se da na interacdo de quem 1€ com o lido [...]".
Nesse contexto, ndo basta que os livros cheguem as escolas: € necessario garantir sua inser¢ao
nas praticas pedagogicas e o engajamento dos professores no processo de mediagao. A presenca
fisica das obras, quando ndo acompanhada de politicas de acompanhamento e de incentivo,
restringe-se ao carater simbodlico da distribui¢dao, sem criar condigdes concretas para que o
encontro entre obra e leitor ocorra de forma plena e continua.

A andlise da questdo 16, “Os livros recebidos estavam de acordo com as escolhas?”,
aponta para uma distancia entre a participagdo docente no processo de sele¢do e a percepcao
sobre os resultados obtidos. Apenas 10% dos professores afirmaram ter participado da escolha
das obras e, entre esses, somente um declarou concordar com as selegdes realizadas. O fato de
a maioria dos docentes nao ter participado da selegdao das obras, somado a presenca de registros

oficiais assinados apenas pelos diretores das unidades escolares, indica um processo de escolha
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conduzido de maneira centralizada, distante do debate coletivo esperado em uma politica
publica de leitura. Essa concentragcdo das decisdes compromete o carater participativo das
diretrizes do programa, ja objeto de questionamentos, e reduz a legitimidade das escolhas,
afastando o professor do papel de mediador qualificado e conhecedor das demandas de leitura
de seus alunos.

Na questdo 17, “Vocé utilizou os livros do PNLD Literario 2020 nas suas aulas?”, 57%
dos professores responderam que fizeram uso, enquanto 43% afirmaram nao ter utilizado as
obras em suas praticas pedagdgicas. Entre aqueles que responderam positivamente, as
informagdes obtidas na questdo 18, “Se a resposta anterior for sim, como foi o trabalho
desenvolvido com os livros recebidos pelo programa?”, indicam o emprego de metodologias
variadas, que envolveram leitura individual e coletiva, rodas de leitura e reconto, assim como

fichas de leitura e producdo de textos, conforme os relatos apresentados a seguir.

Prof. CDA: Foi trabalhado em formato de roda de leitura em sala, onde cada
aluno recebeu um exemplar. A leitura foi feita oral e coletiva, cada aluno lia uma
pagina e no final de cada capitulo era a discussoes e socializagoes, até finalizarmos
a leitura da obra.

Prof. JA: As obras foram entregues aos alunos em sala de aula, para que os
mesmos efetuassem a leitura em casa. O trabalho com o livro na escola foi através
de debates, escrita de ficha literaria e apresentagoes do livro em forma de teatro.

Prof. Z: Foi trabalhado através de leitura, apos resumo oral, questionamento,

releitura de alguns trechos, resenhas. Producdo de textos baseados nos temas
lidos.

Na questao 19, “Vocé achou importante a abordagem dessas obras na escola? Por qué?”,
40% dos professores ndo responderam a pergunta. Dos 60% que responderam, destacaram que
a abordagem ¢ positiva porque ajuda a desenvolver o gosto pela leitura, contribui para a
aprendizagem dos alunos, aborda temas atuais para o debate em sala de aula, disponibiliza
exemplares em quantidade suficiente para todos os alunos e promove o compartilhamento de
historias.

A andlise dos dados referentes as questdes 18 e 19 apontam para abordagens
metodologicas sobre como a leitura foi realizada, bem como uma concep¢ao comum do que
significa ler e gostar de ler. Nenhuma das respostas abordou de forma sistematica a relagdo
desses livros com os conhecimentos especificos para a leitura de literatura. Observa-se ainda,

que ndo ha uma especificidade de como os livros contribuiram diretamente para esse ensino;
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em vez disso, eles se apresentam como uma literatura esporadica, que ndo estd inserida em um
planejamento de ensino que contempla o desenvolvimento continuo do leitor.

A partir desse panorama, a analise dados referentes a selecdo dos livros do PNLD
Literario nas escolas do municipio de Paraiso do Tocantins aponta para a auséncia de
direcionamento claro e de critérios precisos no processo de escolha das obras do PNLD
Literario 2020, além de indicar que os professores ndo conhecem plenamente o funcionamento
do programa nem o papel que deveriam desempenhar nesse processo. Apenas 10% dos
professores disseram ter participado da sele¢ao dos livros, e entre eles, somente um manifestou
concordancia com as escolhas realizadas, revelando um descompasso entre as diretrizes da
politica publica e a participagdo docente.

Os dados apresentados correspondem a uma etapa inicial de aproximacdo com os
professores, em que se buscou compreender o territorio educacional de Paraiso do Tocantins.
Observa-se que, em questionarios de conhecimento prévio, as respostas tendem a ser
superficiais e alinhadas ao senso comum, com os professores buscando atender as expectativas
percebidas do que se espera deles. Considerou-se que, nas interagcdes presenciais e durante o
curso de formagao continuada, os professores se sentiriam mais a vontade para expressar suas
opinides e debater de maneira mais aberta e aprofundada sobre o processo de sele¢do dos livros.
Dessa forma, buscou-se fortalecer a participacao e a autonomia dos docentes, oferecendo-lhes

alguns referenciais tedricos que subsidiaram o debate voltado a futura selecdo das obras.
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6 A EXPERIENCIA FORMATIVA DA PESQUISA: CONHECIMENTOS PARA
ATUACAO NO CAMPO DE ENSINO DE LITERATURA EM DIALOGO COM
AS POLITICAS E AS PRATICAS

A literatura ndo transforma vidas, nem tampouco nos torna melhores, mas o olhar
caleidoscopico do texto literario possibilita reinaugurar formas de ver,
independentemente do que o leitor farda com essa ampliagdo de horizontes. (Ana
Crelia Dias)

Ao refletir sobre a formagao continuada, hoje assegurada como direito dos docentes, ¢
importante considerar as condi¢cdes que marcaram o seu surgimento no cenario educacional
brasileiro. Como observa Zilberman (1991), essa pratica emergiu diante da expansdo da
populagdo estudantil na década de 1970, impulsionada pela intensificacao da industrializagdo e
pela consequente necessidade de preparar mao de obra para o mercado de trabalho. O aumento
do numero de alunos nas escolas gerou, de forma imediata, a demanda por mais professores.
Para suprir essa caréncia, o Estado investiu em medidas emergenciais, como a proliferacao das
licenciaturas em todo o pais, a aceitacao da licenciatura curta, a criacdo de cursos noturnos ¢ a
expansdo das faculdades particulares. Embora tenham ampliado o contingente docente, tais
medidas resultaram em formacdes rapidas e fragmentadas, evidenciando as lacunas da
preparagdo inicial. Diante desse cendrio, a formacdo inicial mostrou-se insuficiente para
responder as novas exigéncias sociais e pedagogicas e a formagdo continuada emergiu como
resposta necessaria a esse quadro, buscando suprir as lacunas da preparagdo apressada e
oferecer meios para que os professores pudessem responder as novas demandas sociais e
culturais do ensino.

Essas fragilidades repercutiram de modo particular no campo da literatura. Muitos
cursos de graduagdo em Letras ndo contemplaram, e em muitos casos ainda ndo contemplam,
uma disciplina voltada ao ensino de literatura, restringindo-se ao estudo das teorias literarias e,
algumas vezes, da historia da literatura, sem discutir caminhos epistemologicos, metodologias
e praticas didaticas para a sala de aula. Esse quadro se somou ao declinio da literatura como
disciplina autonoma nos curriculos da educagdo basica, como discutido na quarta se¢ao desta
pesquisa, gerando um duplo vazio: professores sem preparo especifico e alunos com pouco
contato sistematico com o ensino de literatura.

Na esteira de anos de negligéncia calculada em relagdo ao ensino de literatura no
contexto escolar, a leitura de literatura, de modo particular, precisa ir além da etapa da
compreensao, exigindo uma abordagem que envolva a constru¢do da interpretagdo critica e o

\

estimulo a sensibilidade estética dos alunos. No entanto, muitos professores enfrentam
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dificuldades nesse processo, seja pela falta de familiaridade com os textos literarios em seus
trajetos formativos, seja por uma formagao inicial que ndo contemplou o ensino de literatura
infantil e juvenil, como apontado nos dados coletados na pesquisa de campo. Diante dessa
realidade, a proposta do curso apresentado nesta pesquisa, que tinha inicialmente o objetivo de
tensionar o conhecimento dos professores para a escolha de leituras de qualidade estética,
precisou ser adaptada a situacao encontrada, na qual a maioria dos docentes nao participou da
selecdo das obras do PNLD Literario 2020 e desconhecia o funcionamento da politica publica.
Reconhece-se que, pelo pouco tempo destinado a sua execugao, o curso nao alcanga as mesmas
reflexdes e transformagdes na pratica pedagogica de uma formagdo stricto sensu, em que o
professor € sujeito de sua pesquisa e a desenvolve com maior profundidade. Ainda assim, diante
da situagdo encontrada no estado e de sua relacdo com o PNLD Literario, a realizagdo de um
curso de curta duragdo, ajustado ao que fosse vidavel implementar, buscou atender as
necessidades observadas na pesquisa de campo, em que foi necessario ouvir os professores, de
forma presencial, a fim de compreender o que eles pensavam do PNLD Literario, se eles
entendiam a relagdo entre ensinar literatura, construir interpretacdo da obra e participar de uma
politica publica.

Assim, a se¢do apresenta a proposta do curso elaborada a partir da perspectiva do ensino
de literatura, com énfase na leitura de literatura e na sele¢do de obras para o trabalho em sala
de aula, aspectos observados durante a coleta e produ¢do de dados da pesquisa. O objetivo foi
fortalecer a participagdo e a autonomia dos docentes, criando um espago de escuta para suas
demandas e oferecendo algum referencial tedrico que embasasse o debate voltado a futura
selegdo das obras. Para isso, a se¢do inicia retomando a formagao continuada como um direito
garantido pela legislagdo nacional e discutindo como ela se manifesta na pratica escolar do
estado do Tocantins. Em seguida, apresenta o desenvolvimento do curso proposto pela
pesquisa, destacando os pressupostos tedricos € metodoldgicos que o orientaram, os relatos dos
dois encontros presenciais e, por fim, a andlise e avaliacao do curso a partir dos dados coletados
nesses encontros.

Utilizaremos como aporte teérico os estudos de Maria Teresa Andruetto (2012), Teresa
Colomer (2007), Paulo Freire (1991), Ana Crelia Dias (2020), além das legislagdes, Lei n°
14.817, de 16 de janeiro de 2024, e a LDB.
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6.1 O direito a formagao continuada

Ao pensar a formagdo continuada dos profissionais da educagdo, € necessario
compreendé-la como parte de um processo que ultrapassa o dominio técnico e instrumental,
envolvendo dimensdes éticas, politicas e sociais do trabalho docente. Nessa direcdo, Paulo
Freire (1991, p. 20, grifo nosso) afirma que “a educagdo ¢ um ato politico. Nao ha pratica
educativa indiferente a valores. Ela ndo pode ser indiferente a um certo projeto, desejo ou sonho
de sociedade. Ninguém ¢ educador por simples acaso. Ninguém forma por formar”. A formagao
docente, portanto, estd intrinsecamente vinculada a escolha de um projeto de sociedade e a
responsabilidade do educador diante dele. E com base nesse entendimento que o autor também
enfatiza que “a melhora do ensino passa, portanto, pela formacao permanente do corpo docente.
E ndo ¢ através de cursos de férias que dao certificados para futuras promogoes. Eu falo em
formacao de verdade, cientifica, que se funda na analise critica que o educador faz de si mesmo
e de sua pratica.” A reflexdo freireana aponta para a necessidade de um processo formativo
continuo, solido e critico, que se distancie de experiéncias superficiais e fragmentadas. Sob essa
perspectiva, a formacdo continuada se apresenta como um ato ético e politico, no qual o
professor se apropria dos saberes para analisa-los, questiona-los e recrid-los criticamente em
didlogo com o contexto social e também a luta pela transformacao das condi¢des educativas.

No entanto, embora a legislagdo brasileira estabeleca dispositivos que garantem a
formagdo continuada como direito dos profissionais da educagdo, essa previsdo ainda se
distancia da realidade das escolas. No cenario nacional, a formagao continuada ¢ garantida pela
Constituicdo Federal, inciso V, do art. 206, que trata da valorizacdo dos profissionais da
educagdo, e regulamentada pela Lei n® 14.817, de 16 de janeiro de 2024, que define diretrizes

para a valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar basica publica:

Art. 3° A valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar basica publica
contemplara:

I — planos de carreira que estimulem o desempenho e o desenvolvimento profissionais
em beneficio da qualidade da educac@o escolar;

II — formagdo continuada que promova a permanente atualizacdo dos profissionais;
III — condigdes de trabalho que favorecam o sucesso do processo educativo,
assegurando o respeito a dignidade profissional e pessoal dos educadores. (Brasil,
2024e, art. 3).

O texto legal propde uma compreensao integrada da valoriza¢do docente ao relacionar
planos de carreira, formacdo continuada e condigdes de trabalho como dimensdes
interdependentes no fortalecimento da escola publica. Contudo, a efetividade desses principios

depende da existéncia de politicas educacionais consistentes ¢ de medidas concretas que
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assegurem condigdes reais de desenvolvimento profissional. No Tocantins, o plano de carreira
dos servidores da educagdo ainda apresenta fragilidades que contrastam com as diretrizes
estabelecidas pela legislagao nacional. A remuneragdo docente, quando comparada a de outras
regides brasileiras, mostra-se pouco competitiva, € as progressdes na carreira associadas a
formacdo em cursos stricto sensu ndo se mostram suficientemente atrativas para incentivar a
continuidade dos estudos, como pode ser observado no Anexo D desta pesquisa que a presenta
plano de cargos, carreiras e remuneracdo dos profissionais da educacdo basica publica do
Tocantins (PCCR). Soma-se a isso a dificuldade para concessao de licencas para capacitagao,
que resringe o acesso dos professores a programas de pos-graduacdo e compromete a
efetividade das politicas de valorizagao e formacdo permanente. Assim, a distancia entre o
discurso normativo e a realidade vivida pelos professores tocantinenses revela que a valorizagdo
profissional requer mais do que previsao legal, exige o compromisso politico e orcamentario
do Estado com condi¢des de trabalho, remuneracdo e formagdo que favorecam o pleno
desenvolvimento do magistério.

O Art. 5° da referida lei amplia essa discussdo ao tratar especificamente da formagao
continuada dos profissionais da educagdo basica publica, destacando a necessidade de um
programa permanente e de planejamento plurianual, capaz de assegurar continuidade e

consisténcia as agdes formativas, as quais devem contemplar:

I — vinculagdo com as necessidades de qualificagdo dos profissionais nas diversas
areas especificas de atuagdo, inclusive em nivel de p6s-graduagio;

IT — oferta de atividades que promovam o dominio do conhecimento atualizado e das
metodologias de ensino mais modernas e a elevacdo da capacidade de reflexao critica
sobre a realidade educacional e social;

III — universalidade de acesso a todos os profissionais da mesma rede de ensino, com
licenciamento peridédico remunerado;

IV — coeréncia com o0s objetivos e com as caracteristicas das propostas pedagogicas
das escolas da rede de ensino;

V — valorizagdo da escola como espago de formagao dos profissionais;

VI — devido credenciamento e qualidade das instituigdes formadoras. (Brasil, 2024e,
art. 5, grifo nosso).

Embora a lei apresente avangos no que se refere a formagao continuada dos professores,
¢ necessario analisa-la criticamente a luz da realidade educacional brasileira, a qual pode ser
observada a partir dos dados apresentados no Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024),
prorrogado até 31 de dezembro de 2025 pela Lei n® 14.934, de 25 de julho de 2024, no qual a

Meta 16 estabelece o compromisso de:

Formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educagdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as)
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profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua area de atuagdo,
considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.
(Brasil, 20244, p. 357)

O Relatorio do 5° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagao —
2024 (Inep, 2024) aponta que os indices de formacao docente apresentam avancos quantitativos.
No Tocantins, o documento registra um percentual de 38,2% de professores com pos-
graduacfio, enquanto a média nacional é de 48,1%. A primeira vista, esses niimeros podem
sugerir um cenario favoravel; entretanto, uma analise mais cuidadosa do cenario nacional,
especialmente no que se refere a formacdo em nivel stricto sensu, revela um quadro menos
alentador. Ao observar a distribuigdo por titulacdo, constata-se que 43,7% dos docentes
possuem especializacdo lato sensu, 3,3% mestrado e apenas 1,0% doutorado, conforme

ilustrado no grafico a seguir.

Figura 12 — Percentual de professores da educacao basica com pos-graduagao no Brasil
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GRAFICO 2

PERCENTUAL DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA COM POS-GRADUAGCAO LATO SENSU
OU STRICTO SENSU, POR MODALIDADE DE POS-GRADUAGCAD - BRASIL - 2013-2023

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados do Censo da Educagdo Basica/Inep de 2013-2023.(Inep,
2024, p.359)

Essa concentragdo em cursos de especializagdo indica que o avango numeérico nao se
traduz, necessariamente, em um fortalecimento da formacdo académica mais aprofundada,
tampouco alcanga o mesmo nivel de reflexdo e transformacao da pratica pedagdgica presente
nas formacgdes stricto sensu, nas quais o professor atua como sujeito de sua pesquisa €

desenvolve um olhar mais critico sobre o proprio fazer docente. A valorizagdo da escola como
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espaco de formacgao, conforme o paragrafo IV, apresenta uma perspectiva importante, ainda
que enfrente obstaculos praticos. As condigdes de trabalho frequentemente sobrecarregam os
professores, como pode ser observado na caracterizagdo dos participantes da pesquisa, que
possuem uma carga hordria semanal de 28 horas-aula, deixando pouco tempo para o
desenvolvimento profissional dentro do proprio ambiente escolar. Assim, apesar da Lei n°
14.817/2024 destacar a formagao continuada e a vinculagdo com as necessidades especificas de
atuacdo dos profissionais, a pouca infraestrutura das escolas, a falta de incentivos adequados
para a participagdao dos professores nos programas de formacao e as condi¢des desiguais de
trabalho sdo fatores que limitam o cumprimento.

Outro dispositivo legal que assegura a formagao continuada dos professores ¢ a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), que estabelece principios voltados a
valoriza¢do e ao desenvolvimento profissional dos educadores. No entanto, as disparidades
regionais, a limitagdo dos investimentos e as dificuldades operacionais presentes nas redes
publicas de ensino tém impedido que tais orientagdes se concretizem de maneira ampla. O

artigo 67 da LDB dispoe que:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educacdo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

11 - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;

III - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitagdo, e na avaliagdo do
desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho:;

VI - condic¢des adequadas de trabalho. (Brasil, 1996, art. 67, grifo nosso).

A LDB reafirma a valorizacdo dos profissionais da educagdo como principio
indispensavel a qualidade do ensino publico, ao prever oportunidades de desenvolvimento
profissional e condi¢des de trabalho compativeis com as exigéncias da docéncia. No entanto,
embora o aperfeigoamento profissional continuado (inciso II) e o periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagdo (inciso V) estejam previstos, as condicdes cotidianas nas escolas
publicas nem sempre permitem que esses direitos se concretizem, como demonstrado pela
caracterizacdo dos participantes da pesquisa. Além de possuirem uma carga horaria alta na sala
de aula, o que reduz o tempo disponivel para planejamento, os docentes acumulam ainda

disciplinas adicionais fora de sua area especifica, resultando em sobrecarga de trabalho.
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Soma-se a esse quadro a auséncia prolongada de concursos publicos para o magistério
da educagdo basica no Tocantins, entre 2009 e 2023, ou seja, mais de uma década em que as
vagas foram ocupadas por docentes contratados em regime temporario, sem estabilidade e com
condi¢des de trabalho limitadas. Mesmo com a realizacao do concurso em 2023, a situa¢ao nao
foi plenamente resolvida, pois o nimero de aprovados nao foi suficiente para suprir a demanda
existente. Assim, persiste uma cultura de vinculos precarios, que impede o acesso a direitos
assegurados aos servidores efetivos, como o PCCR e a licencga para capacitagdo. Esse contexto
evidencia a fragilidade das politicas voltadas a valorizacdo do magistério, uma vez que a
instabilidade contratual compromete tanto a continuidade pedagogica quanto a participagao dos
professores em processos formativos mais duradouros.

A discussdo apresentada permite compreender que a formagdo continuada dos
professores, embora garantida pela legislagdo brasileira e amparada por principios que buscam
valorizar o magistério, ainda encontra obstaculos significativos para se efetivar plenamente. As
contribuicdes de Paulo Freire (1991) apontam que a formagao docente ultrapassa a dimensao
técnica e deve ser compreendida como um processo ético e politico, que envolve reflexdo,
criticidade e compromisso com a transformagao social. No entanto, o distanciamento entre o
que € previsto nas normas € 0 que se concretiza nas escolas brasileiras, e em particular nas
escolas publicas do Tocantins, revela uma discrepancia entre a concepgao de formagao integral
e as condigdes reais de trabalho. A auséncia de politicas consistentes de valorizacdo, a limitagao
de investimentos, a precarizacdo dos vinculos e a sobrecarga de trabalho inviabilizam, em
grande medida, o acesso dos professores a experiéncias formativas sélidas e continuas. Assim,
a efetivagdo do direito a formagao continuada exige mais do que o reconhecimento legal: requer
o comprometimento politico e orgamentario das instancias administrativas, para que o professor
tenha assegurado o tempo, os recursos € a estabilidade necessarios ao exercicio de sua pratica.

A partir do contexto de formagao continuada apresentado, e considerando os desafios
identificados nas politicas educacionais e nas condi¢des de trabalho docente no Tocantins, esta
pesquisa propds o desenvolvimento de um curso voltado ao PNLD Literario e a leitura de
literatura na escola. A proposta emergiu do entendimento de que a formagao do professor ndo
se limita ao dominio de metodologias, mas envolve a compreensado da leitura de literatura como
experiéncia estética e como pratica social que se constréi na escola. Nesse sentido, Mortatti

(2018), aponta que:

[...] n8o ha desenvolvimento cognitivo sem aprendizagem, ndo ha aprendizagem da
leitura e escrita sem ensino, portanto sem professor “competente” para tal, e a escola
¢ o espago por exceléncia, hoje, para que se efetivem as relagdes de ensino e
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aprendizagem da leitura e escrita, processo pelo qual entendo ensinar e aprender a ler
e produzir textos, ndo como se fossem instrumentos para “algo” e no futuro. (Mortatti.
2018, p. 145)

Esse entendimento reforca a ideia de que a escola continua sendo um espago
privilegiado para o encontro entre leitura, ensino e formag¢do humana, e que o professor, ao
mediar esse processo, assume um papel relevante na formagao do leitor literario. Assim, o curso
desenvolvido, buscou atender as necessidades observadas na pesquisa de campo, ajustando-se
ao tempo disponivel para sua realizacdo e as condigdes concretas do trabalho docente. Diante
desse cenario, foi necessario criar um espaco de escuta presencial, no qual os professores
pudessem expressar suas percepcoes sobre o PNLD Literario, refletindo sobre o modo como
compreendem a relagdo entre o ensino de literatura, a interpretagdo das obras e sua inser¢ao nas
politicas publicas voltadas a leitura. O curso teve como publico-alvo os professores de Lingua
Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental e os servidores lotados nas bibliotecas
escolares. Para sua realizagdo, foram estabelecidas parcerias entre o Programa de Pos-
Graduag¢do em Linguistica e Literatura da Universidade Federal do Norte do Tocantins
(PPGLLIit/UFNT), o Instituto Federal do Tocantins (IFTO) e a Superintendéncia Regional de
Ensino de Paraiso do Tocantins (SRE), considerando o papel de cada uma dessas instituigdes
na formacao de professores e os pressupostos tedricos e metodologicos que orientaram a

proposta, conforme descrito na proxima subseg¢ao.

6.1.1 Bases tedrico-metodoldgicas do curso de formagao continuada

Ao pensar o curso de formacao continuada, a primeira consideragdo foi a promocgao da
autonomia docente no processo de planejamento e escolha dos textos literarios. A sele¢ao dos
livros ndo deve ser feita de maneira arbitraria, mas seguindo critérios que contemplem a
formacdo integral dos alunos na escola. Isso significa que os professores devem estar
ativamente envolvidos na escolha dos titulos, considerando tanto o perfil dos alunos quanto os

objetivos educacionais. Bajour (2012) salienta que,

[...] a preparacdo do encontro de leitura implica, em principio, imaginar modos
especificos de adentrar e apresentar os textos, de apurar os ouvidos e o olhar do leitor
para uma leitura agugada e atenta. Por isso, ndo existe uma formula Ginica para penetrar
nos textos (Bajour, 2012, p. 65)

Nesse sentido, ¢ importante que os professores tenham um espago para o planejamento

e escolha das leituras que mais se adequem a realidade escolar dos seus alunos. A partir desse
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pressuposto, a pesquisa de campo realizada buscou compreender como ocorreu a selecdo dos
livros recebidos pelo PNLD Literario 2020 nas escolas, que, conforme apresentado na analise
de dados na secdo 5, ndo contou com a participagdo dos professores; alguns nem sequer
conheciam o programa e os livros recebidos pela escola. Entendendo a necessidade apresentada
pela realidade escolar, o momento inicial do curso buscou apresentar o que ¢ o PNLD Literério,
os modelos de escolha e o papel do professor nesse processo. O curso também problematizou
como o PNLD Literario esta estruturado na esfera estadual do Tocantins, onde toda a rede
recebeu os mesmos titulos para serem trabalhado em todas as escolas.

Outro ponto discutido foi a importancia de cada aluno ter acesso a um livro fisico,
garantindo que ao menos uma das leituras do itinerario da escola seja compartilhada por todos.
Esse compartilhamento ¢ relevante, pois permite que a recep¢do do texto ocorra de forma
sincrona, ou seja, todos os alunos leem e discutem simultaneamente. Esse tipo de leitura
coletiva e sistematizada favorece a troca de experiéncias, a construcdo conjunta de
interpretagdes e o aprofundamento das andlises, enriquecendo o processo de formagao do leitor.
Para isso, foi necessario compreender, por meio da pesquisa de campo, a relacdo dos
professores com a literatura e como a leitura de literatura ocorre na escola. Essa investigacdao
permitiu identificar os desafios e as praticas adotadas no cotidiano escolar, demonstrando como
os docentes lidam com o texto literario em suas aulas e o quanto estdo familiarizados com as
obras recebidas pelo PNLD Literario. A analise de dados da pesquisa apontou que apenas 20%
dos participantes se sentem preparados para mediar a leitura de literatura, em funcdo de sua
formacao.

O curso buscou apresentar a necessidade de se contemplar a inclusdo de textos literarios
complexos no itinerario formativo dos alunos, compreendendo-os como manifestacdes que
ampliam o repertorio cultural e favorecem leituras analiticas e criticas mais apuradas. A leitura
de textos complexos requer um esfor¢co cognitivo maior e, ao serem inseridos no itinerario,
incentivam os alunos a lidar com temas profundos, além de desenvolverem a capacidade de
reflexdo sobre questdes mais abstratas e filosoficas. No entanto, reconhece-se que para que os
professores possam mediar a leitura de textos literarios complexos ¢ importante que recebam
uma formacao especifica voltada para esse proposito.

A mediagao de textos desafiadores exige que o professor seja capaz de conduzir a leitura
de modo a facilitar a compreensao dos alunos, promovendo debates que possibilitem o didlogo
entre diferentes interpretacdes. Isso requer que o professor conhega profundamente o texto e as
possiveis abordagens pedagogicas que podem ser utilizadas, assegurando que a leitura seja

significativa para os estudantes. Os encontros com os professores, nesse sentido, buscaram
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apresentar uma relagdo planejada e intencional com a literatura nas escolas, oferecendo alguns
meios tedricos e praticos para que eles se sentissem mais seguros para lidar com essa
complexidade.

Um dos desafios foi a questao do tempo escolar em relagao a leitura de literatura. Com
a carga horaria ja bastante preenchida por diversas disciplinas e atividades, organizar o tempo
de leitura ¢ uma necessidade, ndo apenas para os alunos, mas também para os proprios
professores. Nesse sentido, a formacao buscou dar voz aos docentes por meio dos relatos de
experiéncias, englobando tanto as experiéncias exitosas quanto aquelas que nao obtiveram o
resultado esperado. Essa abordagem permitiu criar um espago de debate, problematizagdo e
troca de experiéncias, onde os professores puderam compartilhar suas vivéncias e reflexdes
sobre a pratica da leitura de literatura em sala de aula. Essa troca foi importante para a
construgdo coletiva de solugdes e estratégias que favoregam a inclusao da leitura de literatura
na rotina escolar, enriquecendo o processo de formagdo dos alunos e fortalecendo a pratica
docente.

Assim, os pontos discutidos no curso reforcam a importdncia de uma formacao
continuada que considere os desafios especificos do ensino de literatura, articulando o
conhecimento da realidade escolar a reflexdo sobre as condi¢cdes necessarias para promover a
formagao do leitor na escola. A proéxima subsegao apresentara o desenvolvimento do curso de
formacao, destacando os encaminhamentos adotados, as atividades realizadas € o0 modo como

se deu a mediagdo das leituras propostas.

6.2 O desenvolvimento do curso de formag¢ao continuada

O curso de formacao foi intitulado O PNLD Literario e a leitura de literatura na escola
e ocorreu entre 23 de abril e 20 de setembro de 2024, com dois encontros presenciais, sendo o
primeiro em 23 de abril, com o minicurso 4 leitura literdria na escola: mediagdo e desafios, €
o segundo no dia 20 de setembro, com o minicurso A4 leitura literaria na escola: relatos de
experiéncias, conforme registrado no cartaz do curso, disponivel no Anexo E da pesquisa.

Dessa forma, esta subse¢@o estd organizada em duas partes que apresentam o trabalho
desenvolvido nos dois encontros presenciais da formagdo, contemplando os conteudos
discutidos com os professores, a mediagdo das leituras de literatura propostas, as intervengoes
dos participantes e os relatos de experiéncias dos professores sobre a leitura de literatura

desenvolvida nas escolas.
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6.2.1 A leitura literaria na escola: mediagao e desafios

O primeiro encontro do curso de formacao continuada ocorreu em 23 de abril de 2024,
data que, por coincidéncia, coincide com a celebragao do Dia Mundial do Livro , fato que gerou
reflexdes entre os participantes sobre o papel simbdlico da data e a relevancia da leitura na
escola. O grupo foi composto por 45 profissionais da educagdo, entre professores de Lingua
Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental, servidores lotados nas bibliotecas escolares
e coordenadores da area de Linguagens. O evento teve inicio as 8h, com o credenciamento dos
participantes e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da pesquisa
(TCLE). Em seguida, ocorreu a abertura oficial da formagao, com uma mesa de autoridades da
qual participaram a pedagoga de curriculo da Superintendéncia Regional de Ensino de Paraiso,
a diretora-geral substituta do Campus Paraiso do Instituto Federal do Tocantins e a pesquisadora
responsavel pelo estudo. As participantes destacaram a importincia da leitura na escola e da
parceria entre as instituigdes envolvidas, reforcando o compromisso coletivo com a formagao
docente e o fortalecimento das a¢des voltadas a leitura literaria, cabe observar, que por se tratar
de uma cidade pequena, torna-se viavel a participacdo de representantes das secretarias de

educacao.

Figura 13 — Registro fotografico do primeiro encontro do curso de formagao continuada

Fonte: acervo da pesquisadora.

A formacao foi conduzida pela pesquisadora, que iniciou sua fala apresentando o PNLD

Literario e explicando os modelos de escolha das obras, em resposta aos questionamentos
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levantados durante as visitas in loco as escolas. Conforme ja discutido nesta pesquisa, antes da
selecdo das obras por parte dos professores, as Secretarias de Educacdo estaduais € municipais
devem optar por um dos trés modelos previstos pelo Programa: material unico para cada
escola, material unico para cada grupo de escolas ou material unico para toda a rede. No caso
da rede estadual do Tocantins, o0 modelo adotado foi o de material unico para toda a rede. Os
participantes apontaram para a importancia da autonomia dos professores na escolha das obras,
considerando que cada estado, regido e escola possui um contexto sociocultural proprio.

Durante o encontro foram apresentadas as obras do programa recebidas pelas escolas da
rede estadual do Tocantins, a saber: Ansiedade: como enfrentar o mal do século para filhos e
alunos, de Augusto Cury, Quando meu pai perdeu o emprego, de Wagner Costa, Minha vida
ndo é cor-de-rosa, de Penélope Martins, e A face oculta: uma historia de bullying e
cyberbullying, de Maria Tereza Maldonado. Apos essa apresentacdo, foi aberto o espago para
que os professores comentassem sobre as obras, compartilhando suas impressdes e refletindo
se as escolheriam, considerando que 90% dos participantes da pesquisa de campo afirmaram
ndo ter participado do processo de sele¢do. A maioria declarou que ndo escolheria a obra de
Augusto Cury, por ndo considera-la literaria, além de observarem que o exemplar distribuido
pelo programa difere da edicdo comercial, cuja capa apresenta um projeto grafico mais atrativo.
Durante as discussoes, uma das participantes questionou a auséncia dos professores da
educacdo basica no processo de elaboracdo da politica publica, bem como na equipe
responsavel pela avaliagdo das obras, destacando que sdo esses profissionais que conhecem as
especificidades das escolas e as necessidades reais dos alunos: “Estamos em uma regido com
grande presenca indigena; ndo temos obras que falem da nossa cultura, da nossa realidade.”

Alguns professores também relataram as dificuldades de leitura dos alunos,
especialmente apds a pandemia. Muitos estudantes ainda ndo conseguem decodificar um texto,
0 que tornou a leitura dos livros recebidos "dificil" para grande parte deles. Para alguns
participantes, essa condicdo inviabilizou o trabalho com as obras em sala de aula. Outros,
contudo, afirmaram ter desenvolvido atividades a partir dos livros, sobretudo considerando as
tematicas abordadas, embora observassem que essas tematicas sdo tratadas sob perspectivas
distantes da realidade dos alunos. No caso do cyberbullying, por exemplo, grande parte dos
estudantes sequer possui celular. “Como discutir temas que ndo dialogam diretamente com o
contexto vivenciado pelos alunos?” Essa foi uma das inquietagdes mais recorrentes durante o
encontro.

A partir dessas discussoes, foi analisada a estrutura dos livros recebidos e questionado

aos participantes se os compreendiam como textos literarios, além de se indagar sobre a
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importancia da leitura de literatura na escola. A maioria dos professores apontou a auséncia de
elementos proprios dos textos literarios nas obras, ainda que sem explicita-los, mas relatou
utilizd-las por serem os materiais disponiveis nas escolas e por atenderem as orientagdes
curriculares, que associam a leitura de literatura a temas transversais. Em continuidade,
discutiu-se o conceito de literatura, e os participantes afirmaram que a literatura desperta a
emogao e o imaginario do leitor, podendo estar presente em qualquer texto que provoque esse
tipo de sentimento. Uma das participantes citou como exemplo uma receita de bolo,
dependendo de como ¢ abordada, mas a ideia foi prontamente descartada por outros
participantes. Observa-se, assim, que embora os professores reconhecam a fragilidade estética
das obras em relacdo ao literario, demonstram, por meio de suas falas, nao ter repertorio tedrico
e nem literario do entendimento da propria literatura.

Apos esse primeiro momento, foi proposta a leitura do conto 7Tchau, de Lygia Bojunga,
que narra, a partir da perspectiva de uma crianga, Rebeca, a separagdo de seus pais. O objetivo
foi que o grupo pudesse construir, em conjunto, um conceito de qualidade literaria partir da
leitura do conto. Assim, foi realizada a leitura em voz alta do conto, sendo um capitulo lido
pelos participantes e outro pela pesquisadora. Ao final da leitura, muitos professores,
emocionados, tiveram dificuldade de se distanciar do enredo para olhar a narrativa ficcional.
Questionados sobre suas impressoes, uma participante afirmou que a leitura nao seria adequada
para a faixa etaria dos alunos, argumentando que a situacdo em que a mae abandona os filhos
para viver outro relacionamento geraria desconforto em sala de aula. Outra professora observou
que a mae de Rebeca ndo poderia simplesmente deixar os filhos, sugerindo que, ““se quisesse se
separar, tudo bem, mas deveria leva-los consigo”. Houve ainda quem mencionasse que muitos
estudantes vivenciam realidades semelhantes a da personagem, marcadas pelo abandono
parental, e que seria dificil discutir o texto sem que os alunos expusessem seus proprios
conflitos pessoais. Alguns participantes manifestaram interesse em discutir a culpa e as causas
da separacdo dos pais de Rebeca. Observa-se, com muita nitidez, o julgamento moral da
narrativa ficcional, que tem sido motivo de censura em muitas obras na escola.

A esse respeito, Dias (2020, p. 56) nos convida a refletir sobre as razdes que levam a

proibigao de livros na escola, apontando uma série de justificativas, dentre as quais destaca:

[...] talvez porque narrar a tragicidade de existir desmascare o mundo potencialmente
promissor em que o capitalismo cada vez mais selvagem insiste em investir como
modelo ideal; ou talvez porque a sociedade espere que a literatura, para entrar na
escola, tenha que encenar amenidades, apaziguamentos, responder as dores com
atitudes afirmativas, encaminhar solugdes para os problemas, ter uma fungao
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pedagogizante de ensinar segundo os valores do controle dos corpos, das frustracdes

e do pensamento.
Essa reflexdo dialoga diretamente com as reacdes dos professores durante o curso de formacao,
pois o desconforto gerado pela leitura de Tchau parece revelar justamente o que Dias (2020)
problematiza: a expectativa de que a literatura, ao adentrar a escola, cumpra uma fungao
apaziguadora, e ndo desestabilizadora. A recusa de certos temas, como o abandono, o
sofrimento e o conflito familiar, expressa o desejo de proteger o ambiente escolar daquilo que
perturba ou expoe as contradi¢des da vida. No entanto, € precisamente essa capacidade de expor
as fissuras da experiéncia humana que confere a literatura sua dimensdo formadora. Ao trazer
a tona o que a escola frequentemente tenta silenciar, o texto literario convida a reflexdo e ao
enfrentamento das dores, em vez de oferecer respostas conciliadoras. Nesse sentido, o
incomodo provocado pela narrativa evidencia ndo uma limitacao dos leitores, mas a forga ética
e estética da literatura, que se insurge contra o discurso de normalizagdo e controle presente nas
instituicdes. Como complementa a propria autora, “a literatura ndo transforma vidas, nem
tampouco nos torna melhores, mas o olhar caleidoscopico do texto literario possibilita
reinaugurar formas de ver, independentemente do que o leitor fara com essa ampliagdo de
horizontes” (Dias, 2020, p. 59).

Assim, em meio ao desconforto do grupo, a pesquisadora se deparou com uma situacao
desafiadora: chamar a atengdo para o texto literario, sua forma e estrutura, destacando o carater
ficcional do conto e as possibilidades interpretativas que ele proporcionava, como a incerteza
sobre a made de Rebeca ter abandonado de fato os filhos, as causas da separagdo ou os possiveis
culpados. Com esse proposito, iniciou-se a andlise de cada parte do conto, conforme segue.

e Na primeira parte, intitulada "O buqué", foram destacadas as imagens evocadas pela
descrig@o do cenario: “buqué de flores”, “cartdo”, “telefone”, abordando cada elemento
como importante na construgao do conflito narrativo.

e Na segunda parte, "Na beira do mar", foi questionado o local em que a cena se
desenvolvia, o mar, visto como um simbolo do amor e da liberdade, onde Rebeca podia
brincar. Os participantes observaram a carga significativa da descri¢do do castelo de
areia desmanchando, associando-o tanto ao fim do castelo quanto ao casamento dos
pais. A pesquisadora procurou refletir sobre a leveza e a ironia da perspectiva infantil
diante da escolha da mae por um homem estrangeiro.

e Naterceira parte, "No sofa da sala", as imagens evocavam novamente um lugar, simbolo

de convivéncia e intimidade. A partir desse ponto, os participantes comecaram a
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perceber as camadas simbolicas presentes no texto, em que o sofa representa o espaco

de reunido familiar e, a0 mesmo tempo, de discussoes e conflito.

e Na quarta parte, "Na mesa do botequim", os participantes notaram a pouca quantidade
de falas e a descricdo da cena como progressao narrativa. O pai, na iminéncia da perda
da esposa, finalmente olha para a filha e percebe sua semelhanca com a mae, revelando
sua preocupacao com a criacdo dos filhos, enquanto seu estado emocional ¢ sugerido
pela embriaguez.

e Na quinta parte, "A mala", considerada a mais dolorosa pelos participantes, destacou-se
a sensacao de angustia provocada pela cena. A ponta do lapis de Rebeca quebrando ¢ a
mala que a mae ndo consegue levar foram interpretadas como metaforas da separacdo e
daquilo que permanece inacabado. A partida do taxi despertou a dor do abandono,
mesmo entre aqueles que ndo haviam vivenciado tal experiéncia, demonstrando a
proximidade da literatura com as emogdes humanas. Diante dessa reagdo, buscou-se
manter o texto no campo ficcional, evitando a reitera¢ao de julgamentos morais.

e Natltima parte, "O pai volta tarde e encontra um bilhete no travesseiro", a ingenuidade
do olhar infantil encerrou o texto, suscitando sorrisos dos participantes. O final aberto
deixou espago para o imaginario do leitor compreender Rebeca como uma crianga,
evitando discussdes explicitas sobre a separagao dos pais.

A partir da perspectiva do trabalho estético apresentado no conto Tchau, a etapa seguinte
do curso buscou incentivar os participantes a refletirem sobre os livros recebidos pelo PNLD
Literario 2020 (foi solicitado que os participantes levassem os livros para o encontro),
analisando se apresentavam um tratamento estético e literario e se essa dimensao fazia falta nas
leituras realizadas nas escolas. Para isso, os docentes se organizaram em grupos, conforme suas
escolas de origem, e realizaram apontamentos com o proposito de discutir como esses textos
vém sendo trabalhados no contexto escolar. Foram apresentados oito grupos, conforme segue:

O primeiro, o terceiro, o sexto e o ultimo grupo escolheram o titulo Quando meu pai
perdeu o emprego. O primeiro grupo destacou a forte presenca da tematica dos conflitos
familiares, aspecto recorrente na realidade dos alunos e que, segundo os docentes, permite que
eles expressem suas vivéncias e percepgdes. Para esse grupo, dentre os livros recebidos,
Quando meu pai perdeu o emprego ¢ o que mais se aproxima do literdrio, devido a presenga
marcante da fantasia. O terceiro grupo enfatizou que o livro trata de questdes muito presentes
na realidade brasileira. O titulo do livro foi considerado sugestivo, despertando a curiosidade
dos alunos em entender por que o pai perdeu o emprego e como superou essa situacdao. O sexto

grupo ressaltou que a escola esta situada em uma regido periférica e que o livro se aproximou
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da realidade dos alunos, que em sua maioria tém familias que vivem de "bicos", e quando
perdem essa renda, a situacdo se agrava. O grupo também destacou a linguagem informal
presente no texto, que aproxima ainda mais esse publico leitor, embora tenham se incomodado
com a constru¢do da narrativa no quesito da aceitacdo do novo padrao de vida, pois os
personagens tinham um padrdo de vida muito alto e, de repente, ficaram muito pobres, o que
foi considerado excessivamente ficticio para os alunos. Além disso, mencionaram problemas
de revisdo textual presentes no livro, como erros de pontuagdo, que em alguns momentos
deixam o texto ambiguo. Quando questionados sobre a presenca do literario no livro, o grupo
respondeu que o texto apresenta certas caracteristicas literarias, sobretudo na ambientagdo da
historia, mas que ndo constitui a "verdadeira literatura", aquela que faz o leitor refletir sobre o
texto em si, explorando a multiplicidade interpretativa e o jogo da linguagem. Ja o oitavo grupo
ressaltou a linguagem objetiva e clara do texto, afirmando que o livro alcangou o objetivo
proposto, ou seja, trabalhar a tematica que envolve a familia, sendo considerado um texto
informativo. Destacaram ainda que as politicas publicas ndo partem da realidade das escolas,
sendo impostas "de cima para baixo", e que ndo ha um trabalho efetivo com a literatura classica
nas escolas.

Observa-se aqui que os professores sabem que os alunos vdo falar da propria
experiéncia, quando enfatizam o termo “realidade” e ndo veem problema no uso do literario
para tratamento de tema extraliterdrio. No entanto, no caso do conto “Tchau”, falar sobre
separacdo e sobre uma mae deixar os filhos era algo a principio impensavel ou inadequado para
os professores. Fica clara a auséncia de preocupagao da forma na obra “Quando meu pai perdeu
0 emprego”, por ser um texto que ndo suporta tal trabalho devido a forte presenga de
referencialidade, algo ja apontado na anélise sobre os livros selecionados pelo PNLD Literario,
0s quais se aproximam mais do carater informativo, ou da autoajuda, que do literario. Esse tipo
de obra, por encomenda, tem uma fun¢ao muito maior de informar ou de conformar, do que de
desestabilizar, como ¢ proprio do literario.

O segundo grupo escolheu o titulo Minha vida ndo é cor-de-rosa por ter sido o livro
que mais chamou a atenc¢do dos alunos quando chegou a biblioteca da escola. Os professores
relataram que a tematica do assédio, presente na obra, ¢ bastante relevante e necessaria de ser
trabalhada na escola. No entanto, nunca tinham percebido a auséncia do trabalho com os
elementos formais nos livros, embora considerem a obra apropriada para ser abordada por conta
da tematica. Observa-se aqui o forte apego a logica dos temas, como aponta Dias (2020, p. 49),
a autora, ao dialogar com Compagnon, lembra que a literatura se sustenta em um paradoxo:

pode concordar com a sociedade, mas também divergir dela, sem a obrigacdo de reproduzir



179

valores, condutas ou verdades. Sob essa perspectiva, “o olhar para a literatura ndo pode perder
de vista o carater ficcional e/ou poético de que esta se constitui, sob pena de as obras serem
julgadas como fatos da vida real.”

O quarto grupo escolheu o titulo Ansiedade: como enfrentar o mal do século para
filhos e alunos, por tratar de questdes “vexatdrias” que os adolescentes enfrentam no dia a dia,
destacando algumas ligdes que o livro traz, como respeitar o outro e saber conviver. Para o
grupo, a tematica da ansiedade ¢ importante, pois muitos alunos sdo ansiosos, € o tema ¢
abordado de forma fantasiosa e ludica. No entanto, observaram que os alunos de 6° e 7° anos
ndo conseguem compreender a leitura devido a complexidade da narrativa, que seria mais
adequada para alunos mais velhos. Além disso, sugeriram uma capa mais interessante para o
livro. Nao nos surpreende que os professores encontrem na tematica um assunto importante a
ser discutido em sala de aula, ainda mais no periodo em que os livros foram selecionados, ou
seja, no momento da pandemia de Covid-19; o que surpreende €, além do fato, de os professores
ndo perceberem que esse trato referencial ndo € proprio do literario, uma obra de informacao
cientifica sobre ansiedade ser selecionada como literdria por uma politica publica. Ja o quinto
grupo, que também escolheu o mesmo titulo, ressaltou que a literatura ¢ a representagdo de
uma época e que ndo tem compromisso com a realidade, apontando ainda que as obras recebidas
pelo PNLD Literario 2020 s3o literatura porque representam os temas da sociedade
contemporanea. Observa-se aqui uma contradi¢do, pois uma hora a literatura ndo tem
compromisso com a realidade, outra hora ela representa esta mesma realidade, na perspectiva
dos debates sociais.

O sétimo grupo escolheu o titulo A face oculta: uma historia de bullying e
cyberbullying, destacando que o livro apresenta algumas caracteristicas literarias, mas faltou
verossimilhanga, plurissignificagdo, trabalho estético e poético. O grupo ainda comentou que a
compreensao da auséncia da literatura depende muito do conceito que o professor possui sobre
o que ¢ literatura. Aqui observamos uma reflexao importante sobre o proprio entendimento dos
conhecimentos que o professor tem sobre literatura, respondendo, de forma indireta, as lacunas
da argumentacdo do grupo anterior.

ApoOs as apresentacdes a pesquisadora realizou apontamentos sobre o texto literario,
destacando que a literatura pode abordar temas realistas, mas ndo tem a obrigagdo de fazé-lo,
tampouco de submeter-se a fun¢ao preponderante de informar. Ressaltou que reduzir o texto
literario a uma dimensao utilitaria significa negar o direito ao simbolo e esvaziar sua poténcia
estética e formadora, colaborando, ainda que involuntariamente, com movimentos de censura.

Como observa Dias (2020),
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quando se fala em censura a obras, o pensamento se remete a um longinquo espago-
tempo, que ndo parece dialogar com tantos avangos a que chegou a humanidade; e o
reacender do fendmeno nos tltimos anos, [...] apesar de parecer fator anacrénico, ndo
estd desconectado de praticas coerentes com um projeto de colonizacdo do
pensamento, o qual ainda ndo conseguimos superar. (Dias, 2020, p. 61)

Nessa perspectiva, o afastamento do literario e a predominancia de textos de carater
informativo nas cole¢des do PNLD Literario 2020 n3o apenas empobrecem o contato dos
estudantes com a linguagem artistica, mas também reforcam praticas de controle simbdlico e
pedagogico que limitam o imagindrio e a pluralidade de leituras. A pesquisadora ainda ressaltou
que os textos literarios ndo precisam recorrer a uma linguagem dificil ou arcaica para alcangar
densidade estética, apontando ainda que durante o trabalho com os textos, ¢ importante observar
sua estrutura e as imagem que evoca, destacando a importancia da leitura em voz alta em sala
de aula e o direito dos alunos de desfrutarem da arte e da literatura.

O encontro foi encerrado apds a apresentacdo da proposta para a etapa seguinte da
formagdo, que consistiria na discussdo do livro Corda bamba, de Lygia Bojunga, e na
socializagdo de relatos de experiéncias dos professores sobre as praticas de leitura de literatura
desenvolvidas em sala de aula entre os encontros formativos. Para facilitar o compartilhamento
de materiais e comunicagdes, foi criado um grupo no WhatsApp com os participantes da
formacao, bem como elaborada uma antologia de contos com sugestdes para o trabalho literario
em sala de aula. A coletanea reuniu cinco textos: A cacada, de Lygia Fagundes Telles; As
margens da alegria, de Guimardes Rosa; Luamanda, de Concei¢do Evaristo; Nos matamos o
Cdo Tinhoso, de Luis Bernardo Honwana; e o conto 7chau, de Lygia Bojunga. As obras foram
selecionadas por terem sido lidas e discutidas no grupo de pesquisa “Mulheres na formacgao de
leitores”, do qual a pesquisadora ¢ membra, partindo do entendimento de que o didlogo com

diferentes perspectivas seria importante para perceber outras formas de recepgao das obras.

6.2.2 Aleitura literaria na escola: relatos de experiéncia

O segundo e ultimo encontro do curso de formacdo continuada ocorreu no dia 20 de
setembro de 2024 e contou com a participa¢do de 35 profissionais da educagdo, entre os quais
se encontravam professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental,
servidores lotados nas bibliotecas escolares e coordenadores da area de Linguagens. O evento
teve inicio as 8h, com a assinatura da lista de frequéncia, conforme as inscri¢des realizadas no

primeiro encontro do curso. Em seguida, ocorreu o cerimonial de abertura, que contou com a
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presenga da pedagoga de curriculo da SRE de Paraiso, da assessora de curriculo da mesma
institui¢do, da representante do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica e Literatura da
UFNT e da pesquisadora responsavel pelo curso. As participantes destacaram a relevancia do
evento e a importancia da parceria entre as instituigdes envolvidas.

O minicurso foi ministrado pela pesquisadora e pela Prof.* Dr.* Ana Crelia Dias,
orientadora da pesquisa e convidada para realizar a mediacao especializada do livro Corda
bamba, de Lygia Bojunga. Inicialmente, a pesquisadora apresentou um breve resumo da
formagdo anterior e o cronograma do encontro, que foi organizado em dois momentos: pela
manh3, a mediacdo do livro Corda bamba; e, a tarde, a socializagdo dos relatos de experiéncias

dos professores, a partir dos trabalhos desenvolvidos com a leitura de literatura em sala de aula.

Figura 14 — Registro fotografico do segundo encontro do curso de formacao continuada

Fonte: acervo da pesquisadora.

A professora Ana Crelia iniciou a sua fala com uma apresentacdo de sua trajetéria
profissional como professora da educagdo bésica, docente do programa de Pés-graduacdo em
Linguistica e Literatura da UFNT e coordenadora do Mestrado Profissional (ProfLetras). Em
seguida, relatou as dificuldades com a leitura apresentadas por suas alunas-pesquisadoras em
diferentes contextos, como no Rio de Janeiro, enfatizando a necessidade da experimentacao da
leitura de literatura pelos alunos, citando exemplos de leitura em voz alta, em contextos que se
observou as dificuldades dos alunos na decodificacdo do texto. Posteriormente, apresentou a
autora Lygia Bojunga, destacando a complexidade dos enredos que a autora cria, os quais

geralmente envolvem uma realidade social e o aprofundamento psicoloégico dos personagens,
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cujas historias sdo atravessadas pela dor. Em Lygia, a literatura ndo tem fungdo conciliatéria;
nao serve para ensinar ou ter final feliz. A literatura nos faz pensar sobre a realidade a partir de
outros pontos de vista.

Em relacdo a mediacdo do livro Corda Bamba, a professora apresentou o livro
explicando que a leitura conduz o leitor em uma jornada de incertezas, equilibrando-se entre o
real e o imagindrio. A narrativa desafia o leitor a interpretar e refletir, da mesma forma que a
protagonista Maria busca encontrar equilibrio em sua prépria vida. A histéria de Maria ¢é
permeada por uma série de pensamentos intermitentes. Durante o capitulo "Aula Particular",
por exemplo, sua mente divaga entre o cachorro, a borracha que caiu, o medo de que ele se
engasgue e o desconforto fisico causado pela maneira inadequada como ela esta sentada. O
narrador apresenta esses pensamentos de Maria, que se entrelagcam de forma cadtica, como se
ela estivesse se equilibrando em uma corda bamba, tanto metaforicamente quanto literalmente.

Ainda conforme a Professora Ana Crelia, essa instabilidade funciona como uma
metafora recorrente ao longo de toda a narrativa. Maria encontra-se constantemente a beira do
equilibrio e do desequilibrio, tanto em seus pensamentos quanto em sua vida cotidiana. Sua
relacdo com a avd, que reprime seus comportamentos, € sua dificuldade com o processo de
escolarizagdo sdo temas centrais que revelam a complexidade de sua jornada. O narrador expde
esses dilemas internos, permitindo que o leitor acompanhe as nuances de seus sentimentos. A
narrativa também evidencia a dificuldade de Maria em se expressar. Ela ¢ incapaz de dizer a
professora que o cachorro a incomoda durante a aula, assim como nio consegue verbalizar
muitos de seus incomodos. A sobrecarga de demandas, tanto da professora quanto de si mesma,
coloca-a em uma posicdo de tensdo constante. O fluxo desordenado de pensamentos e a
metafora da corda bamba refletem a luta de Maria para manter o equilibrio diante das pressdes
que enfrenta.

Ainda no capitulo "Aula particular", a narrativa mostra como a aula se desenrola
lentamente para Maria, que deseja que tudo termine rapidamente. A percep¢ao do tempo ¢é
trabalhada de forma cuidadosa ao longo do livro. Momentos simples, como uma aula, podem
parecer uma eternidade quando acompanhados de tantas preocupacdes. A sobreposi¢do de
temas, desde o medo do cachorro até¢ a dificuldade em realizar uma operagdo matematica,
demonstra como o tempo se dilata para Maria. Essa introspeccao psicoldgica € caracteristica de
narrativas que priorizam o desenvolvimento interno dos personagens em vez da agdo. Quando
os alunos afirmam que "nada acontece" na historia, na verdade estdo reconhecendo que a
narrativa exige deles um tipo diferente de atencao, voltada para os pensamentos e sentimentos

dos personagens, em vez de eventos externos. Nesse sentido, a Professora Ana Crelia ressaltou
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a importancia de ensinar aos alunos que existem diferentes tipos de narrativa e que, mesmo na
auséncia de agdo visivel, hd uma riqueza interior a ser explorada.

Corda Bamba ensina a desconfiar das certezas. A historia mistura realidade e fantasia,
e o narrador guia o leitor por esse caminho, permitindo que ele faca suas proprias interpretagdes.
A narrativa também explora contrastes, como o contraste social e de idade entre Maria e Kiko.
Enquanto Maria, com seus 10 anos, ja compreende as dificuldades da vida, Kiko, com seus 5
anos, ainda vive em um mundo onde fantasia e realidade se confundem. Essa distingdo entre
realidade e fantasia, presente no olhar de Maria, tem papel estruturante na historia. Ao olhar
pela janela e imaginar uma corda que a levaria a outras casas, Maria expressa seu desejo de
escapar de suas limitagdes e explorar o mundo. O narrador conduz o leitor por esses desejos,
permitindo acompanhar o crescimento interno de Maria, que busca constantemente o equilibrio,
tanto fisico quanto emocional. Embora seja um livro mais antigo, Corda Bamba continua a
exercer uma profunda influéncia sobre os leitores, de maneira semelhante a narrativa de Emilia,
de Monteiro Lobato, que marcou varias geragdes. A trama de Corda Bamba esta profundamente
conectada a realidade e ao trauma. Os leitores percebem o sofrimento dos personagens ao
observar seus comportamentos e as formas como se expressam. A narrativa explora essa
indistin¢do entre o real e o imaginario, e apenas no final do texto o leitor descobre que Maria
havia perdido a memoria.

Maria comeca a recuperar suas lembrangas ao imaginar-se atravessando a janela,
passando pelo andaime e conhecendo um casal de namorados. Ela se vé refletida neles, o que
sinaliza o inicio de sua recuperacao. Maria comecga a se reconhecer, ainda que de forma
imaginada. Ela conhece a histéria de seus pais por meio dos relatos de outras pessoas, como o
de sua avo, e reconstroi essa memoria através de sua imaginagao, apesar da relacdo com Dona
Maria Cecilia, ser complexa. A avo representa uma figura de autoridade que, ao mesmo tempo,
reprime e oferece seguranga. Maria vive um constante confronto entre os aspectos psicologicos
e sociais de sua vida. Em uma passagem, a avo compra uma velha contadora de historias que
passa muita fome, mas nao lhe oferece comida, o que revela uma critica social implicita que
permeia a narrativa. Essa elaboragdo estética exige do leitor uma leitura atenta e sensivel para
captar as nuances da historia. A medida que Maria recupera suas memorias e descobre mais
sobre seus pais e o acidente que os levou, a narrativa oferece pistas, mas deixa muito para a
imaginagao do leitor. Esse processo de interpretagdo faz parte da construcao literaria e contribui
significativamente para a compreensao profunda do texto. A literatura, como destacado pela
professora Ana Crelia, nos emociona mais pelos detalhes que compdem a narrativa do que pelos

fatos em si. Ndo se trata apenas do que acontece, mas de como a historia é contada. Por isso, €
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importante que os alunos aprendam a distinguir a estética literaria da realidade cotidiana.

Colomer (2007) nos lembra que aprender a ler literatura envolve a leitura e a comparacao de

diferentes textos. Assim, € necessario proporcionar aos alunos acesso a diversas obras literarias

para que desenvolvam um repertério diversificado.

Durante a mediacdo do texto literario, a Professora Ana Crelia mencionou diversos

pontos importantes, dentre os quais destacam-se:

1.

O impacto da leitura literaria: a leitura literaria ndo muda a vida dos alunos, mas
oportuniza a eles mais escolhas, oferecendo novas possibilidades sem a obrigag¢ao de
ensinar, contrastando com os textos utilitarios, que limitam a reflexdo. Nesse sentido, a
literatura ajuda a questionar e a ndo aceitar o que ¢ imposto.

A fungdo da escola na promogdo da leitura: a escola tem a responsabilidade de garantir
0 acesso a literatura e a escrita, sem desconsiderar a importancia da oralidade. No
entanto, o sistema educacional da frequentemente prioridade a resultados numéricos,
como o IDEB, em detrimento da qualidade do aprendizado.

O desafio da alfabetizacdo em sala de aula: muitos alunos enfrentam dificuldades com
a leitura, e estratégias como a leitura em voz alta e o uso de livros fisicos ajudam a
melhorar o envolvimento dos estudantes com essa pratica.

A fungao da literatura: a literatura ndo tem como objetivo ensinar ligdes de moral ou
proporcionar finais felizes; ao contrario, busca fazer o leitor pensar e refletir,
apresentando diferentes pontos de vista e exigindo uma atencao mais profunda durante
a leitura.

Desafios em sala de aula: muitos alunos resistem a leitura e, em alguns momentos,
reagem com agressividade quando se sentem expostos. No entanto, estratégias como a
leitura coletiva e 0 acompanhamento do texto com régua ou dedo podem ser tteis para
auxiliar no desenvolvimento da leitura.

O desenvolvimento do gosto literdrio: formar o gosto literdrio vai além de simplesmente
agradar os alunos; € necessario fornecer acesso a diversos textos literarios. O gosto pela
leitura se desenvolve ao longo do tempo e € enriquecido pela diversidade de leituras.
Reflexdes sobre a literatura e o ensino: a literatura ndo oferece solucoes faceis ¢ nao
deve ser conciliatoria, pois seu papel é desafiar o leitor a refletir criticamente. Nesse
sentido, a escola deve preparar os alunos para a vida em sociedade, desenvolvendo neles

a capacidade de refletir e criticar, como defendido por Paulo Freire.
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Em continuidade, o segundo momento do minicurso foi dedicado a apresentacdao dos
relatos de experiéncia com a leitura de literatura desenvolvidos em sala de aula durante o
intervalo entre os encontros do curso. As apresentagcdes foram comentadas pela pesquisadora e
pela professora convidada Ana Crelia Dias. Para otimizar o processo, os participantes foram
organizados em grupos por escola, e cada grupo teve até 15 minutos para expor suas
experiéncias. Com vistas a preservagao da identidade das instituigdes, conforme ja mencionado

na se¢do 5 desta pesquisa, as escolas foram identificadas por letras do alfabeto, de A a L.

Escola A

Foi relatado que os alunos gostam muito de ler, apesar das dificuldades enfrentadas pela
escola em relacdo aos estudantes que chegam sem saber decodificar os textos. A escola
compartilhou relatos de experiéncias baseados nas leituras dos livros obtidos pelo PNLD
Literario 2020. Nas turmas de 6° e 7° anos, foi trabalhado o livro Quando o Meu Pai Perdeu o
Emprego; no 8° ano, A4 Face Oculta: Uma Historia de Bullying e Cyberbullying, em formato
de quiz; e no 9° ano, A Minha Vida Nao é Cor-de-Rosa, por meio de producao textual e sintese.
Segundo o relato, o retorno foi positivo. Além disso, a biblioteca promoveu uma premiacao
para os alunos que mais leram. As leituras foram contabilizadas a partir da apresentacdo de
fichas literarias.

As Professoras formadoras destacaram que a premiagdo na biblioteca estimula
temporariamente os alunos a lerem mais, mas € um incentivo externo que logo se esgota, pois
o sentido da leitura estd em criar uma comunidade de leitores. O que desperta o interesse € a
participacao em atividades coletivas, como saraus, leituras em voz alta e divulgagao de poesias,
integrando a cultura literaria a0 ambiente escolar de forma mais significativa. Embora a
premiacao funcione para alguns, principalmente os que ja se identificam como leitores, muitos
alunos, em especial aqueles com dificuldades ou cujas familias ndo tém o habito de ler, podem
se sentir desmotivados. A énfase deve recair sobre o desenvolvimento de uma cultura de leitura
na escola, em que eventos literarios e atividades em grupo favorecam a criagdo de um senso de
pertencimento. E importante reconhecer a literatura como um direito, uma vez que o acesso a
experiéncia estética e simbdlica constitui parte integrante da formac¢do humana. Ao
compreendé-la para além de uma obrigacdo escolar, € possivel transformar a maneira como os
adolescentes a percebem e se relacionam com ela. Envolver a comunidade escolar nesse
processo contribui para que a leitura de literatura se torne uma pratica natural e significativa.

Assi, a sala de aula de lingua portuguesa deve ser o espaco de aprofundamento, onde a cultura
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literaria ja ¢ parte da vivéncia escolar, tornando o ato de ler fluido e facilitando o processo

educativo.

Escola B

Foi mencionada a dificuldade de trabalhar com a leitura devido ao excesso de projetos
que a escola precisa desenvolver, além do tempo que a burocracia demanda, como na
constru¢do do Projeto Politico Pedagogico da escola (PPP). A primeira experiéncia de leitura
foi com os livros recebidos pelo PNLD Literario, mas ndo teve bons resultados. Apesar da
socializagdo, da criacdo de cartazes e dos debates, ndo conseguiram cativar os alunos. A
segunda leitura foi mais produtiva devido ao Projeto institucional, "Dia D da Leitura", em que
a escola para para ler. Nesse projeto, trabalhou-se o género literario cordel, através do autor
tocantinense Juarez Alencar, sobre a criacdo do estado do Tocantins, de forma coletiva e oral.
Houve também um concurso de cordel. A leitura em sala de aula acontece, mas percebe-se
maior interesse quando ocorre fora da sala de aula.

As formadoras enfatizaram a importancia de os professores participarem da elaboragao
do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), de modo a incluir nele as demandas reais vivenciadas
em sala de aula. A leitura em sala de aula, muitas vezes, desenvolve-se melhor fora dela, em
razdo da maior diversidade do acervo oferecido. Em sala, o professor tende a utilizar os livros
disponiveis em maior quantidade, geralmente os recebidos pelo PNLD Literario. Fora desse
espaco, ha um arranjo distinto, marcado pela variedade de titulos e pela liberdade de escolha
dos alunos. As escolas, contudo, enfrentam interferéncias de projetos que, embora bem-
intencionados, competem com o tempo disponivel e comprometem a autonomia docente.
Diante de tantas disputas entre curriculos, demandas institucionais e praticas de leitura, os
alunos perdem oportunidades de se constituirem como leitores se ndo houver um espaco efetivo
destinado a literatura. Por isso, € importante assegurar que a leitura de literatura tenha um lugar
garantido no cronograma escolar, sustentada por argumentos que reconhegam sua relevancia na
formacao humana. O excesso de projetos ndo deve afastar a atengdo do desenvolvimento
integral dos estudantes. Leituras de carater utilitario, como as que abordam temas pontuais, a
exemplo do cyberbullying, tém alcance limitado, pois, ao final, os alunos podem ndo encontrar
sentido em prosseguir com a leitura. Em contrapartida, a literatura promove discussdes mais
densas e instigantes, oferecendo uma experiéncia que ultrapassa o simples cumprimento de

tarefas.
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Escola C

Foi relatado que, no primeiro semestre, a leitura foi desenvolvida a partir do reconto
escrito, por meio da produgao de “livros gigantes”, utilizando as obras 4 minha vida ndo é cor-
de-rosa, Peter Pan, Dom Quixote, O pequeno principe € Quando o meu pai perdeu o emprego,
com os alunos organizados em grupos. No entanto, diante da dificuldade apresentada pelos
estudantes em acompanhar leituras mais extensas, no segundo semestre foi proposta uma
atividade de quebra-cabeca literario com as turmas do 8° ano, a partir do texto 4 ultima cronica,
de Fernando Sabino. O texto foi recortado em diferentes partes e colocado em envelopes,
distribuidos entre os grupos. Ao final da aula, cada grupo deveria reconstruir a sequéncia do
texto, mas os alunos nao conseguiram colocé-lo na ordem correta. Apos a dindmica, a leitura
foi realizada coletivamente, o que possibilitou aos alunos reorganizar o texto de maneira
adequada, favorecendo maior atenc¢ao e envolvimento com a leitura.

As formadoras apontaram que o desafio da leitura no 8° ano nao ¢ apenas fazer com que
os alunos leiam um livro, mas garantir o direito de acessarem textos literarios complexos.
Apesar dos mitos de que os adolescentes ndo gostam de ler, muitos sdo capazes de se engajar
profundamente, como ocorreu, por exemplo, com a saga Harry Potter, onde alguns até liam os
livros em inglés sem dominar o idioma. A leitura na escola precisa ser planejada de forma
estruturada, como discute Colomer (2007), ao destacar a importancia de um planejamento
intencional para o trabalho com a leitura de literatura. E importante oferecer obras mais
complexas, que desafiem os alunos e os tirem da zona de conforto, favorecendo momentos de
leitura compartilhada, em voz alta, e o registro de impressoes e reflexdes. O diario de leitura
pode se constituir como um espago de dialogo com o texto, permitindo ao estudante expressar
percepgoes e sentidos construidos durante a leitura. Além disso, a formacgao do leitor literario
implica estimular uma postura critica, capaz de questionar o narrador e de construir

interpretagdes proprias a partir da experiéncia estética.

Escola D

Relatou-se que ha problemas com o espaco fisico da biblioteca, que ¢ compartilhado
com outros quatro ambientes: depoésito, sala de musica, jornada ampliada e reunides. Uma
experiéncia que ndo funcionou com as turmas do 8° ano foi a leitura no patio com tapetes,
devido a falta de concentrag¢do causada pelo movimento das pessoas. No entanto, a leitura em
duplas, com cadeiras embaixo das arvores, teve resultados mais positivos. Nao héd acervo

suficiente para que toda a turma leia o mesmo livro, e os exemplares disponiveis j& foram lidos
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pela turma. Por isso, os grupos leram livros diferentes e socializaram entre si. Apos a leitura e
a avaliacdo escrita, realizada por meio de uma ficha literaria que abordava as tematicas ¢ a
discussdo dos pontos complexos da narrativa, cada grupo fez uma apresentacao do livro para a
turma, com titulos como 4 filha do capitdo, Reinagoes de Narizinho e A revolugdo dos bichos.
Foi destacado que, antes de os alunos se tornarem leitores, ¢ necessario que os professores
também o sejam. Ha dificuldades com os alunos com deficiéncia, que ainda ndo sabem ler, mas
conseguem narrar as historias. Com as turmas do 6° ano, foi trabalhando o tema do folclore:
cada aluno leu uma lenda, escolheu um personagem para caracterizar, através de imagens,
objetos, cartazes etc., € apresentou para a turma. Além disso, foi relatado que a professora do
6° ano sempre inicia a semana com leitura de literatura e, uma vez por més, utiliza um microfone
para que os alunos relatem suas leituras ou leiam trechos dos livros. “No 6° ano, ha muitos
alunos que ndo sdo totalmente alfabetizados, e a escola nao possui um acervo adequado para
esse publico. Muitas vezes, a professora compra os livros para serem trabalhados em sala”. O
grupo espera que haja mudancas na selecao de livros, considerando também as necessidades
dos alunos de 6° e 7° anos.

As formadoras ressaltaram que um espago fisico inadequado ¢ uma grande barreira a
leitura; sem um local de protecdo, o tempo escolar torna-se mais disputado e desigual. Além
disso, ¢ necessario que sejamos leitores antes de formar leitores. Assim como um médico
precisa saber sobre saude antes de cuidar dos outros, o professor precisa ter experiéncia leitora
para orientar seus alunos. As discussdes sobre o ensino de literatura no Brasil ainda sdo recentes
e ndo estdo presentes em muitas salas de aula universitarias; a formagao em literatura infantil e
juvenil, por exemplo, é escassa. Isso significa que muitos professores chegam a sala de aula
sem a formacdo leitora necessdria, € nao podemos culpéa-los por isso, pois eles também
carregam as marcas sociais de suas realidades, assim como seus alunos. Por isso, ¢ importante
apoiar os professores no desenvolvimento de suas proprias habilidades leitoras, compreendendo
que essa formacdo foi negada a muitos. Nesse sentido, precisamos de projetos politico-
pedagogicos que ajudem a preencher essa lacuna de formar leitores, tanto alunos quanto

professores.

Escola E
Foram relatadas as experiéncias com as leituras mais recentes, que incluiram o conto
Tchau e o livro A bolsa amarela, ambos de Lygia Bojunga. No caso do conto, a professora

iniciou a leitura ao final de uma aula e a concluiu no encontro seguinte. Houve socializagdo e
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debate, com andlise dos personagens, da estrutura narrativa e pesquisas sobre a autora e suas
obras, além de atividades de releitura por meio da produgdo de imagens representando
desfechos possiveis. Entre os desenhos apresentados pelos alunos (projetados pelo grupo), um
retratava a queda do avido, em que o amante da mae de Rebeca morre; outro ilustrava um
relacionamento em trisal, no qual todos convivem juntos; um terceiro mostrava uma ponte,
possivelmente simbolizando a ligagao familiar apesar da distancia; e outro ainda representava
o reconto do livro por meio da sequéncia de imagens dos capitulos. Ja o livro 4 bolsa amarela
foi trabalhado por meio de recontos em video.

As formadoras chamaram a ateng¢do para a importancia de uma leitura mais complexa.
A literatura ndo deve ser usada apenas como pretexto para trabalhar aspectos gramaticais. No
entanto, depois que o aluno leu, discutiu, escreveu e encenou, o professor pode propor qualquer
atividade com o texto, pois o aluno estara preparado para responder, ja que houve um trabalho
sistematizado com a leitura. O que os alunos mais precisam ¢ de insisténcia com a leitura,
permitindo que eles desenvolvam suas proprias interpretagdes € compreensdes. Nao ha
preconceitos quando o trabalho envolve fic¢@o; os alunos entram no jogo sem amarras morais.

Encenar o diferente também ¢ uma parte importante desse processo.

Escola F

Foi observado que a escola possui muitos alunos neurodivergentes e oriundos de setores
rurais. A leitura fora da sala de aula tem se mostrado pouco produtiva, uma vez que, em casa,
os estudantes enfrentam diversas obrigacdes domésticas e multiplas distracdes. Na biblioteca,
o ambiente de leitura ndo se apresenta como atrativo nem acolhedor, razao pela qual o trabalho
tem sido desenvolvido em sala de aula ou em espacos abertos da escola. Em algumas turmas,
foram realizadas leituras das obras A4 ilha do tesouro € Reinacées de Narizinho, trabalhadas em
grupo a partir do reconto e da identificagdo dos elementos narrativos. Com as turmas do 7° ano,
foram lidos os livros Quando o meu pai perdeu o emprego e Reinagoes de Narizinho. O
primeiro, proposto como leitura domiciliar, ndo teve éxito em virtude das tarefas domésticas e
do desinteresse dos alunos; ja Reinagoes de Narizinho despertou maior envolvimento da turma.
Embora contenha licdes moralizantes, a obra mostrou-se mais envolvente por explorar o
imagindrio, caracteristica propria da literatura. Foi relatada, ainda, a preocupacdo com os

servidores lotados na biblioteca escolar, que, em sua maioria, sdo remanejados por motivos de



190

saude, que evitam ambientes ruidosos e ndo costumam desenvolver os projetos de leitura
propostos pela escola.

As formadoras salientaram o desafio enfrentado pela escola com os alunos
neurodivergentes, que advém de compreender o tipo de concentracao de cada um, ao mesmo
tempo em que ndo recebem formagao especifica para o trabalho com esses estudantes. Contudo,
¢ interessante a insisténcia na leitura, apesar das dificuldades. Vale ressaltar que a escola possui
muitos alunos vindos da zona rural, e nesse contexto de trabalho bracal, a leitura, que ¢ um
trabalho intelectual, muitas vezes ¢ vista como inutil. Em relacdo as leituras, Reinacoes de
Narizinho abre espago para discussdes mais ricas, enquanto textos com uma abordagem mais
simples, como Quando Meu Pai Perdeu o Emprego, podem limitar os debates. A literatura pode
abrir muitas janelas e permitir reflexdes mais profundas, ao contrario de textos que fecham o
dialogo. Outro ponto importante ¢ reivindicar o uso da biblioteca como espaco pedagogico.
Quando possivel, seria interessante negociar com os servidores, reconhecendo seus valores e
propondo alternativas. Embora nem sempre existam condig¢des ideais para que a leitura
compartilhada ocorra de forma eficaz, ¢ necessario buscar solu¢des que beneficiem os alunos e

promovam uma cultura de leitura.

Escola G

Foi descrito que a biblioteca é compartilhada com outros espagos, como o laboratorio
de informatica e a sala de video, além de ser o local para onde os alunos suspensos sao enviados
como "castigo". Foi realizado um trabalho com o livito O Pequeno Principe, por meio do
reconto e de dinamicas em sala. No entanto, durante a apresentacao sobre o livro, os alunos nao
quiseram conversar sobre a obra. Com insisténcia, em outro momento, as professoras utilizaram
caixinhas de perguntas sobre a leitura, o que incentivou os alunos a discutirem.

As formadoras destacaram que um dos maiores desafios € o uso inadequado do espaco
da biblioteca, que muitas vezes ¢ compartilhado com outras atividades ou até¢ usado como
punicdo para alunos. Isso cria uma percepcao negativa do espaco de leitura. Em relagdo a leitura
de O Pequeno Principe, o livro ¢ um exemplo de como uma obra aparentemente simples pode
ser complexa demais para alguns alunos. Embora a narrativa seja acessivel, as questdes
filosoficas demandam maturidade e experiéncia de vida, e sem isso, o livro pode ser visto de
forma superficial. Esse ¢ um desafio recorrente, pois muitos alunos ainda estdo amadurecendo

emocionalmente e intelectualmente para compreender a profundidade de obras como essa.
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Escola H

Foi apontado que a escola estd situada em um bairro carente, mas dispde de uma
excelente estrutura fisica, no modelo de escola de tempo integral, com piscina, biblioteca ampla
e auditdrio. No entanto, os alunos apresentam comportamento inadequado, ndo cuidam do
espaco escolar, usam palavrdes e demonstram grande dificuldade com a leitura. Grande parte
das turmas de 6° e 7° anos ainda estdo em fase de alfabetizagdo, por isso, os textos literarios
trabalhados, em geral, sdo fabulas, pois envolvem melhor os estudantes. Foi iniciado o trabalho
com o livro 4 Face Oculta, mas nao foi possivel conclui-lo devido a dificuldade dos alunos.
No “Dia D da Leitura”, um evento institucional da rede estadual, foi realizado o projeto
"Soletrando", que refletia o maior empenho da escola com a leitura até¢ aquele momento. Além
disso, foi desenvolvido o projeto "Liberte um Texto", onde diversos contos foram colocados
em uma gaiola, e os alunos foram convidados a "liberta-los", entendendo que a leitura deve ser
livre, sem imposigdes, para que flua naturalmente. Outro desafio enfrentado pela escola ¢ a
limitagdo do tempo escolar, ja que, por ser de tempo integral, ndo ¢ permitido o envio de
atividades para casa.

As professoras formadoras observaram que a dificuldade com a leitura ¢ evidente,
principalmente porque os alunos ainda estio em fase de alfabetizagdo e apresentam
comportamentos hostis, o que torna o ambiente escolar desafiador. Embora o projeto
pedagbgico do Estado preveja uma escola modelo, faz-se necessaria a implementagdo de um
projeto pedagdgico especifico para a escola, que esteja adaptado a sua realidade e ndo se limite
a seguir apenas diretrizes estaduais ou federais. A realidade dos alunos de areas periféricas
demanda uma atencao especial, ja que muitos trazem de casa uma cultura de hostilidade e baixa
valoriza¢dao do ambiente escolar. Além disso, muitos estudantes vém de contextos com caréncia
de direitos basicos, como a limpeza urbana, o que faz com que conceitos como organizagao e
limpeza sejam abstratos para eles. As questdes sociais impactam diretamente o processo de
aprendizagem, uma vez que os alunos trazem para a escola suas vivéncias e experiéncias
cotidianas. Nesse contexto, o professor também necessita de suporte, incluindo o
acompanhamento psicologico, para lidar com as demandas emocionais e sociais que atravessam
o ambiente escolar. Em relacdo a alfabetizacdo, a pandemia agravou as dificuldades devido a
falta de escolarizacdo organizada durante esse periodo, principalmente para os alunos de 6° e
7° anos atualmente, que foram alfabetizados nesse periodo. Quanto as leituras livres e
sistematicas, elas devem coexistir. Embora a leitura livre seja importante, a leitura planejada e

discutida coletivamente ¢ essencial para criar uma experiéncia leitora mais profunda. Entre o
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controle de saber se o aluno leu ou ndo e a necessidade de planejar a leitura, deve haver um
equilibrio. E preciso insistir na leitura em sala, discutir, reler e comprovar hipdteses, pois, mais
importante que a culminancia de projetos, ¢ o processo de ler, que ¢ uma agdo exclusiva da

escola.

Escola I

Foi relatado que, embora a escola enfrente limitagdes quanto ao espago fisico, com a
auséncia de um modelo de infraestrutura, hd esfor¢cos constantes para promover a leitura. Um
exemplo foi o projeto de leitura com o livro O sitio do pica-pau amarelo, em que os alunos do
Ensino Médio orientaram os alunos do 6° ano. A escola evita obrigar os alunos a escolher livros
especificos, pois entende que, primeiro, € preciso desenvolver o gosto pela leitura. Além disso,
houve uma campanha de arrecadacdo de livros e gibis com o objetivo de formar um acervo de
literatura infantil e folcldrica, resultando na criagao de uma "Caixa de Leitura" com um acervo
diversificado. Com a "Caixa de Leitura" foi desenvolvido um trabalho de sequéncia didatica
que incluiu o contetido linguistico de "fato e opinido". No “Dia D da leitura", evento
institucional da rede, a programacao foi dividida em trés espacos: a biblioteca, onde ocorreu o
"Cha Literario" com reconto de historias e relatos de vida dos professores; um varal de cordéis;
e um palco onde os alunos puderam apresentar as suas habilidades artisticas, além da
apresentacdo de um professor sobre o tema cordel. O grupo acredita que a realidade da escola
¢ um pouco melhor por ser militarizada, o que garante maior disciplina.

As professoras formadoras enfatizaram a relevancia do dialogo entre as séries, pois 0s
alunos nao enxergam apenas o professor ensinando literatura, mas percebem os alunos mais
velhos transmitindo o significado de ler literatura, embora sejam igualmente estudantes. A
obrigatoriedade da leitura ¢ necessaria, mas nao deve ser imposta de forma autoritaria. A leitura
de literatura também deve ser uma pratica integrada as aulas de lingua portuguesa. E preciso
que se leia na escola, que se discuta literatura, que existam livros acessiveis e que haja um

espaco institucional dedicado a leitura.

6.3 Desdobramentos e reflexées: a avaliagdo do curso proposto pela pesquisa

Ao final do curso, foi aplicado um breve questionario com o objetivo de compreender a

percepcdo dos participantes sobre a experiéncia vivenciada e reunir sugestdes para o
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aprimoramento de futuras agdes formativas. As perguntas buscaram captar, de modo
qualitativo, como os professores compreenderam o percurso do curso ¢ o espago de didlogo
construido durante os encontros. Foram recebidas 29 avaliagdes e, para a analise das respostas
discursivas, foi utilizada a técnica da nuvem de palavras, que destaca os termos mais recorrentes
e permite visualizar de forma clara as ideias principais expressas, sem desconsiderar aquelas
menos frequentes. Ja para as respostas objetivas, foi adotado um procedimento quantitativo,
que possibilita uma leitura mais estruturada dos dados e contribui para uma interpretaciao

consistente dos resultados. A seguir, apresenta-se o quadro com as perguntas aplicadas.

Quadro 13 — Perguntas da avaliacdo do curso de formag¢ao continuada

Questionario de avaliacio referente ao curso de formacao: O PNLD

= Literario e a Leitura de Literatura na Escola.

1 Descreva como foi a sua experiéncia com a Formagao Continuada.

Vocé tem interesse em participar de um clube de leituras

. O Sim [ONao
online?

3 Deixe aqui sugestdes para proximas formagoes.

Fonte: dados da pesquisa — Conforme questionario de avaliagdo da formacao continuada.

A partir das respostas a primeira questdo, “Descreva como foi a sua experiéncia com o
curso de formagdo”, as respostas apontam para a relevancia das trocas entre pares e para a
percepgao de que o curso se constituiu como um espaco de aprendizagem coletiva sobre o

trabalho com a literatura na escola, como pode ser observado no copilado de respostas,
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Figura 15 — Nuvem de palavras sobre a experiéncia no curso de formagdo continuada

Opinides sobre experiéncia com a formagdo continuada

Formaao realista, que apresentou relatos positivos e também negativos
Aleitura vai além da interpretacdo superficial

Muita aprendizagem em relacdo ao trabalho com a leitura literaria

Furma;én inovadora Diferenca entre texto literdrio e paradidatico

Compartilhamento de experiencias
Experiencia muito produtiva/enrriquecedora

Noapepeciadeeshosprendngn  Formagdo de acordo com as necessidades
Aleitura € 2 prova da liberdade
Ressignificacdo do trabalho com a leitura
A prendizagem sobre a leitura sistematizada
0 direito dos estudantes a leitura lteraria
Formadoras com dominio e preparo

Conhecimento de realidades diferentes

Fonte: Elaborado pela autora utilizando o software Infogram, dados coletados e produzidos pela pesquisa.

o«

Os termos de maior destaque foram “compartilhamento de experiéncias”, “experiéncia
produtiva/enriquecedora” e ‘“‘muita aprendizagem em rela¢do ao trabalho com a leitura
literaria”. Observa-se que o dialogo entre pares também se constitui como uma dimensao
formadora, uma vez que permite construir saberes ancorados na realidade escolar e na escuta
mutua. No entanto, cabe destacar que a troca de experiéncias, sem uma base tedrica que a
sustente, ndo se basta por si s6: € preciso que haja um acompanhamento tedrico e pratico, que
propicie aos professores repertorio de leitura, para que se percebam também como leitores e
mediadores de leitura, de modo que essas dimensdes se completem. Assim, ao se observar
“aprendizagem em relagcao ao trabalho com a leitura literaria”, mesmo com o curto espaco de
tempo para um trabalho mais consistente, em que pudessem ser aprofundadas teorias, nota-se
uma abertura para a compreensao de que a leitura de literatura ultrapassa os textos utilitarios e
de que os alunos tém o direito ao simbolo, tém o direito a formacao leitora, assim como os
docentes tém o direito a percursos formativos que favorecam o trabalho com a mediacdo de
literatura, ndo aquela reduzida a atividades pré e pos-textuais. Eles precisam se sentir parte da
constru¢do de sentidos, pois a mediagdo de literatura ndo segue uma receita pronta: a literatura
¢ plural, atravessa o tempo e se reconstroi a cada leitura.

Na questdo 2 do questionario, “Vocé tem interesse em participar de um clube de leituras
online?”, 93% dos participantes responderam afirmativamente, enquanto 7% ndo se

manifestaram ou indicaram desinteresse. Essa pergunta buscou identificar o interesse dos
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docentes em manter o vinculo com a leitura literaria por meio de a¢des posteriores ao curso de
formacao, considerando a possibilidade de criacdo de uma atividade de extensao
interinstitucional voltada a promocao da leitura de literatura.

Na questdo 3, “Deixe aqui sugestdes para proximas formagdes”, as respostas
apresentadas pelos participantes apontam para o interesse em dar continuidade as agdes
formativas e em aprimorar a pratica pedagogica voltada a leitura de literatura. Conforme o

compilado ilustrado na Figura 17.

Figura 16 — Nuvem de palavras com sugestdes para proximas formagdes

Sugestdes para proximas formacdes

0 direito dos professares a ter acesso aos livros
Oficinas de leitura entre os professores

Sugestoes de livros para as turmas de 6° a0 9° ano

Formacoes sobre leitura literaria

Estrategias de leitura literaria em sala de aula

Tempo na carga hordria docente para a leitura literaria
Oficinas de leitura com atividades lidicas
Formagde para o planejaments anual de leitura
Tipos de leitura e como aborda-las em sala de aula

Banco de questdes sobre o5 livros

Fonte: Elaborado pela autora utilizando o software Infogram, dados coletados e produzidos pela pesquisa.

Entre as propostas, destacou-se a mencao a ‘‘formacgoes sobre leitura literdaria”, ¢ a
“estratégias de leitura literaria em sala de aula”, o que aponta uma recorréncia de temas
voltados ao aprimoramento das praticas de ensino de literatura e a continuidade de discussoes
sobre o trabalho com o texto literario no contexto escolar. Também aparecem questdes
relacionadas ao acervo, como ‘“‘sugestoes de livros para as turmas de 6° ao 9° ano”, indicando
a preocupacdo dos docentes em selecionar leituras adequadas ao perfil dos alunos. Essa
preocupacao converge com as discussoes apresentadas na pesquisa de campo, pois, embora o
PNLD Literario tenha como propdsito prover as escolas com obras literarias voltadas ao ptblico
juvenil, € necessario que esse processo va além de uma lista de titulos e temas predefinidos,
integrando-se a uma proposta pedagogica construida de forma participativa pelos professores.

Por outro lado, ainda que pontuais, algumas respostas mencionam a criagao de um “banco de
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questoes sobre os livros”, o que demonstra uma compreensdo mais instrumental da literatura.
Considerando que se trata de um curso de curta duracao, € possivel compreender que mudancas
de perspectiva demandam processos formativos mais longos e continuos.

Articulados a esse conjunto de percepgdes, os dados da avaliagdo também permitem
retomar o ponto de partida deste estudo: a defesa da literatura como direito humano de acesso
aos bens culturais. Ao final do curso, surgem enunciados, ainda que pontuais, como “direito a
leitura” e “direito dos professores a ter acesso aos livros”, que afirmam a literatura como direito
simbolico e cultural estendido a todos os sujeitos do processo educativo. Essa compreensao
atravessa o referencial tedrico da pesquisa, que retine autoras e autores como Regina Zilberman,
Antonio Candido, Maria Amélia Dalvi, Ana Crelia Dias e Maria do Rosario Mortatti, cujas
reflexdes convergem na defesa do acesso a literatura. Nesse sentido, Mortatti (2018, p. 146)
afirma que “todas as criangas (e jovens e adultos e idosos) e também todos os professores deste
pais tém direito a muito mais; tém direito aos tesouros escondidos, também e sobretudo, nos

bons textos literarios que lhes vém sendo proibidos™.
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7 ALGUMAS CONSIDERACOES

Quando se discutem os problemas da leitura na escola, ¢ comum que, no discurso do
senso comum, o professor seja apontado como o principal responsavel: acusa-se o docente de
ndo ser leitor, “Como alguém que ndo 1€ pode ensinar literatura?”, ou a propria unidade escolar
¢ responsabilizada por ndo reservar tempo para as atividades de leitura. Pouco se discute,
porém, sobre as bases tedricas e metodologicas que formaram esse professor, assim como 0
excesso de projetos e programas impostos pelas secretarias de educagdo, muitas vezes
desconectados das reais necessidades formativas da comunidade escolar. O que se evidencia
nesses discursos € a auséncia de uma reflexdo politica por tras dessas questdes, afinal, que
modelo de pessoa a educagdo basica publica busca formar?

Historicamente, a educagao basica, entendida como direito, esteve associada ao discurso
de democratizacdo do saber, mas, em grande medida, respondeu a uma necessidade imposta
pelo mercado, em um contexto em que ler e escrever se tornaram exigéncias para o desempenho
do trabalho. Conforme apontado na quarta se¢do deste estudo, com o aumento da populacdo
estudantil nas décadas de 1960 e 1970, o governo adotou medidas emergenciais para suprir a
caréncia de professores. Nesse cendrio, foram criadas as licenciaturas curtas, ampliados os
cursos noturnos e incentivada a expansdo das faculdades particulares, o que possibilitou a
formagao acelerada de docentes e o ingresso de novos grupos sociais no magistério. Zilberman
(1991) observa que a escola passou a acolher novos segmentos sociais, tanto entre os alunos
quanto entre os professores, formados de maneira improvisada e em ritmo acelerado. Desse
processo emergem contradi¢des que comprometem, até hoje, a estrutura da formacao e do
trabalho docente, marcadas pela auséncia de condi¢des adequadas de preparo profissional e de
sustentagdo tedrica e académica. Embora parega um passado distante, trata-se de um processo
relativamente recente: menos de sessenta anos separam aquele contexto do presente, o que
remete a formacao dos professores que nos formaram.

Assim, ao refletir sobre esse percurso, € pertinente questionar: temos, de fato, condigdes
de propor caminhos para o ensino da leitura e da literatura sem retomar o contexto social,
politico e os projetos formativos que nos constituiram? Essa indagag¢do aponta para a
complexidade de pensar a educagdo sem cair na repeticao de modelos ja desgastados, mas ainda
estruturantes de nossa pratica. O desafio esta em reconhecer que boa parte dos discursos
pedagbgicos contemporaneos, embora se apresentem como novos, mantém raizes em politicas
e concepgdes que nao priorizam a formagdo integral dos estudantes. Pensar na formagao do

leitor da educagdo bésica implica, portanto, revisitar a propria historia da escola brasileira e
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seus vinculos com o projeto de sociedade que a sustenta. Nao se trata de negar o passado, mas
de compreendé-lo criticamente para nao reproduzi-lo. A permanéncia de discursos que
culpabilizam o professor, associada a auséncia de politicas consistentes de formagao inicial e
continuada e de valorizagcdo da literatura no curriculo e nas politicas publicas de Estado,
revelam que ainda estamos presos a um modelo que reduz o ato de ler a uma exigéncia técnica.
Nesse sentido, as discussdes apresentadas nesta pesquisa convidam a urgéncia de um olhar
politico sobre o lugar da literatura na escola, um olhar que recuse o imediatismo e o
pragmatismo e reafirme a literatura como espaco de experiéncia, imaginagao ¢ humanidade.

Ao observar o percurso histdrico das politicas publicas voltadas ao livro e a leitura no
Brasil, notamos que, desde as suas origens, o Estado e o mercado editorial tém caminhado de
forma interdependente. As primeiras iniciativas de incentivo a leitura e a produgao de livros,
ainda nas primeiras décadas do século XX, ja revelavam a presenca de interesses econdmicos
no campo cultural. O exemplo de Monteiro Lobato ¢ emblematico nesse sentido: sua atuagao
como escritor e editor, que buscou o didlogo com o poder publico, demostrou como a expansao
do mercado editorial esteve associada a defesa do livro como instrumento de formagao nacional
e de circulacdo do conhecimento. No entanto, tal defesa também estava vinculada a uma logica
de producdo e consumo que antecipava a relacdo entre politicas publicas e a industria cultural.
Essa aproximacgao se consolidou com o avango dos programas estatais de aquisi¢ao de livros,
como o INL, a Campanha Nacional do Livro e, posteriormente, o PNLD, evidenciando que o
acesso a leitura, embora amparado por ideais democraticos, sempre esteve atravessado por
interesses de mercado.

A incorporagdo da leitura as politicas publicas representam um avango no
reconhecimento do livro como bem simbdlico e social. Contudo, esse movimento ocorre em
meio ao entrelagamento de dimensdes culturais, educacionais € econdomicas que, muitas vezes,
operam em sentidos distintos, produzindo contradigdes que limitam a efetividade das agodes
implementadas. O panorama das politicas atuais para o livro e a leitura, conforme apresentado
na segunda secao deste estudo, revela fragilidades em relagao a continuidade das iniciativas e
ao alcance social de suas propostas. A descontinuidade administrativa, a escassez de recursos e
a auséncia de profissionais qualificados, especialmente bibliotecarios e docentes especializados
no ensino de literatura, dificultam a consolidacdo das metas e ampliam as desigualdades
regionais de acesso.

E nesse quadro de avangos e limites que se inscreve o percurso do PNLD Literério,
desde sua origem como PNBE, no qual se percebe um deslocamento significativo nas

concepgdes que orientam a politica publica voltada ao acesso ao livro literario como direito aos
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bens culturais. A literatura passa a ser submetida a outra forma de litigio, parafraseando Dias
(2020), que discute os processos de censura a obras literarias. Nesse caso, o acesso a literatura
passa pela validagdo de uma banca pedagogica, responsavel por avaliar as tematicas e os
enfoques especificos das “leituras que podem circular na escola”. Esse movimento corrobora
com o contexto de implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017,
quando, como aponta Dalvi (2018a), se observa a forte presenga de grupos empresariais
privados e grandes corporagdes assessorando o Ministério da Educac¢do na formulagdo de
diretrizes e politicas curriculares. O que inicialmente se apresentava como uma politica de
incentivo a literatura e de fortalecimento do leitor, fundada no reconhecimento da leitura como
pratica social e direito cultural, passou, gradualmente, a submeter-se a l6gicas administrativas
e produtivistas. A unificacdo dos programas sob o Decreto n® 9.099/2017, implicou a
centralizacdo de decisdes e a assimilagdo do livro literario aos mesmos critérios aplicados ao
livro didatico, comprometendo sua autonomia estética, simbdlica e plural.

As andlises dos editais do PNLD Literario 2020 e 2024 permitem compreender que o
discurso de inovacdo presente no programa sustenta, em grande medida, a continuidade de
modelos ja observados no PNBE, como a seleg¢ao das obras pelos professores, proposta no edital
do PNBE 2005, e a distribuicao de livros individuais aos alunos, que retoma, em parte, a ideia
do livro para o aluno desenvolvida no projeto Literatura em Minha Casa. Nesse projeto, as
escolas recebiam colegdes compostas por cinco titulos de tematicas diversificadas, organizadas
em caixas, para serem entregues aos estudantes com o objetivo de favorecer o
compartilhamento das obras com suas familias. No PNLD Literario, por sua vez, prevé-se a
distribuicdo de um mesmo titulo para todos os alunos da turma, voltado prioritariamente ao
trabalho em sala de aula; a aproximacao entre as propostas reside, portanto, na no¢ao de que
cada estudante deve ter acesso direto ao livro. No entanto, tal como apontaram as pesquisas
sobre o PNBE (Montuani, 2013), os problemas identificados a época ainda persistem: a escolha
das obras ndo contempla a participagdo efetiva das escolas, e a comunicagdo entre as instancias
gestoras e os profissionais da educacdo permanece como um dos principais entraves para a
consolidagdo das propostas do programa. Essa permanéncia se confirma nos dados coletados e
produzidos pela pesquisa de campo, que apontam a auséncia de direcionamento claro e de
critérios precisos no processo de escolha das obras do PNLD Literario 2020 nas escolas do
municipio de Paraiso do Tocantins, além de indicar que os professores ndo conhecem
plenamente o funcionamento do programa nem o papel que deveriam desempenhar nesse

processo. Apenas 10% dos docentes afirmaram ter participado da selegdo e, entre eles, somente
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um declarou concordar com as escolhas realizadas, demonstrando um descompasso entre as
diretrizes da politica publica e a efetiva participagdo docente.

Essa distancia entre o que € previsto nos documentos oficiais ¢ o que se realiza nas
escolas ndo se restringe aos procedimentos de sele¢do: ela também se relaciona ao modo como
a literatura ¢ concebida nessas politicas. Nos documentos analisados do PNBE e do PNLD
Literario, percebe-se a auséncia de uma fundamentagao tedrica consistente acerca da literatura.
No caso do PNBE, essa lacuna ndo se mostrava tdo acentuada, pois o programa incluia, entre
os itens de seus editais, critérios de exclusdo de obras de carater didatico, informativo ou de
referéncia, buscando preservar o espaco do literdrio em sua pluralidade estética. Além disso,
nas ultimas edi¢des do PNBE, as escolas recebiam as obras literarias em seu formato grafico-
editorial original, tal como disponibilizado ao publico em livrarias, o que reforcava a
compreensao do livro literario como bem cultural, e ndo como material pedagdgico adaptado.
Ja no PNLD Literario, observa-se uma inversdo desse principio: ao direcionar temadticas e
finalidades especificas, o programa acabou restringindo o campo da literatura, privilegiando
producdes de cunho pedagogico e funcional em detrimento da experiéncia propria do texto
literario. Dessa forma, o PNLD Literario legitima um movimento de instrumentalizagao da
literatura no espago escolar, ao submeté-la a finalidades pedagdgicas vinculadas ao
cumprimento de metas curriculares, o que reduz seu alcance estético e formativo. Essa condi¢ao
indica que, nas politicas publicas recentes de acesso ao livro e a leitura, a literatura tem sido
tratada mais como recurso educativo do que como manifestacao artistica e cultural, perspectiva
que se articula ao projeto formativo proposto pela Base Nacional Comum Curricular.

Essa articulagdo torna-se ainda mais visivel quando se observam os documentos
curriculares que orientam o trabalho pedagogico nas redes de ensino. Ao se analisar a BNCC e
0 Documento Curricular do Tocantins, percebe-se que o estreitamento do espaco destinado a
literatura ndo se manifesta apenas na organizagao dos programas de distribui¢do de livros, mas
também nas concepgdes de leitura que passam a orientar o curriculo. Nesse sentido, a reducdo
da literatura a uma entre outras praticas de linguagem encontra respaldo nas diretrizes
curriculares que priorizam a funcionalidade discursiva, a diversidade de géneros textuais e a
leitura voltada a finalidades mais imediatas, sem assegurar a experiéncia literaria um lugar
proprio no processo formativo.

No caso do Documento Curricular do Tocantins, os dados da pesquisa apontam para a
auséncia de uma reflexdo teorica acerca da identidade cultural do estado e para a falta de um
direcionamento sistematizado para o trabalho com o texto literario. Essa lacuna se manifesta

tanto na constituicdo da equipe responsavel pela elaboracdo do documento quanto na maneira
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como a literatura é incorporada as orientagdes curriculares, permanecendo mais nomeada do
que efetivamente desenvolvida. Embora o DCT mencione a formagao do leitor € a formacao do
leitor literario como objetos de conhecimento, o documento ndo explicita percursos
metodologicos nem propde encaminhamentos que sustentem essa formacdo no cotidiano
escolar. Além disso, as diretrizes do eixo Leitura revelam uma concepc¢do que aproxima a
literatura dos demais géneros textuais, priorizando abordagens discursivas e analiticas em
detrimento da experiéncia estética com o texto literario.

Desse modo, ao se considerarem as orientagdes presentes na BNCC e no DCT, observa-
se que o deslocamento da literatura para uma posicao subordinada no curriculo repercute
diretamente nas praticas pedagdgicas relacionadas a leitura e ao ensino de literatura na escola.
Tal situagdo pode ser constatada na coleta e produ¢do de dados da pesquisa de campo, na qual
se identificou uma concepcao de literatura orientada, sobretudo, ao desenvolvimento de praticas
de leitura e escrita e a preparagao dos estudantes para avaliacdes externas, bem como a auséncia
de formagao tedrica dos professores voltada ao trabalho com textos literarios. Esse aspecto nao
pode ser interpretado como fragilidade do professor, mas como expressdo de um percurso
formativo marcado por auséncias historicas no campo do ensino de literatura, pela insuficiéncia
de politicas de formagdo continuada e pela permanéncia de orientacdes curriculares que nao
asseguram a literatura um lugar definido na escola.

No que se refere ao PNLD Literario, compreende-se que a politica de envio de livros as
escolas, embora necessaria, nao responde, por si s6, as demandas da formagao do leitor literario.
A presenga do acervo na escola nao garante a realizagdo da leitura de literatura, pois essa
possibilidade depende de condig¢des concretas de trabalho, de tempo para o planejamento, de
formacao docente e do reconhecimento da literatura em sua especificidade artistica e cultural.
Nessa direcdo, a democratizagdo da leitura ndo pode ser compreendida apenas como acesso
material ao livro, mas como compromisso com a criacao de condigdes para que a literatura seja
partilhada, lida, discutida e vivida na escola em sua dimensdo estética, simbdlica e humana.
Reafirmar esse horizonte implica defender politicas publicas que reconhegam a literatura como

direito cultural e como parte da formagao humana dos sujeitos.
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APENDICE A — EQUIPES TECNICAS E DE AVALIADORES DO PNLD LITERARIO 2020

Os dados apresentados neste apéndice foram coletados entre os dias 2 e 4 de novembro de 2025, a partir das informagdes disponibilizadas no Guia
do PNLD Literario 2020, documento que apresenta a composi¢ao das comissoes e da equipe de avaliagdo do programa. Em seguida, as informagdes
foram complementadas com a consulta aos resumos dos curriculos Lattes dos participantes, considerando o contetido disponivel na Plataforma
Lattes nesse periodo. O levantamento teve como finalidade identificar a titulagdo académica e as areas de atuagdo e pesquisa declaradas pelos
integrantes, de modo a sistematizar o perfil formativo dos profissionais envolvidos na elaboragdo e na avaliacdo das obras literarias selecionadas
pelo programa.

Quadro das equipes técnicas e de avaliadores do PNLD Literario 2020
(continua)

Comissao Nome Titulacao Area de atuacio/pesquisa

Ensino de lingua portuguesa em contextos escolares e/ou universitarios,
com foco especialmente no ensino da produgdo textual, na formagao
(inicial ou continuada) de professores/as, em questdes relativas ao
trabalho e ao desenvolvimento profissional docente, a
mobilizacdo/emprego da nocdo de géneros de texto em contextos de
ensino ou de formagdo docente, bem como na produgédo e analise de
materiais didaticos.

\AndersonCarnin Doutor em Linguistica
http://lattes.cnpq.br/3357536032967630  |Aplicada - UNISINOS

Técnica
Daniela Maria Segabinazi Doutora em Letras - Literatura infantil e juvenil, literatura e ensino, literatura brasileira
http://lattes.cnpq.br/3948051084706137 |[UFPB contemporanea e formacdo de professores

Experiéncia na area de Educagio, Gestdo Educacional, Letras e
Sonia Regina Victorino Fachini Doutora em Linguistica |Linguistica, com énfase em alfabetizacdo e letramento, lingua
http://lattes.cnpq.br/0538469427299646  |Aplicada - PUC-SP portuguesa, patologias da linguagem e dominio do uso de novas
tecnologias no ambiente escolar.



http://lattes.cnpq.br/3357536032967630
http://lattes.cnpq.br/3948051084706137
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(continua)
Comissao Nome Titulacao Area de atuacdo/pesquisa
Claudia Leite Brandao Doutora em Educagdo | Formagdo de professoras (es) e nas tematicas de leitura, literatura,
http://lattes.cnpq.br/4921931029963750 | UNESP alfabetizacao.
Flavia Brocchetto Ramos Doutora em Letras Atua na docenmg em nive Ide gr adgac;ao, em esp e.mal, no C}Jrso de .
Coord. http:/lattes.cnpa.br/1742135960263892 | PUCRS Letras, Pedagogia e Biblioteconomia, com disciplinas relacionadas a
Pedagogica - - - literatura, a leitura e a pratica docente.

Rita de Cassia Silva Dionisio Santos
http://lattes.cnpq.br/0886864680892636

Doutora em Literatura
UnB

Historia de mulheres escritoras; Literatura de autoria feminina;
Literatura Infantil e Juvenil; Critica Literaria; Literatura Brasileira;
Leitura do texto literario; Formacéo do leitor; Literatura, ensino e
formac@o docente; Literaturas Africanas de Expressdo Portuguesa

Coord. Adjunta

Amaya Obata Mourifio de Almeida
Prado
http://lattes.cnpq.br/3756909312556799

Doutora em Letras
Mackenzie

Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Literatura, atuando
principalmente em: Literatura infanto-juvenil, Formagéao de Leitor
Literario e Literaturas de Lingua Espanhola

Célia Abicalil Belmiro
http://lattes.cnpq.br/2365720632608594

Doutora em Educagao
UFF

Literatura infantil, com publica¢des de artigos e capitulos de livros
sobre ilustrados para criangas e jovens leitores, literatura infantil e
midia e literatura infantil e a contemporaneidade, bem como sobre o
desenvolvimento de competéncia literaria do professor.

Elcimar Simdo Martins
http://lattes.cnpq.br/6354389593320758

Doutor em Educacéo
Brasileira - UFC

Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagéo, Diversidade
e Docéncia (EDDocéncia). Membro dos Grupos de Pesquisas sobre
Formacao do Educador (GEPEFE/USP) e Docéncia no Ensino
Superior e na Educacao Basica (GDESB/UECE).



http://lattes.cnpq.br/4921931029963750
http://lattes.cnpq.br/1742135960263892
http://lattes.cnpq.br/0886864680892636
http://lattes.cnpq.br/3756909312556799
http://lattes.cnpq.br/2365720632608594
http://lattes.cnpq.br/6354389593320758
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Comissao Nome Titulacao Area de atuacdo/pesquisa
Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagado, Diversidade
Elcimar Simao Martins Doutor em Educagao e Docéncia (EDDocéncia). Membro dos Grupos de Pesquisas sobre
http://lattes.cnpq.br/6354389593320758 | Brasileira - UFC Formacao do Educador (GEPEFE/USP) ¢ Docéncia no Ensino
Superior e na Educacio Basica (GDESB/UECE).
e e s Doutor em Literaturas | Literatura, praticas de leitura, pratica docente, teoria da literatura e
Fabio Figueiredo Camargo , Y1 . . . .
http:/lattes.cnpa.br/1607535412134196 de Lingua Portuguesa | representagdo, literatura infanto-juvenil e literatura e homoerotismo;
- -CIDd. PUC Minas literatura LGBTQIA e direitos humanos.
Fernando Roigus deOlvera | Dowor o st | 5o ] e el Epaie e L En b L
http://lattes.cnpq.br/7112621592674917 | UNESP/UNIFESP rusuesa, £40, s HAVIO, edie
e impressos.
Doutora em Letras
UFMS, (2024) Lingua Portuguesa e Literatura (brasileira, infantil e juvenil), leitura
Co?rd. Flavia Martins Malaquias literaria e formagao de leitores, analise ¢ avaliagao de materiais
Adjunta http://lattes.cnpq.br/8417923169930013 | Obs: Participou da didaticos e literarios, formagdo continuada de gestores e professores,

Comissdo como Mestra
em Letras

politicas publicas educacionais e educagdo a distancia.

Gisele Maria Souza Barachati

https://lattes.cnpq.br/2415392342053243

Doutora em Letras
MACKENZIE (2020)

Obs: Participou da
Comissdao como Mestra
em linguistica aplicada

Atua nas linhas de pesquisa "Formagao de Professores de linguas";
Projeto de Pesquisa "Transposi¢ao didatica da nocdo de Sistema
Literario para a formagdo docente, analise de materiais didaticos e
elaboracao de atividades significativas de leitura literaria".

Gislene Maria Barral Lima Felipe da
Silva
http://lattes.cnpq.br/9978717083483426

Doutora em Literatura e
Praticas Sociais
UnB

Ensino de lingua portuguesa e inglesa, literatura brasileira e
metodologia de pesquisa cientifica, pesquisa e critica em literatura
brasileira, atuando principalmente nos seguintes temas: literatura e
sociedade, grupos marginalizados e representacgdo, literatura e

loucura, literatura e ensino.



http://lattes.cnpq.br/6354389593320758
http://lattes.cnpq.br/1607535412134196
http://lattes.cnpq.br/7112621592674917
http://lattes.cnpq.br/8417923169930013
https://lattes.cnpq.br/2415392342053243
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Comissao Nome Titulacao Area de atuacdo/pesquisa
Lia Cupertino Duarte Albino — Lattes: | Doutora em Letras Literatura infanto-juvenil, Monteiro Lobato, tecnologia, gestio
http://lattes.cnpq.br/0623422019759994 | UNESP educacional, humor e lingua portuguesa
Doutora em Educagao
. UFES (2019) Literaturas infantil e juvenil, leitura literaria, educacao literaria,
Mariana Passos Ramalhete Guerra ensino de literatura, formagio de professores de lingua portuguesa e
http://lattes.cnpq.br/5970771373978559 | Obs: Participou da o s ’ agao de p gua portug
s politicas publicas educacionais.
Comissdo como Mestra
em educacao
Marli Cristina Tasca Marangoni Doutora em Letras . . . _—
http://lattes.cnpq.br/4549042852032510 | UCS Leitura, Literatura, Poesia ¢ mediagao.
Ricardo Correia Miguez Doutor em Letras Leciona e coordena programas de Pés-graduagdo nas areas de Estudos
Coord http://lattes.cnpq.br/2451011046370792 | UFF Literarios, Lingua Inglesa, Neurolinguistica e Educacio.
oord.
Adjunta Experiéncia na area de Letras, com énfase em Literatura Comparada,

Rosani Ursula Ketzer Umbach
http://lattes.cnpq.br/5773862679226891

Doutora em Literatura
Freie Universitit Berlin

atuando principalmente nos seguintes temas: ficgdo e histdria, cultura,
memoria e identidade, autoritarismo e repressdo, narrativas (auto)
biograficas.

Sharlene Davantel Valarini
http://lattes.cnpq.br/3697774393277516

Doutora em Letras
UEM

Desenvolve projetos pedagogicos voluntarios em que retne as
experiéncias obtidas na area da Leitura, da Leitura Literaria e da
Pratica de Ensino com areas sociais.

Veronica Maria de Aratjo Pontes
http://lattes.cnpq.br/5868116609416027

Doutorado em
Educagdo - UNICAMP

Doutorado em Estudos
da Crianga - IEC-
Universidade do
Minho, UMINHO/

Portugal.

Membro do grupo de pesquisa internacional: Leitura, Literatura
Infantil e Educagéo Literaria do Centro de Investigacdo do Instituto
de Educacédo da Universidade do Minho.



http://lattes.cnpq.br/0623422019759994
http://lattes.cnpq.br/5970771373978559
http://lattes.cnpq.br/4549042852032510
http://lattes.cnpq.br/2451011046370792
http://lattes.cnpq.br/5773862679226891
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INome

Titulacao

Area de atuacdo/pesquisa

Alexandra Santos Pinheiro
http://lattes.cnpg.br/9511220028923806

Doutora em Teoria e
Historia Literaria -
UNICAMP

Literatura e género; Historia da Leitura e Literatura e mediacao literaria.

Alexandre Xavier Lima
http://lattes.cnpq.br/0974650011740301

Doutor em Letras
UERIJ

Critica Textual, Historiografia Linguistica, Linguistica Historica e Ensino.

Docente das disciplinas de Metodologia de Ensino e Estagio Supervisionado da

- . ‘yare D.O uto’r aem Faculdade de Letras da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas e de Leitura e
Ana Claudia e Silva Fidélis Linguistica ~ e . SRR
) ; Interpretagdo de textos da Faculdade de Biblioteconomia na mesma instituicdo.
http://lattes.cnpq.br/3957200431902908 | Aplicada - d . - ucional 1
UNICAMP C(.)o.rdena ora do sgbprOJeto de Letras do. Programa Institucional de Bolsa de
Iniciag¢do a Docéncia (PIBID PUC-Campinas).
Professora Associada da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, vinculada ao
. . Doutora em Programa de Pos-graduagdo em Educagdo Social e ao Doutorado em Letras na
Ana Lucia Espindola ~ o~ , ~ N - s
http:/lattes.cnpa.br/8030479471935451 Educacao UFMS. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educagdo em Periferias
* * * USP Urbanas, atuando principalmente nos seguintes temas: alfabetizacao, letramento e

leitura em meios populares.

Berta Lucia Tagliari Feba
http://lattes.cnpq.br/1737125485161566

Doutora em Letras
Universidade
Estadual de Maringa

Literatura, Literatura Infantil e Juvenil, Redagdo, Formacéao do Leitor, Formagao
docente, Leitura ¢ Producdo de Textos

Carlos Batista Bach
http://lattes.cnpg.br/0676856664862983

Doutor em Letras
UFRGS

Atua principalmente nos seguintes temas: formacgao de professores, literatura,
linguistica, géneros textuais, literatura angolana, leitura literaria e memoria



http://lattes.cnpq.br/9511220028923806
http://lattes.cnpq.br/0974650011740301
http://lattes.cnpq.br/3957200431902908
http://lattes.cnpq.br/8030479471935451
http://lattes.cnpq.br/0676856664862983
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Nome Titulacao Area de atuacdo/pesquisa
Doutora em
7 Cristiane Maria Megid Linguistica Analise do discurso, midia, ensino de lingua portuguesa como lingua materna e
http://lattes.cnpq.br/7234909042177128 | Aplicada - materiais didaticos multimidia
UNICAMP
. . . D.O uto’r aem Atua, desde 2020, na coordenagdo dos processos de avaliacdo de curso de graduagdo
8 Cristiane Maria Schnack Linguistica no ambito dos SINAES. Além disso, atua no desenvolvimento e implementacéo de
http://lattes.cnpq.br/6839627123285556 | Aplicada - , . X ~ ’ P
UNISINOS curriculos bilingues e formagao de professores
9 Deusa Castro Barros Eﬁ:ﬁ:ﬁrzm Leitura literaria, leitura e ensino, mediagdo de leitura, leitura de poesia, literatura e
http://lattes.cnpq.br/1661067341951349 UnB sociedade.
Doutora em
10 Ellen de Sousa Gonzaga Literatura
Curriculo Lattes ndo encontrado (Dados da
Comissao)
. . Doutora em ~ R . N
Fabiana Aparecida de Moraes - Educacdo Infantil, Dificuldades de Aprendizagem, Formagao de Professores,
1 http://lattes.cnpq.br/0115762288590475 Educagdo Processos de ensino e aprendizagem
: ) : UNICAMP
. . Doutora em . P . e .
12 Fabiana de Amorim Marcello Educagio C_onc§1tos dc_e infancia e/ou imagem, em seus multiplos desdobramentos (cinema, artes
http://lattes.cnpq.br/3635060565287453 UFRGS visuais, midia)
Flévio Pereira Camareo Doutor em Letra Literatura e estudos culturais; estudos de género (gender) interseccionados com raga e
13 g outore ctras © classe; feminismo negro; literatura, homoerotismo e teoria queer; estudos LGBTQIA+

http://lattes.cnpq.br/5015485726957185

Linguistica UFG

na literatura; géneros e sexualidades dissidentes na literatura e em outras artes.



http://lattes.cnpq.br/7234909042177128
http://lattes.cnpq.br/6839627123285556
http://lattes.cnpq.br/1661067341951349
http://lattes.cnpq.br/0115762288590475
http://lattes.cnpq.br/3635060565287453
http://lattes.cnpq.br/5015485726957185
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Titulacao

Area de atuacio/pesquisa

Francisco Fabio P. de Vasconcelos

Doutor em Letras e

Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, Leitura e Produgdo de Textos, Estagio

14 http://lattes.cnpq.br/4171065825301331 | Linguistica UFAL | Supervisionado em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
. Doutora em Alfabetizagdo, Letramento e Historia das Praticas de Leitura e Escrita; a Linguagem
Geisa Magela Veloso ~ s . . . ,
15 htto:/lattes.cnpa.br/1077322 100628342 Educacao na Educacdo Infantil, na Alfabetizacdo e no Ensino da Lingua Portuguesa nos anos
D- -CIbg. UFMG iniciais do Ensino Fundamental
16 Gesualda de Lourdes dos Santos Rasia | Doutora em Letras Texto. discurso e histéria das ideias lineuisticas
http://lattes.cnpq.br/4510961069193969 | UFRGS ’ g ’
17 Ivo da Costa do Rosario Doutor em Letras Funcionalismo, construcionalizagdo, mudangas construcionais, morfossintaxe,
http://lattes.cnpq.br/3573087642345531 | UFF ¢ UFRJ conexdo de clausulas e conectivos.
Atua na area de Letras, com énfase em Comunicag@o e Expressdo em interface aos
~ . objetos culturais que atribuem ao leitor o protagonista na fala. Outras interseccdes
Jodo Paulo da Silva Fernandes Doutor em Letras com a linguagem sao estabelecidas através das Literaturas de Lingua Portuguesa
18 | http:/lattes.cnpq.br/8139141109872642 guag £ guesa,

UFPB

especialmente em estudos tedrico-metodologicos, nos quais se evidenciam vozes
femininas e ressonancias da Cultura Popular. Desenvolve pesquisas acerca da
formac@o de professores ¢ mediacdo de leitura literaria.

Doutor em
19 Jonas Alves da Silva Junior Educagao
Curriculo Lattes ndo encontrado (Dados da
Comissao)
Doutora em
Katya Queiroz Alencar Literatura de Lingua o Y
ol http://lattes.cnpq.br/4594664192555100 | Portuguesa Estudos Literarios e Linguisticos

PUC Minas



http://lattes.cnpq.br/4171065825301331
http://lattes.cnpq.br/1077322100628342
http://lattes.cnpq.br/4510961069193969
http://lattes.cnpq.br/3573087642345531
http://lattes.cnpq.br/8139141109872642
http://lattes.cnpq.br/4594664192555100
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21

Lovani Volmer
http://lattes.cnpq.br/3473440605906520

IDoutora em Letras
UCS/Uniritter

Letramento ¢ alfabetiza¢ao; leitura e alfabetizacdo; leitura e formagao do leitor;
leitura do texto literario no contexto escolar.

22

Luziane Patricio Siqueira Rodrigues
http://lattes.cnpg.br/0959858027601505

IDoutora em Educacgdo
UERJ

Exerce a funcdo de diretora, na UMEI Regina Leite Garcia

23

Marli Silva Froés
http://lattes.cnpq.br/6891369331016361

IDoutora em
ILETRAS: Estudos
ILiterarios - UFJF

Autoria, escritura, literatura, literatura brasileira, Clarice Lispector, Critica Literaria,
Literatura afrobrasileira, Literatura e Filosofia, poesia, Desconstrugdo, Analise do
Discurso e discurso literario, Oralitura, Literatura afro e afrodescendente

24

Maxcuny Alves Neves
http://lattes.cnpq.br/9179195020548648

IDoutora em Literatura
UnB

Literatura brasileira, literatura portuguesa, lingua portuguesa, escrita criativa e escrita
académica, também atuou como apoio literario e apoio didatico.

25

Nancy Rita Ferreira Vieira
http://lattes.cnpg.br/8056790251297537

IDoutora em Letras e
Linguistica UFBA

Letras e Cultura, com énfase em Literatura Brasileira, Critica Feminista, Literatura
Baiana, Literatura Infanto-juvenil.

26

Nincia Cecilia Ribas Borges Teixeira
http://lattes.cnpq.br/1934531868783088

IDoutora em Letras
IUNESP

Estudos de género, literatura brasileira, universo feminino, Estudos Culturais e autoria
feminina na literatura, arte e midia.

27

Nubea Rodrigues Xavier
http://lattes.cnpq.br/0929086512880572

IDoutora em Educacgao
UFGD

Educacdo das relagdes étnico-raciais, com agdes de divulgacdo de conhecimentos
produzidos por negros/as afro-brasileiros e da didspora e africanos e
mapeando/encaminhando providéncias para os casos de racismo e discriminagdes
correlatas, praticados no ambiente académico.

28

Renata Junqueira de Souza
http://lattes.cnpq.br/9778200016779533

IDoutora em Letras
IUNESP

Leitura, literatura infantil, estratégias de leitura, poesia e ensino, formacao de
professores, leitura literaria.



http://lattes.cnpq.br/3473440605906520
http://lattes.cnpq.br/0959858027601505
http://lattes.cnpq.br/6891369331016361
http://lattes.cnpq.br/9179195020548648
http://lattes.cnpq.br/8056790251297537
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Nome

Titulagcao

Area de atuacio/pesquisa

29

Rosangela Aparecida Cardoso da Cruz
http://lattes.cnpq.br/7687097595624751

Doutora em Letras e
Literatura - UEM

Pesquisadora das tematicas relacionadas as questdes de Género, aos estudos da
Poética do Siléncio, a literatura contemporanea de autoria feminina e a literatura afro-
brasileira produzida por mulheres negras.

30

Sandra Mara Moraes Lima
http://lattes.cnpq.br/1759229357132295

Doutora em
Linguistica
Aplicada e Estudos
da Linguagem -
PUC/SP

Ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, Género discursivo, Sujeito, Discurso e
vozes discursivas.

31

Silvana Silva
http://lattes.cnpq.br/4261842302676319

Doutora em Letras
UFRGS

Teoria da Linguagem e da Enunciac¢io de Emile Benveniste; Teoria da Linguagem de
Roman Jakobson; Semiologia de Roland Barthes; epistemologia da linguistica;
historiografia da linguistica; linguistica historica; produgdo de textos; educagao
linguistica

32

Socorro de Fatima Pacifico Barbosa
http://lattes.cnpq.br/1775931802554481

Doutora em
Literatura Brasileira
- USP

Histdria cultural luso-brasileira dos séculos XVIII e XIX; jornais e periddicos luso-
brasileiros dos séculos XVIII e XIX e historia da leitura

33

Ana Patricia Sa Martins
http://lattes.cnpq.br/2681466182017831

Doutora em
Linguistica
Aplicada —
UNISINOS (2020)

Obs: Participou na
Comissdao como
Mestra em
Educacao

Coordena pesquisas na graduagdo e na pos-graduacdo, dedicando-se, principalmente,
aos temas: Formagcao inicial e continuada de professores; Interculturalidade e
Decolonialidade na formagao docente; e Multiletramentos e Tecnologias digitais no
ensino.



http://lattes.cnpq.br/7687097595624751
http://lattes.cnpq.br/1759229357132295
http://lattes.cnpq.br/4261842302676319
http://lattes.cnpq.br/1775931802554481
http://lattes.cnpq.br/2681466182017831
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34

(continua)
Nome Titulacao Area de atuacio/pesquisa
Doutorado em
linguistica Aplicada
Ane Cibele Palma — UFPR (2021)

http://lattes.cnpq.br/8283424709719464

Obs: Participou na
Comissao como
Mestra em Letras

Docente da Universidade Federal do Parana, do DELEM, Departamento de Linguas
Estrangeiras Modernas.

35

Angela Maria Parreira Ramos
http://lattes.cnpq.br/2753107530725256

Mestra em
Educacao
UNIRIO

Professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental/ Professora Regente de Sala de
Leitura (SME/RJ).

36

Anilda de Fatima Piva dos Santos
http://lattes.cnpq.br/6700260831316540

Mestra em Letras
USP

Nao apresenta pesquisas e sim a atuagdo como docente de Lingua Portuguesa e
Literatura do Ensino Fundamental Il e Médio e experiéncia profissional.

37

Carla Roberta Sasset Zanette
http://lattes.cnpq.br/5455465231795131

Doutora em
Educagao
UCS (2019)

Obs: Participou na
Comissao como
Mestra em
Educagao

Nao apresenta pesquisas € sim a atuagdo como docente de Lingua Portuguesa e
Inglesa para alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental em escolas da Rede
Municipal de Ensino de Caxias do Sul

38

Carlos Valmir do Nascimento
http://lattes.cnpq.br/6252355438829970

Mestre em Letras
UEPB

Experiéncia na area de Letras, com énfase em Lingua Portuguesa

39

Edilene Eras
http://lattes.cnpq.br/7651089816609857

Mestra em
Educagéo e
Linguagem - UFMG

Estudo e pesquisa: Formacao de professores; Educagao Integral e Integrada; Leitura,
produgdo e revisao de textos; Alfabetizagdo e Letramento; Letramento Literario, e
Educagdo a Distancia



http://lattes.cnpq.br/8283424709719464
http://lattes.cnpq.br/2753107530725256
http://lattes.cnpq.br/6700260831316540
http://lattes.cnpq.br/5455465231795131
http://lattes.cnpq.br/6252355438829970
http://lattes.cnpq.br/7651089816609857
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INome

Titulacao

Area de atuacio/pesquisa

40

Erika Rodrigues Corréa
http://lattes.cnpg.br/0237911130792456

Mestra em Letras
UERJ

Teoria literaria, literatura portuguesa, tragédia, pensamento especulativo, Fausto,
sertdo e Joao Guimaraes Rosa

41

Giselia Oliveira de Sa Neves
http://lattes.cnpq.br/3452633488741167

Mestra em Educagéo
Centro Universitario
IBraz Cubas, Braz
Cubas, Brasil.

Professora alfabetizadora com experiéncias na Educagao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Superior. Tem experiéncia na area de Educagdo, com
énfase em Educacdo, ensino-aprendizagem, métodos e teorias de alfabetizacao,
avaliag¢@o do processo de aprendizagem nas séries iniciais, formacao de professores
alfabetizadores.

42

Ingrid Zanata Riguetto
http://lattes.cnpq.br/8982967157528812

IDoutora em Letras
IUNESP (2020)

Obs: Participou na
Comissdao como
IMestra em Letras

Analise e compreensdo das relagdes entre a Historia e a Literatura

43

Isabel Cristina Campos Cunha
http://lattes.cnpq.br/8057919335529510

Mestra em Letras
IUNESP

Leitura e producao de texto.



http://lattes.cnpq.br/0237911130792456
http://lattes.cnpq.br/3452633488741167
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APENDICE B — PERFIL FORMATIVO DA EQUIPE RESPONSAVEL PELO COMPONENTE DE LINGUA PORTUGUESA DO
DOCUMENTO CURRICULAR DO TOCANTINS

Os dados apresentados neste apéndice foram coletados entre os dias 3 e 5 de novembro de 2025, com base nas informag¢des disponibilizadas no
Documento Curricular do Tocantins, referente a area de Linguagens do ensino fundamental, que apresenta a composi¢ao da equipe responsavel
pelo componente de Lingua Portuguesa. Posteriormente, as informagdes foram complementadas por meio da consulta aos resumos dos curriculos
Lattes dos participantes, considerando o conteudo disponivel na Plataforma Lattes no mesmo periodo. O levantamento teve como finalidade
identificar o perfil formativo dos profissionais envolvidos na elaboracdo das diretrizes curriculares e verificar o vinculo das formagdes e atuagdes
com o campo da literatura, considerando o contexto de producdo do DCT voltado aos anos finais do ensino fundamental.

IN° [Nome Formacao académica Area de atuacdo
. . G’r aduada em Teatro ¢ 'Letras: Trabalha como técnica na Secretaria da Educacdo do Estado do
Redatora responsavel pela equipe: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa . \ ~
¢ o s Tocantins, desenvolvendo trabalhos referentes a formagao
e Literaturas com Especializacio . o .
. s . . continuada de professores de 1 ao 5 Ano ¢ Anos Finais do Ensino
Roseli Bitzcof de Moura lato sensu em Psicopedagogia Fundamental e participa do projeto de pesquisa: A escrita em
http://lattes.cnpq.br/3335259967910066 Clinica e Mestrado em Letras UFT P? p proJe besquisa.
2021). contextos de ensino e de aprendizagem (UFT).
1 Alderina C. Veloso — —
2 | Alemir Ribeiro dos Santos Lopes — —
Graduado em Pedagogia com Atua prlnflpalmente nos §egu1ntes te.mas~ : Tecn.olo-glas da .
. - e ~ | Informag¢do e Comunicagdo, Comunicacdo audiovisual no ensino,
Alexsandro Pereira de Oliveira Especializagdo lato sensu em Gestao , . . ~ A
3 ST ~ . Curriculo, Epistemologia e Questdes Contemporaneas, Estado e
http://lattes.cnpq.br/5765497323966321 Publica e Gestao, Supervisao, s 11 . ~ . .
. ~ - Politicas Publicas Educativas, Formacao, Diversidade,
Orientagdo e Inspecdo Escolar . \ . . S
sexualidade, pos-curriculo e Tecnologias Digitais.
4 Anaritonia R.M.M. Palmas — —



http://lattes.cnpq.br/3335259967910066
http://lattes.cnpq.br/5765497323966321
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(continua)

NO

Nome

Formacio académica

Area de atuacio

lAne Lise Capitanio Batista Furlan

Graduada em Letras: Portugués/Inglés

Servidora efetiva da Sec. de Educacgdo do Estado do Tocantins e
docente da UNIRG. Escritora e artesa, também pesquisa a

¥ http://lattes.cnpq.br/2064014251925335 CI())LH; CMésgzdo em Letras Literatura Tocantinense como forma de contribuir com os estudos
regionais.
6 | Antonio José da Silva — —
Graduada em Pedagogia com
Especializagdo lato sensu em
- Carmem Lucia Batista Coelho Ranzi Planejamento Educacional e em Experiéncia na area de Educacdo, énfase em Metodologias e
http://lattes.cnpq.br/5564862847558841 Gestao Escolar e Metodologias de Técnicas do Ensino Fundamental.
Ensino em Linguagem - Lingua
Portuguesa, Artes e Educagio Fisica
3 Caroline Nelson — —
Atuou como mediadora do programa Novo Mais Educagdo na
Graduada em Geografia com oo - )
. . . L Disciplina de Matematica, para alunos do ensino fundamental I,
9 Daiana Paulino da Silva Especializago lato sensu em Participou do PIBID Sub-projeto de Geografia da Universidade
http://lattes.cnpq.br/2468464851543293 Metodologia do ensino de Historia e P . pro) g -
Federal do Tocantins. Atuou como Professora da Educagao basica,
Geografia .
ensino fundamental [ em 2018.
10 | Desiré Bonesso Andriollo — —
11 | Doracy Pereira dos Santos Costa — —
12 | Edivan Rodrigues de Oliveira — —



http://lattes.cnpq.br/2064014251925335
http://lattes.cnpq.br/5564862847558841
http://lattes.cnpq.br/2468464851543293
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NO

Nome

Formaciao académica

Area de atuacio

13

Elizama Mauricio de Paiva Santos

14

[Eliziane de Paula Silveira
http://lattes.cnpq.br/5330430592299224

Graduada em Letras: Portugués e
Inglés com Mestrado em Educacédo
UFT (2022)

Atua na area da Educagéo, com foco em ensino de Lingua
Portuguesa, leitura, escrita, curriculo ¢ formacgao de professores.

Fabricia Ferreira da Silva

Graduada em Letras com

Professora de Lingua Portuguesa e Redagdo e assessora de

15 http://lattes.cnpa.br/94911487123217 14 Especializagdo lato sensu em Lingua Llnguag.ens codigos e suas tecnologias na Diretoria Regional de
Portuguesa Araguatins.
Fatima Aparecida Borges Alves Graduada em Pedagogia com .. .
16 ttp:/lattes.cnpq.br/5839186066631705 Mestrado em Letras (UFT/2022) | Frofessora da Rede Municipal de Ensino de Palmas.
17 |Gilvana Wércia F. S. Pereira — —
18 |Gleicimara Alves de A. e Silva — —
19 [Iraneide B. Taveira de Sousa — —
Graduada em Pedagogia com
b0 Julimaria Barbosa Conceicio Eig?;i;zsg;;) é%tztf;ﬁga . Professora da educacdo basica da Secretaria da Educacdo e Cultura
http://lattes.cnpq.br/1451117125323802 mnagao Lontl lotada como técnica da Diretoria de Apoio Escolar.
Educagdo a Distancia ¢ em
Psicopedagogia
. Sua atuagdo tem se voltado especialmente para o fortalecimento de
. Graduada em Pedagogia com i s L n ) L
h1 Kerly Tatiane Sobota Especializacio lato sensu em gestio politicas publicas educacionais, com énfase na garantia do direito a
http://lattes.cnpq.br/5089439702019195 escolar educacgdo e na amplia¢do do acesso e permanéncia dos estudantes
) na escola.
22 |Kleide N. R. Rodrigues — —



http://lattes.cnpq.br/5330430592299224
http://lattes.cnpq.br/9491148712321714
http://lattes.cnpq.br/5839186066631705
http://lattes.cnpq.br/1451117125323802
http://lattes.cnpq.br/5089439702019195
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NO

Nome

Formaciao académica

Area de atuacio

23

Lays Aires Rodrigues

24

Luciana Flavia Moreira Ferreira
http://lattes.cnpq.br/2019297335965155

Graduada em Letras com
Especializagdo lato sensu em Lingua
Portuguesa e Literatura

Técnica de gestdao de pessoal/RH local

25

Marcia Cardoso Barbosa

26

Maria Antonia Almeida Costa Andrade
http://lattes.cnpg.br/4163331840302587

Graduada em Letras com
Especializagao lato sensu em
Cultura e Cidadania e em Historia
da Africa e cultura do negro no
Brasil

Realiza pesquisa sobre a importancia da formagdo de professores na
implementa¢cdo da BNCC.

27

Maria das Gracas Pereira de Sa Alves
http://lattes.cnpq.br/6868757659959583

Graduada em Letras

Professora da secretaria municipal de educagdo de palmas. Tem
experiéncia na area de educagdo.

28

Maria do Rosario Dias Rodrigues
http://lattes.cnpg.br/7093698204165848

Graduada em Pedagogia com
Especializagdo lato sensu em
Psicopedagogia e em Docéncia do
Ensino Superior

Formadora da Rede Colaboragido Tocantins e formadora CIEDS no
IPVE - Parceria pela Valorizagdo da Educacao, projeto do Instituto
'Votorantim ¢ BNDES.

29

Maria Ediviangela da Silva
http://lattes.cnpg.br/3685411157548028

Graduada em Letras com
Especializagdo lafo sensu em
Ensino de Lingua Portuguesa

[Experiéncia docente na area de Letras - Portugués/Inglés e suas
respectivas Literaturas na Educagdo Basica e no Ensino Superior.

30

Maria Magvone Sousa Costa

31

Mariana Castro Cavalcante Lima Silva
http://lattes.cnpq.br/1469534420957317

Graduada em Letras - Lingua
IPortuguesa e suas Literaturas com
Especializagdo lafo sensu em Letras
com énfase em Linguistica e Lingua

[Portuguesa

Professora de educacgdo basica, com experiéncia em Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens e Adultos.
Ministra formagdes a professores da educagdo basica, especialmente

a respeito de avaliagdo da aprendizagem e avaliagdes externas.



http://lattes.cnpq.br/2019297335965155
http://lattes.cnpq.br/4163331840302587
http://lattes.cnpq.br/6868757659959583
http://lattes.cnpq.br/7093698204165848
http://lattes.cnpq.br/3685411157548028
http://lattes.cnpq.br/1469534420957317
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IN° [Nome Formacao académica Area de atuacdo
Graduada em Letras: Portugués e
Inglés com Especializagéo lato sensu
Michele Cristina Tomaz em Gczstao Escolar com Enfase. na IAssessora de Curriculo de Linguagens, Formagao e Avaliacao de
32 Dire¢do, Coordenagdo, Supervisao,

http://lattes.cnpq.br/6120294951043840

Orientagdo e Inspecdo Escolar e em
Linguagem, Letramento e
Cibercultura na Educa¢o Basica

Linguagens SRE/Arraias.

33

Nadia Caroline Barbosa
http://lattes.cnpq.br/0418247349302838

Graduada em Leras com Mestrado em
Ensino em Ciéncias e Saude.
UFT (2024)

Professora da rede estadual de ensino do Tocantins e pesquisadora

na area da Educagdo, com foco em Pensamento Computacional,

Inovacao Pedagogica e criagdo de artefatos desplugados adaptados
ara estudantes com deficiéncia visual.

34

Regina Aparecida Schmidt Valentino

35

Ruth Holanda da Silva

36

Sadia Maria Soares Rocha
http://lattes.cnpg.br/5434857588505407

Graduada em Letras com Mestrado
em Educacdo pela UFT

IProfessora da Rede Estadual de Educagao do Tocantins, com
atividades voltadas para Curriculo e Formagao de Professores de
Lingua Portuguesa, orientagdes em Gestao Educacional e
Pedagodgica.

37

Seila Alves Pugas
http://lattes.cnpq.br/2607812889241792

Graduada em Pedagogia com
Mestrado em Educagdo UFT

lAtua na area de educag@o com énfase em aprendizagem,
alfabetizacdo, letramento, numeramento matematico, formacgao
continuada de professores/gestores, gestdo escolar ¢ mobilizagao
social.

38

Suely Maria T. de Jesus

39

Ursula Raquel Ramos Jubé

http://lattes.cnpq.br/5943481056155950

Graduada em Letras com Mestrado

em Psicologia.

IAtua na Comissao de Sindicancia no Nucleo de Assuntos
Disciplinares da Secretaria de Estado da Educagdo- Palmas/TO.



http://lattes.cnpq.br/6120294951043840
http://lattes.cnpq.br/0418247349302838
http://lattes.cnpq.br/5434857588505407
http://lattes.cnpq.br/2607812889241792
http://lattes.cnpq.br/5943481056155950
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APENDICE C - PERGUNTAS DO QUESTIONARIO 1: SUPERINTENDENCIA
REGIONAL DA EDUCACAO DE PARAISO DO TOCANTINS

Questionario referente a pesquisa “Politicas publicas para o livro e a leitura: uma analise do
PNLD Literario 2020 e 2024 desde a publicacdo a sua execucdo na escola”, realizada pela
Doutoranda, Marcia Sepulvida do Vale.

SECAO 1: CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES (perguntas 1 e 2)

1. Informe a sua formacio académica — graduacio e pés-graduacio (se houver).

2. Informe a sua area de atuacio na Superintendéncia Regional de Ensino de Paraiso.

SECAO 2: SOBRE O CURRICULO ESCOLAR (perguntas 3 a 7)

3. Quantas escolas da rede publica de Paraiso do Tocantins ofertam as séries finais do
ensino fundamental?

4. Ha previsao do estudo de literatura no curriculo do 6° ao 9° ano, incluindo a leitura
e escrita literaria?

5. Qual é o quantitativo de professores que atuam na disciplina de lingua portuguesa/
literatura nos anos finais do ensino fundamental?

6. Qual é a formaciao minima exigida para os professores que atuam com a disciplina
de lingua portuguesa/literatura nesse segmento de ensino?

7. Vocé possui autonomia para propor mudancas no curriculo? Caso a resposta seja
afirmativa, como ocorre esse processo?
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APENDICE D - PERGUNTAS DO QUESTIONARIO 2: SUPERINTENDENCIA
REGIONAL DA EDUCACAO DE PARAISO DO TOCANTINS E SECRETARIA DA
EDUCACAO DO ESTADO DO TOCANTINS

Questiondrio referente a pesquisa “Politicas publicas para o livro e a leitura: uma andlise do
PNLD Literario 2020 e 2024 desde a publicagdo a sua execucdo na escola”, realizada pela
Doutoranda, Méarcia Sepulvida do Vale.

SECAO 1: CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES (perguntas 1 e 2)

1. Informe a sua formacio académica — graduacio e pos-graduacio (se houver).

2. Informe a sua area de atuacao na SRE-Paraiso/SEDUC.

SECAO 2: SOBRE O PNLD LITERARIO 2020 (perguntas 3 a 7)

3. Como ocorreu o processo de selecio do PNLD Literario 2020?

4. Quais foram os critérios utilizados pelas escolas?

5. Qual a area de atuacgido do(a) profissional responsavel pela selecao das obras?

6. Quais foram os materiais disponibilizados para a escolha das obras?

7. A Secretaria faz alguma orientacio para as escolas em relacio ao trabalho com os
livros recebidos pelo programa? Caso a resposta seja positiva, explique.

Obrigada pela sua participagdo!
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APENDICE E - PERGUNTAS DO QUESTIONARIO 3: PROFESSORES

Questionario referente a pesquisa “Politicas publicas para o livro e a leitura: uma analise do
PNLD Literario 2020 e 2024 desde a publicagdo a sua execugdo na escola”, realizada pela
Doutoranda, Marcia Septlvida do Vale.

SECAO 1: CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES (perguntas 1 e 2)

1. Informe a sua formacio académica — graduacio e pés-graduacio (se houver).

2. Para qual(ais) disciplina(s) vocé ministra aula(s)?

3. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a)?

4. Qual é a sua jornada de trabalho semanal? Ha a necessidade de deslocamento entre
escolas para o cumprimento da carga horaria

SECAO 2: SOBRE A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA (perguntas 5 a 8)

5. Vocé acha importante ler literatura na sala de aula? Se sim, por qué?

6. Vocé se sente preparado para mediar a leitura literaria em sala de aula? Explique.

7. O perfil dos alunos que vocé atende evidencia experiéncia com a leitura literaria?
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8. O que vocé entende que falta para que a literatura circule de maneira sistematica
na escola?

SECAO 3: SOBRE O PNLD LITERARIO (perguntas 9 e 10)

9. Vocé conhece o PNLD Literario?

( ) Sim ( ) Nao

10. Vocé participou do processo de escolha do PNLD Literario 2020?
( ) Sim ( ) Nao

SECAO 4: SOBRE A SELECAO DO PNLD LITERARIO 2020 (perguntas 11 a 19)

11. Como ocorreu o processo de selecido das obras do PNLD Literario 2020?

12. Qual(ais) material(is) vocé teve acesso para a escolha das obras?

13. Vocé recebeu um cronograma de avaliacido das obras do PNLD Literario com tempo
habil de execucido dentro da sua rotina de trabalho?

14. Quais os critérios foram adotados para a selecio das obras?
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15. Vocé foi comunicado(a) sobre a chegada dos livros?
() Sim () Nao

16. Os livros recebidos estavam de acordo com as escolhas?
() Sim () Nao

17. Vocé utilizou os livros do PNLD Literario 2020 nas suas aulas?
() Sim () Nao

18. Se a resposta anterior for sim, como foi o trabalho desenvolvido com os livros
recebidos pelo programa?

19. Vocé achou importante a abordagem dessas obras na escola? Por qué?

Obrigada pela sua participagdo!
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APENDICE F — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS - Wu&
UFT

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: POLITICAS PUBLICAS PARA O LIVRO E A LEITURA: UMA ANALISE DO PNLD
LITERARIO 2020 E 2024 DESDE A PUBLICACAO DO EDITAL A SUA EXECUCAO
NA ESCOLA.

Pesquisador: Marcia Sepulvida do Vale

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 68201123.2.0000.5519

Instituicdo Proponente: Fundagdo Universidade Federal do Tocantins - Campus de Araguaina
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.154.429

Apresentacao do Projeto:

A presente pesquisa busca investigar as politicas publicas para o livro e a leitura no ambito nacional, com
recorte no PNLD - Obras literarias 2020 e 2024. O estudo envolve a analise do edital do programa, o
processo de escolha feito pelas escolas e a sua aplicagado e, propde espagos de didlogo e trocas entre os
professores sobre o trabalho que realizam com os livros recebidos, através de uma proposta de intervengao
com vistas a mediacdo de leitura. A pesquisa permitira conhecer os principais problemas e acertos
encontrados pelos professores na execugdo da politica publica, podendo assim sugerir agées que
contribuam para a sua melhoria. Metodologicamente a pesquisa tera abordagem qualitativa e tera como
corpus de andlise as escolas publicas de ensino fundamental, séries finais (6° ao 9° ano), da cidade de
Paraiso do Tocantins-TO. A coleta de dados sera feita a partir de: (1) questionario direcionado a Diretoria
Regional de Ensino de Paraiso e, posteriormente, aos professores; (2) observacao e andlise documental do
PNLD - Obras literarias recebido pelas escolas; (3) formagado continuada de professores, por meio de
encontros de leitura literaria e mediacdo; (4) analise de dados. Pretende-se iniciar a pesquisa em agosto de
2023, com previsdo de término em agosto de 2025.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo geral

Enderego: Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio da Reitoria, 2° Pavimento, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS - W‘ﬂ"
UFT

Continuacdo do Parecer: 6.154.429

Investigar as politicas publicas para o livro e a leitura no ambito nacional, com recorte na aplicabilidade do
PNLD - Obras literarias 2020 e 2024.

Objetivos Especificos

» Analise bibliografica dos editais do PNLD - Obras literarias 2020 e 2024,

» Analise do processo de escolha do PNLD - Obras literarias nas escolas de Paraiso do
Tocantins;

* Analise do trabalho desenvolvido com o PNLD - Obras literarias nas Escolas de Paraiso
do Tocantins;

* Promocgéo de agdes que visem a formacdo de mediadores de |eitura a partir das obras
recebidas pelo PNLD - Obras literarias.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os possiveis riscos sdo: - Invasao de privacidade: o professor/servidor pode sentir sua privacidade invadida
ao ter que responder questdes pessoais, para que isso ndo acontec¢a sera garantido a preservagdo de sua
imagem e o sigilo de suas respostas;- Divulgagdo de dados confidenciais: o professor/servidor pode ter o
receio de ter suas respostas divulgadas, passando a ser conhecido por outros. Para que isto ndo acontega,
apenas o pesquisador terda acesso aos registros e caso seja necessario utilizar excertos das falas os
mesmos ndo serdo identificados, sendo utilizados pseuddnimos;- Discriminacao e estigmatizagdo a partir do
conteldo revelado: o professor/servidor pode ter receio quanto a aceitacdo ou ndo de suas respostas,
podendo ser descriminado. Para que isso ndo acontega, primeiramente nao existira identificacdo, os dados
serdo tabulados e analisados de forma conjunta o que ndo permite que sejam identificados os que
responderam; - Tempo: professor/servidor pode ter seu tempo gasto indevidamente. Para que isso ndo
ocorra, os encontros serdo realizados em periodos escolhidos pelos professores/servidores, de acordo com
sua disponibilidade e aceitagdo.

Beneficios:

Os beneficios diretos da pesquisa sdo para os participantes e para as escolas do municipio, pois podera
influir na pratica docente a partir das agées de formagédo continuada decorrente da pesquisa; e,
indiretamente, para a melhoria da politica publica, com a divulgagdo de dados que mostram como tem sido a
sua aplicabilidade.

Endereco: Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio da Reitona, 2° Pavimento, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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FUNDAGCAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS -

UFT

Continuacdo do Parecer: 6.154.429

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa possui rele

vancia social.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos foram apresentados adequadamente.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
A pesquisadora contemplou as solicitagdes do CEP.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2086475.pdf 16:31:46
Qutros Carta_resposta.pdf 30/05/2023 [Marcia Sepulvidado | Aceito

16:30:45 | Vale
Projeto Detalhado / |PROJETO_DE_PESQUISA.pdf 30/05/2023 [Marcia Sepulvidado | Aceito
Brochura 16:28:52 |Vale
Investigador
TCLE / Termos de |TCLE_Formacao_de_professores.pdf 30/05/2023 [Marcia Sepulvidado | Aceito
Assentimento / 15:57:57 |Vale
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_Professores.pdf 30/05/2023 | Marcia Sepulvidado | Aceito
Assentimento / 15:56:30 [Vale
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_DRE.pdf 30/05/2023 [Marcia Sepulvidado | Aceito
Assentimento / 15:54:39 [Vale
Justificativa de
Auséncia
Outros Questionarios_coleta_de_dados.pdf 24/02/2023 [Marcia Sepulvidado | Aceito
19:26:21 [Vale
Outros Carta_apresentacao.pdf 24/02/2023 | Marcia Sepulvidado | Aceito
19:23:37 | Vale
Declaragao de Declaracao_Orientadora.pdf 24/02/2023 | Marcia Sepulvidado | Aceito
Pesquisadores 19:18:31 | Vale
Declaragéo de Termo_Anuencia.pdf 24/02/2023 [Marcia Sepulvidado | Aceito
| concordancia 19:16:57 | Vale
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_assinado.pdf 23/02/2023 [Marcia Sepulvidado | Aceito
16:32:20 [Vale

Endereco:

UF: TO

Telefone: (63)3229-4023

CEP: 77.001-090

E-mail:

cep_uft@uft.edu.br

Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio da Reitoria, 2° Pavimento, Sala 16.
Bairro: Plano Diretor Norte
Municipio: PALMAS
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FUNDAGCAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS - Wﬂl@
UFT

Continuacdo do Parecer: 6.154.429

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

PALMAS, 30 de Junho de 2023

Assinado por:
MARCELO GONZALEZ BRASIL FAGUNDES
(Coordenador(a))

Endereco: Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio da Reitona, 2° Pavimento, Sala 16.
Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
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ANEXO A — CRITERIOS DE AVALIACAO E SELECAO DO PNBE 2015

PROGRAMA NACIONAL BIBLIOTECA DA ESCOLA
PNBE 2015

ANEXO IV
CRITERIOS DE AVALIAGAO E SELEGAO

INTRODUGAO

As obras de literatura a serem avaliadas e distribuidas pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
2015 deverdo contribuir para que a escola pulblica brasileira possa levar os alunos a uma leitura
emancipatoria, por meio do acesso a textos literarios de qualidade que proporcionem experiéncias
significativas e oferecam estimulos para a reflexdo e a participac@o criativa na construcdo de
sentidos para o texto. Além disso, os textos literarios deverdo ser portadores de manifestagoes
artisticas capazes de despertar nos leitores jovens ndo apenas a contemplagdo estética, mas,
também, a capacidade de reflex@o diante de si, do outro e do mundo que o cerca.

O que se espera dessas obras & gue elas oferecam subsidios para a formacdo de leitores
autdnomos, apreciadores das varias possibilidades de leitura que um texto literario pode oferecer. E
objetivo do PNBE 2015 que 0s alunos possam apropriar-se de praticas de leitura e escrita de forma
a interagir com a cultura letrada disseminada socialmente, promovendo o pleno exercicio da
cidadania.

1. CRITERIOS DE SELEGAO

Os acervos serao compostos por obras de diferentes tipos e géneros literarios de forma a fomecer
aos leitores um panorama da literatura brasileira e estrangeira.

A qualidade do texto, a adequacdo dos temas aos interesses do publico-alvo, a representatividade
das obras e os aspectos graficos serdo considerados critérios para a sele¢do de uma determinada
obra.

Assim sendo, a avaliagdo recaira sobre os seguintes aspectos:
1.1. Qualidade do texto

Os textos literarios devem contribuir para ampliar o repertorio linguistico dos leitores e, ao mesmo
tempo, propiciar a fruicdo estética. Para tanto, serdo avaliadas as qualidades textuais basicas e o
trabalho estético com a linguagem. Serdo objeto de avaliagdo a exploragdo de recursos expressivos
ef/ou outros ligados a enunciacdo literaria; a consisténcia das possibilidades estruturais do género
literario proposto; a adequac&o da linguagem ao piblico pretendido; a coeréncia e a consisténcia
da narrativa; a ambientagdo; a caracterizacdo das personagens e o cuidado com a correcdo e a
adequacdo do discurso das personagens a variaveis de natureza situacional e dialetal, o
desenvolvimento do tema em harmonia com os recursos namrativos. No caso dos textos em verso,
sera observada a adequacdo da linguagem ao pulblico a que se destina, tendo em vista os
diferentes principios gue, historicamente, vém orientando a produgé@o e a recepgao literaria, em
especial os que se referem a exploracdo dos aspectos melodicos, imagéticos efou visuais na
produgao poética. No caso das traducgdes, € importante que sejam mantidas as qualidades literarias
da obra original.

No caso das histérias em quadrinhos sera considerada como critério preponderante a relagdo entre
texto e imagem e as possibilidades de leitura das narrativas visuais.

N&o serdo selecionadas obras que apresentem clichés ou esteredtipos saturados.
1.2. Adequagio tematica
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Serdo selecionadas obras com tematicas diversificadas, de diferentes contextos sociais, culturais e
historicos. Essas obras deverao estar adequadas a faixa etaria e aos interesses dos alunos do
ensino fundamental — anos finais e do ensino médio. Entre outras caracteristicas, serdo observadas
a capacidade de motivar a leitura; a exploraco artistica dos temas; o potencial para propiciar uma
experiéncia significativa de leitura — autbnoma ou mediada pelo professor — e para ampliar as
referéncias estéticas, culturais e éticas do leitor, contribuindo para a reflexdo sobre a realidade,
sobre si mesmo e sobre o outro.

Mo caso das obras em verso, essas deverdo propiciar a interag&o lidica na linguagem poética.

Os textos literarios deverdo evitar conduzir explicitamente opinido/comportamento do leitor, mas, ao
contrario, deverdo proporcionar um grau de abertura que convide a participagdo criativa na leitura,
instigando o leitor a estabelecer relagtes com suas experiéncias anteriores e outros textos.

Ndo serdo selecionadas obras que apresentem moralismos, preconceitos, esteredtipos ou
discriminacao de qualquer ordem. Da mesma forma, nao serao selecionadas obras que apresentem
didatismos, que contenham teor doutrinario, panfletario ou religioso.

1.3. Projeto grafico

O projeto grafico-editorial devera apresentar equilibrio entre texto principal, ilustracdes, textos
complementares e as varias interven¢des graficas que conduzem o leitor para dentro e para fora do
texto principal. Devera garantir condicbes de legibilidade do ponto de vista tipografico quanto ao
formato e tamanho da(s) fonte(s) utilizada(s); do espacamento entre letras, palavras e linhas, do
alinhamento do texto, qualidade do papel e impressao.

A biografia do(s) autor{es) devera ser apresentada de forma a enriquecer o projeto grafico-editorial
e promover a contextualizago do autor e da obra no universo literario. Igualmente, outras
informagdes devem ter por objetivo a ampliacdo das possibilidades de leitura, em uma linguagem
adequada ao publico a que se destina, e com informagdes relevantes e consistentes. Nao serao
selecionadas obras que apresentem erros crassos de revisdo e/ou impressdo.
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ANEXO B — CRITERIOS PARA A AVALIACAO DAS OBRAS DO PNLD

LITERARIO 2020

EDITAL DE CONVOCACAO 0172018 — CGPLI
PNLD 2020
ANEXO IV

CRITERIOS PARA A AVALTACAO DE OBRAS LITERARIAS

Introducio

As obras literarias para os Anos Finais do Ensino Fundamental, tanto as de lingua portuguesa quanto
as de lingoa inglesa, deverdo potencializar entre os estudantes a capacidade de reflexfio gquanto a si proprios,
aos outros e ao mundo gque os cerca, proporcionando o contato com a diversidade em suas multiplas
expressdes por meic de uma interagio eficiente — e gradativamente critica — com a cultura letrada, sem

descuidar da sua dimensdo estética.

Especialmente no caso da lingua portuguesa, a literatura devera contribuir para a continuidade da
formagfio dos estudantes com wistas a promover, simultaneamente, a compreensio e a fruigio de textos.
Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nessa etapa de ensino, devem ser formados leitores-
Sfruidores capazes de “(re}conhecer diferentes maneiras de ser. pensar, (re)agir, sentir e, pelo confronto com o
que & diverso, desenvolver uma atitude de valorizagio e de respeito pela diversidade™ (BRASIL, 2017, p.
154). Nessa perspectiva, o desenvolvimento do leftor-fiuidor esta inhmamente ligado ac fomento do pleno
exercicio da cidadania.

Dessa forma, como assinala a BNCC, € necessario que os estudantes dos Anos Finais possam entrar
em contato com “diferentes géneros, estilos, autores e autoras™ que sejam “contempordnecs, de outras
€pocas, regionais, nacionats, portugueses, africanos e de outros paises” (BRASIL, 2017, p.154). Isso implica
que as obras devem representar mmiltiplas vanedades da lingua portuguesa e diversidade no que tange a
autoria (expressiva quantidade de autoras mulheres) e no que tange ac contexto de produgdo (devem ser

apresentadas obras, por exemplo, de autores/as africanos/as).

No caso especifico da lingua inglesa, a literatura devera conjugar, particularmente, o EixoLeitura
com o Eixe Dimensdeo Intercultural, favorecendo, ac mesmo tempo, o desenvolvimento da capacidade leitora
dos estudantes e “o convivio, o respeito, a superagio de conflites e a valorizagio da diversidade entre os
povos” (BRASIL, 2017, p. 248-260). Para tanto, deve ser observada a progressdo estabelecida pela BNCC
para o estodo do léxico e da gramatica para as duas categorias que compdem os Anos Finais (Categorias 1 e
2.

A fim de facilitar que as obras literarias sejam estudadas em consondncia com o proposto pela
BNCC, tanto para lingua portuguesa como inglesa, devera existir material de apoio ao professor que
explicitara essa relagdo. Isso posto, a avaliagio esta ancorada em quatro pontos principais: 1.1. Qualidade do
texto; 1.2. Adequagio de categoria, de tema e de género literario; 1.3. Projeto grafico-editorial; 1.4.
Qualidade do Manual do Professor.
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1. Critérios de Selecio

1.1. Qualidade do texto

As obras literdrias, tamto em lingna poringuesa em suas multiplas variantes (nacional, regional,
europeia e afticanas), quanto em lingua inglesa em suas muiltiplas variantes, devem contribuir para ampliar o
repertorio lingnistico dos estudantes e, ao mesmo tempo, propiciar a frmigdo do uso singular da linguagem
que as caracteriza.

Serfio, entdio, avaliadas as qualidades textuais basicas e o trabalho estético com a linguagem a partir
dos seguintes critérios: a exploragio de recursos expressivos da linguagem: a consisténcia das possibilidades
estruturais do género literario proposto; a adequacgio da lingpagem aocs estudantes; e o desenvolvimento do

tema em consonincia com o género literano em guestio.

No caso de textos marrativos, serfo critérios determinantes: a coeréncia e a consisténcia; a
complexidade da ambientagio; a caracterizagic multidimensional dos personagens e o cuidado com a
corregdo e a adequagio do discurso dos personagens as variaveis de natureza sitnacional e dialetal.

Nos textos em verso, serd observada a ampla exploracio das propriedades melddicas e dos aspectos
imagéticos. Serdo priorizados poemas com médio grau de complexidade e inventividade na linguagem. a fim
de proporcionar uma transigio gradual ao conteido do ensino médio.

No caso dos romances graficos. serd considerada, como critério preponderante, a adequada relagio
entre texto e imagem, bem como as possibilidades de leitura das narrativas visuais.

No caso das tradugdes e das adaptagdes, € importante que sejam mantidas as qualidades literdrias da
obra original.
1.2. Adequacio tematica

A selecdo de obras serd realizada com vistas a diversidade de tematicas e contextos sociais, culturais
e historicos. o que incloi, por exemplo, as vivéncias de populages indigenas, africanas e afro-brasileiras.
Nesse senfido, deve ser destacada a presenca de protagonistas e sujeitos liricos de diferentes ragas e etnias,
géneros, origens geograficas. classes sociais, faixas etarias etc. Na avaliagio, serfo observadas a capacidade
de motivar a leitura e a exploragio artistica dos temas, bem como o potencial para ampliar as referéncias
estéticas, colturais e éticas do lettor.

Os textos literdrios deverfio evitar conduzir explicitamente a opinifio e o comportamento do leitor,
devendo, diferentemente. proporcionar um grau de abertura que convide a parficipacio criativa na leitura,
instigando-o a estabelecer relagdes com suas experiéncias anteriores e outros textos.

Nio serdo selecionadas obras que apresentem preconceitos. esteredtipos ou discriminacio de ordem
racial, regional, social, sexpal e de género, entre outros, tampouco aquelas que incitem a violéncia entre seres
humanos ou confra outros seres vivos, em qualquer uma de suas diversas manifestagdes. As obras devem
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respeitar as legislacdes presentes messe edital, particularmente, as determinagdes dos artigos 78 e 79 do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n® 8.069/1990).

Ainda em relagio 4 adequagio tematica, ndo serdo selecionadas obras predominantemente didaticas
ou que contenham teor doutrinario, panfletirio ou religioso. Assim sendo, as obras devem vincular-se,
necessariamente, a Um ou mais temas claramente especificados. Existem sugestSes de temas no edital, mas
eles nio sdo exaustivos. Caso a obra seja inscrita em outro tema nic previsto no Edital, ele deve ser

nemeado, definido e justificado, junto com a categoria a que pertence. Seguem abaixo as sugestdes de temas

e os respectives enfoques esperados para cada um deles.

1.2.1. Categoria 1 (6" e 7° anos do ensino fundamental):

TEMAS ENFOQUE DA OBRA
Autoconhecimento, Percepgdio do corpo, construgio da identidade e processos de amadurecimento,
senfimentos e bem como a relagfio de personagens/sujeitos liricos com suas emocgdes e
emogdes senfimentos, tais como o amor, a alegria, o luto e a dor.

Familia, amigos e

Relagdes familiares e sociais imediatas dos personagens/sujeitos liricos,
considerando-se a relagdo com as autoridades, a construgdo das amizades, os

escola
conflitos e aprendizagens advindos da interagdo com o outro ete.
Das descobertas e relagfes pessoais a esferas mais amplas. como a cidade e o meio
O mundo natural e ambiente (paisagens naturais, plantas, animais), com atengfio as diversidades
social regionais. Devem-se destacar temas gque mostrem como o mundo & um lugar de
convivio com a diferenga, estabelecendo a responsabilidade frente a ele.
O contato entre diferentes esferas culturais, sociais, regionais ete_, bem como o
encontro entre individuos de diferentes etnias, ragas etc. e/on com pessoas com
Encontros com a
i deficiéncias, sendo valorizada a presenca de protagonistas que representem essa
diferenca

diversidade. A interagfio com a diferenca deve revelar seus desafios e beneficios,
destacando-se a necessidade de nm convivio democratico.

Didlogos com a

Textos poéticas ou de ficgdo que remetam a temas histdricos e filosdficos —
incluindo-se topicos das diversas mitologias — em forma e contextos adequados ao

histdria e a filosofia | publico-alvo, em linguagem e forma literarias, valorizando-se o trabalho estético e
imaginative dos temas.
Aven mistério e Textos, predominantemente narrativos, cujos personagens se envolvam em tramas
fantasia gque escapem de seu universo cotidiano, incluindo desde historias detetivescas,

com resolugio de mistérios, até vniversos fantisticos e figuras como bruxos,
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vampiros, fadas, gnomos, monstros etc.

Tema livre desde que nomeado, defimdo e justificado, junto com a categoria a que

Outro tema
pertence.
1.2.2. Categoria 2 (8" e 9° anos do ensino fundamental):
TEMAS ENFOQUE DA OBRA
Relagdes tipicas da cultura digital, ou seja, interagfes construidas por meio de
redes ou midias sociais (com o uso, por exemplo, de aplicativos). As obras
Cultura digital no ( P P )
o devem, entio, problematizar os vinculos virtuais criados e desfeitos no cotidiano
cotidiano do
dos adolescentes em torno dessa faixa etaria, destacando o questionamento das
adolescente
fronteiras entre o piblice e o privado na internef e dos fendmenos das chamadas
fake news e dos influenciadores digitais.
Relagdes pessoais e sociais dos personagens/sujeitos liricos com foco em questes
Conflitos da proprias 4 adolescéncia, como a descoberta do amor, as tensdes familiares. o
adolescéncia conflito com as autoridades, problematicas relativas a adaptagio e ao
pertencimento etc.
O contato entre diferentes esferas culturais, sociais, regionais etc., bem como
sobre o encontro enfre individuos de diferentes etnias, ragas etc. e/on pessoas com
Encontros coma o B i
deficiéncias, sendo valorizada a presenga de protagonistas que representem essa
diferenca

diversidade. A interagdo com a diferenca deve revelar seus desafios e beneficios,
destacando-se a necessidade de um convivio democratico.

Sociedade, politica e
cidadania

Das descobertas e relagdes pessoais a esferas mais amplas, concentrando-se na
relagdo do individuo com o mundo a sua volta, e sva atuagio e interagdo com a
sociedade, destacando-se as diversidades regionais, em conexio com o exercicio
da cidadania. Deve-se mostrar a complexidade das relagdes humanas e da tomada

de decistes frente ao espago social.

Dialogos com a

historia e a filosofia

Textos poéticos ou de ficgo gue remetam a temas historicos e filosoficos —
incluindo-se topicos das diversas mitologias — em forma e contextos adequados ao
piblico-alvo, em linguagem e forma literdrias, valorizando-se o trabalho estético
e imaginativo dos temas. Deve-se destacar a gquestdes éticas, a partir de um olhar
para o passado.

Ficgio cientifica,
mistério e fantasia

Textos, predominantemente narrativas, Cujos personagens se envolvam em tramas

que escapem de sen universo cotidiano, incluindo desde histérias detetivescas,
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com resolucdo de mistérios, até universos fantasticos e figuras como bruxos,
vampiros, fadas, gnomos, monstros etc.

Tema livre desde que nomeado, defimdo e justificado, junto com a categoria a
Outro tema
que pertence.

1.3. Projeto grafico-editorial

O projeto grafico-editonal devera apresentar equilibric entre texto principal, textos complementares e
intervengdes graficas, como as ilustragdes, quande howwver. Devera garantir condigdes de legibilidade do
ponto de vista tipografico quanto ac formato e tamanho da(s) fonte(s) otilizada(s); do espagamento entre
letras, palavras e linhas, do alinhamento do texto, qualidade do papel e impressdo.

Devera ser apresentado material de apoio paratextual, em formato de anexo. no mesmo volume da
obra principal, contendo informagdes gque: (1) contextualizem o autor e a obra; (2) motivem o estudante para
leitura e (3) justifiquem a pertenca da obra ao seu respectivo tema. Essas informacbes devem enriquecer o
projeto grafico-editorial e oferecer subsidios, nos termos da BNCC, gue “por nm lado, permitam a
compreensio dos modos de produgio, circulagio e recepgdo das obras [.] e o desvelamento dos interesses e
dos conflitos que permeiam suas condigdes de produgio [...], por outro lado, garantam a analise dos recursos
linguisticos e semioticos necessaria a elaboragio da expeniéncia estética™ (BRASIL, 2017, p. 153).

Como essas informagdes tém por objetivo a ampliagio das possibilidades de leitura dos estndantes,
elas devem ser relevantes e consistentes, porém, em linguagem apropriada a faixa etaria esperada para os
estudantes dos Anos Finais. Por fim. ainda cabe esclarecer que ndo serdo selecionadas obras que apresentem

erros crassos de revisio efon impressio.
1.4. Qualidade do Manual do Professor

O Manuval do Professor sera avaliado pela suwa consisténcia e coeréncia no que diz respeito as
orientagdes pré e pos-leitura. Para professores de lingua portuguesa e lingua inglesa, o Manual devera
contemplar subsidics para a abordagem da obra literaria em sala de aula em consondncia com o estabelecido
pela BNCC em relagfio, particularmente, a pratica de Leitura para os Anos Finais dos respectivos idiomas.
Esse mesmo Manual devera contemplar orientagbes para professores de outros componentes ou dreas, para a
utilizagdo de temas e conteddos presentes na obra, com vistas a uma abordagem interdisciplinar, sempre em
consondncia com o disposto pela BNCC. Por ultimo, o Manual devera, conter, ainda um tutorial/ video-aula,
como no minimo 5 e maximo 10 minutos de duragdo, que oferega propostas de atividades para o professor
preparar os estudantes antes da leitura da obra (material de apoio pré-leitura), bem como propostas de
atividades de retomada e problematizacio da obra (material de apoio pos-leitura).
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ANEXO C - CRITERIOS PARA A AVALIACAO DAS OBRAS DO PNLD
LITERARIO 2024

EDITAL DE CONVOCACAO 01/2022 —- CGPLI
PNLD 2024

ANEXO VI

CRITERIOS ESPECIFICOS PARA A AVALIACAO PEDAGOGICA DE OBRAS
LITERARIAS

1. Introducio

As colegdes literarias para os Anos Finais do Ensino Fundamental, tanto as de lingua portuguesa
quanto as de lingua inglesa, deverdo privilegiar a dimensdo artistica e estética da linguagem, potencializando
entre os(as) estudantes a capacidade de reflexdo quanto a si proprios, aos outros e ao mundo que os cerca, e
proporcionar o contato com a diversidade em suas multiplas expressbes, por meio de uma interagio eficiente
— e gradativamente critica — com a cultura letrada.

Especialmente no caso da lingua portuguesa, a literatura devera contribuir para a continuidade da
formagdo dos(as) estudantes com vistas a promover, simultaneamente, a compreensdo e a froigio de textos.
Segundo a Base Nacienal Comum Cumticular (BNCC), nessa etapa de ensino, devem ser formados leitores-
fruidores capazes de “(re}conhecer diferentes maneiras de ser, pensar. (re)agir. sentir e, pelo confronto com
o gue & diverso, desenvolver uma atitude de valorizagiio e de respeito pela diversidade™ (BRASIL, 2017, p.
156). Nessa perspectiva, o desenvolvimento do leifor-fruidor esta intimamente ligado a promocgdo do pleno
exercicio da cidadania. Nessa perspectiva, o desenvolvimento do leitor-fruidor implica oportunizar que ofa)
estudante atue criativamente na constmugdo de semtidos para o texto, a partir das smas experiéncias e
perspectivas, concretizando as possibilidades textuais inerentes ao literario e as suas especificidades.

Dessa forma, como assinala a BNCC, € necessario que os(as) estudantes dos Anos Finais possam
entrar em contato com “diferentes géneros, estilos, antores e autoras™ que sejam “contempordneos, de outras
épocas, regionais, nacionais, portugneses, africanos e de outros paises™ (BRASIL. 2017, p.134). Isso implica
que as colecdes devem representar miltiplas vaniedades da lingua portuguesa e diversidade no que tange a
autoria, no contexto de produgao.

No que diz respeito a lingua inglesa, a literatura devera conjugar, particularmente, o eixo Leitura
com o eixo Dimensdo Intercultural, favorecendo, ao mesmo tempo, ¢ desenvolvimento da capacidade leitora
dos(as) estudantes e “o convivio, o respeito, a superagdo de conflitos e a valorizagdo da diversidade entre os
povos” (BRASIL, 2017, p. 248-260). Para tanto, deve ser observada a progressio estabelecida pela BNCC
para o estudo do léxico, dos conhecimentos linguisticos, semanticos e interculturais que compreendem cada
categoria (Categorias 1 e 2).

Semelhantemente, as obras literdrias inscritas nesse idioma deverdo se atentar para o nivel de
proficiéncia dos(as) estudantes e fazer uso de recursos visuais e inter midiaticos para facilitar a assimilagdo e
compreensdo do texto em lingua inglesa. Portanto, as obras deverfio ser apresentadas em uma linguagem
acessivel e respeitar o seguinte perfil de proficiéncia do Quadro Europen Comum de Referéncias para Lingnas
(Common European Framework of Reference — CEFR): Categonia 1: Al; Categonia 2: A2,

As obras literarias em lingua inglesa deverdo possibilitar ao(a) estudante entrar em contato com
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“diferentes géneros literdrios, estilos, autores e autoras™ que sejam caracteristicos do idioma que sejam
“contemporineos, de outras épocas”. Elas deverdo contemplar, na medida do possivel, as literaturas de minorias
anglofonas nacionais e as de outros paises angléfonos situados nos mais diversos continentes, como Africa,
Asia, América, Europa e Oceania. Podem, ainda, contemplar obras escritas originalmente em lingua inglesa de
autores advindos de outros paises ndo anglofonos em que o inglés é considerado uma lingna franca. Isso implica
que as colegdes devem representar multiplas variedades da lingua inglesa, da cultura angléfona e da diversidade
no que tange a autoria e a0 contexto de produgdo.

A fim de facilitar que as obras literarias sejam estudadas privilegiando sua natureza artistica e
estética e a articulagdo com o proposto pela BNCC, tanto para lingua portuguesa como para a inglesa, devera
existir material de apoio ao professor que apresente proposta de mediagio de leitura literaria tratando dessas
duas dimensdes. Isso posto, as obras literarias devem atender os critérios eliminatérios comuns, dispostos no
Anexo III, considerando as especificidades desses materiais. Além desses critérios comuns, devem seguir os
seguintes eritérios especificos:

2. Critérios de Avaliacio
2.1. Qualidade do Texto
2.1.1. As obras literérias, tanto em lingua porfuguesa em suas multiplas variantes (nacional, regional, enropeia
e africanas) quanto em lingua inglesa em suas miltiplas variantes, devem contribuir para:
2.1.1.1. Ampliar o repertorio cultural, artistico e inguistico, o letramento eritico e o letramento hterario dos(as)
estudantes; e
2.1.1.2. Propiciar a fruicdo do uso singular da linguagem nos multiplos contextos de préaxis social.
2.1.2. Serfio, entiio, avaliadas as qualidades textuais basicas e o trabalho estético com a linguagem a partir dos
seguintes critérios:
a. Natureza polissémica da obra.
Exploragio de recursos expressivos da linguagem verbal e visual.
b. Consisténcia das possibilidades estruturais do género literario proposto.
c. Adequagio da linguagem aos(as) estudantes.
d. Desenvolvimento do tema em consondncia com o género literario em guestdo.
e. Intertextualidade existente entre recursos visuais (e/ou midiaticos) e recursos textuais empregados na obra.
2.1.3. No caso de textos narrativos, serfio critérios determinantes:
a. Coeréncia e a consisténcia narrativa, bem como a verossimilhanca do enredo.
b. Relevancia da tematica abordada na obra para o publico visado.
c. Possibilidade de a tematica abordada propor dialogo com questdes contemporineas.
d. Complexidade da ambientagdo, a coeréncia da articulagdo temporal na construgdo do enredo e a postura
mediadora do narrador.
e. Caracterizacio multidimensional dos personagens. quando pertinente ao género, e o cuidado com a correcio
e a adequacdoe do discurso dos personagens as variaveis de natureza situacional e dialetal.
f. Adequacio da lingnagem a faixa etana dos(as) estodantes.
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g. No caso de lingua inglesa, a proficiéncia linguistica parametrizada pelo CEFR.

2.1.4. Nos textos em verso, devem-se observar:

a. Ampla exploragido das propriedades poéticas e ¢ entrelagamento dos aspectos melodicos e imagéticos.

b. Inventividade da linguagem, caracterizada pelo uso inovador de recursos linguisticos e pelo predominio da
conotagdo e da polissemia.

c. Construgdo coerente do eu-lirico, tendo em vista a intencionalidade do texto, o engajamento/a identificagio
do leitor, assim como variaveis de natureza contextual e dialetal.

d. Prioridade de poemas com médio grau de complexidade e mventividade na linguagem artistica, a fim de
proporcionar experiéncia estética e contribwir para a formagio do lettor literario.

2.1.5. No caso dos livros de imagem, histérias em quadrinhos e romances graficos, observar-se-fo:

a. Como aimagem se materializa no livro de literatura e assume proposta artistica

b. Poténcia da narrativa e dos recursos graficos na produgdo de enredos criativos, abertos, que explorem com
ludicidade a linguagem plastica e a forma compositiva da narrativa verbal e visual.

2.1.6.No caso das traduges e das adaptagdes, devem ser mantidas as qualidades literarias da obra original, o
que implica a observagio da linguagem literdria e a criagdo de solugdes criativas na elaboragdo do texto.
2.1.6.1. Deve-se considerar a dimensiio conotativa da linguagem em adaptagdes, preservando a riqueza
semantica. sintatica, vocabular e outras qualidades literarias das obras originais.

2.2. Adequagfio tematica

2.2.1. A avaliagio de obras serd realizada com vistas 4 diversidade de teméticas e contextos sociais, culturais e
historicos, o que inclui, por exemplo, as vivéncias de populagdes indigenas, africanas, refugiadas, dentre outras.
2.2.1.1. Deve ser destacada a presenca de protagonistas e sujeitos liricos de diferentes ragas e etnias, géneros,
origens geograficas, classes sociais, faixas etarias, orientagdes sexuais etc.

2.2.2.Na avaliagio, serio observadas a coeréncia interna da obra, a capacidade de motivar a leitura e a
exploragdo artistica dos temas.

2.2.3. Os textos literarios deverdo ampliar as referéncias estéticas, culturais e éticas do leitor, bem como evitar
conduzir a opinido e o comportamento do leitor, proporcionando abertura que convide a participacdo criativa
na leitura, instigando-o a estabelecer relagdes com suas experiéncias anteriores & com outros textos, culturas e
linguagens.

2.2.4.Nio serdo selecionadas obras que legitimem preconceitos, esteredtipos ou discriminagiio de ordem racial,
regional, social, sexual e de género, entre outros, tampouco aguelas que incitem a vicléncia entre seres humanos
ou contra outros seres vivos, em gualguer numa de suas diversas manifestagoes.

2241, Asobras devem respeitar as legislagtes presentes nesse edital, particularmente, as determinagdes dos
artigos 78 e 70 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990).

2.2.5. Nio serio selecionadas obras com viés didatico ou que contenham teor doutrindrio, panfletario ou
religioso.

2.2.6. As obras devem se vincular a um ou mais temas especificados. Existem sugestSes de temas no edital,
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mas eles nio sdo exaustivos.
Caso a obra esteja inscrita no item “Outro tema”™, esse deve ser especificado, junto com a categoria a

2261,

Quadro 1: Categoria 1 (6° e 7° anos de Ensino Fundamental):
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que se vincula. Seguem abaixo as sugestes de temas e os respectivos enfoques esperados para cada um deles:

TEMAS

ENFOQUE DA OBRA

Antoconhectmento,

sentimentos e
emogies

Percepcio do corpe, constmugdo da idenhidade e processos de amadurecimento, bem como a
relacio de personagens/sujertos lincos com suas emogdes e sentimentos, tals como o &MOT, &

alegria, o luto e a dor.

F

amilia, amigos e
escola

RelagBes faniliares e sociais imediatas dos personagens/sujeitos lincos, considerando-se a

relacio com as autonidades, a construgio das ammzades, os confhtos e aprendizagens
advindos da mteragdo com o outro etc.

O mundo natural e

social

Das descobertas e relagdes pessoais a esferas mais amplas, come a cidade e o meio ambiente
(palsagens naturais, plantas, animais), com atengdo as diversidades regionais. Devem-se

destacar temas que mostrem como o mundo € um ngar de convivio com a diferenca,
estabelecendo a responsabilidade frente a ele.

Encontros com a
diferenca

O contato entre diferentes esferas culturais, sociais, regionais etc., bem como o encontro
entre individuos de diferentes etnias, ragas etc. e/ou com pesseas com deficiéncias, sende

valorizada a presenca de protagonistas que representem essa diversidade. A mteracdo com a

diferenca deve revelar seus desafios e beneficios, destacando-se a necessidade de um
convivio democratico.

Dialogos com a
histéra e a filozofia

Textos poéticas ou de ficgio que remetam a temas istonices e filosoficos — inchnndo-se
topicos das diversas mitologias — em forma e contextos adequados ao piblico-alve, em

linguagem e forma literarias, valonizando-se o trabalho estético e imaginative dos temas.

Aventura, msténo
e fantasia

Textos, predominantemente narrativos, cijos personagens se envolvam em tramas que

escapem de seu mniverse cotidianc, incluindo desde histdrias detetivescas, com resolugdo de

mistérios, até universos famtisticos e figuras como bruxoes, vampiros, fadas, gnomos,
monstros efc

Cultura tecnologica
e digital no
cotidiano do
adolescente

Relagdes tipicas dos avancos tecnologicos, como inovagdes de maquinas, dispositivos,
transportes e suas formas de utilizagio na sociedade, e da cultura digital, ou seja, interagdes
construidas por meio de redes ou midias socials (com o uso, por exemplo, de aplicativos).
As obras devem, entio, problematizar as tecnologias e a cultura digital bem como os
vinculos virtuais criados e desfeitos no cotidiano de criancas e de adolescentes em forno
dessa faixa etdria, destacando o questionamento das fronteiras entre o pablico e o privado na
internet e dos fendmenos das chamadas fake news e dos influenciadores digitais.
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Textos que abordam os movimentos nuigratonios nacional e internacional, sejam no &mbito
Migracdo nacional de casos de migragdo natural, econdmica ou forcada como guerra, desastre ambiental,
e mtemacional na perseguigdo politica on ideclogica. Destacando questionamentos que promovam o
adolescéncia acolhimento dos individuos que se deslocam e debates que abordem a xenofobia, as
diferencas culturais e a mtolerancia.
Outro tema Tema hivre desde que nomeado, defimdo e justificado, junto com a categoria a gue pertence.

Quadro 2: Categoria 2 (8° e 9° anos do Ensino Fundamental):

TEMAS ENFOQUE DA OERA
Relagdes tipicas dos avangos tecnologices, como inovagdes de maquinas, dispositivos,
transportes e suas formas de utilizacio na sociedade, e da cultura digital, ou seja, interagies
Cultura tecnoldgica @ | construidas por meio de redes ou midias sociais (com o uso, por exemplo, de aplicativos).
digital no cotidianc do As obras devem, entdo, problematizar as tecnologias e a cultura digital bem como os
adolescente vinculos virtuais criados e desfertos no cotidiano de criangas e de adolescentes em tomo
dessa faixa etaria, destacando o questionamento das fronteiras entre o piblico e o privado
na internet € dos fendmenos das chamadas fake news e dos mfluenciadores digitais.
Conflitos da Relagdes pessoais e sociais dos personagens/sujeitos liricos com foco em questdes proprias
.. a adolescéncia, como a descoberta do amor, as tensdes familiares, o conflito com as
adolescéncia
autoridades, problematicas relativas 4 adaptagio e ao pertencimento etc.
O contato entre diferentes esferas culturais, sociais, regionais etc., bem como sobre o
Encontros com a encontro entre individuos de diferentes efmias, ragas etc. e/ou pessoas com deficiéncias,
Bif sendo valorizada a presenca de protagonistas que representem essa diversidade. A

interagdo com a diferenca deve revelar seus dezafios e beneficios, destacando-se a
necessidade de um convivio democratico.

Sociedade, politica e
cidadania

Das descobertas e relagdes pessoais a esferas mais amplas, concentrando-se na relagio do
individuo com o mundo a sua volta, e sua atuacio e interagio com a sociedade,
destacando-se as diversidades regionais, em conexdo com o exercicio da cidadania. Deve-
se mostrar a complexidade das relagtes humanas e da tomada de decisdes frente ao espago
social.
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Textos poéticos ou de ficgio que remetam a temas histéricos e filosoficos — meluindo-se
Didlogos com a histéria |  tapicos das diversas mitologias — em forma e contextos adequados ao piblico-alvo, em

e a filosofia lingnagem e forma literarias, valorizando-se o trabalho estético e imaginativo dos temas.
Deve-se destacar a questdes éticas, a partir de um olhar para o passado.

Textos, predomimantemente narrativas, cijos personagens se envolvam em tramas que
Ficgdo cientifica, escapem de sen universe cotidiano, inchundo desde historias detetivescas, com resolucio
mistério e fantasia de mistérios, até universos fantdsticos e figuras como bmxos, vampiros, fadas, gnomos,
IONSTos etc.

Textos que abordam os movimentos migratomos nacional e internacional, sejam no

Migragfio nacional e dmbito de casos de migracdo natural, econdmica ou forgada como guerra, desastre
internacional na ambiental, perseguicdo politica ou ideolégica. Destacando questionamentos que
adolescéncia promovam o acolhimento dos individuos que se deslocam e debates que abordem a

xenofobia, as diferencas culturais e a intolerdancia.

Tema livre desde que nomeado, defimdo e justificado, junto com a categora a que
pertence.

Outro tema

2.3. Projeto grafico-editorial

2.3.1. O projeto grafico-editorial devera apresentar equilibrio entre texto principal, textos complementares e
intervengdes graficas. como as ilustragSes, quando houver.

2.3.1.1. Devera garantir condigdes de legibilidade do ponto de vista fipografico quanto ao formato e tamanho
da(s) fonte(s) utilizada(s); do espagamento entre letras, palavras e linhas, do alinhamento do texto, gualidade
do papel e impressio.

2.3.2. A obra deverd apresentar material de apoio paratextual, em formato de anexo, no mesmo volume da obra
principal, contendo informagGes que: (1) contextualizem o autor e a obra; (2) motivem o(a) estudante para
leitura e (3) justifiquem a pertenca da obra ao seu respectivo tema.

2.3.2.1. As informacgdes paratextuais devem enriquecer o projeto grafico-editorial e oferecer subsidios, nos
termos da BNCC. que “por um lado, permitam a compreensdo dos modos de produgio, circulagio e recepgio
das obras [...] e o desvelamento dos interesses e dos conflitos que permeiam suas condigdes de produgdo [...],
por outro lado, garantam a analise dos recursos lingnisticos e semidticos necessaria a elaboragdo da experiéncia
estética” (BRASIL, 2017, p. 133).

2.3.3. Tendo por objetivo a ampliagio das possibilidades de leitura dos(as) estudantes, as informagdes
paratextuais devem ser relevantes e consistentes, porém, em linguagem apropriada a faixa etaria esperada para
os(as) estudantes dos Anos Finais.

2.3.4. Nio seriio selecionadas obras que apresentem erros de revisio e/oun impressio.

2.4. Qualidade do Livro Digital (LD) do Professor
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2.4.1. 0 LD do Professor serd avaliado por sua consisténcia e coeréncia no que diz respeito is orientagdes pré-
lettura, durante a leitura e pos-lettuza.

2.4.2. 0 LD do Professor deverd contemplar subsidios para a abordagem da obra literiria em sala de anla em
consondncia com © género € com a natureza artistica inerente a obra (com destaque para os recursos de
linguagem empregados e especificidades da sua proposta estética).

2.4.2.1. Devera apresentar abordagem articulada com o estabelecido pela BNCC em relacgio, particularmente,
a pratica da Leitura para os Anos Finais dos respectivos idiomas.

2.4.3. O LD do Professor devera contemplar orientagbes para professores de outros componentes ou dreas, para
a exploragdo de temas e contendos presentes na obra, com vistas a uma abordagem inter/multi/transdisciplinar,
sempre em consondncia com o disposto pela BNCC.

2.44.Em obras literdrias que apresentem temas sensiveis e/ou fraturantes — como representagies de
esteredtipos ou preconceitos relacionados a condicio socicecondmica, regional étnico-racial, de género, de
orientagdo sexual, de idade, de lingnagem, de religiosidade. de deficiéncia; cenas de intimidagio sistematica
(bullying) e de quaisquer outras formas de discriminagio e violagdo de direitos humanos; ou situagdes de
violéncia entre seres humanos ou confra outros seres vivos, em qualgquer uma de suas diversas manifestages —
o LD do Professor deve. obrigatoriamente, disponibilizar sitnagdes pedagogicas que abordem esses temas de

forma ética e critica.
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ANEXO D - PLANO DE CARGOS, CARREIRAS E REMUNERACAO DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO BASICA PUBLICA DO TOCANTINS

LEI N° 2.859, DE 30 DE ABRIL DE 2014.
Publicada no Diario da Oficial n® 4.120

Dispie sobre o Plano de Cargos, Carreiras ¢ Remuneracio
dos Profissionais da Educacio Baisica Publica, ¢ adota
outras providéncias.

O Govemnador do Estado do Tocantins

Fago saber que a Assembleia Legislativa do Estado do Tocantins decreta e eu sanciono
a seguinte Ler

CAPiI'ULp 1
DAS FINALIDADES, DOS PRINCIPIOS E DOS CONCEITOS

Art. 1° Esta Ler dispde sobre o Plano de Cargos, Carreiras € Remmneragio dos
Profissionais da Educago Basica Publica com as segmntes finalidades:

I - fixar padrdes e critérios de progressio funcional para as carreiras que compdem o
Quadro dos Profissionais da Educagio Basica Publica, possibilitando o
reconhecimento da qualificagio e desempenhos profissionais;

I - adnumistrar a remuneracio em harmoma com os padrdes legais, atendidos os
critérios de evolucdo profissional e as peculianidades da Educaciio;

I - estabelecer politica global para a gestio de pessoas, com vistas a promover o
desempenho, a motivagio, a qualidade, a produtividade e o comprometimento do
Profissional da Educagio Basica Pablica;

IV - assegurar as condigbes ambientais de trabalho e os materiais didaticos e
tecnolégicos adequados ao exercicio da atividade profissional;

V- imvestir na profissionalizacio, que pressupde vocacio, dedicagio e qualificacio
profissional, com remmmneragio condigna;

VI- valorizar o desempenho, a qualificagio, o tempo de servigo e o conhecimento
académico da educacio.

Art. 2° S50 pnncipios do Plano de Cargos, Carmreiras e Remuneragio dos Profissionais
da Educagio Basica Piblica:

I - estruturas eficazes de cargos e carreiras;

II - aperfeicoamento profissional continuado;

I - valonizagio pelo conhecimento adquirido, pela competéncia, pelo empenho e pelo
desempenho;

IV - mvestidura por concurso piiblico de provas ou provas e titulos;

V - progressio funcional baseada na avaliagio do desempenho e na titulagio;
VI - turmas e disciplinas em fungio das exigéncias de habilitagio especifica;
VII - ncentivo e valorizagio da qualificacio profissional;
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VTII -racionalizagio da estmuiiura de cargos e camreiras para a eficiente gestio de
recursos humanos.

Art. 3° Para os efeitos desta Le1, considera-se:

I - Cargos do Magsténo, o de Professor de Educacio Basica, o de Professor
Normmalista € o de Gestor Educacional, efetivos, contidos na organizacio do
Magisténio  Poblico da Educagio Basica, com atnbuigbes especificas e
remuneragio comespondente, providos e exercidos por profissionais aprovados
em concurso publico de provas e titulos;

II - Cargos Especiais do Magisténio, o de Professor Auxiliar de Ensino I e Professor
Auxiliar de Ensino II, efetivos, que atuam exclusivamente na Educagio Indigena,
coniidos na orgamzagio do Magisténio Publico da Educagio Basica, com
atnbuigdes especificas e subsidios comrespondentes, providos e remunerados na
forma desta Lei;

IT- Cargos de Assistente Técnico em Educacio, o de assistente com fungbes nas areas
de Multimeios Diditicos, Infraestrutura Escolar, Alimentagio Escolar e Secretaria
Escolar, com atribuigdes especificas e vencimentos comespondentes. providos e
exercidos por profissionais aprovados em concurso publico de provas ou provas e
titulo;

IV - Quadro Permanente, os cargos efetivos de Magisténio e de Assistente Técnico em
Educacio, voltados as atrnidades diretas ou comrelatas ao ensino e 3 aprendizagem
no dmbito da Secretaria de Estado da Educacio:

V- Profissional da Educagio Basica, o servidor mtegrante de cameira cujas fungdes
sio de suporte pedagdgico direto ou atividades de docéncia, mcluidas as de
coordenagio, assessoramento pedagégico e de direcio escolar, e servidor Técnico
Administrativo Educacional, que desempenha atividades nas unidades escolares e
na admimistracio central do Sistema Publico de Educacio Basica;

VI- Profissional do Magistério, o Professor Normalista, Professor da Educagio Basica
e Professor Indigena, em efetivo exercicio da docéncia ou em desempenho de
funcio gratificada, em conformidade com esta Lei;

VII - Profissional Assistente Técnico em Educagio, o servidor integrante de carreira
cujas funcdes sio de assessoramento as fungdes de Magistério, 3 Secretaria de
Estado da Educagio e 4 Administracio Escolar, no desenvolvimento de tarefas
relacionadas 4 manutencio da Infraestrutura e do meio ambiente escolar e
alimentagdo escolar;

VI -Fungio de Magisténio, a exercida por professores e especialistas em educagio no
desempenho de atividades educativas, quando exercidas em estabelecimento de
educagio bisica em seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do
exercicio da docéncia, as de direcio de umdade escolar e as de coordenagio e
assessoramento pedagogico;

I¥ - Fungio Admimstrativa Educacional, a exercida por assistentes, em
estabelecimento de educacio basica, no desempenho de atividades de multimeios
didaticos, infraestrutura e meio ambiente escolar, alimentacio escolar e secretana
escolar;



X - Docéncia, a attvidade direta com o aluno;

XI - Docente, o Profissional da Educacio Basica no exercicio da docéncia;

XTI - Assessoramento Pedagogico, a atividade exercida por Profissional da Educagio
Basica com vistas a subsidiar o trabalho docente e, quando necessinio, propor
métodos e técnicas educacionais;

XIII -Vencimento, a parcela basica ainbuida mensalmente ao ocupante do cargo de
Profissional da Educagio Basica Pablica;

XIV -Remmumneragio, o vencimento do cargo acrescido das vantagens pecunidrias
estabelecidas em Lei;

XV - Fungio Gratificada, a compreendida na orgamizagio do Sistema Publico da
Educagio Bdsica, para o atendimento as mnecessidades das unidades
admimstrativas ou escolares;

XVI -Habilitagio, a qualificacio necessiria ao exercicio das fungdes de magistério e
admimstrativas educacionas;

XVII - Referéncia, representada por letras, o indicativo da posigio do cargo dos
Profissionais da Educagio Basica quanto ao valor do vencimento, atendidos os
critérios de avaliagio de desempenho;

XVIII - Nivel, representado por alganismo romano, o indicativo da posigio do cargo
dos Profissionais da Educacio Basica, quanto ao valor do vencimento atendidos

o0s critérios de titulacio e avaliacio de desempenho:

XIX -Progressdo Homzontal, a passagem do Profissional da Educacio Basica Publica
para a referéncia seguinte, mantendo o nivel, mediante aprovacio em avaliagio de
desempenho;

XX - Progressdo Vertical, a passagem, mediante adequada titulagio e aprovagio em
avaliagiio de desempenho:

a) do Profissional detentor de Cargo do Magstério ou de Cargo Especial do
Magisténio, para um dos niveis subsequentes;

b) do Profissional detentor de Cargo de Assistente Técnico em Educago, para o
nivel subsequente;

XXI-Educagio Bisica, o campo de atuagdo do Profissional do Magistério,
compreendendo a educacio infantil, o ensino fundamental, o ensino médio, e
respectivas modalidades, e a educagio profissional;

XXII-Hora-aula, a atividade programada incluida no Projeto Politico-Pedagégico da
unidade escolar, com frequéncia do aluno e omentagio docente-presencial,
realizada em sala de aula ou em outro local adequado ao processo de ensino-
aprendizagem;

XXIM-Hora-atividade, o tempo atribuido ac Docente para preparagio e avahiagio do
trabalho didatico, a colaboragio com a administracio da unidade escolar, as

reumides pedagogicas, o estudo, a articulagio com a comumidade e o planejamento
da Educagio;
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XXIV-Carreira: 0 comjunio de determinada area de atuacio, em que a progressio
funcional, privativa dos ocupantes dos cargos que a integram, segue regras

especificas.
CAPITULO I o _
DOS QUADROS DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO BASICA PUBLICA
SecioI
Do Quadro do Magistério

Art. 4* O Quadro do Magistério é integrado pelos Profissionais do Magistério com
atuacio em fungio de Docéncia ou Assessoramento Pedagdgico na Educagio Basica Pablica.
Parigrafo Unico. Para o cargo do Magistério:
I - aformacio necessara i mvestidura e o quantitativo s30 os constantes do Anexo T
aesta Lei;

II - os valores dos vencimentos, constantes do Anexo II a esta Lei, correspondem 3
jornada de quarenta horas semanais de trabalho;

1T - ainvestidura opera-se na referéncia inicial de cada nivel.

Seciao IT
Do Quadro Especial do Magistério Indigena

Art. 5° O Quadro Especial do Magistério € mtegrado pelos cargos de Professor de
Educagio Indigena I e Professor de Educagio Indigena IT, com atuacio na docéncia da
Educacio Infantil nos anos miciais do Ensino Fundamental ou em desempenho de fungio
gratificada constante desta Le1.

Paragrafo tmico. Os cargos de que irata o capuf deste artigo atuam exclusivamente na
Educagio Indigena.

Art. 6° Os integrantes do Quadro Especial do Magistério Indigena compdem classe
unica.

Secao ITT
Do Quadro Administrativo Educacional

Art. 7* O Quadro Admmistrativo Educacional € integrado pelo cargo de Assistente
Técmico em FEducagio, com atuagio em fungio admumistrativa educacional em
estabelecimento de educacio bdsica, com atuagiio nas areas de Multimeios Diddticos,
Infraestrutura e Meio Ambiente Escolar, Alimentag3o Escolar e Secretania Escolar.

Parigrafo Unico. Para os cargos de Assistente Técnico em Educacio:

I - aformacio necessana 4 mvestidura e o quantitativo sio os constantes do Anexo T
aesta Lei;

I - os valores dos vencimentos, constantes do Anexo VIII a esta Lei, correspondem &
jornada de quarenta horas semanais de trabalho;

II- ainvestidura opera-se na referéncia inicial de cada nivel.
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CAPITULO III
DO SISTEMA DE AVALIACAO DE DESEMPENHO

Art. 8° O Sistema de Avaliagdo de Desempenho tem por finalidade o apnimoramento
dos métodos de gestio, melhoria da qualidade, eficiéncia do servigo e valonzagio do
Profissional da Educagio Basica.

Art. 9° O sistema de Avaliagio de Desempenho dos Profissionais da Educacio Bisica é
definido em ato do dingente do érgio gestor da Educacio no Estado, atendidos aos seguintes
fatores de desempenho:

I - participacio em formagio continuada/aperfeigoamento profissional relacionados &
drea de atuagio, oferecidos pela Administragio Publica ou realizado em outra
mstituigio devidamente regulamentada pelos orgios competentes;

II - mtegracio aos objetivos institucionais e as diretrizes de politica educacional do
Estado:

III- preparacio e conhecimento em sua area especifica de atuaco;

IV - pontualidade;

V-  assidmdade;

VI- cumprimento das atnibuicdes;

VI - relacionamento interpessoal;

VIII -capacidade de miciativa;

IX - responsabilidade;

X - qualidade no exercicio das atividades educacionais;

XI- resultados efetivos afenidos pela qualidade e produtrndade do processo de
ensino-aprendizagem:

XII - comportamento, compreendendo o comprometimento com o processo
educacional;

Art. 10. A avaliacio de desempenho dos Profissionais da Educagio Basica:

I - & um processo anual e sistemitico de afengio individual do empenho e do
desempenho do Profissional da Educagio Basica como crténo para evolugio
funcional:

II - realizada mediante critérios e fatores objetivos;

II- é supervisionada pela Comissio Permanente de Avaliagio do Desempenho e
Evolugio Funcional, precedida da divulgacio dos indicadores, objetos e fatores de
avaliagio cujo resultado € transmitido ao conhecimento pessoal dos Profissionais

da Educagio Basica.
§1° A Comissio Permanente de Avaliagio do Desempenho e Evolugio Funcional:
I - ndo é remunerada para este fim;
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I - analisa, julga e fiscaliza os processos de avaliagio do desempenho e evolugio
funcional;

II- pode utilizarse, a qualquer tempo, das informagdes disponiveis sobre o
profissional da Educagio Basica avaliado;

IV - constitmi-se paritariamente de:

a) Representantes da Secretaria da Educacio e Cultura;

b) Representantes do Conselho Estadual de Educagio;

c) Representantes do Sindicaio dos Trabalhadores em Educagio no Estado do
Tocantins.

§2° Compete a Comissio Permanente de Avaliagio do Desempenho e

Evolugio Funcional:

I - elaborar e divulgar os indicadores, objetos e fatores de avaliagio;

II - julgar os recursos interpostos contra os resultados da avaliacio do desempenho;

I - acompanhar o processo de avahiagio do desempenho e Evolugio Funcional.

Art. 11. O recurso refendo no artigo antecedente é processado e julgado na

conformidade das seguintes regras:

I - petigio pessoal do recorrente, protocolada em até dez dias uteis da notificagio do
resultado da avaliagdo do desempenho.

I - cabimento exclusivo com fundamentagio dos seguintes pressupostos:

a) Avalagio de desempenho realizada por orgio ou pessoa impedida ou
incompetente;

b) Decisdo:

1.  Manifestamente contaria a prova dos autos;

2. Fundada em fatos comprovadamente mveridicos.

CAPITULO IV
DA EVOLUCAO FUNCIONAL
SecioI
Das Disposicbes Gerais

Art. 12. A evolugio funcional do Profissional da Educagio Basica Publica opera-se
mediante:

I - Progressio Horizontal;

I - Progressio Vertical

§1° O processamento das progressdes opera-se nos limites da dotagcio orgamentinio-
financeira anual destinada a este fim.

§2° Dos recursos destinados as progressdes, priorizar-se-a a Progressio Horzontal.

§3° Concluido o processo de Progressio Honzontal, é efetuada a Progressio Vertical
mediante utilizacio dos recursos remanescentes.



Art. 13. E vedada a evolugio fiuncional quando o Profissional da Educacio Basica
Publica:

I - durante o periodo avaliado tiver:

a)  mais de cinco dias de faltas injustificadas;

b)  sofrido pena administrativa de suspensio;

¢)  sido destituido de cargo de provimento em comissio ou de fungio gratificada;

I - estiver

a) em estagio probatorio;

b) cumprindo pena decorrente de processo disciplinar ou criminal

§1° Na hipotese da alinea “b™ do inciso II, revoga-se a progressio se o profissional da
educagio basica for condenado em processo criminal, iniciado em data anterior & concessio,

com sentenca passada em julgado.

§2° Aplica-se i progressio horizontal o percentual de 4% de uma referéncia para outra
imedhata, a partir de janeiro de 2015.

§3° Aplica-se i progressio vertical o percentual de 821% de um nivel para outro
imedhato, a partir do nivel II da Tabela do Professor Normalista, a partir do nivel I da Tabela
do Professor de Educagio Basica, a partir de janeiro de 2015.

Art. 14 No intersticio necessario para a evolugio funcional, desconta-se o tempo:
I - dalicenga para:

a)  acompanhamento do cénjuge ou companheiro;

b)  servigo mulitar;

¢)  atividade politica;

d)  interesses particulares;

I - do afastamento para servir a outro 6rgéo ou entidade;

1T - em fungo fora da drea da Educacdo.

§1° O afastamento mediante convénio:

I - épemifido quando o instrumento for assinado pelo Chefe do Poder Executivo,
com prazo e programa determinados;

II - impde ao Profissional da Educagio Basica o exercicio de atividades proprias de
sen cargo de ongem em drglos ou entidades da area da Educacio.

§2° O Profissional da Educacio Basica cedido mediante convénio é avaliado
peniodicamente pelo 6rgdo cessiondnio em consondncia com as normas relativas a avaliacio
penddica de desempenho do 6rgdo cedente.

§3° E dispensado da avaliagio, atendidos os demais requisitos para a evolugio
funcional, o servidor piiblico:

I - em licenga para desempenho de mandato classista;

II - afastado para exercer mandato eletivo;

M- nomeado para cargo de gestio miaxima de 6rgio da administragio direta e
indireta.
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Secio IT
Da Progressiao Horizontal

Art. 15. A Progressio Horzontal consiste na evolugio do Profissional da Educagio
Basica de uma referéncia para a outra imediatamente segminte, mediante avaliagio de
desempenho e tempo de servigo.

Art. 16. O processo de progressio honizontal € continuo e automdtico, atendida a
disponibilidade or¢amentino-financeira, a partir da vigéncia desta le1.

Art. 17. E habilitado para a Progressio Horizontal o Profissional da Educacio Basica
que:

I - cumprnr o intersticio mimmo de trés anos de efetivo exercicio na referéncia em

que se enconire;

II- ter sido aprovado nas avahagdes anuais que compdem o intersticio minimo

exigido para a Progressio Honizontal.

Art. 18. Obtém Progressio Honzontal o Profissional de Educacio Basica habilitado na
conformidade do artigo antecedente, atendida a dispombilidade orcamentanio-financeira.

Secao ITT
Da Progressio Vertical

Art. 19, A Progressio Vertical consiste na evolugio, mediante adequada titulacio e
aprovacio em avaliagio de desempenho:
I - do Profissional detentor de Cargo do Magistério ou de Cargo Especial do Magistério,
para um dos niveis subsequentes;

II - do Profissional detentor de Cargo de Assistente Técnico em Educacgdo, para o nivel
subsequente;

Art. 20. O processo de progressdo vertical, atendida a disponibilidade orgamentario-financeira, a
partir da vigéncia desta lei € continuo. requerido pelo servidor e atendido a partir da data em gue
preencher os requisitos legais.

Art_21_E habilitado para a Progressio Vertical o Profissional da Educagiio Basica que:

I - obtiver a titulagio correspondente ao nivel que pleiteia, reconhecida pelos orgioes

competentes;

II - cumprir trés anos de efetivo exercicio no nivel em gue se encontra;

III- ter sido aprovado nas avaliagfes anuais que compdem o intersticio minimo exigido para a

Progressido Vertical.
§1° A titulagdo a que se refere o caput deve guardar pertinéncia com as atribuigdes do cargo.

§2° A evolugio do Profissional detentor de Cargo de Assistente Técnico em Educagdo se dara
na seguinte ordem:

a) para o Nivel I da tabela comespondente, mediante a titulagio em cursos de
formagio técnica defimdos pela Resolugio n® 100/2011 do Conselho Estadual de
Educacio ou a que vier a substitui-la;

b) para os niveis subsequentes, mediante a qualificacio funcional em cursos de no
minimo 60 (sessenta) horas, voltados as atribuigfes do cargo efetivo.
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Art. 22 Obtém Progressdo Vertical o Profissional da Educacio Basica habilitado em
confornmdade dos artigos antecedentes, atendida a disponibilidade orgamentino-financeiro.

_ CAPITULOV
DAS DISPOSICOES GERAIS, TRANSITORIAS E FINAIS

Art. 23, S30 garantias do:

I - Profissional da Educacio Basica:

a) vencimento compativel com o nivel de escolaridade e fitulagio, desempenho,
tempo de servigo e jornada de trabalho;

b) adequadas condigSes de trabalho e instalagbes fisicas, com profissionais
qualificados e matenal didatico apropniado;

C) assisténcia técnica e pedagdgica para o exercicio profissional;

d) liberdade de escolha e utilizagio de material, procedimento didatico e instrumento
de avaliacio dos processos de ensino-aprendizagem;

€) onentacio para o exercicio de suas atividades;

f)  auxilic na publicagio de trabalho ou livro didatico ou técnico-cientifico
considerado de interesse da educacdo, a cntério do dingente do drgio gestor da
Educagio no Estado, atendida a disponibilidade orcamentano-financeira;

g) utlizacio da estrutura fisica do orgio gestor da Educacio e/ou das umdades
escolares no Estado para assuntos educacionais ou de mteresse da classe, sem
prejuizo das atividades educacionais;

h) participagio no processo de planejamento, execugio e avaliacio das atividades
escolares, bem assim em estudos e deliberagbes referentes ao processo
educacional

II — Docente:

a) fénas anuais e recesso inserido no calendario escolar;

b) hora-aula

Art. 24 E vedada, quanto ao Profissional da Educacio Bésica Prblica, a:

I -

I -
a)

b)

cessdo ou disposigio com dnus para a origem, salvo mediante convémo com ente
mtegrante do Sistema Estadual de Ensmo ou de mbuto ndo-lucrativo,
exclusivamente para os servigos da Educacio Basica, atendida a dispomibilidade
orcamentirio-financeira.

atribuigio de trabalho diverso ao inerente das suas fungGes, ressalvada a:

a participagio individual ou em grupo de frabalho destinado 4 elaboragio de
programas ou projetos de mteresse do ensino;

nomeagio para cargo de provimento em comissio e a designacio para fungfo
gratificada da estrutura do 6rgio gestor da Educagio no Estado;

atnbuigio de docéncia em outra drea ou disciplina, se posswir habilitagio
especifica, sem prejuizo do exercicio do cargo que ocupa, uma vez esgotadas as
demais formas de atendimento imediato.
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Paragrafo unico. A disposicio e a cessio tém termo final em 31 de dezembro de cada
ano, podendo manter-se por sucessivos periodos a cntério da Admimstracio Publica do
Estado.
destinadas a regular a atnbuigio de turmas e disciplinas ao Docente, segundo cntérios que
garantam efetividade aos processos de ensino-aprendizagem.

Art 26. Sobre fungdes gratificadas, incumbe ao:

I - Chefe do Poder Executivo fixar remuneragiio, vencimenio, niveis e quantitativos;

II - dirigente do o6rgdo gestor da educacio no Estado definir lotagdo, atribuigo,

designagio e dispensa do Profissional da Educacio Basica.

Art. 27. O Docente cuja jomada de trabalho seja inferior a quarenta horas semanais tem
vencimento proporcional.

Art. 28 A jomada semanal de trabalho da fungdo de magistério é fixada entre vinte e
quarenta horas, pelo dingente do 6rgio gestor da Educacio no Estado, em conformudade com
o quantitativo de turmas, a estrutura curnicular adotada e as normas de lotagio de pessoal.

§1° Incumbe ao dirigente do érgdo gestor da Educagio no Estado designar docente para,
em substituigio, mumistrar aulas em maiéna de sua habilitagio nos casos de auséncia,

impedimento, licenca, afastamento e déficit de pessoal, com jomada semanal de trabalho
limitada ao maximo de 60 (sessenta) horas semanais.

§2° Ao professor, no exercicio da docéncia em sala de aula, serfo destinadas 40% da
jornada de trabalho para hora-atividade, sendo que, destas, 50% serio cumpridas na Umdade
Escolar e, 50% de livre escolha do Profissional da Educacio.

Art. 29. No caso de acumulagio de cargos para servidores ativos, a jomada semanal
maxima de trabalho & de 60 (sessenta) horas.

Art. 30. A tabela de vencimentos do Professor Normalista passa a viger:

I - apartir de 2 de janeiro de 2015, na conformudade do Anexo III a esta Le1;

II - apartir de 2 de janeiro de 2016, na conformdade do Anexo IV a esta Lex;

II - apartir de 2 de janetro de 2017, na conformidade do Anexo V a esta Let;

Parigrafo tnico. Havendo previsio e dispombilidade orgamentina, o Poder Executivo
pode reduzir o prazo previsto neste artigo para 2015 e 2016, para efetivagio e equiparacio de
vencimentos.

Art. 31. Os cargos de Professor Assistente A, B, C e D, Professor Nivel II, P-II, e
Professor especialista de Educagau Nivel I PE-I, passam ao Quadro Provisérno do

Magistério, extinguindo-se na vacincia.

§1° No Quadro Provisério, para fins de evolugio funcional, aplicam-se as mesmas
regras do Quadro Permanente.

§2° Os ocupantes dos cargos refenidos neste artigo sio enquadrados no respectivo nivel
e referéncia, na conformidade do artigo antenior.

Art 32, E vedado o enquadramento neste PCCR de servidores piiblicos provindos de
qualquer quadro de servidores do Estado, lotados ou nfio na Secretaria da Educacio e Cultura.
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Art. 33. No Quadro Provisono do Magistério os vencimentos correspondem a jornada
semanal de trabalho entre 20 e 40 horas, em conformidade do Anexo VII a esta Le1.

Art. 34 As disposiches desta Lei aplicam-se, no que couber, aos servidores inativos e
aos pensionistas.

Art. 35, A nommatizacio do processo de progressio vertical é defimida em ato do
dingente do 6rgio gestor da Educagio no Estado imediatamente apos a aprovacgio desta Le.

Art. 36. As despesas decorrentes da aplicacio desta Lei correm i conta das dotagdes
proprias consignadas no Orgamento Geral do Estado, suplementadas se necessario.

Art. 37. S3o cnadas, por ato do Chefe do Poder Execufivo, as seguintes Comissdes
Tematicas:

I - Comissio Permanente de Gestio do plano de carreiras instituido por esta Lei,
composta por representantes:

a) do Sindicato dos Trabalhadores em Educacio;

b) daSecretania da Administragio;

c) daSecretania da Educagio e Culiura;

d) da Secretaria da Fazenda;

I - comissio técnica, destinada a promover estudos de wiabilidade financeira para
concessdo de reajuste vencimental, no indice indicado pelo MEC (custo
aluno/ano), observadas as prescrigbes legais quanto a previsio e disponibilidade
or¢amentanas, composta por representantes:

a)  do Sindicato dos Trabalhadores em Educagio;

b)  Secretaria da Fazenda;

c)  da Secretaria da Educacio e Cultura;

e)  da Secretaria da Admimisirac3o;

f)  Secretaria do Planejamento e da Modemizagio da Gestio Piblica;

por representantesRevogado pela Lei 3.071, de 11/01/2016)

b—de-Conselhs Estadual de Edueacio: (Revogada pala Lei 3.071, de 11/01/2016)

g ; = : . {Revogada pela Lei 3.071, de 11/01/2016)

Art. 38. Os casos omissos a esta Let serfio analisados pela Comissio de Gestio do Plano
e seus atos serdio publicados no Diano Oficial do Estado.

Art. 39 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacgio.
Palicio Araguaia, em Palmas, aos 30 dias do més de abml de 2014; 193° da
Independéncia, 126° da Repiblica e 26° do Estado.

SANDOVAL CARDOSO
Govemador do Estado
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ANEXO I A LEI N° 2.859, DE 30 DE ABRIL DE 2014.

I QUADRO DO MAGISTERIO

FORMACAD PARA INVESTIDURA

CARGO INICIAL QUANTITATIVO
Professor Normalista Ensino Médio na Modalidade Normal 5.200
Licenciatura Plena ou
Professor da Educacdo Basica Bacharelado mais Formacio Pedagogica para 11.000
Doecéncia
II- QUADRO ESPECIAL DO MAGISTERIO
FORMACAO PARA INVESTIDURA .
CARGO INICIAL QUANTITATIVO
Professor Auxiliar de Ensino I Até Ensino Médio Completo 250
Professor Auxiliar de Ensino I | Ensino Médio Completo 300
- QUADRO ADMINISTRATIVO EDUCACIONAL
CARCO FORMACAO PARA INVESTIDURA QUANTITATIVO

INICIAL

Asgistente Técnico em Educagio

1200
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ANEXO I A LEIN* 4.189, DE 18 DE JULHO DE 2023.
“ANEXO I A LEIN® 2.859, DE 30 DE ABRIL DE 2014

TABELA I - PROFESSOR DA EDUCACAOD BASICA - (JORNADA DE TRABATHO DE 40 HORAS SEMANAIS)

REFERENCIA R
CARGO FORMACAO
A B C D E F [E H 1 J
LICENCIATURA PLENA OU
Professor da BACHARELADO coM
Educagio 5357,08| 5571.88| 579731| 6.030,70| 6272,02| 652396| 6.786,52| 7.059,66| 734343| 7.637.82 | FORMACAO PEDAGOGICA
Bisica PARA DOCENCIA NA AREA DE

ATUACAO.

LICENCIATURA PLENA OU
BACHARELADO coM
FORMACAO PEDAGOGICA
PARA DOCENCIA NA AREA DE
ATUACAO MAIS POS-
GRADUACAO LATO SENSU EM
r AREA ESPECIFICA DA
Educagio 579731| 603070 6272,02| 651396| 678652 7T.05966| 734343 763782 794545 826368 ppucacio,

LICENCIATURA PLENA MAIS
POS-GRADUACAO LATO SENSU
ESPECIFICA PARA A AREA DE
ATUACAD ou

BACHARELADO COM

FORMACAO PEDAGOGICA
PARA DOCENCIA OU COM POS-
GRADUACAO LATO SENSU
ESPECIFICA PARA A AREA DE
ATUACAO MAIS OUTRA POS-
GRADUACAO LATO SENSU EM
EDUCACAO

LICENCIATURA PLENA MAR
POS-GRADUAGCAO  STRICTO
SENSU EM NIVEL DE
MESTRADO EM  AREA
ESPECIFICA DA EDUCACAO OU

BACHARELADO coM
FORMACAD PEDAGOGICA
Professer da PARA DOCENCIA MAIS POS-
Educago 6272,02| 6.523.96| 678652 7.059.66| 7.34343| 7.63782| 7.94345| 826368 £.59519| 8.939,95| GRADUACAO STRICTO SENSU
Basica EM NIVEL DE MESTRADO EM
AREA ESPECIFICA DA
EDUCACAO.

LICENCIATURA PLENA MAIS
POS-GRADUACAD STRICTO
SENSU EM NIVEL DE
MESTRADO EM AREA
ESPECIFICA DA EDUCAGAQ OU
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BACHARELADO coM
FORMACAD PEDAGOGICA
PARA DOCENCIA OU COM POS-
GRADUACAO LATO SENSU
ESPECIFICA PARA A AREA DE
ATUACAO MAIS OUTRA POS-
GRADUACAO STRICTO SENSU
EM NIVEL DE MESTRADO EM
AREA ESPECIFICA DA
EDUCACAO.

LICENCIATURA PLENA MAIS
POS-GRADUACAD STRICTO
SENSU EM NIVEL DE
DOUTORADO EM  AREA
ESPECIFICA DA EDUCACAO OU

BACHARELADO coM
FORMACAD PEDAGOGICA
PARA DOCENTES MAIS POS-

Professar da GRADUACAO STRICTO SENSU

Educagio 6.78652| 7.059,66| 734343| 763782 7.94545| 8263,68| 8.50510| 893095 929797| 9.671,90 |EM NIVEL DE DOUTORADO EM

Bisica AREA ESPECIFICA DA
EDUCAGAO.

LICENCIATURA PLENA MAIS
POS-GRADUACAD STRICTO
SENSU EM NIVEL DE
DOUTORADO  EM  AREA
ESPECIFICA DA EDUCACAO OU

BACHARELADO coM
FORMAGAD PEDAGOGICA

PARA DOCENCIA OU COM POS-
GRADUACAO LATO SENSU
ESPECIFICA PARA A AREA DE
ATUACAO MAIS OUTRA POS-
GRADUACAO STRICTO SENSU
EM NIVEL DE DOUTORADO EM
AREA ESPECIFICA DA
EDUCAGAO.
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ANEXO E — CARTAZ DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA PROPOSTO
PELA PESQUISA

O PNLD Literario e a leitura
de literatura na escola

Minicursos:

23/04 - A leitura literaria em sala de aula:
Mediacao & Desafios.

20/09 - A leitura literaria em sala de aula:
Relatos de experiéncias.

Inscrigoes:

= Ana Crélia Penha Dias Marcia Sepulvida do Vale
Professora da Universidade Professora do Instituto Federal
Federal do Rio de Janeiro, com do Tocantins, com mestrado em
doutorado em Letras Vernaculas. Lingua e Literatura.

8h
Auditério da SRE Paraiso
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