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RESUMO

A oralidade é uma pratica social fundamental para a comunicacdo e interacdo
humana, que deve ser trabalhada e ensinada na escola, mesmo que os estudantes ja
cheguem ao ambiente escolar com habilidades de fala. Nesse contexto, a escola atua
como espaco privilegiado para preparar os alunos no uso da lingua em situacfes
comunicativas, especialmente nas situacdes formais. A utilizacdo de géneros orais
como objeto de ensino estimula reflexdes sobre 0 uso e a fun¢ao social da linguagem,
contribuindo para praticas comunicativas mais eficazes. Esta dissertacdo tem como
objetivo analisar como o eixo oralidade € abordado em duas edi¢des do livro didatico
Singular & Plural - Leitura, Producdo e Estudos de Linguagem, de 2015 e 2018,
comparando as atividades propostas antes e depois da aprovacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O referencial te6rico estd centrado nos estudos da
oralidade no campo especifico da Linguistica Textual, ancorando-se em autores como
Marcuschi (1997, 2003, 2007, 2010), Dionisio (2007), Favero, Andrade e Aquino
(2000), Ferreira (2024), Rojo (2006), Costa Filho (2004), Romanatto (2004), Apinagé,
Santos e Leite (2020), Assis (2016), Mendes, Pessoa e Bunzen Junior (2023), Batista
(2016), entre outros, para fundamentar a andlise sobre a oralidade, sua relagdo com
a escrita e as competéncias propostas pela BNCC. A pesquisa, de natureza
gualitativa, bibliografica e documental, realiza uma andlise descritiva e interpretativa
dos conteudos relacionados a oralidade nas edi¢cfes selecionadas. O corpus inclui
trinta recortes de atividades que exploram géneros orais, investigando as propostas
didaticas para o desenvolvimento das habilidades de expressédo oral e a evolucao
dessa abordagem a partir da comparacdo entre as edicbes do livro didatico,
considerando as orientacfes das obras a luz dos PCN e da BNCC. Os resultados
indicam mudancas significativas na abordagem da oralidade, com maior valorizagéo
na edicdo de 2018, alinhada as diretrizes da BNCC. Este trabalho reforca a
importancia de tratar a oralidade como um componente fundamental no ensino,
reconhecendo sua autonomia e relevancia como uma pratica indispensavel para o
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. BNCC. Géneros orais. Oralidade. Livro
Didatico.



ABSTRACT

Orality is a fundamental social practice for human communication and interaction,
which must be worked on and taught in school, even if students already arrive at the
school environment with speaking skills. In this context, the school acts as a privileged
space for preparing students in the use of language in communicative situations,
especially in formal contexts. The use of oral genres as a teaching object stimulates
reflections on the use and social function of language, contributing to more effective
communicative practices. This dissertation aims to analyze how the oral axis is
addressed in two editions of the textbook singular & Plural - Leitura, Producdo e
Estudos de Linguagem, from 2015 and 2018, comparing the strategies proposed
before and after the approval of the National Common Curricular Base (BNCC). The
theoretical framework is based on studies of orality within the specific field of Text
Linguistics, grounded in authors such as Marcuschi (1997, 2003, 2007, 2010), Dionisio
(2007), Favero, Andrade and Aquino (2000), Ferreira (2024), Rojo (2006), Costa Filho
(2004), Romanatto (2004), Apinagé, Santos and Leite (2020), Assis (2016), Mendes,
Pessoa and Bunzen Junior (2023), Batista (2016), among others. These studies
support the analysis of orality, its relation to writing, and the competencies proposed
by the BNCC. This qualitative, bibliographic, and documental research conducts a
descriptive and interpretative analysis of the content related to orality in the selected
editions. The corpus includes thirty activity excerpts that explore oral genres,
investigating the activities proposed to develop oral expression skills and the evolution
of this approach through a comparison between the textbook editions, considering the
guidelines of the PCNs and the BNCC. The results indicate significant changes in the
treatment of orality, with greater emphasis in the 2018 edition, aligned with the BNCC
guidelines. This work reinforces the importance of addressing orality as a fundamental
component in education, recognizing its autonomy and relevance as an indispensable
practice for the development of students' communicative competencies.

Keywords: Elementary Education. BNCC. Oral genres. Orality. Textbook.
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1 INTRODUCAO

A oralidade é uma habilidade essencial na comunicagédo e na interagdo social.
Sendo assim, o trabalho com o seu desenvolvimento na Educacdo Basica é
importante e se faz necessario, uma vez que colabora para que os alunos
compreendam melhor como os interlocutores se comportam num evento
comunicacional, em busca de uma intercompreensao efetiva, o que € essencial tanto
na vida pessoal quanto profissional de cada sujeito.

Desta forma, é importante que o trabalho com a oralidade ocorra em todas as
etapas da educacdo e que seja voltado para a busca do desenvolvimento das
capacidades de elaborar, compreender e interpretar mensagens orais, pois, em todas
as esferas da vida, o educando necessitara dessas habilidades. Nao a toa, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de referéncia obrigatoria para
elaboracao de curriculos escolares e propostas pedagoégicas para toda a Educacéo
Béasica no Brasil, estabelece a oralidade como um eixo especifico de ensino na
Educacdo Basica. Nesse documento, aparece em destaque a necessidade de
estimular a prética de diferentes géneros orais, como conversas informais, debates,
entrevistas, narracao de historias, entre outros.

Apesar da presenca do eixo oralidade no documento de tamanha relevancia
representar um avanco, destacando-a como objeto de estudo escolar, o ensino da
oralidade ainda € subvalorizado em relacdo ao da escrita, principalmente por dois
diferentes e equivocados motivos: (a) o texto falado ser considerado desestruturado,
cadtico e, por isso, ndo passivel de descricéo; e (b) a crenca de que as pessoas ja
chegam a escola sabendo falar, cabendo a instituicdo apenas o ensino da escrita.

Nesse sentido, a BNCC aprofundou os estudos sobre a oralidade ao incluir um
eixo especifico, o que reforca a valorizacdo dessa competéncia, alinhando-se com as
perspectivas de Bakhtin e Marcuschi, estudiosos que reconhecem a importancia dos
géneros textuais orais na constru¢cao do conhecimento e na interacao social.

Diante disso, esta dissertacdo aborda o tratamento dado a oralidade no livro
didatico da Educacdo Béasica no 9° ano e tem como objetivo geral analisar como o
eixo oralidade é abordado em duas edic6es do livro didatico Singular & Plural - Leitura,
Producdo e Estudos de Linguagem, de 2015 e 2018, comparando as atividades
propostas antes e depois da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).



15

Vale ressaltar que as duas edi¢bes aqui analisadas constam no PNLD (Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico) dos anos 2017, com ciclo de 3 anos (2017,
2018, 2019); e de 2020, com ciclo de 4 anos (2020, 2021, 2022, 2023). A edicao de
2015 foi elaborada e adotada antes da promulgacdo da BNCC, no ano de 2017; em
2018, o material sofreu uma reformulacdo e chegou as escolas depois da
regulamentacéo desse documento. A partir desse dado, espera-se que possivelmente
as duas edicdes abordem, embora de maneira diferente, questbes relativas a
oralidade.

Importa destacar, no trabalho que aqui desenvolvemos, que os livros didaticos
desempenham um papel importante no processo de ensino-aprendizagem, sendo
ferramentas essenciais que orientam e estruturam o trabalho dos professores em sala
de aula. Por isso, o PNLD assegura que esses materiais sejam distribuidos para todas
as escolas publicas do pais, hum esforco para que professores e alunos tenham
acesso a conteudos socialmente relevantes apontados pelos documentos oficiais,
como € o caso da BNCC.

Para atingir o objetivo geral deste trabalho, ja citado em paragrafo anterior, sera
necessario perseguir alguns objetivos mais especificos, os quais seguem assim
descritos:

o Evidenciar o significado de oralidade e as caracteristicas de organizacédo do
texto falado;

o Descrever como a BNCC aborda o eixo oralidade;

o Comparar as propostas de atividades para o desenvolvimento da oralidade
constantes nas duas edicbes do livro didatico selecionado, observando como
trabalham as caracteristicas do texto falado e como se adequam ao que € proposto
nos documentos normativos.

A analise comparativa de duas edi¢gbes de um mesmo livro didatico, um anterior
e 0 outro posterior a BNCC, permitira observar diretamente o impacto da diretriz
norteadora na abordagem da oralidade, uma vez que a reformulacdo do livro, na
edicdo do ano de 2018, provavelmente se deu para atender as determinacdes da
BNCC.

N&o se trata, portanto, apenas de uma analise documental dos conteudos
relacionados a oralidade, mas de uma investigacéo aprofundada sobre como o ensino
da oralidade esta sendo inserido nos materiais didaticos a luz das novas diretrizes

curriculares. Essa analise € relevante, pois permite compreender como as mudancgas
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normativas, especialmente as propostas pela BNCC, influenciam as praticas
educativas cotidianas e, especificamente, como essas mudancas impactam a
abordagem da oralidade, essencial para o desenvolvimento da comunicacdo dos
alunos.

Quanto a metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa, €
necessaria a reflexdo de que uma pesquisa cientifica € complexa e requer um trabalho
gue envolve a escolha de procedimentos adequados para o alcance dos objetivos.
Além disso, é senso comum que uma pesquisa engloba vérias etapas, como coleta,
andlise e interpretacdo de dados. Sendo assim, para o desenvolvimento metodolégico
da pesquisa que aqui se propde, utiliza-se uma abordagem qualitativa, ‘que leva em
consideracdo 0 contexto, as praticas e o0s significados, permitindo uma melhor
compreensao do fendmeno em analise antes e depois do direcionamento dado pela
BNCC. Diante dessa escolha metodolégica, para coletar e analisar os dados,
utilizamos as pesquisas bibliografica e documental, que proporcionam uma
compreensao mais ampla do tema proposto, jA que oferecem ferramentas para
explorar tanto a base tedrica ja existente, quanto o conteudo concreto dos materiais
didaticos em andlise.

A pesquisa bibliografica € uma forma de obter acesso a informacbes e a
literatura sobre um determinado assunto, o que viabiliza a elaboragcdo de um
arcabouco tedrico que dé suporte as analises realizadas. O levantamento bibliografico
prévio ajuda o pesquisador a se familiarizar e conhecer melhor o assunto estudado e
assim definir o que precisa ser pesquisado de forma correta. Ao revisitar estudos que
foram desenvolvidos por outros pesquisadores, € possivel construir um arcabouco
tedrico sobre o estado da arte do assunto e dai empreender uma melhor investigacao
sobre o tema em tela.

Para apresentacdo desta pesquisa, esta dissertacdo esta estruturada em 4
capitulos, além da introducdo e das consideracfes finais. Assim, no capitulo 2,
discutimos o conceito de oralidade, destacando sua importancia histérica e cultural,
bem como seu papel na comunicacdo e na transmissdo de conhecimento. Em
seguida, estabelecemos uma distingéo entre linguagem oral e escrita, partindo do que
apresentam o0s principais autores brasileiros ligados a Linguistica de Texto,
perspectiva tedrica aqui adotada. Ainda neste capitulo, exploramos as nocdes de

géneros textuais e, mais especificamente, de géneros textuais orais, ressaltando sua
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importancia para o desenvolvimento da competéncia comunicativa e para a
participacdo ativa do individuo na sociedade.

No capitulo 3, revisitamos aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
documento que também serviu de alicerce para elaboracéo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Os PCN que ja destacavam a relevancia das praticas orais
curriculo escolar brasileiro. Também neste capitulo apresentamos a BNCC, sua
estrutura e sua relacdo com o Ensino Fundamental, especificamente no que se refere
ao tratamento destinado ao ensino da oralidade e como isso se reflete nos livros
didaticos. E ainda neste capitulo que s&o explorados os campos de atuagdo propostos
pela BNCC, evidenciando a busca pela promocdo de préaticas de linguagem que
incentivem a participacao ativa e critica do educando.

No capitulo 4, apresentamos o percurso metodolégico adotado para a
execucao da pesquisa. Finalmente, no capitulo 5, discutimos o papel do livro didético,
enfatizando sua importancia como ferramenta pedagdgica essencial e a atuacdo do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) na distribuicdo de livros
didaticos de qualidade. Também analisamos como cada edi¢éo do livro selecionado
propOe as atividades sobre oralidade. Destacamos, neste capitulo, as mudancas
relativas a implementagcdo da BNCC e como as caracteristicas de construcao do texto

falado (abordadas no capitulo 2) sdo contempladas no trabalho com a oralidade.
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2 O QUE E ORALIDADE?

O processo de desenvolvimento da oralidade surgiu da necessidade dos seres
humanos de se comunicar, sendo, por muito tempo, a principal forma de transmissao
de conhecimentos. Nas sociedades antigas, a maioria dos povos mantinha a tradicéo
oral como meio de repassar suas histérias, valores e sabedoria popular. Essa pratica
era realizada por contadores de historias, lideres e outras figuras de destaque, que
garantiam a preservacao da cultura e das tradicbes de uma geracéo para a outra. A
oralidade, portanto, transcende periodos historicos e culturais e segue moldando as
interacdes sociais e influenciando diretamente o desenvolvimento das sociedades ao
longo dos séculos.

Mesmo com o advento da escrita e das tecnologias digitais, a oralidade
continua sendo indispensavel na vida contemporanea. Ela ndo apenas contribui para
a preservacao das tradicdes culturais e da memoria coletiva, como também atua como
uma forma essencial de expressao da identidade. Atualmente, a oralidade permanece
como um meio fundamental para construir vinculos sociais, adaptar-se a diferentes
contextos e promover interacdes significativas entre os individuos.

Essa relevancia abre caminho para uma analise mais aprofundada do conceito
de oralidade, explorado neste capitulo, com foco em sua importancia histoérica, social
e cultural, bem como nas interacfes entre linguagem oral e escrita. Aqui, sao também
examinadas as caracteristicas fundamentais da oralidade e suas manifestacées em
diversos contextos de comunicacdo, com énfase em seu papel nas praticas sociais e
na preservacao do conhecimento.

Além de ser um meio direto de comunicacéo, a oralidade € uma habilidade
socialmente desenvolvida desde o inicio da vida, quando o individuo comeca a
interagir com seu entorno. Por meio dessas interagfes, a pessoa constréi as bases
de sua expressdo e compreensao do mundo. Essa prética continua essencial, ndo
apenas na preservacao de saberes e tradicdes, mas também na formacao de vinculos
sociais e no desenvolvimento das relacbes humanas. Ela é central na perpetuacao
de costumes, na transmissdo de conhecimento e na adaptacdo das praticas sociais
de geracdo a geracgdo. Isso garante que a oralidade seja continuamente ajustada as
mudancas nos contextos comunicativos e culturais, assegurando sua relevancia,

mesmo em tempos de globalizacdo e avanco tecnolégico.
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Com a intengcao de chegar a um conceito de oralidade, retomamos o que diz
Marcuschi (2010):

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizacdo mais informal & mais formal nos mais
variados contextos de uso (Marcuschi 2010, p. 25).

Neste sentido, essa forma de comunicacao, tao natural e presente em nossas
vidas, facilita a troca de informacdes e a construcao de lagos entre as pessoas. Seja
em conversas informais ou em contextos mais formais, a oralidade permite que as
praticas sociais se estabelecam e se mantenham, ou seja, ela funciona como um
elemento efetivo para a interacao e a construcao do papel de cada individuo em seu
meio.

Como afirma Costa Filho (2004, p. 10), “os seres humanos se comunicam de
formas diversas, mas nenhuma delas é comparavel a linguagem através do som
articulado; o proprio pensamento esta relacionado, de um modo muito especial, ao
som”. Isso ressalta a importancia da oralidade ndo apenas como um meio de
comunicacao, mas também como um elemento essencial na formagéo do pensamento
e na construcdo do conhecimento. Assim, € importante entender a relacdo entre
oralidade e escrita, tendo em mente que elas néo representam dois sistemas
linguisticos distintos, mas, ao contrario, estdo conectadas num continuo tipolégico, o

gue seré discutido na proxima secao.

2.1 LINGUAGEM ORAL E ESCRITA: DA DICOTOMIA AO CONTINUO
TIPOLOGICO

A linguagem verbal € um sistema de significacdo. Sua manifestacdo oral e
escrita tem sido foco de atencdo de diferentes correntes tedricas de estudos da
linguagem, que buscam descrever essas duas manifestagdes, ora acentuando as
diferencas, que culminam numa aparente dicotomia, ora evidenciando o continuo no
gual claramente coexistem essas modalidades linguisticas. A linguagem oral e a
linguagem escrita sdo, portanto, conforme destaca Rojo (2006, p. 37), “duas
modalidades de linguagem para concretizar e dar materialidade a mesma lingua”. As
diferencas entre essas duas modalidades reduzem-se a concretude, & materialidade

(sons da fala, grafia — a escrita) como duas modalidades, uma néo é a representacao
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da outra. No dizer de Marcuschi (2010, p. 17), “oralidade e escrita s&o praticas e usos
da lingua com caracteristicas proprias, mas nao suficientemente opostas para
caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia”, cada uma possui
elementos caracteristicos que ndo podem ser reproduzidos pela outra. Na oralidade,
temos como exemplo a prosédia, com o ritmo, a entonacdo, a pausa, ja na escrita,
temos tamanho e tipo de letras, cores e formatos. Assim, ambas representam a lingua
em uso, sob formas diversas, dependendo do que exige o contexto.

A oralidade, como forma de expressdo da linguagem, antecede a escrita e
possui 0 que se pode chamar de “primazia cronoldgica’, sendo a base da
comunicacao e das praticas linguisticas. Segundo Marcuschi e Dionisio (2007, p. 27),
“nao ha por que negar que a fala € mais antiga que a escrita e que esta |he é posterior
e, em certo sentido, dependente”. Foi o uso da fala que permitiu o surgimento das
primeiras formas de organizagdo social e linguistica, moldando estruturas gramaticais
e fonéticas que influenciaram diretamente o surgimento da escrita. Dessa forma, a
oralidade consolidou-se como uma pratica social de grande relevancia para o
desenvolvimento das linguas.

Apesar disso, durante muito tempo, a escrita foi considerada a forma correta
de linguagem e as escolas dedicaram-se apenas a seu ensino, negligenciando a
oralidade, que ndo era percebida em suas regularidades e, portanto, ndo era
considerada passivel de ser ensinada. Essa visdo equivocada persiste em muitos
contextos educacionais em que a relevancia do estudo da oralidade ainda é
subestimada.

E nesse sentido que Costa Filho (2004, p. 11) destaca que “os estudos
cientificos da linguagem, até recentemente, desconsideravam a expressao oral, tida
como mera variante da producao escrita”. O sistema educacional tradicionalmente
deu maior énfase a escrita, deixando a oralidade com um papel secundério, o que
acaba nao levando em conta sua importancia como uma forma essencial de
comunicacdo humana. Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018) criticam esse desequilibrio,
apontando que o ensino da escrita e da leitura ganhou uma posicdo dominante,

enquanto a oralidade foi deixada de lado. Segundo os autores:

1 Stubbs, 1980 apud Marcuschi (2010, p. 17).



21

A escrita e sua leitura, de quaisquer tipos, sdo apenas arremedos da
oralidade, tentativas de aproximacdo, de recuperacdo de conteldos,
relativamente toscas se comparadas a complexidade da oralidade. Quando
pensamos que todos os povos tém suas linguas original e naturalmente na
forma oral (cerca de 6.500 a 6.800 atualmente), mas nem todos as tém em
forma escrita, fica claro de qual forma de comunicacdo é a supremacia
mundial. Mas por que, entdo, nossa escola deixou de lado a oralidade e
sobrevalorizou a escrita e a leitura? O que teria acontecido nesse percurso
de construcdo da escola para que algo assim tao importante fosse deixado
de lado, como se nédo tivesse importancia alguma? Precisamos pensar nisso
seriamente (Carvalho e Ferrarezi Jr., 2018, p. 18).

Embora a citacao de Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018) destaque certa supremacia
da escrita no contexto educacional, criticando como a escola deixou de lado a
oralidade em favor de uma valorizacdo da escrita e da leitura, os autores também
sugerem uma supremacia da oralidade ao argumentar que a escrita € uma tentativa
de imitar a complexidade da fala. Contudo, vale ressaltar que, o objetivo deste
trabalho, ndo é defender a superioridade de uma modalidade sobre a outra. A citacéo
se mostra relevante apenas por chamar a atencao para o desequilibrio educacional
gerado pela supervalorizagédo da escrita, mas a solucdo ndo esta em inverter essa
hierarquia e colocar a oralidade como superior. Em vez disso, seguimos a visao do
continuo proposta por Marcuschi (2007), no qual fala e escrita coexistem sem
hierarquias e de forma complementar. Ambas desempenham papel importante no
processo da comunicacdo humana e devem ser igualmente valorizadas no ensino,
integrando suas caracteristicas especificas e contribuindo para o desenvolvimento
completo dos alunos.

Essa questdo sobre o foco da escola estar na escrita nos faz pensar sobre a
necessidade de dar mais espaco para a oralidade no processo de ensino. Embora a
escrita tenha se tornado central ao longo do tempo, a oralidade continua sendo uma
parte primordial da nossa comunicacdo diaria e da maneira como nos conectamos
com o mundo e compartilhamos conhecimento. Reconhecer o valor da oralidade na
educacdo nao diminui a importancia da escrita, mas garante que o0s alunos
desenvolvam habilidades necesséarias para se expressarem bem em qualquer

situacgéao.
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Por muito tempo, no entanto, oralidade e escrita foram tratadas como
dicotdmicas. Marcuschi (2010) destaca que autores como Halliday (1985, numa
primeira fase), entre outros, defendiam uma visdo mais tradicional e restrita, focando
principalmente nas diferencgas entre fala e escrita. De modo geral, essa perspectiva
via a fala como algo mais espontaneo e ligado ao contexto, enquanto a escrita era
considerada mais organizada e planejada. A Figura 1, retirada de Marcuschi (2010),

ilustra essas diferencas conforme a visédo dicotdbmica tradicional.

Figura 1 — Contrastes entre fala e escrita na visdo dicotomica.

(Quadro 1. Diotomias estrilas.

fala VersHs escrita
contextuzlizada descontextizalizada
dependente . Auonoma
implicua explicita
redundante condznsada
ndg-plancjada plancgada
Imprecisa precisa
naq-normatizada normatizada
fragmentina completz

Fonte: Marcuschi, (2010, p. 27)

A visdo dicotbmica representada acima, trata fala e escrita como modalidades
opostas, enfatizando diferencas rigidas e classificando a fala como menos complexa.
No entanto, essa visdo comecou a mudar no Brasil a partir da década de 1980, quando
os estudos da analise da conversagdo tomam corpo, principalmente com Luiz Antonio
Marcuschi, que publica o primeiro livro que descreve detalhadamente o funcionamento
e a organizacao de um texto falado, intitulado exatamente “Analise da Conversacgao”.
Para Marcuschi (2007, p. 32), oralidade e escrita “ndo sdo duas linguas, e sim dois
modos de representacdo da mesma lingua, embora cada um dos dois modos tenha
uma histéria propria”. Diante disso, é equivocado afirmar que uma modalidade exerce
supremacia sobre a outra, ou seja, ndo se pode dizer que a fala é superior a escrita,
ou vice-versa, pois ambas desempenham papéis diferentes e contribuem de maneira

distinta para a comunicacao e para as interacdes sociais.
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Vamos pontuar alguns aspectos que o quadro apresenta, mas demonstrando
gue ndo se deve pensar em fala e escrita como opostas. Por exemplo, em muitos
géneros textuais, como discursos formais, a fala pode ser previamente planejada e
organizada. Por outro lado, a escrita, em contextos como redes sociais ou mensagens
instantaneas, como no WhatsApp, pode depender fortemente do contexto imediato e
parecer ser relativamente improvisada, o que a aproxima da fala espontanea e néo se
configura como um equivoco. Em relacdo a esse “suposto” improviso e a
espontaneidade da fala, Marcuschi (2010, p. 28) enfatiza que “a perspectiva da
dicotomia estrita tem o inconveniente de considerar a fala como o lugar do erro e do
caos gramatical, tomando a escrita como o lugar da norma e do bom uso da lingua.
Seguramente, trata-se de uma visao a ser rejeitada”, conforme exemplificado.

Como ja afirmamos, a relagdo entre oralidade e escrita estd no centro da
compreensao da linguagem, e € necessario entender como essas duas modalidades
interagem e influenciam uma a outra. Para Marcuschi (2010), dependendo das
demandas comunicativas, essas modalidades se aproximam, se distanciam ou, ainda,

se misturam e se complementam, em vez de serem totalmente separadas.

Figura 2 — O continuo fala-escrita.

Textos da Escrita

GE1, GE2... GEn — DOMINID
DA
ESCRITA
DOMINIQ: i{ = smfmamnones e T
DA | | |
FALA

Y~ Textos da Fala
GF1, GF2... GFn

Fonte: Marcuschi, (2007, p. 61)

Na Figura 2 vemos, de um lado, os dominios da fala e, de outro, os da escrita.
Nela, os géneros da fala sdo representados por GF e 0os géneros da escrita sédo
representados por GE. Este grafico mostra uma linha central que vai de uma
extremidade a outra, conectando as duas modalidades, indicando que os géneros se
situam em um continuo entre fala e escrita. Quanto mais a esquerda um género esta,
mais caracteristicas de oralidade ele possui, e quanto mais a direita, mais

caracteristicas da escrita ele apresenta. Essa linha demonstra que os géneros podem
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ser orais ou escritos, mas que também podem se estruturar com caracteristicas de
ambas as modalidades, dependendo do contexto e da fungdo comunicativa a que
atendem, como proposto por Marcuschi (2007).

E nessa mesma dire¢do que Marcuschi (2010, p. 38) aponta que “os textos se
entrecruzam sob muitos aspectos e por vezes constituem dominios mistos.” Um
exemplo disso sdo os noticiarios televisivos, produzidos de forma escrita, mas
consumidos oralmente. Da mesma forma, uma aula expositiva pode misturar
elementos falados e escritos. Além disso, alguns géneros orais se aproximam da
escrita (ou vice-versa) pela relacdo estabelecida entre os interlocutores, como nas
cartas pessoais (género escrito que possui muitos tracos de oralidade). O exemplo
ajuda-nos a pensar sobre o carater hibrido de muitos géneros, que transitam entre os

dominios da fala e da escrita. E nesse sentido que,

Com base nessa concepcdo, fica de antemdo eliminada uma série de
distingbes geralmente feitas entre fala e escrita, tais como a ideia de que a
fala é contextualizada e a escrita é descontextualizada, a fala é implicita e a
escrita é explicita, a fala seria envolvente e a escrita distanciada, e assim por
diante. Tudo isso ndo passa de uma visdo errdnea do proprio funcionamento
da lingua, pois a escrita ndo traz virtudes especiais para a lingua, e a fala ndo
deixa de realizar alguma virtude (Marcuschi, 2007, p. 63).

Esse entendimento é reforcado por Apinagé, Santos e Leite (2020), ao
afirmarem que oralidade e escrita sdo duas modalidades de uso da mesma lingua, e
nao devem ser segregadas, mas vistas de maneira integrada, sem hierarquias
infundadas. Assim, ao reconhecer que fala e escrita fazem parte de um processo
continuo e interdependente, compreendemos que ambas desempenham papéis
complementares no uso da lingua, fortalecendo nossa capacidade de comunicacao e
expressao em diversos contextos.

Para Marcuschi (2010, p. 18), mais relevante do que tentar estabelecer uma
hierarquia entre oralidade e escrita é compreender as “praticas sociais que envolvem
0 uso da lingua”, seja na forma falada, seja na forma escrita. Essas praticas séo
maneiras pelas quais as pessoas utilizam a lingua no dia a dia e determinam o papel
gue a oralidade e a escrita desempenham em diferentes contextos sociais. Assim,
ambas devem ser vistas como modalidades fundamentais para o desenvolvimento
humano e social, e compreendé-las de maneira integrada nos permite abordar de

forma mais ampla o papel da linguagem na comunicacéao.
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Diante do que até aqui foi exposto, ja conseguimos elocubrar que ndo se pode
prescindir do ensino da oralidade na escola, valorizando apenas a escrita. Nao se trata
de ensinar a falar, porque o aluno ja chega a escola falando, mas de ensinar como se
comportar oralmente em diferentes situacdes de interacdo social. Para isso, €
importante que nos, professores, entendamos como se organiza o texto falado. E

sobre isso que falaremos a seguir.

2.2 CARACTERISTICAS DE ORGANIZACAO DA MODALIDADE ORAL DA
LINGUA - O TEXTO FALADO

O texto falado € uma construcao coletiva que ocorre de forma interativa entre
os participantes de uma conversacao. Favero, Andrade e Aquino (2000, p. 20) afirmam
“‘que a producao de um texto falado corresponde a uma atividade social que requer a
coordenacao de esfor¢os de pelo menos dois individuos que tém algum objetivo em
comum”. Seu planejamento, dependendo da situagdo comunicativa, tende a ser
menos rigido, pois necessita da colaboragdo mutua dos interlocutores. Assim, o0 texto
falado organiza-se de maneira flexivel e colaborativa, com os participantes ajustando
suas contribuigdes dentro da interacao o tempo todo.

Mesmo que a fala seja frequentemente associada a espontaneidade e a
improvisacdo, sempre ha um certo grau de planejamento implicito. Conforme
observado por Rojo (2006), existe uma percepcdo comum de que a fala ndo exige
preparacao por parte do falante. No entanto, as estratégias utilizadas na organizagéo
do texto falado sé&o evidentes durante sua realizag&o, revelando que, esse processo
segue padrdes para estruturacdo do texto oral. De outro modo, podemos também
afirmar que as pessoas escolhem palavras, organizam suas ideias e ajustam o tom
de voz enquanto falam. Isso é sinal de planejamento e organizacao.

Essa organizacdo do texto falado segue um conjunto de caracteristicas que
mostra sua complexidade e adaptabilidade, garantindo sua eficacia comunicativa, ao
gue Marcuschi (2010, p. 17) chama de “fenbmenos da oralidade”. Alguns dos
componentes desses fenbmenos incluem a prosodia, a cinésica, a proxémica, 0S
recursos de coesdo, entre outros que, em conjunto, permitem que os interlocutores
organizem um discurso compreensivel.

A prosodia destaca-se pelo uso do ritmo, da entonacdo, das pausas e até

mesmo do siléncio. Esses elementos estruturam a fala e colaboram para a
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transmissdo da mensagem, com base na énfase, na intengdo e na emogdo. Nesse
sentido, a prosodia também é responsavel pela compreenséo eficiente do que se esta
falando, pois facilita a definicdo das pausas entre as ideias e orienta o ouvinte sobre
0S pontos mais relevantes.

Além da prosodia, 0s recursos cinésicos, como gestos, postura corporal,
expressoes faciais e o olhar, podem acrescentar significado a fala. De acordo com
Dionisio (2007), ao falar ndo usamos apenas a voz, mas também o corpo, empregando
gestos e variagbes no tom de voz para reforcar nossa mensagem. Ja a proxémica
refere-se a distancia que os interlocutores mantém entre si ao conversar, sugerindo
intimidade ou formalidade entre os participantes. O uso desses elementos verbais e
nao-verbais contribuem para a organizacdo do texto falado, estruturando a forma
como a mensagem € transmitida e recebida. Assim, a oralidade ndo envolve apenas
as palavras, mas também a combinacdo de elementos que juntos colaboram para a
construcdo do sentido do texto conversacional produzido.

Como ja vimos indicando, o planejamento da fala ocorre simultaneamente a
formulacdo das ideias, especialmente em interagcbes mais informais. Segundo
Marcuschi e Dionisio (2007, p. 23), essa atividade ocorre “quase simultaneamente a
formulacao das ideias”, o que caracteriza a efemeridade da fala, ja que ela € produzida
e compreendida instantaneamente, sem possibilidade de revisdo. Isso resulta em
caracteristicas como frequentes fragmentacao, repeticdo e mudancas de topico.

Embora a fale seja adaptavel e flexivel, ela segue padrbes de coesao e
coeréncia que garantem a clareza da comunicagdo. A coesdo na fala € mantida por
meio de recursos como a repeticdo de palavras e ideias, paréfrases e reformulacdes.
A redundancia € um aspecto comum na fala e serve para assegurar que a mensagem
seja entendida, especialmente em conversas informais e espontaneas. Segundo
Marcuschi (1997), a fala € regida por padrdes contextuais que orientam tanto a forma
guanto o conteudo e sua fragmentacdo, como frases inacabadas e mudancas
abruptas de tdépico, é uma caracteristica especialmente presente nas conversas
informais, nas quais a troca de turnos e a interacdo dindmica moldam o fluxo do

discurso.
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2.2.1Estratégias de interacdo que organizam o texto falado

Além dos aspectos ja citados, o texto falado também depende de estratégias
de interagdo que organizam o didlogo entre os interlocutores. E nesse contexto que
entram 0s turnos conversacionais, 0s tdpicos discursivos e 0s marcadores
conversacionais, mecanismos essenciais para garantir que a conversacao flua de
maneira ordenada e cooperativa.

Como a comunicacgdo vai além da simples troca de informacdes, sendo uma
atividade de construcdo coletiva com raizes sociais, cognitivas e histéricas, a
modalidade oral, durante a qual os interlocutores ajustam suas falas conforme as
reacdes e o feedback uns dos outros, é considerada uma “criacao coletiva que se
produz ndo sé interacionalmente, mas também de forma organizada.” (Favero,
Andrade e Aquino, 2000, p. 21).

Para as ja referidas autoras, a conversacdo é uma atividade na qual dois ou
mais interlocutores participam, alternando suas falas de forma continua. Além disso,
Marcuschi (2003) destaca que, para produzir e sustentar uma conversagao, €
necessario que os interlocutores compartilhem conhecimentos em comum. Durante
essa interacdo, os participantes organizam suas falas em turnos, que se sucedem
sem uma ordem pré-definida. Essa alternancia cria uma dindmica em que o didlogo
pode ser caracterizado como relativamente simétrico, quando o0s participantes
possuem 0 mesmo direito ao controle sobre a conversa (como ndo bate papo
informal), ou relativamente assimétrico, quando um dos interlocutores assume maior
dominio sobre o tema e a conducao da interagdo (como em uma entrevista). Assim, 0
controle e a fluidez da fala variam conforme o contexto e o papel de cada participante.

Dittman (1979) citado por Marcuschi (2003, p. 15), destaca cinco caracteristicas

bésicas de organizacao do texto conversacional:

(a) interacao entre pelo menos dois falantes;

(b) ocorréncia de pelo menos uma troca de falantes;

(c) presenca de uma sequéncia de acdes coordenadas;
(d) execugdo numa identidade temporal;

(e) envolvimento numa “interagédo centrada”

Essas caracteristicas, segundo o linguista, sdo fundamentais para a
organizacado e a continuidade da conversacao, pois estruturam a alternancia de falas

e mantém a interacdo coerente entre os interlocutores.
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Como ja se observa no dizer de Dittman apud Marcuschi (2003), um dos
elementos centrais na organizacdo do texto falado € a alternancia de turnos, que
regula a interagcdo entre os participantes. Os turnos acontecem de maneira
espontanea e sdo uma das caracteristicas necessérias para manter o fluxo do dialogo.

Favero, Andrade e Aquino assim se pronunciam sobre o turno conversacional:

Estruturalmente, o turno define-se como a producéo de um falante enquanto
estd com a palavra, incluindo a possibilidade de siléncio. Na conversacao,
ocorre a alternancia dos participantes, isto é, os interlocutores revezam-se
nos papéis de falante e ouvinte. Nessa perspectiva, pode-se caracterizar a
conversacdo como uma sucessdo de turnos, entendendo-se por turno
qualquer intervencdo dos participantes (tanto as intervencdes de carater
informativo, quanto breves sinais de monitoramento, como: ahn ahn; sei;
certo) durante a interacéo (Favero; Andrade; Aquino. 2000, p. 35).

Como as autoras observam, o conceito de turno inclui ndo apenas as falas
completas, mas também as intervencdes breves e o0s sinais de acompanhamento, que
garantem a compreensdo mutua entre os interlocutores. Marcuschi (2003, p. 19)
reforca que “a regra basica é falar um de cada vez”, sendo que a tomada de turno é
um “mecanismo-chave para a organizacao estrutural da conversagao”. Dessa forma,
o turno ndo é apenas um espago de fala, mas um mecanismo que regula e organiza
o dialogo de forma continua e dinamica.

Contudo, a transicdo de turnos nem sempre ocorre de forma harmoniosa. Em
algumas situacdes, hd o que se chama de assalto ao turno, quando um participante
toma a palavra antes que o outro tenha terminado sua fala. Marcuschi (2003) aponta
gue a finalizagdo de um turno pode ocorrer a qualquer momento em que haja um lugar
relevante para a transicao (LRT), mas, quando isso ndao acontece de forma natural,
surgem as interrupcdes ou assaltos, que podem ocorrer em interacfes mais
competitivas, em situacdes em que o interlocutor deseja intervir rapidamente ou,
ainda, em situacfes em que um lugar relevante para a transi¢ao foi mal interpretado.

Importa destacar que, embora faga parte das dinamicas naturais de
conversagao, 0s assaltos ao turno podem romper o fluxo da comunicacéo,
prejudicando a coesao e, muitas vezes, levando a uma quebra de entendimento entre
0s participantes. Se os assaltos forem excessivos, podem transformar o didlogo em
uma disputa, comprometendo tanto a clareza quanto a cooperacdo entre 0s
interlocutores.

Além da troca e dos assaltos ao turno, os falantes frequentemente utilizam
estratégias para garantir que seu turno seja mantido. Ferreira (2024) explica que, por

vezes, 0 locutor faz uso de alongamentos, repeticbes ou até de marcadores
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conversacionais, como “né?” ou “entende?”, para preencher pausas que poderiam ser
interpretadas como um convite para a tomada de turno por outro interlocutor. Essas
estratégias sdo especialmente comuns quando as ideias s&o organizadas a medida
gue o dialogo avanca. Nesse contexto, surgem brechas naturais na conversacao, e 0
falante, ao perceber que o ouvinte pode tentar intervir, utiliza essas técnicas para
preservar seu espaco na interacao.

Para ilustrar esses conceitos, podemos observar um excerto de uma
transcricdo do Projeto NURC/SP (Projeto da Norma Urbana Oral Culta de S&o Paulo),
no qual dois informantes (L1 e L2) discutem o tema vestuério e diversées na presenca

de um documentador (Doc.):

Figura 3 — Conversacao.

[2  agente ndo saia sem uma apresentacdo. ..
Doc. por que!
L1 bailes::... ndo se dancava com a pessoa

L2 sem uma pessoa conhecida
260 apresentar o rapaz para a gente dancar ndo ¢!

Fonte: NURC/SP D2 396, linhas 256 a 259, p. 186

Para facilitar a compreensdo do trecho transcrito acima, apresentamos o
Quadro 01 com as normas de transcricao utilizadas. Nele, os sinais indicam pausas,
alargamento/alongamento, sobreposicao ou sincronia de vozes. Seguem, portanto, 0s

simbolos aplicados na transcrigdo supracitada.

Quadro 1 — Normas de transcricao.
Pausa

Alargamento/alongamento

[ Sobreposic¢éao, sincronia de vozes

Fonte: Adaptado pelo autor. ?

2 Adaptacio das Normas para Transcricio - Projeto  NURC/SP. Disponivel —em:

https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1792783/mod_resource/content/1/Normas%20para%20transcri%C3%A
7%C3%A30%20-%20Projeto%20NURC%20SP.pdf. Acesso em: 10 out. 2024



https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1792783/mod_resource/content/1/Normas%20para%20transcri%C3%A7%C3%A3o%20-%20Projeto%20NURC%20SP.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1792783/mod_resource/content/1/Normas%20para%20transcri%C3%A7%C3%A3o%20-%20Projeto%20NURC%20SP.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1792783/mod_resource/content/1/Normas%20para%20transcri%C3%A7%C3%A3o%20-%20Projeto%20NURC%20SP.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1792783/mod_resource/content/1/Normas%20para%20transcri%C3%A7%C3%A3o%20-%20Projeto%20NURC%20SP.pdf
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Neste exemplo da transcricdo do projeto NURC/SP3, podemos observar como
os interlocutores se revezam nos papeéis de falante e ouvinte, exemplificando a
dindmica da troca de turnos. L2 faz uma afirmag¢ao e o documentador (Doc.) “assalta”
o turno ao fazer uma pergunta, interrompendo a formulacdo de L2. Essa interrupgéo
€ uma carateristica comum da oralidade e foi ocasionada pela interpretacdo da pausa
gue L2 faz em sua fala, transcrita, no exemplo, pelas reticéncias.

Além disso, o excerto do didlogo exemplifica 0 conceito de pares adjacentes,
definido por Assis (2016, p.83), como “elementos basicos da interagdo que colaboram
na organizagédo do texto oral e controlam o encadeamento das ag¢des discursivas”.
Cada fala, neste caso, corresponde a uma resposta imediata a anterior, configurando
uma sequéncia que mantém a interacdo continua.

Outro fenbmeno que pode ser observado no exemplo é a sobreposicao de fala,
guando dois ou mais participantes falam ao mesmo tempo. Isso pode ser percebido
quando L1 e L2 falam simultaneamente sobre o comportamento em bailes, sendo
representado pela abertura de um colchete ( [ ) exatamente no local onde houve a
sobreposicao, o que reforca a natureza interativa e colaborativa da conversagao. As
sobreposi¢des ndo sdo necessariamente interrupg¢des, mas podem indicar um esforgo
cooperativo para construir o texto, mostrando que os participantes estdo engajados
no topico e querem contribuir para seu desenvolvimento. Esse tipo de sobreposicéo,
as vezes, surge de forma natural, quando os interlocutores se sentem a vontade para
completar ou apoiar a fala uns dos outros.

Outro ponto importante a ser destacado € o uso de alongamento por L1, como
no caso de “bailes::...”. Essa € uma estratégia empregada para sustentar o turno e
evitar que o outro interlocutor intervenha enquanto se esta planejando o que sera
falado, ou seja, trata-se de uma estratégia de organizacdo e selecao de ideias a
medida que a conversa avanca. Mais uma vez, esse é um elemento que reflete a
natureza dindmica e adaptativa da comunicacdo oral, em que o controle do turno e a

fluidez do didlogo dependem de uma negociagao constante entre os participantes.

A transcri¢do é o processo de conversdo da comunicagdo falada em forma escrita “A transcri¢do quando
se destina a analise linguistica, como é o caso das gravac@es do Projeto NURC, pode ser entendida como uma
transcodificacdo, em que passamos de um cddigo sonoro para um cddigo escrito criado de acordo com nosso
objetivo de andlise, pretendendo manter a maior fidelidade possivel ao texto sonoro original.” (Preti, 2009, p. 309)
Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/236520/mod_resource/content/2/Entre%200%200ral%20e%200%20esc
rito%20-%20A%20transcri%C3%A7%C3%A30%20de%20grava%C3%A7%C3%B5es. Acesso em: 10 out.
2024



https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/236520/mod_resource/content/2/Entre%20o%20oral%20e%20o%20escrito%20-%20A%20transcri%C3%A7%C3%A3o%20de%20grava%C3%A7%C3%B5es
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/236520/mod_resource/content/2/Entre%20o%20oral%20e%20o%20escrito%20-%20A%20transcri%C3%A7%C3%A3o%20de%20grava%C3%A7%C3%B5es
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Na conversacao, o topico discursivo é fundamental, pois define o tema ou o
assunto central que orienta o diadlogo. Favero, Andrade e Aquino (2000, p. 37)
explicam que “o tépico discursivo se estabelece num dado contexto em que dois ou
mais interlocutores, engajados numa atividade, negociam o0 assunto de sua
conversacgao”. Para Ferreira (2024), isso significa que, ao iniciar uma conversa, 0S
participantes colaboram para definir o tema sobre o qual irdo falar e, durante essa
interacdo, compartilham diversos temas, construindo significado a partir da troca de
informagdes e de suas vivéncias.

Pode-se dizer que “o topico € um elemento estruturador da conversacao, pois
os interlocutores sabem quando estdo interagindo dentro de um mesmo tépico,
quando mudam, cortam, retomam ou fazem digressdes” (Favero, Andrade e Aquino,
2000, p. 37). Dessa forma, é comum que, num evento conversacional, o0s
interlocutores ajustem o que seré discutido, garantindo foco e direcao a conversacao.

Conforme supracitado, a conversacdo pode ocorrer de forma simétrica ou
assimétrica. Na conversacdo simétrica, de acordo com Favero, Andrade e Aquino
(2000), cada interlocutor pode falar ou mudar o tépico discursivo, contribuindo
igualmente para o didlogo. J& na conversacdo assimétrica, um dos interlocutores
decide o que sera falado e conduz o topico discursivo. E comum, e tipico da interag&o,
que o outro participante intervenha por meio de marcadores conversacionais, Como
“‘hum”, “certo”, que indicam negacéo, concordancia ou acompanhamento do que esta
sendo falado, mas sem mudar ou desenvolver o topico.

No exemplo extraido do Projeto NURC, a conversacdo foi relativamente
simétrica, uma vez que L1 e L2 conduziram conjuntamente o topico em
desenvolvimento. Até a intervencdo do documentador foi em direcdo a manutencéo
do tépico, conforme evidenciado na segunda linha com a pergunta “Por qué?”.

No estudo dos tdpicos discursivos, observamos dois aspectos fundamentais
para a compreensdo de como os temas se desenvolvem e se organizam em uma
conversacdao: centracdo e organicidade. Esses elementos asseguram a construcao e
a progressdo do tema discutido, proporcionando coesédo e clareza ao discurso. A
centracao refere-se a manutengao do tdpico central abordado, “é o falar acerca de
algo”. No exemplo do Projeto NURC/SP, podemos observar que a centragdo se
mantém, uma vez que ambos os interlocutores se ocupam em discutir um Unico tema

central: os bailes e os costumes sociais relacionados a eles. Mesmo que a interacao
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seja breve e espontanea, todas as falas estdo organizadas em torno desse tema,
mantendo a conversa focada.

A organicidade do tépico envolve tanto a sequéncia linear, na qual as ideias
séo distribuidas de maneira horizontal, quanto a hierarquia, que permite a subdivisdo

em tépicos e subtdpicos. Vejamos a Figura 4:

Figura 4 — Quadro topico.

ST
T T
SbT SbT  SbT SbT SbT

ST = supertépico
T = tépico
SbT = subtdpico

Fonte: Favero; Andrade; Aquino (2000, p. 39)

A Figura 4 apresentada ilustra a estrutura hierarquica de um tépico, que se
constitui por supertépico (ST), topico (T) e subtopico (SbT). Segundo Favero, Andrade
e Aguino (2000), essa organizacao reflete como os textos sao desenvolvidos, partindo
de uma ideia central mais ampla, denominada supertépico (ST), que orienta toda a
construcéo do texto conversacional. No exemplo do Projeto NURC/SP, o supertopico
seria “bailes e costumes sociais”, enquanto os topicos e subtopicos desdobram esse
tema principal em elementos especificos, como as apresentacdes formais para dancar
e suas consequéncias sociais. Essa estrutura hierarquica garante a coeréncia e a
progressdo textual, permitindo que o conteldo seja apresentado de maneira
organizada e légica. A conversa demonstra a organicidade, pois cada tépico é
desenvolvido de forma linear e hierarquica, com uma fala sucedendo a outra de
maneira ordenada, enquanto subtdpicos adicionam detalhes que enriguecem a
progressao textual. Como o excerto analisado € pequeno, ndo hd como destacar a
ocorréncia de subtépicos.

Além da estruturacao topica, durante a conversacdo € comum a ocorréncia de
marcadores conversacionais 0 que, segundo Favero, Andrade e Aquino (2000),

refere-se ndo apenas a elementos verbais, mas também a elementos prosodicos e



33

nao linguisticos que tém uma funcéo interacional na fala, podendo ser produzidos por
qualquer um dos interlocutores. Os verbais podem ser exemplificados com
ocorréncias como “viu”, “certo”, “entende”, os ndo verbais ou néo linguisticos podem
ser exemplificados com risos, gestos e olhares; e os prosddicos dizem respeito a
entonacao, ritmos, alongamentos e pausas. Além de garantir a organizacdo do texto,
0s marcadores também indicam sustentacdo ou passagem de turno e até mesmo
indicam uma mudanca no topico discursivo, conforme apontam Favero, Andrade e
Aquino (2000):

E importante observar que os marcadores constituem um elemento na
articulacéo de textos, encadeando-os de modo coeso. Eles asseguram nao
s6 o desenvolvimento continuado do discurso (sequéncia linear), mas
também operam na organizacdo hierarquica do texto na medida em que
funcionam para garantir a coesividade entre os tdpicos que véao-se
apresentando verticalmente durante a elaboracdo do texto falado (Favero;
Andrade; Aquino, 2000, p. 46).

A posi¢do em que ocorrem 0os marcadores conversacionais nos turnos € livre,
podendo aparecer tanto no inicio, quanto no meio ou no fim do turno. A localizacao,
entretanto, tem influéncia sobre seu sentido e sua fung&o. Por exemplo, um marcador
no inicio de um turno pode sinalizar o inicio de uma nova ideia ou introduzir uma
mudanca de tépico, enquanto um marcador ao final pode reforcar uma ideia ou
preparar o ouvinte para uma conclusdo ou mudanca de turno.

Voltando a transcricdo do texto do Projeto NURC/SP, podemos observar a
presenca do marcador conversacional, “ndo €?”. Esse marcador foi utilizado por L2
como uma estratégia para atrair a atencdo do ouvinte e testar sua participacdo no
dialogo. Embora o turno tenha sido finalizado com uma pergunta, a intencdo de L2
nao era obter uma resposta direta, mas sim garantir que o interlocutor estivesse atento
e envolvido, confirmando a compreensao ou a concordancia em relacao ao tema. Isso
mostra uma fungao interativa dos marcadores conversacionais, que nao servem
apenas para encerrar o turno, mas também para testar e manter o engajamento do
ouvinte.

Embora uma transcricdo ndo capture aspectos visuais dos falantes, como
gestos ou expressdes faciais, ela proporciona uma melhor visdo dos mecanismos
verbais que estruturam o texto falado, oferecendo um material apropriado para a
andlise das estratégias de construcéo do texto falado. E importante enfatizar que a
transcricio ndo € apenas escrever baseado no que foi falado ou visto, mas

transcrever, o mais fielmente possivel, o que foi falado, utilizando normas especificas
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e, além disso, informando, quando necessario, cada detalhe, como o riso, por
exemplo.

Por ultimo, cabe também enfatizar que a descricdo dos diferentes elementos
gue constituem o texto falado e a exemplificacdo de como ocorrem serve para
embasar a discussédo sobre o trabalho com a oralidade em sala de aula e, inclusive,
para nos levar a um olhar mais atento em relacéo ao que os documentos orientadores
dizem sobre esse tema. Pensando nisso, no proximo capitulo, sera examinado 0 eixo

oralidade na Base Nacional Comum Curricular.
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3 O EIXO ORALIDADE NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Este capitulo discute a estrutura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
abordando suas competéncias e habilidades especificas nas areas de Linguagens,
com foco no ensino da Lingua Portuguesa, mais especificamente na oralidade. Para
a area de Linguagens, a BNCC define competéncias que buscam o desenvolvimento
da compreenséo e producao de textos orais, escritos, multissemioticos e a valorizacao
da diversidade cultural e linguistica.

Também detalha os campos de atuacdo para os anos finais do Ensino
Fundamental. Cada campo de atuacéo busca desenvolver praticas de linguagem que
incentivem a participacéo ativa e critica dos alunos, aprimorando suas habilidades de
comunicacao oral.

Para compreender melhor as mudancas trazidas pela BNCC no tratamento da
oralidade, é importante revisitar brevemente os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), documento anterior que ja destacava a relevancia das praticas orais no
curriculo escolar brasileiro, permitindo, assim, uma comparagdo que evidencie

avancos e desafios.

3.1 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN) E BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC)

Antes da BNCC, na década de 1990, outros documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e os Referenciais Curriculares Nacionais (RCN)
norteavam o curriculo escolar. Publicados em 1997, os PCN foram um conjunto de
documentos divididos por areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias
Naturais, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso) que também abordavam temas
transversais, incluindo ética, meio ambiente, pluralidade cultural, salde, orientacédo
sexual, entre outros temas relevantes para a formacéo integral dos alunos. Como o
proprio nome diz, os “parametros” ofereciam diretrizes e orientacbes para a
elaboracao dos curriculos escolares de todas as escolas do pais. Esses documentos
eram organizados em volumes de acordo com a etapa de ensino e distribuidos como
uma colecdo que servia para orientar os professores em relagdo a quais conteudos
deveriam ensinar para levar o educando ao desenvolvimento de competéncias e

habilidades especificas.
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Os PCN basicamente configuravam-se como:

[...] uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais
sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da realidade
educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas
e pelos professores (Brasil,1997, p. 10).

Como a elaboragédo dos PCN ocorreu décadas antes da BNCC, estes eram 0s
documentos que orientavam o curriculo escolar no Brasil, servindo também como
referéncia para as discussdes e reflexdes sobre as novas diretrizes curriculares,
fornecendo dire¢des importantes para a construcdo da BNCC. Outro documento que
serviu como subsidio para esta elaboracdo foram os Referenciais Curriculares
Nacionais (RCN). Publicados em 1998, os Referenciais apresentam orientacdes
especificas para a organizacao curricular em diferentes areas do conhecimento.

Em termos tedricos, é importante ressaltar que o conceito de ensino-
aprendizagem apresentados pelos PCN esta ligado a uma perspectiva
sociointeracionista vygostskiana segundo a qual a linguagem é considerada como
uma ferramenta essencial para a interacdo social. Ja na BNCC, o processo ensino-
aprendizagem assume uma perspectiva interacionista bakhtiniana, na qual a
aquisicdo de conhecimento se d& por meio da interacdo e do sentido compartilhado
nas praticas sociais, mediadas principalmente por meio da linguagem, que é
fundamentalmente dialégica. Nesse sentido que o documento destaca que “as
atividades humanas se realizam nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens [...]" (Brasil, 2018, p. 63).

Em relacdo especificamente a oralidade, os PCN, que permaneceram em vigor
por cerca de vinte anos até a aprovacao da BNCC, ja apontavam para a importancia
de levar os alunos a desenvolverem habilidades orais, destacando a necessidade do
ensino de uma linguagem oral que fosse formal e consciente, voltado para o exercicio

da cidadania. Segundo os PCN do ensino de portugués:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagao, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral
nao significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa desenvolver
o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas (exposi¢ao, relatério de experiéncia, entrevista,
debate etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do
termo (debate, teatro, palestra, entrevista etc.) (Brasil, 1998, p. 67-68).
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Como se pode observar, os PCN ja abordavam a necessidade de promover a
escuta e a producao de textos orais, ressaltando a importancia do desenvolvimento
da habilidade de expressao oral em varios contextos, o que é fundamental para uma
participagdo ativa na sociedade.

Além disso, enfatizavam explicitamente que cabe a escola, “[...] ensinar o aluno
a utilizar a linguagem oral no planejamento e realizacdo de apresentacdes publicas:
realizacdo de entrevistas, debates, seminarios, apresentacdes teatrais etc.” (Brasil,
1998, p. 25). Nesse sentido, evidencia-se o papel da escola em promover préaticas
sistematicas relacionadas a oralidade, possibilitando que os alunos aprendam
estratégias adequadas em diferentes situacdes comunicativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada em dezembro de
2017, através da resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP n° 24. Trata-
se de um documento normativo que determina as habilidades e os conhecimentos que
todos os alunos, de todo o pais, devem desenvolver ao longo das etapas e dos niveis
da Educacéo Basica (Brasil, 2018, p. 7). Sua elaboracdo nao foi realizada de uma
hora para outra; houve um longo periodo e envolveu um processo de consultas
publicas em todo pais. A contribuicdo da sociedade foi essencial para credibilizar este
documento, pois nas consultas foram incluidos especialistas da &rea da educacdo,
gestores, professores, pais, alunos e representantes de todas as pessoas envolvidas
na area educacional®.

Como 6rgao de assessoramento do Ministro da Educacdo com atribuicdes
normativas e a responsabilidade de assegurar a participacdo da sociedade no
aprimoramento da educacdo brasileira, 0 CNE foi o responsavel por organizar a
discussdo com a sociedade através de audiéncias publicas realizadas em véarias

regides do pais. Conforme salienta o MEC:

O produto desses encontros resultou em 235 documentos protocolados com
contribuicdes recebidas no admbito das audiéncias publicas, além de 283
manifesta¢cBes orais. Estas audiéncias ndo tiveram carater deliberativo, mas
foram essenciais para que os conselheiros tomassem conhecimento das
posicbes e contribuicbes advindas de diversas entidades e atores da
sociedade civil e, assim, pudessem deliberar por ajustes necessarios para
adequar a proposta da Base Nacional Comum Curricular, elaborada pelo

4 Resolucdo CNE/CP 2/2017. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de dezembro de 2017, Secéo
1, pp. 41 a 44.
5 Acesso aos documentos e a linha do tempo com os marcos da criagdo da Base Nacional Comum
Curricular. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 17 mar. 2023
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MEC, considerando as necessidades, interesses e pluralidade da educacéo
brasileira (Brasil, 2024, s/p).

Sua primeira verséo foi apresentada em 2015. A segunda e definitiva, levando
em consideracdo as propostas e analises da primeira verséo, foi apresentada em
2016. A versao final publicada em 2017 diz respeito apenas as diretrizes curriculares
obrigatérias para a Educacgédo Infantil e o Ensino Fundamental; j4 a versdo para o
ensino médio foi publicada no ano de 2018. Atualmente, o compéndio completo, que
corresponde as diretrizes curriculares para toda a Educacdo Bésica brasileira,
envolvendo a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, encontra-
se hospedado em um site criado especialmente para sua divulgagéo, o qual permite
livre acesso da populacéo®.

A elaboracgdo da BNCC estava prevista no Artigo 2107 da Constituicdo Federal
de 1988 e no Artigo 268 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB n.°
9.394/96). Além desses documentos, a necessidade de criagdo de uma Base Nacional
Comum também aparece nos artigos 14 e 15 das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) 2010°, bem como no Plano Nacional de Educacédo (PNE), instituido em 201419,
gue define orientacfes, metas e estratégias para a politica educacional no pais por
um periodo de 10 anos.

No Plano Nacional de Educacao (PNE), a Meta 2, que visa universalizar o
Ensino Fundamental de nove anos, utiliza como uma das suas principais estratégias
a elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse sentido, o PNE

estabelece que:

2.2) pactuar entre Uniéo, Estados, Distrito Federal e Municipios, no &mbito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implantagéo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurarao
a base nacional comum curricular do ensino fundamental (Brasil, 2014, p. 4).

6 Site da Base Nacional Comum Curricular (BNCCQC). Disponivel
em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase#:~:text=A%20primeira%20vers%C3%A30%20da%2

OBNCC,vers%C3%A30%2C%20incorporando%200%20debate%20anterior. Acesso em: 17 mar. 2023
7 Art. 210. Serso fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagédo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

8 Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (Redacédo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

° Resolugdo CNE/CEB 4/2010.Diério Oficial da Unido, Brasilia,14 de julho de 2010, Secao 1, p.824.

10 EI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE e d& outras
providéncias.
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A implementacdo da BNCC também foi claramente especificada na meta 7, na

estratégia 7.1, segundo a qual se deve

Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagogicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
(as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local (Brasil, 2014, p. 7).

Portanto, a criacdo da BNCC esta amplamente amparada pela legislacéo
educacional do pais. E importante ressaltar que a BNCC é um documento dinamico,
sujeito a passar por atualiza¢des e revisdoes ao longo do tempo, conforme a evolugao
das discussfes educacionais e a necessidade de aperfeicoamento das diretrizes
curriculares.

E importante destacar que, embora apresente em seu nome a palavra
“curricular’, a BNCC n&o é um curriculo, mas um documento norteador para sua
elaboracdo, tendo como principal objetivo promover progressivamente as
aprendizagens essenciais dos alunos durante o processo de aprendizagem na
Educacao Basica, “[...]Jpassando, assim, do plano normativo propositivo para o plano
da acdo e da gestado curricular [...]” (Brasil, 2018, p. 20), ou seja, ela define os
conhecimentos, competéncias e habilidades considerados fundamentais para a
formacdo dos estudantes e estabelece um conjunto de diretrizes obrigatérias que
devem ser seguidas por todas as escolas e redes de ensino no Brasil.

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacao Basica, uma vez
gue tais aprendizagens sO se materializam mediante o conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo em acéo (Brasil, 2018, p. 16).

Assim, é no curriculo que essas aprendizagens sdo operacionalizadas, ou seja,
colocadas em préatica. Neste sentido, a BNCC e os curriculos precisam funcionar em
conjunto. A primeira fornece a diregdo, uma base comum de conhecimentos e
habilidades a serem desenvolvidos, enquanto os curriculos escolares concretizam

essas aprendizagens. Nesta perspectiva, Oliveira (2020) afirma que:

Por ser um documento que tem intenso impacto na educacdo bésica, €
relevante aprofundar as questbes que emergem dele, pois contribuem na
percepcao do modelo de projeto educacional adotado pelo documento, sendo
insuficiente somente segui-lo como pardmetro absoluto na formacdo do
curriculo escolar (Oliveira, 2020, p.40).
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A partir dessa visdo, embora a BNCC seja essencial para garantir uma base
comum de aprendizagens, ndo basta simplesmente segui-la. Como destaca Oliveira
(2020, p. 40), “a BNCC sustenta que as competéncias e diretrizes sdo comuns,
enquanto os curriculos seriam diversos”. Portanto, € importante adaptar o curriculo a
realidade de cada escola e contexto, respeitando as especificidades regionais e
garantindo que o projeto educacional funcione na pratica.

Dantas (2021) complementa ao afirmar que os curriculos séo elaborados pelas
escolas e redes de ensino com base na BNCC, refletindo as necessidades das
escolas, permitindo a inclusao de conteudos regionais, valorizando a cultura de cada
local. Sdo eles, os curriculos, que tornam concretas, por meio do Projeto Pedagdgico,
as metodologias, 0s recursos e a avaliacdo das aprendizagens dos alunos. Assim, a
BNCC ndo imp&e um curriculo Unico, mas permite que as escolas adaptem seus
curriculos locais as orientacdes e metas estabelecidas.

Neste sentido, a BNCC apresenta avancos em relagdo aos PCN ao ampliar a
abordagem da oralidade e adotar uma perspectiva mais ampla e interacionista,
diferentemente dos PCN, que enfatizavam o ensino da lingua oral em contextos
formais voltados a cidadania, a BNCC organiza o ensino em campos de atuacdo
especificos, valorizando os géneros discursivos e suas praticas sociais. Com isso,
busca-se desenvolver nos alunos habilidades de escuta, fala e interacdo adequadas
as demandas contemporaneas, promovendo o0 uso da oralidade tanto em contextos

formais quanto em situagdes reais e contextualizadas

3.2 A ORGANIZACAO E AS COMPETENCIAS DA BNCC NO ENSINO
FUNDAMENTAL.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estd organizada em trés etapas:
Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Em cada etapa, sdo descritas
competéncias gerais e especificas que orientam o ensino e a aprendizagem,
garantindo a transversalidade entre os diferentes componentes curriculares. Essa
organizagdo busca promover o desenvolvimento integral dos alunos, articulando
habilidades cognitivas, socioemocionais e linguisticas, como o uso das diferentes
linguagens, incluindo a oralidade, no @mbito das praticas sociais.

No Ensino Fundamental, etapa foco desta pesquisa, a BNCC apresenta

competéncias especificas para cada area do conhecimento, que séo desdobradas em
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habilidades que orientam o trabalho pedagogico. Essas competéncias destacam a
importancia de préaticas de escuta, argumentacdo e expressao oral, reforcando a
centralidade da oralidade no processo formativo.

O Ensino Fundamental é a etapa mais longa da Educacao Basica com duracdo
de nove anos, (Brasil, 2018, p. 57). Ele é dividido, como ja mencionado, em anos
iniciais (primeiro ao quinto ano) e anos finais (sexto ao nono ano). Sua estrutura é
organizada em areas do conhecimento, cada uma com as competéncias especificas,
além dos componentes curriculares. Também ha as unidades tematicas e 0s objetos
de conhecimentos, onde sdo apresentados 0s conteudos a serem trabalhados e as
habilidades que os alunos devem desenvolver. A Figura 5 mostra a divisdo da BNCC

por area de conhecimento especificamente do Ensino Fundamental.

Figura 5 — Areas do Conhecimento do Ensino Fundamental.
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Fonte: Brasil (2018, p. 27)
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Como se pode observar, o Ensino Fundamental estd organizado em cinco
areas de conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso. Contudo, nosso foco, nesta pesquisa, € a area de
Linguagens, o componente Lingua Portuguesa e, ainda de maneira mais especifica,
o0 eixo oralidade.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018), o Ensino Fundamental tem o intuito de dar
continuidade as experiéncias da Educacao Infantil e, nesse sentido, a area de
linguagens deve permitir que os alunos tenham experiéncias, com participagao ativa
em diversas praticas de linguagem, a fim de estimular e ampliar seus conhecimentos
e suas capacidades expressivas corporais e linguisticas.

Fazem parte dos componentes curriculares da area de linguagens, no Ensino
Fundamental anos iniciais, os dominios de Lingua Portuguesa, Arte e Educacédo
Fisica; a Lingua Inglesa é inserida apenas a partir dos anos finais desta etapa.
Contudo, o foco sera especifico na lingua portuguesa que contempla os estudos das
praticas de oralidade.

O documento apresenta seis competéncias de linguagens para o Ensino
Fundamental, e afirma que “a area de Linguagens deve garantir aos alunos o
desenvolvimento de competéncias especificas” (Brasil, 2018, p. 64). Apesar da
importancia de se compreender todas as competéncias, destaca-se aqui a

competéncia que enfatiza diretamente a relacdo com a oralidade:

3.Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao (Brasil, 2018, p.65).

A Competéncia, portanto, direciona o uso da fala para fins de interacédo e
comunicacao significativa, abrangendo contextos variados. Ao estimular os alunos a
expressarem suas ideias, emocdes e vivéncias de forma oral, essa competéncia
valoriza a linguagem como uma ponte para o didlogo e a construcdo de relacdes
colaborativas. Dessa maneira, a oralidade é colocada como uma habilidade essencial
para a convivéncia em sociedade, contribuindo para que os alunos desenvolvam tanto
o entendimento mutuo quanto a capacidade de agir de maneira cooperativa e

resolutiva em situacdes diversas.
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3.2.1 A areade linguagem na BNCC do Ensino Fundamental

A BNCC define um conjunto de praticas de linguagem organizadas em quatro
eixos integradores de Lingua Portuguesa: oralidade, leitura/escuta, producéo (escrita
e multissemiodtica) e analise linguistica/semiética. Oliveira (2020) ressalta que cada
um desses eixos envolve praticas de linguagem que precisam ser trabalhadas em sala
de aula, destacando sua aplicacédo efetiva no desenvolvimento das habilidades dos
alunos.

Além dos eixos, estdo estabelecidas 10 competéncias especificas.
Destacamos uma competéncia que aborda diretamente o desenvolvimento da

oralidade:
5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do
discurso/género textual (Brasil, 2018, p. 87).

Essa competéncia destaca a importancia de ajustar a linguagem ao contexto e
ao perfil de quem esta ouvindo, um aspecto fundamental para o desenvolvimento da
oralidade. Orienta os alunos a variarem o estilo e a forma de se expressarem de
acordo com a situacdo e a natureza da comunicacdo. Ao compreender essa
flexibilidade, os estudantes desenvolvem a habilidade de adaptar o tom, as palavras
e a estrutura de suas falas, favorecendo intera¢gbes mais adequadas e respeitosas.

A BNCC orienta que o ensino de Lingua Portuguesa ofereca aos alunos
experiéncias que ampliem suas habilidades de linguagem, preparando-os para
participar de maneira critica e ativa nas diferentes praticas sociais
“‘permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”. (Brasil,
2017, p. 67-68). Nesse sentido, o trabalho com o eixo Oralidade tem inicio nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, incentivando os alunos a participarem de forma mais

ativa e critica em diferentes contextos comunicativos. A BNCC destaca que:

O Eixo da Oralidade compreende as préaticas de linguagem que ocorrem em
situagdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamacédo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangdes, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contac¢do de histdrias, diferentes tipos
de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacéo de textos
em situacdes socialmente significativas e interacbes e discussdes
envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacéo (Brasil. 2018, p. 78-79).
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As praticas propostas no eixo da oralidade objetivam o desenvolvimento de
habilidades de comunicacdo oral em contextos variados, incentivando os alunos a
participarem ativamente de situagcbes comunicativas. Essa abordagem inclui tanto
atividades presenciais, nas quais a troca de ideias ocorre de forma direta, quanto
interacbes mediadas por tecnologia, como conferéncias online, permitindo uma
adaptacao as diferentes realidades de comunicacdo contemporanea. Ao incluir essas
praticas no curriculo, a BNCC busca fortalecer a expressao oral dos estudantes,
preparando-os para se comunicarem com fluéncia e seguranga em uma sociedade
marcada pela diversidade de contextos e meios de interacao.

Outro ponto importante € que esse eixo também destaca a pratica de oralizacao
de textos. No entanto, € fundamental diferenciar oralizacdo de oralidade. No
documento, oralizagdo € descrita na habilidade (EF69LP53) como “Ler em voz alta
textos literarios diversos” (Brasil, 2018, p.161). Como explicam Marcuschi e Dionisio
(2007, p. 17), a oralizagéo refere-se a leitura de um texto escrito, como no caso de
uma noticia de telejornal, que é transmitida oralmente, mas ndo € um texto falado.
Enquanto a oralizacdo adapta a linguagem escrita para uma forma falada, a oralidade
envolve a capacidade de organizar o pensamento, planejar e produzir o texto falado
guase que simultaneamente, exigindo imediata sele¢do de ideias, vocabulario e tom
de voz. Apesar de reconhecer a importancia das duas e de néo valorizar uma em
detrimento da outra, neste trabalho, de maneira bem especifica, buscamos
compreender como o livro didatico propde atividades que desenvolvam a oralidade e
ndo a oralizacdo. A Figura 6 sintetiza as préticas orais abordadas pela BNCC no eixo

de oralidade.
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Figura 6 — Préticas orais indicadas na BNCC.

Consideracao e reflexao
sobre as condi¢des de
producao dos textos orais
que regem a circulacéo

de diferentes géneros nas
diferentes midias e campos
de atividade humana

Compreensao de textos
orais

Producdo de textos orais

Compreensao dos efeitos de
sentidos provocados pelos
usos de recursos linguisticos
e multissemioticos em
textos pertencentes a
géneros diversos

Relacdo entre fala e escrita

» Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais

em que se produzem textos orais e sobre as diferencas
em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade
e a multissemiose.

» Conhecer e refletir sobre as tradi¢cdes orais e seus
géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais
textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos
que geram.

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas
ao contexto de produc¢ao dos textos, para o contetido em
questdo, para a observacao de estratégias discursivas e dos
recursos linguisticos e multissemidticos mobilizados, bem
como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

* Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
producao, ao redesign, a avaliacdo das praticas realizadas
em situacdes de interacdo social especificas.

« Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros, sincronizacao, expressividade, gestualidade
etc. e produzir textos levando em conta efeitos possiveis.

» Estabelecer relacdo entre fala e escrita, levando-se em
conta o modo como as duas modalidades se articulam em
diferentes géneros e praticas de linguagem (como jornal
de TV, programa de radio, apresentacao de semindrio,
mensagem instantanea etc.), as semelhancas e as
diferencas entre modos de falar e de registrar o escrito e
os aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos
de cada modalidade sempre relacionados com os géneros
em questao.

* Oralizar o texto escrito, considerando-se as situacdes
sociais em que tal tipo de atividade acontece, seus
elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.

* Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua
producdo a esse contexto.

Fonte: Brasil (2018, p.79-80)

De acordo com o indicado na BNCC, o trabalho de desenvolvimento de

habilidades de comunicagao oral capacita os estudantes a produzirem textos orais
com consciéncia dos efeitos de sentido gerados por diferentes elementos empregados
na conversacdo, como volume, tom e gestos. Além disso, ao longo desse
aprendizado, os alunos desenvolvem uma consciéncia mais apurada que pode leva-
los a serem comunicadores mais reflexivos e eficazes.

A BNCC destaca que o desenvolvimento da oralidade precisa estar presente
em todas as areas do conhecimento, sendo trabalhado de forma transversal. Nesse
sentido, deve-se buscar proporcionar aos alunos oportunidades de “produzir textos
pertencentes a géneros orais diversos” (Brasil, 2018, p. 79), a fim de que se tornem
capazes de se expressar oralmente de forma clara e coerente, utilizando a lingua
adequada ao contexto comunicativo e as normas da lingua portuguesa. Além disso, é

fundamental que os alunos tenham habilidades para ouvir e compreender discursos
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orais, identificando as intengdes e os propdsitos comunicativos dos interlocutores. A
BNCC também destaca a importancia da diversidade cultural e linguistica presente na
oralidade, incentivando a valorizacdo das variedades linguisticas e a promocéo de
praticas orais inclusivas e democraticas (Brasil, 2018).

Diferentemente dos documentos anteriores, que organizavam as habilidades
anualmente, a BNCC as agrupa em blocos, do 6° ao 9° ano, faciltando o
desenvolvimento gradual e integrado das aprendizagens. Esse agrupamento
assegura que cada competéncia especifica da area conte com um conjunto de
habilidades essenciais, representando as aprendizagens fundamentais que devem ser
garantidas a todos os estudantes (Brasil, 2018).

Para assegurar uma abordagem estruturada das habilidades, a BNCC as
organiza com a utilizacédo de cédigos alfanuméricos, que permite sua facil localizacao
e referéncia no documento. Por exemplo a habilidade (EF69LP52) € estruturada da
seguinte maneira, o “EF” representa o Ensino Fundamental, o “69” indica o bloco de
anos (neste caso, do 6° ao 9° ano), “LP” corresponde a Lingua Portuguesa e o numero
final, “52” identifica a posicéo da habilidade.

Para desenvolver as habilidades de linguagem, é necesséario conectar 0s
conteudos abordados na sala de aula com a realidade dos alunos, dando um sentido
mais pratico e contextualizado para o aprendizado. Nesse sentido, a BNCC introduz
os “campos de atuagao”, que apresentam os conteudos em diferentes contextos que
refletem situacdes da vida cotidiana e da sociedade. Esses campos oferecem aos
alunos oportunidades de aplicar o que aprendem, relacionando os conhecimentos
adquiridos com suas proprias experiéncias. Como afirma Oliveira (2020), os campos
de atuacdo da BNCC refletem a organizacdo social do individuo, permitindo uma
percepcdo mais ampla sobre o papel da linguagem na sociedade. Ao conectar o
aprendizado ao mundo fora da escola essa abordagem evidencia que os textos se
movem fluidamente entre o ambiente escolar e o contexto social.

Conforme elencados na Figura 7, os campos de atuacdo para o Ensino

Fundamental estdo distribuidos entre os anos iniciais e finais.
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Figura 7 — Campos de atuacao.
Anos iniciais Anos finais
| Campo da vida cotidiana |
: Campo artistico-literario Campo artistico-literario
A Campo das praticas de estudo e pesquisa | Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica | Campo jornalistico-midiatico
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Fonte: Brasil (2018, p. 84)

A denominacgao “campos de atuagao” € uma novidade trazida pela BNCC, ndo
constando em documentos anteriores. A BNCC define quatro campos de atuacéo
especificos para o Ensino Fundamental, dos quais apenas dois variam conforme a
fase (anos iniciais e anos finais). Segundo o documento, esses campos foram

selecionados porque:

[...] contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na
escola e fora dela e criam condi¢des para uma formacéo para a atuacdo em
atividades do dia a dia, no espaco familiar e escolar, uma formacgéo que
contempla a producdo do conhecimento e a pesquisa; 0 exercicio da
cidadania, que envolve, por exemplo, a condicdo de se inteirar dos fatos do
mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discussao e solugfes
de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuacao na vida publica;
uma formacéo estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto
literario e a compreensao e producao de textos artisticos multissemioticos
(Brasil. 2018, p. 84).

Cada campo de atuagao se relaciona diretamente com o0s objetos de
conhecimento e habilidades, promovendo o desenvolvimento gradual das préaticas de
linguagem ao longo dos anos escolares. “Os campos de atuagéo orientam a selegao
de géneros, praticas, atividades e procedimentos em cada um deles” (Brasil, 2018, p.
85), assegurando que as praticas de linguagem escolhidas tenham uma relevancia
para a vida dos alunos. Embora organizados separadamente, esses campos de
atuacdo mantém uma flexibilidade, permitindo que diferentes géneros possam
transitar entre diferentes contextos, conectando as aprendizagens escolares com as
demandas sociais de maneira pratica e dinamica.

Os campos de atuacgédo destinados aos anos finais do Ensino Fundamental sdo:
Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo
jornalistico-midiatico e Campo de atuacdo na vida publica. Vamos analisar a
contribuicdo de cada um desses campos, com foco especifico nas partes voltadas
para o desenvolvimento da oralidade.
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O campo artistico-literario, tem a fungédo de “ampliar e diversificar as praticas
relativas a leitura, a compreensao, a fruicdo e ao compartilhamento das manifestacées
artistico-literarias” (Brasil, 2018, p.156). Nesse sentido, os alunos sdo encorajados a
explorar diversas formas de expressao cultural e artistica, com énfase na literatura,
em atividades que promovam o contato com diferentes perspectivas culturais e o
desenvolvimento de uma viséo critica. Essa abordagem nédo se limita a apenas a
assimilacdo de conteudo literario, mas busca construir uma experiéncia interativa com
textos e obras artisticas, ampliando o repertdrio cultural e expressivo dos estudantes.

Além do desenvolvimento literario, “compete ainda a este campo o
desenvolvimento das praticas orais" (Brasil, 2018, p.157), o que abrange tanto a
criacdo de textos literarios e artisticos quanto o desenvolvimento de atividades que
incentivem a apreciagdo e a troca de ideias. Assim, os alunos sdo motivados a
escolher o que ler, ouvir ou assistir, e a desenvolver habilidades de andlise critica e
interpretacdo por meio de recomendacdes, criticas, releituras e dialogos que explorem
diferentes géneros ao longo dos anos. Dessa forma, a oralidade ganha um papel
central, envolvendo nédo s6 a producao, mas também a analise e o compartilhamento
de impressdes sobre as obras, promovendo um ambiente colaborativo e reflexivo na
sala de aula.

Para facilitar o entendimento sobre o campo artistico-literario, vamos explorar
0s objetos de conhecimento e as habilidades voltadas para a pratica da linguagem
oral, com énfase no 9° ano. Esses elementos estdo organizados em blocos de anos,
conforme a estrutura da BNCC, que agrupa as habilidades em blocos para promover
uma progressdo continua, conforme supracitado. Os quadros foram adaptados do
proprio documento e apresentam, de maneira clara, o foco especifico de cada
componente.

Quadro 2 — Campo Artistico-Literario.
LINGUA PORTUGUESA - 6° AO 9° ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM — ORALIDADE
Objetos de conhecimento Habilidades
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Producéo de textos orais

(EF69LP52) Representar cenas ou textos dramaticos,
considerando, na caracterizagdo dos personagens,
0s aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas
(timbre e tom de voz, pausas e hesitacdes, entonacdo
e expressividade, variedades e registros linguisticos),
0S gestos e 0s deslocamentos no espaco cénico, 0
figurino e a maquiagem e elaborando as rubricas
indicadas pelo autor por meio do cenéario, da trilha

sonora e da exploracdo dos modos de interpretacao.

Producéo de textos orais
Oralizagéo

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos
— como contos de amor, de humor, de suspense, de
terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem
como leituras orais capituladas (compartilhadas ou
ndo com o professor) de livros de maior extensao,
como romances, narrativas de enigma, narrativas de
aventura, literatura infantojuvenil, — contar/recontar
historias tanto da tradicdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos
de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da
tradicao literaria escrita, expressando a compreensao
e interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou
fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitacdes, a entonacao indicados tanto
pela pontuacdo quanto por outros recursos grafico-
editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta,
ilustracbes etc., gravando essa leitura ou esse
conto/reconto, seja para analise posterior, seja para
producdo de audiobooks de textos literarios diversos
ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem
efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas
diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa
(como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos
e cinésicos necessarios aos efeitos de sentido

pretendidos, como o ritmo e a entonac¢do, o emprego

de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais,
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bem como eventuais recursos de gestualidade e
pantomima que convenham ao género poético e a

situacdo de compartilhamento em questéo.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 158-161)

Observa-se que apenas duas habilidades sdo determinadas dentro da pratica
da oralidade. Na habilidade EF69LP52, voltada para a producédo de texto, predomina
0 incentivo a “representar cenas ou textos dramaticos”, promovendo o
desenvolvimento da oralidade através da caracterizacdo dos personagens. Para isso,
0s estudantes consideram elementos como timbre e tom de voz, pausas e hesitacoes,
entonacao e expressividade, além de explorar diferentes registros linguisticos. Dessa
forma, os alunos véao aprendendo a dar vida aos personagens e cenas de maneira
mais profunda, enriqguecendo a experiéncia comunicativa.

Ja a habilidade EF69LP53 complementa o desenvolvimento da oralidade ao
focar na producédo de textos orais e na oralizacdo, com énfase na leitura expressiva
em voz alta de textos literarios. Os alunos sao incentivados a explorar textos da
tradicdo oral e literaria, demonstrando compreensdo e interpretacdo ao aplicar
recursos como ritmo, pausas e entonacéao, além de gestos e expressoes. A habilidade
sugere que essas leituras podem ser gravadas para analise ou para a criacdo de
audiobooks?!! e podcasts??, permitindo que os estudantes explorem diversas formas
de registro oral, ampliando seu repertério comunicativo.

Trabalhar essas habilidades € importante para o desenvolvimento da oralidade e
estimula a criatividade dos alunos ao interpretarem textos de diferentes géneros. Essa
pratica promove um enriquecimento da fluéncia e a confiangca dos estudantes na

comunicacao.

11 Tradugao: audiolivros. “Sao livros falados, ou seja, feitos em formato de audio. Para serem ouvidos,
e ndo lidos. Pode ser uma versdao completa de um livro, pode ser um resumo, dentre outras
possibilidades”. Disponivel em: https://vikingsdigital.com.br/blog/infoproduto/o-gue-e-audiobook.
Acesso em: 30 out. 2024.

12 “pPodcast € uma publicagdo digital em formato de &audio ou video”. Disponivel em:
https://www.mediastream.com.br/post/o-que-e-podcast. Acesso em: 30 out. 2024.



https://vikingsdigital.com.br/blog/infoproduto/o-que-e-audiobook
https://vikingsdigital.com.br/blog/infoproduto/o-que-e-audiobook
https://www.mediastream.com.br/post/o-que-e-podcast
https://www.mediastream.com.br/post/o-que-e-podcast
https://www.mediastream.com.br/post/o-que-e-podcast
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O campo das praticas de estudo e pesquisa abrange tanto habilidades gerais
para o Ensino Fundamental de 6° a 9° ano, quanto habilidades especificas para os 8°
e 9° anos. Esse campo destaca a importancia da comunicacdo oral em diversas
atividades, como “apresentacao oral, palestra, mesa-redonda, debates” (Brasil, 2018,
p. 151), com o intuito de levar os alunos a ndo apenas seguirem modelos desses
géneros, mas que eles possam interpretar e compreender as funcdes que
desempenham na sociedade.

Neste contexto, os alunos séo incentivados a compartilhar seus projetos de
pesquisa e a apresentar resultados de forma clara e organizada, favorecendo a
socializacdo dos conhecimentos adquiridos. Além disso, eles tém a oportunidade de
participar de discussbes, aprimorando a capacidade de expressar suas ideias e
opinibes de maneira articulada e convincente. Essa experiéncia permite que
desenvolvam fluéncia e confianga para se comunicar em diferentes contextos além do
ambiente escolar (Brasil, 2018).

Vejamos as habilidades relacionadas a oralidade neste campo:

Quadro 3 — Campo das Préticas de Estudo e Pesquisa.
LINGUA PORTUGUESA - 6° AO 9° ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM — ORALIDADE

Objetos de conhecimento Habilidades

Estratégias de producéo: | (EF69LP38) Organizar os dados e informacdes
planejamento e produgcdo de | pesquisados em painéis ou slides de apresentacéo,
apresentacdes orais levando em conta o contexto de producéo, o tempo
disponivel, as caracteristicas do  género
apresentacdo oral, a multissemiose, as midias e
tecnologias que serdo utlizadas, ensaiar a
apresentagdo, considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposi¢ao
oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo
determinado, a partir do planejamento e da definigdo
de diferentes formas de uso da fala — memorizada,

com apoio da leitura ou fala espontanea.
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Estratégias de producao (EF69LP39) Definir o recorte tematico da entrevista e
0 entrevistado, levantar informacdes sobre o
entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar
roteiro de perguntas, realizar entrevista, a partir do
roteiro, abrindo possibilidades para fazer perguntas a
partir da resposta, se 0 contexto permitir, tomar nota,
gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente
as informagdes obtidas, de acordo com 0s objetivos
estabelecidos.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 152-153)

As habilidades deste campo orientam os alunos a organizarem e estruturarem
suas apresentacdes buscando estratégias para esta producdo. Com a habilidade
EF69LP38, os estudantes aprendem a selecionar informacdes e a montar painéis ou
slides que dialoguem com o publico, explorando recursos, como a multissemiose
(fotos, ilustracBes etc.), e integrando midias e tecnologias. Além disso, o processo de
ensaio e uso dos gestos, entonacdo entre outros elementos paralinguisticos e
cinésicos, permite que os alunos desenvolvam uma postura confiante e uma
linguagem corporal adequada para o contexto de apresentagcdo, promovendo o0
dominio do tempo e uma interac&o dinamica com o publico.

A habilidade EF69LP39 promove o desenvolvimento de competéncias
necessarias para a realizagao de entrevistas, incentivando os alunos a pesquisarem
previamente sobre o entrevistado e o tema abordado. Além disso, devem ser
orientados a elaborar um roteiro de perguntas e conduzir a entrevista com flexibilidade,
realizando perguntas adicionais conforme o andamento da conversa. Essa préatica,
além de fortalecer a habilidade de conduzir didlogos planejados, também desenvolve
a capacidade de escuta ativa, ajudando os alunos a extrairem informagdes relevantes
e a utiliza-las de acordo com os objetivos de comunicacgao.

Agora vejamos as habilidades deste campo que estdo voltadas

especificamente para o bloco do 8° e 9° anos:

Quadro 4 — Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa.
LINGUA PORTUGUESA —8° AO 9° ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM — ORALIDADE

Objetos de conhecimento Habilidade
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Conversacgao espontanea (EF89LP27) Tecer consideracbes e formular
problematizagbes pertinentes, em momentos
oportunos, em situacbes de aulas, apresentacao

oral, seminario etc.

Procedimentos de apoio a | (EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas
compreensao digitais, apresentacdes multimidias, videos de
Tomada de nota divulgacdo cientifica, documentérios e afins,
identificando, em funcdo dos objetivos,
informacdes principais para apoio ao estudo e
realizando, quando necessario, uma sintese final
que destaque e reorganize 0s pontos ou conceitos
centrais e suas relacdes e que, em alguns casos,
seja acompanhada de reflexdes pessoais, que
podem conter davidas, questionamentos,

consideracdes etc.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 184-185)

No objeto de conhecimento “Conversacdo espontanea”, a habilidade
EF89LP27 incentiva os alunos a contribuirem ativamente em contextos diversos,
como apresentacfes e seminarios, nos quais podem realizar comentarios relevantes,
formular perguntas que ampliem a discussao do tema em questao.

Ja o objeto “Procedimentos de apoio a compreensdo e Tomada de nota’,
representado pela habilidade EF89LP28, busca fortalecer o entendimento dos alunos
em relacdo a conteudos apresentados especialmente em videoaulas, aulas digitais e
outros materiais multimidia. O processo de fazer anotacfes dos pontos centrais e
resumir 0s conceitos abordados favorece ao estudante o desenvolvimento de
habilidades de organizacao e sintese da informacéo, com a possibilidade de tomada
de posicao e o estabelecimento de consideracdes pessoais em suas anotacoes.

O campo de atuacdo Jornalistico-Midiatico traz textos de diversas fontes e
canais, proporcionando que o aluno acesse e analise informa¢des de maneira critica.
Nesse tipo de atividade, os alunos sao incentivados a participar de préticas de
comunicacao envolvendo as informacfes e opinibes especialmente sobre os fatos
relacionados a sua prépria comunidade. Sdo, entdo, desenvolvidas atividades de
escuta, leitura e producéo de textos, que visam estimular os alunos na participacao

em debates, ou seja, a préaticas de oralidade, como também a participacdo em
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discussbes utilizando seu conhecimento prévio e sua leitura de mundo, de forma

respeitosa e ética, mesmo que discordem de algumas informacdées (Brasil, 2018).

Quadro 5 — Campo Jornalistico-Midiatico.

LINGUA PORTUGUESA —6° E 9° ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM — ORALIDADE

Objetos de conhecimento

Habilidade

Producao de textos jornalisticos orais

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou
videos, podcasts noticiosos e de opinido,
entrevistas, comentarios, vlogs, jornais
radiofonicos e televisivos, dentre outros possiveis,
relativos a fato e temas de interesse pessoal, local
ou global e textos orais de apreciacéo e opinido —
podcasts e vlogs noticiosos, culturais e de opinido,
orientando-se por roteiro ou texto, o contexto de
producédo e demonstrando dominio dos géneros.

(EF69LP11) Identificar e analisar
posicionamentos defendidos e refutados na
escuta de interacdes polémicas em entrevistas,
discussbes e debates (televisivo, em sala de aula,
em redes sociais etc.), entre outros, e se

posicionar frente a eles.

Planejamento e producédo de textos

jornalisticos orais

(EF69LP12) Desenvolver  estratégias de
planejamento, elaboracdo, revisdo, edicéo,
reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando néo
for situacdo ao vivo) e avaliacdo de textos orais,
audio e/ou video, considerando sua adequacado
aos contextos em que foram produzidos, a forma
composicional e estilo de géneros, a clareza,
progressao tematica e variedade linguistica
empregada, os elementos relacionados a fala, tais
como modulacéo de voz, entonacao, ritmo, altura
e intensidade, respiracdo etc., os elementos
cinésicos, tais como postura corporal, movimentos
e gestualidade significativa, expressédo facial,

contato de olho com plateia etc.
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Participacdo em discussbes orais de | (EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca
temas controversos de interesse da | de conclusées comuns relativas a problemas,
turma e/ou de relevancia social temas ou questbes polémicas de interesse da
turma e/ou de relevéancia social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com
a ajuda dos colegas e dos professores,
tema/questdo polémica, explicagbes e ou
argumentos relativos ao objeto de discusséo para
analise mais minuciosa e buscar em fontes
diversas informacfes ou dados que permitam
analisar partes da questdo e compartilha-los com
a turma.

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-
argumentos coerentes, respeitando os turnos de
fala, na participacdo em discussdes sobre temas

controversos e/ou polémicos.

(Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 142-143)

No Campo jornalistico-midiatico, as habilidades EF69LP10 e EF69LP11, estédo
associadas ao objeto de ensino “Producéo de textos jornalisticos orais”. A primeira
habilidade incentiva a producéo de textos jornalisticos e de opinido em diversos canais

de comunicacdo. Com essas atividades, os alunos séo incentivados a expressar suas
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ideias de forma estruturada e a seguir roteiros ou contextos de producao especificos.
Ja a habilidade EF69LP11 foca em escuta e analise critica, incentivando os alunos a
se posicionarem de forma auténoma durante interagcbes em diferentes ambientes,
como redes sociais ou sala de aula.

A habilidade EF69LP12 ¢ voltada ao planejamento e a criacdo de textos
jornalisticos orais, incentivando os alunos a elaborarem estratégias para desenvolver,
revisar e editar producbes em audio ou video. Durante essa pratica, os estudantes
sdo orientados a adaptar seus textos ao contexto e ao estilo de cada género,
mantendo uma comunicacao clara e objetiva. Esse processo envolve ainda o uso de
elementos como variacédo de voz, entonacao, ritmo, postura e gestos, elementos que
enriguecem a expressividade e tornam a comunicacao mais eficaz.

As habilidades EF69LP13, EF69LP14 e EF69LP15 promovem o envolvimento
dos alunos em discussfes de temas atuais e questdes sociais importantes. A
habilidade EF69LP13 incentiva a colaboracdo dos alunos para alcangar
concordancias em debates, enquanto a EF69LP14 os orienta a formular perguntas e
aprofundar questbes complexas, buscando informacdes nas mais variadas fontes
para enriquecer a andlise. J4 a EF69LP15 valoriza a capacidade de argumentar e
contra-argumentar de maneira estruturada e respeitosa, garantindo que todos
participem de maneira construtiva e contribuam para um dialogo produtivo e
enriguecedor, respeitando os turnos de cada participante da discusséao.

Vamos agora aos objetos de conhecimento e as habilidades especificas nos 8°
e 9° anos.

Quadro 6 — Campo Jornalistico-Midiatico.
LINGUA PORTUGUESA - 8° E 9° ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM — ORALIDADE

Objetos de conhecimento Habilidade
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Estratégias de producdo: planejamento e

participacdo em debates regrados

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizacdo de um
debate sobre tema previamente definido, de interesse
coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo,
participacdo em debate a partir do levantamento de
informacgdes e argumentos que possam sustentar o
posicionamento a ser defendido (o que pode envolver
entrevistas com especialistas, consultas a fontes
diversas, o registro das informacdes e dados obtidos
etc.), tendo em vista as condi¢cbes de producdo do
debate — perfil dos ouvintes e demais participantes,
objetivos do debate, motivacBes para sua realizacao,
argumentos e estratégias de convencimento mais
eficazes etc. e participar de debates regrados, na
condicdo de membro de uma equipe de debatedor,
apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito
a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de
compreender o funcionamento do debate, e poder
participar de forma convincente, ética, respeitosa e
critica e desenvolver uma atitude de respeito e dialogo

para com as ideias divergentes.

Estratégias de producdo: planejamento,

realizacéo e edicdo de entrevistas orais

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas
ligadas ao fato noticiado, especialistas etc., como forma
de obter dados e informacgBes sobre os fatos cobertos
sobre o tema ou questdo discutida ou tematicas em
estudo, levando em conta o género e seu contexto de
producéo, partindo do levantamento de informacfes
sobre o entrevistado e sobre a teméatica e da elaboracao
de um roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das
informacbes mantidas e a continuidade tematica,
realizar entrevista e fazer edicdo em audio ou video,
incluindo uma contextualizacdo inicial e uma fala de
encerramento  para publicacdo da entrevista
isoladamente ou como parte integrante de reportagem
multimidiatica, adequando-a a seu contexto de
publicacdo e garantindo a relevancia das informac6es

mantidas e a continuidade tematica.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 180-181)

As habilidades abordadas no bloco do 8° e 9° ano exploram “estratégias de

producdo”, com foco em debates e entrevistas orais. A primeira habilidade envolve
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organizacdo e participacdo em debates, sendo que cada etapa devera ser realizada
de maneira coletiva e com regras previamente estabelecidas. Os alunos podem
desempenhar papéis como apresentadores, mediadores, espectadores e
debatedores; cabe a eles buscar informagbes em diversas fontes confiaveis para
fundamentar suas posi¢cdes e seus argumentos. A segunda habilidade foca em
realizacdo e edicdo de entrevistas orais. Os alunos sédo responsaveis por todas as
etapas, desde o planejamento até a execucdo. ApoOs a realizacdo, a entrevista é
editada em &udio ou video, com introducéo e fechamento adequados, pronta para ser
publicada como uma peca multimidiatica. As habilidades para 8° e 9° anos aumentam
gradualmente em complexidade, aproveitando o que foi aprendido nas etapas
anteriores. A criacdo de uma entrevista como uma reportagem multimidia, por
exemplo, permite que os alunos aprofundem a compreensao e o uso das ferramentas
de producdo, tornando a pratica ainda mais rica e envolvente.

O dltimo campo de atuacdo é o da vida publica. Neste campo, a prética da
oralidade envolve leitura, escuta e producdo de textos para defender direitos e
propostas culturais. Os alunos séo incentivados a participar ativamente em debates
de ideias e na atuacdo politica e social, incluindo a compreenséao dos diversos niveis
e formas de participacao politica. As atividades incluem diversos géneros orais que
envolvem a comunicagdo verbal em publico, como debates, palestras e
apresentacdes orais, propiciando a participacdo nas discussfes com respeito a

opinides diferentes, e assim, promovendo uma melhor interagdo social (Brasil, 2018).

Quadro 7 — Campo na Vida Publica.
LINGUA PORTUGUESA - 6° E 9° ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM — ORALIDADE
Objetos de conhecimento Habilidade
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(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulacdes,
submetidos a juizo, que envolvam (supostos)
desrespeitos a artigos, do ECA, do Cédigo de
Defesa do Consumidor, do Cédigo Nacional de
Transito, de regulamentacbes do mercado
publicitario etc., como forma de criar familiaridade
com textos legais — seu vocabulario, formas de
organizacdo, marcas de estilo etc. -, de maneira a
facilitar a compreenséo de leis, fortalecer a defesa
de direitos, fomentar a escrita de textos normativos
(se e quando isso for necessario) e possibilitar a
compreensao do carater interpretativo das leis e
as varias perspectivas que podem estar em jogo.

(EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e
sustentada em uma discussdao, assembleia,
reunides de colegiados da escola, de agremiacdes
e outras situagbes de apresentacdo de propostas
e defesas de opinides, respeitando as opinides
contrarias e propostas  alternativas e
fundamentando seus posicionamentos, no tempo
de fala previsto, valendo-se de sinteses e

propostas claras e justificadas.

Registro

(EF69LP26) Tomar nota em discussdes, debates,
palestras, apresentacdo de propostas, reunides,
como forma de documentar o evento e apoiar a
propria fala (que pode se dar no momento do
evento ou posteriormente, quando, por exemplo,
for necessaria a retomada dos assuntos tratados
em outros contextos publicos, como diante dos

representados).

Fonte: Adaptado de Brasil ((2018, p. 148-149)

A primeira habilidade busca levar o aluno a experimentar situacdes reais ou

simuladas que envolvem julgamentos baseados em legislacdes. Os estudantes s&o

incentivados a explorar vocabularios novos e terminologias de estilo mais formal. Esse

processo € importante, pois promove a compreensao das leis e fortalece a defesa dos

direitos, proporcionando a interpretacdo de normas juridicas.
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A habilidade EF69LP2 busca desenvolver a capacidade dos alunos de
apresentarem um posicionamento claro e fundamentado em reunides em que séo
discutidas propostas, como assembleias, colegiados e outros contextos de
deliberacéo, sempre respeitando as ideias divergentes. Nessa pratica, os estudantes
aprendem a estruturar suas ideias, utilizando seu tempo de fala de forma organizada
e respeitando o turno dos demais. Complementando essa habilidade, a EF69LP26
foca no registro escrito, ensinando os alunos a tomarem notas em discussfes nestes
tipos de eventos ou outros, possibilitando que retornem a essas anotacdes

posteriormente, caso necessario, como suporte a sua fala.

Quadro 8 — Campo na Vida Publica.
LINGUA PORTUGUESA - 8° E 9° ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM - ORALIDADE

Objetos de conhecimento Habilidade
Escuta (EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes
Apreender o sentido geral dos textos posicdes e interesses em jogo em uma discusséo ou
Apreciacao e réplica apresentacdo de propostas, avaliando a validade e
Producéo/Proposta forca dos argumentos e as consequéncias do que

esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e
negociar propostas de diferentes naturezas relativas
a interesses coletivos envolvendo a escola ou
comunidade escolar.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 184-185)

Por fim, a habilidade EF89LP22 reune diferentes capacidades, como escuta,
compreensao de textos, apreciacdo e réplica, além da criacéo e proposicao de novas
ideias. Portanto, a habilidade leva os alunos a olharem mais especificamente para o0s
pontos de uma proposta, analisando os argumentos e refletindo sobre as possiveis
consequéncias das sugestdes apresentadas. Eles também sdo estimulados a
compartilhar suas proprias ideias e negociar solu¢des que atendam aos interesses de
todos os envolvidos, promovendo um ambiente colaborativo e construtivo.

Perante o exposto, fica clara a importancia de cada campo de atuacdo da
BNCC para o desenvolvimento das praticas de oralidade no 9° ano, série na qual este
estudo se concentra. Cada campo de atuacdo busca ampliar as habilidades
anualmente, e, de certa forma, prepara os alunos para uma transicdo segura e

confiante para as etapas seguintes. Espera-se que esse tipo de trabalho torne os
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estudantes participantes mais ativos, criticos, éticos e capazes de tomar decisfes,
defender argumentos e respeitar opinibes contrarias, posicionando-se e
demonstrando comportamento adequado em qualquer esfera da sociedade.

Destacamos a relevancia que os diferentes campos de atuagcdo da BNCC tém
no desenvolvimento das habilidades de comunicagdo. Ao longo dessas préticas, 0s
estudantes ndo apenas exercitam a producdo e a interpretacdo de textos orais em
contextos variados, mas também aprimoram sua capacidade critica, a empatia e o
respeito em discussfes. Esse trabalho continuo com a oralidade permite que,
gradualmente, os alunos se preparem para participar de maneira mais ativa e ética
em diversos espacos sociais.

No capitulo que segue, ocupamo-nos da descri¢cdo dos aspectos metodoldgicos

gue envolvem esta pesquisa.



62

4 PERCURSO METODOLOGICO

O desenvolvimento de uma pesquisa cientifica € complexo e requer um
trabalho que envolve a escolha de procedimentos adequados para o alcance dos
objetivos. Além disso, uma pesquisa engloba varias etapas, como coleta, analise e
interpretacdo de dados. Pretendemos, neste capitulo, descrever o0 percurso
metodoldgico que escolhemos percorrer para o alcance dos objetivos a que nos
propusemos nesta dissertagao.

Primeiramente, importa dizer que esta € uma pesquisa qualitativa. Segundo
Flick (2009):

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa [...] consistem na escolha
adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na
andlise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a
respeito de suas pesquisas como parte do processo de produgcdo de
conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos (Flick, 2009, p. 23).

Essa abordagem € adequada para a analise comparativa de livros didaticos,
pois permite explorar as interpretacdes e variagcdes nas abordagens da oralidade com
uma profundidade que ultrapassa os dados quantitativos. Assim, a presente pesquisa
utiliza métodos qualitativos para interpretar e compreender a abordagem da oralidade
em livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Il, antes e
depois da implementacdo da BNCC.

Como ressaltam Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 33), o “enfoque qualitativo
utiliza a coleta de dados sem medicdo numeérica para descobrir ou aprimorar
perguntas de pesquisa no processo de interpretacdo”. Este estudo prioriza a analise
interpretativa e descritiva sobre os elementos que compdem a abordagem da
oralidade nos livros didaticos, sem recorrer a medicdes numéricas ou dados
estatisticos. Na pesquisa qualitativa, segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 44).
“nao se efetua uma medi¢cao numérica, portanto, a analise nao é estatistica”.

Para conduzir esta pesquisa, adotamos 0 processo qualitativo descrito por
Sampieri, Collado e Lucio (2013). Esse processo, composto de varias fases
interdependentes, oferece uma estrutura para o percurso metodoldgico. A Figura 8

ilustra o processo qualitativo de forma geral.
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Figura 8 — Processo Qualitativo.
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Fase 7 Coleta de dados el

—

resultados

| Andlise dos dados

Fonte: Sampieri; Collado; Lucio (2013, p.34)

Interpretacéo de '

Neste estudo, adaptamos cada fase apresentada pelos autores ao contexto
especifico da analise comparativa dos livros didaticos.

Seguindo este modelo, a fase 1 consiste no surgimento da ideia principal da
pesquisa, que é analisar comparativamente o tratamento da oralidade em livros
didaticos de Lingua Portuguesa, focando em uma edi¢éo anterior e outra posterior a
implementacdo da BNCC. Esse conceito inicial orienta o proposito da investigagao:
entender como a BNCC impactou a abordagem do eixo oralidade nos materiais
didaticos.

Apoés a definicdo da ideia, passou-se para fase 2, na qual foi formulado o
seguinte problema de pesquisa: “‘De que forma a abordagem da oralidade foi
modificada em edi¢cdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental I, antes e depois da implementacdo da BNCC?” Esse problema orienta
0 objetivo da pesquisa.

Na fase 3, imersao inicial no campo, realizou-se uma pesquisa preliminar sobre
0 contexto educacional e os documentos que orientam o ensino da oralidade no Brasil,
como os PCN e a BNCC. Esse processo de familiarizacdo com a literatura e com o
contexto educacional local teve como objetivo proporcionar uma compreensao inicial
do cenario em que os livros foram adotados e de como a BNCC influenciou as
diretrizes de ensino.

Ao longo do capitulo, sera apresentada e detalhada cada uma das outras

etapas, explicando como foram ajustadas para atender aos objetivos desta pesquisa.
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Tal pesquisa se caracteriza por um delineamento bibliografico e documental.
Embora ambos os delineamentos utilizem dados de materiais ja publicados,
destacamos ao longo do capitulo as especificidades e o papel de cada um no
desenvolvimento deste estudo.

A pesquisa bibliografica € uma forma de obter acesso a informacbes e a
literatura sobre um determinado assunto, o0 que viabiliza a elaboracdo de um
arcabouco teorico que dé suporte as analises realizadas. Como afirmam Marconi e
Lakatos (2003, p.158), “a pesquisa bibliografica é um apanhado geral sobre os
principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de
fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema”. Gil (2002) afirma que o
levantamento bibliografico prévio ajuda o pesquisador a se familiarizar e conhecer
melhor o assunto estudado e assim definir o que precisa ser pesquisado de forma
correta.

Esse tipo de pesquisa desempenha um papel essencial neste trabalho,
fornecendo a revisdo de literatura necessaria sobre oralidade e organizacdo do texto
falado. Além disso, a pesquisa bibliografica possibilita 0 acesso a uma ampla
variedade de informagdes de diferentes fontes, sem a necessidade de coleta direta de
dados, o que facilita a construcdo de uma compreensdao mais abrangente e
estruturada do tema. Nesse sentido, buscamos apoio em autores como em Marcuschi
(1997, 2003, 2007, 2010), Dionisio (2007), Favero, Andrade e Aquino (2000), Ferreira
(2024), Rojo (2006), Costa Filho (2004), Romanatto (2004), Apinagé, Santos e Leite
(2020), Assis (2016), Mendes, Pessoa e Bunzen Junior (2023), Batista (2016), entre
outros, para a construgédo de nosso arcabouco tedrico.

A pesquisa também assume um delineamento documental. Embora a pesquisa
documental e a bibliografica compartilhem a caracteristica de utilizar materiais ja
publicados, elas se distinguem pelo tipo de fonte empregada, conforme explica Gil
(2003). Enquanto a pesquisa bibliogréafica recorre a livros e artigos cientificos para
fundamentacao tedrica, a pesquisa documental tem como, “caracteristica a coleta de
dados restrita a documentos” (Marconi e Lakatos, 2003, p. 174).

Para a constituicdo desta pesquisa, € essencial a analise dos PCN e da BNCC,
documentos oficiais que regulam o conteudo e as diretrizes do que deve ser ensinado
na Educacgéo Bésica obrigatoria no Brasil. Esses documentos séo fontes fundamentais

para a analise comparativa proposta, pois fornecem o contexto necessario para
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entender a evolucdo das abordagens educacionais, especialmente no que se refere
ao tratamento da oralidade.

Os documentos aqui analisados foram obtidos em arquivos publicos, por serem
fontes oficiais de alcance nacional. Como afirmam Lakatos e Marconi (2003), os
“‘documentos oficiais constituem geralmente a fonte mais fidedigna de dados”. Além
disso, Gil (2010) destaca que, embora a pesquisa documental tradicionalmente utilize
documentos impressos, ha uma crescente diversidade de formatos documentais
disponiveis, como versodes digitais, audiovisuais ou multimidia, o que amplia o escopo
das fontes institucionais e enriquece a analise.

Além disso, segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 178), cabe ao pesquisador
‘ndo soO selecionar o que lhe interessa, como também interpretar e comparar o
material, para torna-lo utilizavel”. Dessa forma, € importante que o pesquisador realize
uma selecdo cuidadosa dos dados mais relevantes e fagca uma interpretacao
criteriosa. Ao comparar os conteudos dos PCN e da BNCC, por exemplo, o
pesquisador deve garantir que as informacdes escolhidas contribuam para o objetivo
da pesquisa, possibilitando uma analise que seja precisa e significativa sobre o
tratamento da oralidade em cada documento.

Assim, nesta fase estruturou-se o desenho do estudo, adotando a abordagem
gualitativa, documental e bibliografica como métodos principais desta pesquisa. A
analise comparativa foi planejada para examinar duas edicbes do mesmo livro
didatico, publicadas em anos distintos, com o objetivo de analisar o tratamento da
oralidade entre elas. Buscou-se, assim, compreender como as diretrizes educacionais
influenciam a abordagem da oralidade, oferecendo uma visdo contextualizada sobre
sua evolucao no ensino.

A partir da reflex&o, criam-se etapas metodologicas para dar continuidade a

esse proposito, a proxima a secao detalha a selecéo do corpus utilizado na pesquisa.

4.1 SELECAO E CRITERIOS PARA A ESCOLHA DO CORPUS

Nesta fase, foi definida a amostra do estudo. Para a composi¢cédo do corpus,
foram escolhidos livros do componente curricular de Lingua Portuguesa, adotados
pela rede Estadual de Ensino do Estado do Tocantins. Essa escolha justifica-se pela

importancia desses materiais no contexto educacional local, que reflete as diretrizes
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e praticas de ensino publico, especialmente no que se refere ao desenvolvimento da
oralidade por meio do livro didatico.

Foram selecionadas duas edi¢des do livro “Singular & Plural - Leitura, Producéo
e Estudos de Linguagem”. A primeira edi¢céo, organizada por Laura Figueiredo, Marisa
Balthasar e Shirley Goulart, foi publicada pela editora Moderna em 2015 e fez parte
do PNLD nos anos de 2017, 2018 e 2019, circulando antes da implementacéo da
BNCC. A segunda edi¢do, organizada por Marisa Balthasar e Shirley Goulart, foi
publicada em 2018 e integrou o PNLD nos anos de 2020, 2021, 2022 e 2023, jA em
conformidade com a BNCC.

A escolha desses livros seguiu critérios especificos para garantir a
comparabilidade entre as edi¢cBes. Optou-se, assim, por selecionar livros publicados
pela mesma editora, Moderna, e elaborados pelos mesmaos autores principais, Marisa
Balthasar e Shirley Goulart, assegurando a consisténcia da abordagem didética.

Também foram selecionadas edi¢ces de anos diferentes, 2015 e 2018, para
observar o impacto da BNCC. Além disso, definiu-se como foco a mesma etapa de
ensino, o Ensino Fundamental Il, e a mesma série, 0 9° ano, considerando que esta &
uma fase importante para o aprimoramento e a consolidagdo das habilidades de
oralidade, preparando os alunos para contextos comunicativos mais complexos.

A andlise comparativa de duas edicbes de um mesmo livro didatico, anterior e
posterior a BNCC, permite observar diretamente o impacto dessa diretriz norteadora
na abordagem da oralidade. Os critérios de escolha do livro e das duas edicdes, que
incluiram os materiais publicados por uma mesma editora e organizados pelos mesmos
autores, evitam comparacdes enviesadas e focam na evolucdo da abordagem sobre

oralidade devido as mudancas normativas.

METODOS DE COMPARACAO ENTRE OS CORPUS

Esta secéo esta baseada na fase 6, que se refere ao processo de identificacao
e extracdo de informacdes especificas. Aqui, apresentamos o processo metodologico
adotado para a comparacéao entre as duas edi¢cdes dos livros didaticos selecionados,
com foco em como o eixo da oralidade € abordado em cada uma delas. A analise foi
orientada pelos seguintes passos metodoldgicos:

Primeiramente, identificamos as secdes especificas dos livros que incluem

atividades de producéo oral, estabelecendo as unidades tematicas relevantes para a
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comparacao. Em seguida, analisamos os contetdos dessas unidades, considerando
0s topicos e as abordagens desenvolvidas. Também identificamos os tipos de
atividades propostas em cada livro e os géneros textuais orais abordados, visando
verificar a variedade e a relevancia desses géneros para o desenvolvimento da
oralidade.

Para uma observacdo mais detalhada, selecionamos recortes de atividades
como exemplos especificos em cada unidade, o que permite uma analise direta das
praticas e dos conteldos propostos, facilitando a identificacdo de elementos como os
géneros textuais orais abordados e os tipos de atividades.

Outro ponto analisado foi a conformidade com as diretrizes da BNCC, avaliando
se as atividades seguem essas diretrizes e observando possiveis lacunas ou areas
em que as diretrizes poderiam ser mais bem integradas. Analisamos também se as
atividades realmente promovem o desenvolvimento da oralidade, verificando a
variedade e a eficicia das propostas na promocéo das habilidades orais dos alunos.

Por fim, investigamos se os livros oferecem recursos adicionais, como
sugestdes de uso de tecnologia, materiais multimidia ou estratégias didaticas que
possam auxiliar no desenvolvimento das atividades voltadas para os géneros orais.

Definir e seguir esses passos metodolégicos permitiu realizar uma analise
comparativa detalhada das edi¢Oes, possibilitando identificar as diferencas e
similaridades na abordagem da oralidade entre os livros e seu alinhamento com as
diretrizes da BNCC.

O capitulo seguinte detalha os resultados encontrados em cada ponto de
andlise, evidenciando a evolugdo da abordagem da oralidade nos corpus desta

pesquisa.
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5  ANALISE COMPARATIVA DO TRATAMENTO DA ORALIDADE NOS
LIVROS DIDATICOS

Este capitulo, corresponde a fase 7 da proposta de Sampiere, Collado e Lucio
(2013), pois nele realizamos uma anélise comparativa das edi¢des de 2015 e 2018 do
livro didatico “Singular & Plural - Leitura, Producédo e Estudos de Linguagem”, com
foco no tratamento da oralidade. A andlise, baseada em recortes selecionados,
examina como cada edicdo aborda as atividades voltadas para producédo e
interpretacdo de textos orais, observando o alinhamento com os documentos
orientadores e as diferencas nas praticas propostas.

Na proxima secdo, aborda-se o livro didatico, enfatizando sua funcédo e
importancia no processo educacional e sua influéncia no trabalho dos professores,
especialmente no contexto das escolas publicas. Esta secdo permitird analise e
compreensao de como os livros didaticos tém sido utilizados como ferramentas
pedagogicas e sua evolucdo ao longo dos anos para atender as necessidades

educativas atuais.

5.1 LIVRO DIDATICO

O livro didatico (LD) exerce um papel importante no sistema educacional
brasileiro, configurando-se, algumas vezes, como a Unica ferramenta que organiza e
orienta o ensino. Tradicionalmente, ele tem servido como um apoio significativo no

trabalho do professor. Segundo Romanatto (2004):

O livro didatico acompanhou o desenvolvimento do processo de
escolarizagdo do Brasil. Se, na primeira metade do século passado, os
conteldos escolares assim como as metodologias de ensino vinham com o
professor, nas décadas seguintes, com a democratizagdo do ensino e com
as realidades que ela produziu [...] os contetdos escolares, assim como 0s
principios metodoldgicos passaram a ser veiculados pelos livros didaticos
(Romanatto, 2004, p. 02).

A presenca do LD cresceu como consequéncia da necessidade de
padronizacdo e do suporte pedagdgico que ele oferece, assumindo um papel
importante no processo educacional. O ensino, que inicialmente dependia

exclusivamente do conhecimento dos professores, passou a contar com o livro
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didatico como um guia estruturado e acessivel para docentes e alunos. Apinagé,

Santos e Leite (2020) afirmam que:

E inegavel que o livro didatico é o principal veiculo pelo qual os objetos de
ensino de todas as disciplinas chegam a maioria das salas de aula de nossas
escolas, especialmente as publicas. Mesmo diante dos avancos tecnolégicos,
o livro didatico continua sendo o principal suporte do professor. Produzido
para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, muitas vezes, por falta de
outras opcdes, ele acaba sendo o Unico recurso utilizado pelo docente
(Apinagé, Santos e Leite, 2020, p. 152).

Essa centralidade do LD evidencia sua fungcdo como suporte essencial,
especialmente em escolas publicas onde, em muitos casos, representa o Unico
recurso pedagogico disponivel. Esse papel ndo sé reforca a importancia do livro
didatico no ensino publico brasileiro, como também o coloca como um ponto de apoio
necessario para o processo de ensino-aprendizagem. Araujo, Saraiva e Sousa Filho
(2021) descrevem o livro didatico como um recurso pedagogico importante nas salas
de aula, atuando como um instrumento de mediagao no processo de ensino. Mendes,

Pessoa e Bunzen Junior (2023) corroboram ao dizer que:

Dentre os materiais didaticos que podem auxiliar os professores em suas
préticas, o livro didatico se destaca como o mais utilizado, pois é o recurso
gue estad mais presente no dia a dia da sala de aula (Mendes, Pessoa e
Bunzen Junior, 2023, p. 30).

No entanto, Romanatto (2004) afirma que sua eficAcia como recurso
pedagdgico depende tanto de uma escolha adequada quanto da forma como é
utilizado. Isso ressalta a responsabilidade do professor em utiliza-lo de maneira critica
e adaptada as necessidades dos alunos, para que ele ndo seja apenas uma
ferramenta estatica, mas sim um apoio dinamico ao processo de ensino. Como
observa Batista et al. (2016):

O livro didatico merece tanto investimento financeiro por parte das agéncias
governamentais, porque € um importante recurso de veiculacdo do
conhecimento valorizado da escola. Evidentemente, 0 mesmo empenho para
gue esse material seja de fato utilizado na direcao do aprendizado dos alunos
deve ser grande. A agenda que se abre a partir dessa formulagéo, exigird um
novo olhar para que esse material contribua efetivamente para a
emancipacao intelectual e social dos alunos (Batista et al., 2016, p. 27).

Com tanta relevancia pedagdgica e investimento, é importante destacar que a
utilizacao do livro didatico deve ir além da simples copia de contetdos prontos. Ele

deve ser visto como um incentivo a independéncia e ao crescimento critico dos
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estudantes. Em razéo disso, € preciso ter em mente que o livro didatico também nao
deve ser a Unica ferramenta pedagdgica no processo de ensino. E ndo deve ser
considerado um “substituto do professor”, tornando-se a principal fonte de conteudo e
métodos de ensino, pois isso limita a flexibilidade e a criatividade do educador. Como
afirma Romanatto (2004), os contetdos e métodos utilizados pelo professor néo
devem estar totalmente dependentes daqueles propostos pelo livro didatico, pois isso
comprometeria a autonomia pedagadgica.

Os alunos das escolas publicas de todo o pais recebem o Livro Didatico (LD)
gratuitamente por meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).
Essa iniciativa do governo brasileiro visa melhorar a qualidade do ensino, garantindo
0 acesso a materiais de qualidade para estudantes e professores. Para que o LD
chegue até as escolas, ele passa por um processo de escolha criteriosa, do qual
participam o0s professores. Assim, sua selecdo é uma etapa importante no
planejamento pedagdgico, considerando a importancia desse recurso para o ensino.

Em relacdo ao Ensino Fundamental, a organizacédo do LD de linguagem pode
variar conforme a editora e os autores. Geralmente, ele € composto por unidades
tematicas que contemplam uma diversidade de géneros textuais, como contos,
reportagens, cronicas, cartas, debates e entrevistas. Esses géneros sdo baseados em
diferentes tipos textuais, como narragdo, descricao e argumentagdo. Cada unidade
tematica é estruturada para desenvolver habilidades especificas, incluindo a producéo
textual escrita, a interpretacdo de textos, a analise gramatical e a expressao oral,
visando ao desenvolvimento das competéncias propostas pela BNCC.

O LD deve apresentar os conteidos de maneira organizada e estruturada de
acordo com o curriculo escolar e as diretrizes dos documentos norteadores vigentes,
oferecendo ao professor um guia para planejar suas aulas. Deve também conter
exercicios e atividades que, quando utilizados adequadamente, auxiliam os alunos a
compreender e fixar os conhecimentos ja aprendidos. Diante disso, ressaltamos a
relevancia deste estudo que analisa a relacdo entre o eixo oralidade, proposto na

BNCC, e as atividades do livro didatico.

5.2 LIVRO DIDATICO SINGULAR & PLURAL - 2015

O livro didatico Singular & Plural: Leitura, producéo e estudos de linguagem é

uma obra voltada para o Ensino Fundamental Il (anos finais), especificamente para o



71

9° ano e foi publicado pela editora Moderna. Esta é a 22 edi¢éo, langada em 2015,
com um total de 296 paginas, organizadas em sete unidades tematicas. O livro integra
o componente curricular de Lingua Portuguesa e foi aprovado no PNLD para os ciclos
de 2017, 2018 e 2019.

A obra foi desenvolvida por trés autoras que possuem extensa formacgao
académica e experiéncia em ensino. Laura de Figueiredo é bacharel em Letras,
mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sédo Paulo (PUC-SP); Marisa Balthasar € doutora em Letras pela
Universidade de S&o Paulo (USP), com especializacdo em Teoria Literaria e
experiéncia em programas de formagéo docente e ensino superior; e Shirley Goulart
€ mestre em Linguistica Aplicada pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo
(PUC-SP), com experiéncia no ensino publico e consultoria em educacéo integral.

Segue na Figura 9 a imagem da capa desta versao.

Figura 9 — Capa do Livro Didéatico — 2015.
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Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015)
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Como foi publicada antes da implementacdo da BNCC, esta edi¢cdo segue as
diretrizes pedagdgicas que eram comuns na época, enfatizando o ensino de leitura,
producao de texto e estudo da linguagem. Em suas sete unidades tematicas, ele adota
um modelo voltado para ajudar os alunos no desenvolvimento de habilidades de leitura
e escrita em uma variedade de géneros textuais. As atividades foram projetadas para

promover ndo apenas a compreensao critica, mas também a expresséo criativa.

5.2.1 Estrutura e organizacéo da edi¢cao de 2015

A edicdo de 2015 é um livro dividido em trés partes, sendo que cada parte &
chamada de caderno. Cada caderno contém trés unidades tematicas, que, por sua
vez, sdo subdivididas em capitulos. Essa estrutura diversificada permite que o aluno
explore diferentes aspectos da Lingua Portuguesa de forma integrada e progressiva,
conectando leitura, escrita e reflexdes sobre a linguagem. Essa forma de organizacéo
esta alinhada com os PCN que apontavam que “os conteudos de Lingua Portuguesa
se articulam em torno de dois eixos basicos: 0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexado
sobre a lingua e a linguagem” (Brasil, 1998, p.34). Isto significa que a obra reflete a
proposta de integrar essas dimensdes de forma articulada, favorecendo préticas que
ligam o aprendizado as necessidades dos alunos.

O primeiro caderno, intitulado “Caderno de Leitura e Producao”, tem como
proposta principal incentivar os alunos a ler e produzir uma ampla variedade de textos,
abrangendo tanto géneros orais quanto escritos. Este caderno tem trés unidades
tematicas que seguem a mesma estrutura organizacional, composta pelas seguintes
secoes:

e Leitura;

e Producéo;

e Produzindo o texto;
e Roda de leitura.

A Figura 10 mostra a imagem do sumario desta obra:
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Figura 10 — Sumaério do Livro Didéatico — 2015.
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Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 9)

Essas segOes proporcionam uma experiéncia abrangente, que vai desde a
compreensao textual até a criacdo e o compartiihamento de producdes de textos.
Apesar de abranger os géneros orais, 0 eixo oralidade é tratado de forma integrada

nao sendo destacado como um componente autbnomo nNo sumario.
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O segundo caderno, denominado “Praticas de Literatura”, apresenta apenas
uma unidade tematica, dividida em dois capitulos. O objetivo principal deste caderno
€ estimular o prazer pela leitura e o contato com textos literarios de qualidade. Esses
textos, além de despertarem a imaginacdo e a sensibilidade, incentivam a reflexdo
critica ao abordar temas universais e questdes humanas que levam o leitor a pensar
sobre o mundo ao seu redor. Por meio de narrativas bem estruturadas, linguagem rica
e temas envolventes, o caderno cria oportunidades para os alunos analisarem valores
culturais, temas éticos e dilemas sociais. Por fim, a Gltima parte, o terceiro caderno,
chamado de “Estudos de Lingua e Linguagem”, conta com trés unidades tematicas,
também subdivididas em capitulos. Este caderno € voltado para pesquisa e
investigacdo da Lingua Portuguesa, com atividades que incentivam a analise dos
fendmenos linguisticos e a reflexdo sobre o uso da lingua em diferentes contextos.

Em sua apresentacao, o livro traz uma adverténcia que destaca a integracéo
dos conteudos nos trés cadernos. Apesar de 0s assuntos estarem organizados em
areas distintas, os conhecimentos da lingua nédo estéo isolados. A proposta enfatiza
gue, em todos os cadernos, ha uma interdependéncia. Nesse sentido, oferece boxes
laterais que indicam referéncias para outros cadernos e unidades, permitindo
aprofundar topicos relevantes e criar atividades de leitura e estudo.

A Figura 11 apresenta um exemplo de como sao oferecidas as referéncias

entre os cadernos.

Figura 11 — Textos com referéncias a outros cadernos.
Il O texto em construcdo

Vamos lembrar

1. O autor do texto usa trés palavras diferentes para se referir

ao trabalho de levantamento e apresentacdo de dados feito O aposto é uma palavra ou
pela enfermeira Suzete Bergamaschi: estudo, pesquisa e dis- expressdo — geralmente colo-
sertacdo. cado entre virgulas (ou entre
o B parénteses ou travessoes) —

Em sua opinido, por que ele ndo usou sempre a mesma que tem como objetivo expli-
palavra? car, restringir ou qualificar

. . um termo de uma frase.
2. Segundo o texto, como se chamam os 40 dias apds o parto?

3. Para explicar como se chamam esses 40 dias, o autor do tex-
to utilizou um aposto. Copie no caderno o trecho onde esse -

aposto aparece, destacando-o. Na Unidade 2 do Ca-

derno de Estudos de lin-

4. Copie no caderno outros trechos em que o autor utilizou um gua e linguagem, vocé
aposto, a fim de especificar melhor uma informac3o. pode encontrar mais
. . . informacoes a respeito
5. Que tipo de pontuacao foi usado para marcar os apostos no de aposto.
texto?

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 42) (destaque nosso).

Uma das caracteristicas marcantes desse livro, portanto, é que ele nao foi

planejado para ser usado de forma linear. A proposta pedagogica sugere que 0S
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cadernos sejam trabalhados de maneira intercalada ou até simultanea, dando ao
professor a liberdade de adaptar o material conforme as necessidades da turma.
Desta maneira, os estudos podem ser desenvolvidos de forma integrada e

personalizada, respeitando o ritmo e o contexto de aprendizagem de cada grupo.

5.3 LIVRO DIDATICO SINGULAR & PLURAL - 2018

O segundo livro didético foi publicado pela mesma editora e mantém o titulo da
edicdo anterior, sendo esta a sua 32 edicao, lancada em 2018. Com 248 paginas
distribuidas em quatro unidades tematicas. Esta verséo foi desenvolvida por Marisa
Balthasar e Shirley Goulart, duas das trés autoras da edicao de 2015. O livro, também
voltado para o componente de Lingua Portuguesa, foi aprovado no PNLD para os
ciclos de 2020, 2021, 2022 e 2023.

Figura 12 — Capa do Livro Didatico — 2018.

4 manuaLoo B
PROFESSOR
' =

SINGULAR
& PLURAL

LEITURA, PRODUCAO
E ESTUDOS DE LINGUAGEM

'y . _' o
A £ g Al

Fonte:Balthasar e Goulart (2018) .
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Um diferencial desta edi¢cdo é seu alinhamento com a BNCC, que direciona
suas praticas pedagogicas e conteudos de acordo com as diretrizes estabelecidas
para o ensino da Lingua Portuguesa. Além disso, a edicdo também reflete a mudanca
no ciclo do PNLD, que passou de trés para quatro anos a partir de 2017, promovendo

maior continuidade no uso dos materiais didaticos.

5.3.1Estrutura e organizacédo da edicao de 2018

A edicdo de 2018 é estruturada em quatro unidades tematicas, cada uma
composta por trés capitulos que seguem uma organizacao uniforme. A proposta é que
cada unidade seja trabalhada ao longo de um bimestre, proporcionando um
desenvolvimento gradual das habilidades de leitura, producao textual, analise literaria
e estudos gramaticais.

O primeiro capitulo é direcionado ao trabalho com os campos de atuagédo das
praticas de estudo e pesquisa, vida publica e jornalistico-midiatico. A abordagem inclui
diferentes géneros textuais com as atividades voltadas para desenvolvimento das
habilidades como leitura, escrita e produgdes orais, estimulando o aluno a aprimorar
essas competéncias de forma integrada. A oralidade ganha destaque na secao
“‘Producdo de Texto”, que incentiva o estudante a explorar sua interpretacdo e
expressao oral de forma pratica e significativa.

O segundo capitulo é dedicado as praticas literarias abordando o campo de
atuacdo artistico-literario, destacando a leitura e a interpretagdo de textos literarios
contemporaneos. O objetivo deste capitulo é cultivar o gosto dos estudantes pela
literatura, permitindo que tenham contato com diversos géneros, estilos e escritores
relevantes. A leitura incentiva o aluno a compreender os aspectos e temas das obras,
através de uma analise critica.

O terceiro capitulo aborda os estudos linguisticos e gramaticais, concentrando-
se nos conceitos fundamentais da gramatica. Aqui, sdo explorados topicos como
periodos compostos, oracdes subordinadas e outros aspectos gramaticais essenciais
para o desenvolvimento da competéncia linguistica.

Essa estrutura busca permitir ao aluno progredir de forma integrada. H&
presenca de atividades de leitura, escuta e producdo de textos orais em todos o0s
capitulos, as quais promovem uma compreensdo ampla e articulada da lingua,

explorando seu uso em diversos contextos comunicativos.
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A Figura 13 apresenta o sumario do livro, exemplificando a organizacéo e as
secoes abordadas em cada capitulo de uma unidade.

Figura 13 — Sumaério do Livro Didatico — 2018.

Sumario

Unidade 1 13

Capitulo 1—- A verdade e a mentira no jornalismo cientifico em tempos

de fake news 14
Leltura 15
Atividade 1 — Fake news e a "pos-verdade” 15
Genealogia da desinformagdo!, de Vaza, Falsiane 16
Produgdo de texto 21
Conhecendo o género — Reportagem 21
Atividade 1 — A importancia em construir conhecimento 1
Nem plana, nem redonda: definir a forma exata da Terra é um desafio, de Carla
Madureira Cruz 21
Atividade 2 — Confrontando diferentes informagdes 25
A "tiéncia” da Terra plana, de Superinteressante 25
Atividade 3 — Comparando informagdes 32
Produzindo o texto 33
Galeria 37
Capitulo 2 — Praticas com romance juvenil da literatura portuguesa
contemporanea 38
Leitura 41
Texto 1: Prologo, de Alice Vieira 41
Texto 2: Meia hora para mudar a minha vida, de Alice Vieira 47
Galeria 55
Capitulo 3 — Periodos compostos por subordinacdo | 56
Toplco 1: Periodo composto por coordenacao e por subordinagdo .. 56
Toplco 2: Oragdes subordinadas substantivas 58
Topico 3: Oragdo subordinada substantiva subjetiva s9
Topico 4: Oracdo subordinada substantiva predicativa 60
Topico 5: Oracdo subordinada substantiva apositiva 61
Topico 6: Oragdo subordinada substantiva objetiva direta 62
Toplco 7: Oragdo subordinada substantiva objetiva indireta 63
Toplco 8: Oragdo subordinada substantiva completiva nominal 64
Toplco 9: Oragdo subordinada substantiva reduzida 65
Atividades 66

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 8)

Ao observar a estrutura dos livros, é possivel perceber mudancas importantes

e adequacodes feitas para atender as orientacdes dos documentos que nortearam a
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elaboracdo de cada uma das edigbes analisadas. Na edicdo de 2015, o primeiro
caderno da destaque ao trabalho com textos de diferentes naturezas, mas nédo ha
mencao clara a oralidade como um objeto de ensino independente, mesmo que o
sumario inclua atividades como “apresentagao oral”. Assim, € possivel notar que a
oralidade ainda n&o tinha um papel central nas atividades ou se¢des especificas do
livro, sendo muitas vezes tratada apenas como um recurso complementar para o
desenvolvimento de outras habilidades.

Ja na edicdo de 2018, o conteudo foi reorganizado buscando atender as
orientacdes da BNCC. O livro apresenta capitulos tematicos que articulam leitura,
producao de texto e estudos gramaticais. Atividades como producéao de texto e andlise
de diferentes géneros discursivos evidenciam a preocupac¢ao com o desenvolvimento
de habilidades integradas. O trabalho com o desenvolvimento da oralidade esta
presente em atividades que incentivam a argumentacado, a interpretacdo critica e a
expressao oral. Essas mudancas reforcam o alinhamento com os objetivos da BNCC,
visando preparar os alunos para participar ativamente de praticas sociais e situacdes
comunicativas diversas.

Na secdo seguinte é apresentado as atividades especificas voltadas para a

producéo oral e as diferencas pedagdgicas entre as duas edi¢des.

5.4 PRODUCAO ORAL NAS EDICOES DOS LIVROS - 2015 E 2018

Nesta secdo, analisam-se as atividades voltadas para a producao oral nas
edicbes de 2015 e 2018 dos livros didaticos, com o objetivo de examinar como 0
ensino da oralidade foi abordado em cada periodo. A andlise considera os
documentos curriculares norteadores de cada época, como os PCN®2 para a edicdo
de 2015 e a BNCC** para a edicdo de 2018, refletindo sobre as mudancas nas
abordagens pedagdgicas e destacando as propostas para o desenvolvimento das
habilidades de expressdo oral dos alunos. Além disso, sera discutido como essas
atividades atendem as competéncias e habilidades esperadas para a oralidade no

Ensino Fundamental II.

13 vide capitulo 2

14 vide capitulo 2
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5.4.1Anédlises das atividades de producéo oral na edicdo de 2015

Na edicdo de 2015, as praticas de oralidade estdo concentradas no Caderno
de Leitura e Producédo, apresentado como o primeiro caderno, que € composto por
trés unidades. Cada uma delas propde o trabalho com uma ou duas produgdes de
géneros orais ou escritos. Nesse contexto, as unidades 02 e 03 destacam-se pelo foco
na pratica da oralidade, com énfase nos géneros apresentacdo oral e reportagem
audiovisual. Dessa forma, nossa andlise se limitard especificamente a essas duas
atividades, uma vez que sd@o as Unicas voltadas diretamente para a producao oral
nessa edicao.

As atividades propostas convidam os alunos a participar de préaticas que
contribuem para o desenvolvimento da oralidade, como reportagens, apresentacdes
orais e discussodes. No entanto, mesmo ao propor o trabalho com géneros orais, essas
atividades aparecem interligadas ao desenvolvimento de leitura e escrita, sem tratar
a oralidade como um eixo separado.

Iniciaremos nossas analises pela apresentacéo oral, proposta na unidade 02.
Para a realizacao desse género, € importante compreender que varias etapas estdo
envolvidas, exigindo planejamento prévio. Ao longo das atividades da unidade, os
alunos sdo conduzidos de forma progressiva e orientada a conhecer cada etapa
necessaria para a producéo desse género. As orientacdes sao claras, com destaque
para o planejamento do material de apoio e para as caracteristicas essenciais que
tornam uma apresentacéo oral eficaz.

Além disso, ao trabalhar com géneros orais como debates e discussdes em
grupo, os alunos tém a oportunidade de compartilhar suas opinidées e considerar
diferentes pontos de vista, 0 que amplia sua compreensdo do tema e fomenta a
construcgéo coletiva do conhecimento. Essas atividades estéo alinhadas aos PCN, que
afirmam: “as problematicas sociais sao integradas na proposta educacional dos
Parametros Curriculares Nacionais como Temas Transversais” (Brasil, 1998, p. 45).
Assim, ao abordar a diversidade cultural e incentivar discussdes, a atividade utiliza a
oralidade como uma ferramenta para promover reflexdes criticas e ampliar o
entendimento dos alunos sobre questdes sociais.

No capitulo 02, € nas secbes “Producao” e “Produzindo o texto” que a

apresentacdo do género oral ganha destague. Nesse espac¢o, 0s alunos sao
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convidados a participar de debates, apresentacbes em grupo e discussoes,
experiéncias que estimulam o uso da oralidade em contextos coletivos.

Para apresentar as analises, serdo utilizados recortes de duas atividades, a
primeira referente a apresentacdo oral e a segunda referente ao género reportagem
audiovisual. E importante frisar que, para apresentar os recortes das atividades
analisadas, utilizamos um cédigo alfanumérico para identificar cada figura retirada dos
livros didaticos. O codigo segue o seguinte formato: a letra L representa o livro,
seguido por 2015 ou 2018, que indica 0 ano da edi¢éo, e da letra A que corresponde
ao numero sequencial da atividade analisada.

Apresentamos o primeiro recorte da secado “Produgao”, que sera o ponto de

partida das nossas analises.

Figura 14 — L2015 — AO1.

¥ Producdo: apresentacdo oral

Neste capitulo vocé vai realizar a apresentacao oral do seu grupo.

Chegou o momento de pensar na preparagao do seu material de apoio
e no trabalho com os elementos especificos da apresentagao oral, discu-
tindo o que é importante garantir para realizarmos uma boa fala diante do
publico.

8 Conhecendo mais o género: apresentacao oral

Atividade 1: analisando esquemas como
material de apoio para a apresentacao oral

Vocé se lembra dos esquemas do Caderno de Estudos de lingua e lingua-
gem? Nesta atividade o nosso exercicio sera preparar alguns esquemas seme-
Ihantes a eles.

A tarefa sera concentrar ainda mais as informagdes que vocé sintetizou
enquanto resumia, transformando o que lemos em esquemas de facil leitura
que podem servir de apoio tanto para o grupo que ira apresentar, quanto para
o publico que estara acompanhando a apresentacgao.

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 94)

A atividade propde que os alunos entendam a importancia do planejamento
prévio por meio do uso de esquema para organizar o contetudo da fala. Esse recurso,
apesar de pertencer a modalidade escrita, funciona como suporte para fala durante a

apresentacao. Conforme os PCN, a escola deve organizar atividades que possibilitem
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ao aluno identificar aspectos relevantes nos textos, dentre eles, produzir resumos e
esquemas, ajudando os alunos a resumir ideias de forma clara e objetiva (Brasil.
1998).

No entanto, um aspecto importante a ser destacado € que o livro ndo apresenta
explicitamente o conceito de apresentacéo oral. O manual do professor, por sua vez,
traz apenas uma indicacéo de que, ao longo da colecéo, os alunos ja foram expostos
a estratégias e procedimentos para a producao oral no 6° ano. Essa indicacao sugere
gue o conceito e as habilidades necesséarias para a apresentacdo oral foram
trabalhados previamente, o que pode limitar a compreensao dos alunos sobre a
estrutura formal desse género.

Para Goulart (2007) a apresentacao oral se caracteriza como:

um género que deve pressupor um planejamento prévio, no qual os alunos
deverdo demonstrar a capacidade de elaborac@o de um texto oral relacionado
com o tema e o contetdo de determinada pesquisa, além de demonstrar,
também, a capacidade de utilizar alguns recursos linguisticos (verbais e ndo-
verbais) e discursivos apropriados e esse género (Goulart, 2007, p. 743).

7

O planejamento é uma etapa essencial para a producdo de géneros orais
formais e publicos, pois garante a organizacdo das ideias e a apresentacdo do
conteudo. Embora ndo seja necessario memorizar o texto que sera apresentado, &
fundamental a estruturacdo prévia para assegurar clareza e fluidez na fala. Nesse
sentido, 0 uso de recursos como esquemas, proposto na atividade, facilita o
desenvolvimento de habilidades de planejamento e contribui para uma exposi¢cao
bem-sucedida, fruto de uma preparacao cuidadosa e organizada.

Na Figura 15 é apresentada a proposta de esquema desenvolvida no livro, que

serve como base para a organizacdo das informagdes a serem trabalhadas.
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Figura 15 — L2015 — AO2.
1. Observe o esquema do texto "A religido, identidade cultural dos po-
vos”, ja trabalhado nas atividades de resumo.

P A Y

elemento-chave na motivo de confiito
educagio de muitos povos ETure povos
v v
meio de explicar meio para diferenciar
omundo grupos humanos
v Y
atrocidades
\
importante paraa construcao
daidentidade cultural

a) Com seu colega, use o esquema para resgatar o contelido do texto.
Observem as setas e a direcdo que elas apontam; isso podera ajuda-los.

* Na opinido da dupla, faltou no esquema alguma informagao im-
portante? O conteldo do esquema foi suficiente para resgatar o
conteldo do texto? Vocés teriam feito diferente? Para pensarem a
respeito, retomem o texto integral ou o resumo que voces fizeram.

b) Compartilhem com a classe a leitura que vocés fizeram do esquema.

2. Agora, com a classe, observe este outro esquema, com 0 mesmo
contelido.

elemento-chave na motivo de confiito
educacao de muitos povos entre povos
meio de explicar \ F / meio para diferenciar

importante paraa construcao
daidentidade cultural
a) O que voceés percebem de diferente?

b) Vocés acham que a apresentacdo das setas influencia de algum

modo na organizagao das falas para resgatar o contetdo do tex-
to? Comentem.

¢) E para o publico que esta visualizando o esquema, vocés acham que
faz diferenga? Comentem.

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 95)



83

Figura 16 — L2015 — AO3.

Chegou a hora de vocé realizar sozinho esse exercicio de esquemati-
zagdo. Volte ao texto “A religido, instrumento de governantes”, que vocé
resumiu no capitulo 1 desta unidade, e faga um esquema que poderia ser
usado como apoio para uma apresentacao oral. Lembre-se de que o resu-
mo pode ajuda-lo a sintetizar ainda mais as ideias do texto.

Um bom modo de avaliar a eficacia do seu esquema é vocé experimen-
tar usa-lo para resgatar o contetdo do texto original.

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 96)

As atividades apresentadas nas Figuras 15 e 16 prop6em o uso de esquemas
COMO recurso para a organizacdo do contetdo a ser apresentado oralmente. Esses
dois esquemas sintetizam o texto “A religido, identidade cultural dos povos”. E
inicialmente, os alunos sdo orientados a observa-los e realizar uma comparacao,
apontando diferencas entre eles. Posteriormente, é proposta uma pratica individual de
esquematizacdo como uma etapa preparatoria para a apresentacdo oral, reforcando
o planejamento prévio necessario para a construcao de um texto claro e organizado.

Apesar de serem estratégias importantes para a organizacdo das ideias, o que
€ necessario para uma apresentacdo oral, essas atividades mostram uma forte
ancoragem da oralidade na escrita, uma vez que a producdo da fala depende
diretamente da elaboracao de resumos e esquemas. Esse enfoque pode refletir o que
Marcuschi e Dionisio (2007) apontam como uma supremacia da escrita no contexto
escolar, em que a oralidade é frequentemente tratada como complementar e
subordinada a producéo escrita, limitando suas potencialidades enquanto linguagem
autonoma.

Nesse sentido, a pratica apresentada acaba refletindo uma visdo mais
tradicional, que d& prioridade a leitura e a escrita, deixando de lado algumas
especificidades da oralidade. Quando a oralidade fica muito presa ao texto escrito, 0s
alunos podem perder a oportunidade de desenvolver habilidades essenciais para se
comunicar bem, como se adaptar ao contexto, usar a voz com naturalidade e transmitir
expressividade durante a fala. Apesar disso, € correto afirmar que o livro procura
seguir as orientagdes dos PCN, documentos norteadores que afirmam ser
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fundamental que a escola promova situa¢des didaticas que valorizem a linguagem

oral em suas caracteristicas proprias:
Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentag@es publicas [...]. A aprendizagem de procedimentos
apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrera
se a escola néo tomar para si a tarefa de promové-la (Brasil, 1998, p. 25).
Diante disso, os PCN apontam que a escola deve se atentar ao processo, pois
embora 0 uso de esquemas seja uma ferramenta importante para organizar o
discurso, é preciso ter cuidado para que a oralidade ndo se limite a uma simples
reproducao do texto escrito. As atividades didaticas precisam tratar a oralidade como
um processo dinamico, criando espacos nos quais os alunos possam desenvolver a
confianca, praticar a improvisacdo e explorar a expressividade que sdo essenciais

para se sair bem em apresentacdes.



Figura 17 — L2015 — AO4.

” Produzindo o texto: a apresentacso oral

Condicdes de producdo

"0 queé?

= Para quem?
A apresentagao sera destinada aos seus colegas de classe.

Vocés vao fazer a apresentacao oral dos resultados da pesquisa que realizaram so-
bre as diferentes culturas e os conflitos gerados pela intolerancia a essa diversidade.

B Como fazer?

1. Preparar o material de apoio

Agora que vocés ja viram alguns exemplos de esquemas de apoio que po-
dem ser usados em apresentagdes, chegou o momento de prepararem o ma-

terial de apoio que irdo usar.

Para isso, vocé e seu grupo deverdo usar o resumo da pesquisa
que realizaram durante o estudo desta unidade e que encaminha-
ram ao professor. Nao se esqueca de incluir neste material as con-
sideragdes do grupo sobre o que pesquisaram — que sao os itens
finais propostos para o resumo que vocé apresentou ao professor
e que deverdo fazer parte do encerramento final da apresentacgio.

Lembrem-se de garantir que os esquemas organizados nos slides,
nas laminas ou em cartolinas:

a) acompanhem a fala de cada um dos colegas do grupo e que
sejam em nlUmero adequado, considerando o tempo
que cada um tem para a apresentacao: n3o facam nem
muitos nem poucos;

b) estejam claros pra vocé e que poderdo ser usados como
apoio também para o seu publico;

c) tenham boa apresentacao, ficando atento:

*+ 30 tipo e tamanho da letra (se escrito manualmente, em
cartazes) ou da fonte (se digitado para apresentar em da-
tashow ou em retroprojetor);

* 3 apresentacdo de imagens ilustrativas sobre o assunto.

2. Ensaiar a apresentagao

De posse do material, e tendo em mente os critérios que apren-
deram nos dois capitulos, o grupo devera:

a) dividir as falas entre os participantes;

b) preparar a voz e o corpo. Como vocé observou, quando fa-
lamos em publico € muito importante prestar atengdo em
CcOomo Nos movimentamos e USamos a NOSsa VOZ.

c) definir o tempo que cada um tera para a apresentacao;

d) ensaiar, primeiro individualmente e depois com o grupo.
Veja se € possivel gravar as apresentagées de cada um.
Assim, vocés poderdo analisar suas falas, tendo em vista
os critérios da Ficha de avaliagdo que aparece a seguir. Se
nao for possivel gravar, ensaie com os colegas e fique aten-
to a avaliacdo que eles fardo da sua apresentacdo. Pode
ser muito Util, nesse caso, o ensaio individual diante de um
espelho — isso podera ajuda-lo a monitorar o seu desem-
penho. Lembre-se de usar, se necessario, aquelas palavras
ou expressoes que ajudam a organizar:

» a ordem de apresentac3o das informagdes, tais como os or-
ganizadores: Primeiro eu vou falar... Em seguida... Depois...

* ou a marcar a relagdo entre as suas ideias, tais como:
mas, por um lado... por outro lado... Assim... Portanto...

e ey a AR V34 T ke Pk 48 B850 0 T50R e e 100

Para a produgao de
slides, laminas para
retroprojetor ou
cartolinas

1) Use uma mesma formata-
¢ao em todos os slides ou
laminas. A formatagio in-
clui a cor de fundo, o es-
tilo e tamanho das letras,
a escolha de cores, o uso
de titulos e subtitulos, etc.
Tudo isso também vale
para as cartolinas: procure
manter o mesmo padrio
de cores (inclusive da pro-
pria cartolina — branco é
sempre uma opgao mais
diditica), estilo de letra,
etc.

2) Calcule um tempo de
aproximadamente  dois
minutos de fala para cada
lamina, slide ou cartolina.

3) Nio exagere na quanti-
dade de texto porque,
além de se tornar cansati-
vo para o publico, podera
desviar a atengio que ele
deveria dedicar a ouvir o
que vocé tem a dizer.

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 100 e 101)
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A etapa final do planejamento da apresentacdo oral esta dividida em duas

partes complementares. Na primeira parte, a atividade “Preparar o material de apoio”

orienta os alunos a utilizarem esquemas, cartazes ou slides para planejar previamente
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0 conteldo a ser exposto. Segundo os PCN (Brasil, 1998), a preparacdo prévia de
textos orais inclui procedimentos que ancoram a fala do locutor, garantindo maior
controle durante a exposicao. Isso envolve elaborar esquemas, organizar as ideias e
estruturar visualmente o texto para que a apresentacao tenha coesao e clareza. Nesse
sentido, o planejamento vai além do contetdo, incluindo escolhas sobre como dizer,
0 que envolve a adequacao da linguagem ao publico e ao género oral.

Isso é corroborado no dizer de Rojo (2006), que aponta que ha uma percepcao
equivocada de que a fala ndo exige preparacéo. Essa ideia € desconstruida quando
consideramos que, mesmo ha oralidade, h4 planejamento, fase em que as pessoas
selecionam palavras, organizam as ideias e ajustam o tom de voz durante o processo,
ou seja, conforme ja afirmado no capitulo 1 desta dissertacdo, o texto falado é
planejado e elaborado praticamente ao mesmo tempo.

E na segunda parte, “Ensaiar a apresentacdo’, que este processo se
aprofunda. E importante os alunos reconhecerem a importancia dos ensaios para os
géneros orais formais. E nesta parte que os alunos sdo incentivados a praticar
individualmente e em grupo estes ensaios, sugerindo até que este sejam realizados
em frente ao espelho ou filmados, aprimorando os aspectos verbais e ndo verbais da
fala, a voz, os gestos, a postura e até mesmo o controle do tempo. Em outras palavras,
0 ensaio aproxima o texto falado de um processo de revisdo. H4, portanto, a
oportunidade de reelaboracao da fala. Embora ndo ocorra uma “reescrita” como no
texto escrito, a fala planejada possui suas especificidades, o que evidencia a
importancia de trata-la de maneira cuidadosa e nao simplista.

Um ponto relevante a ser destacado € que, embora a atividade ndo mencione
explicitamente o conceito de turno de fala, o que também né&o é abordado no manual
do professor, ao propor a divisdo das falas entre os participantes na apresentacéao oral
ja se pressupde sua aplicacdo. A interacdo entre os apresentadores tende a ser um
evento conversacional simétrico, pois todos tém direito a troca de turno e ha um
equilibrio planejado na divisdo das falas, garantindo que todos os membros do grupo
participem de maneira igualitaria, permitindo que cada aluno contribua igualmente
com a exposicao do conteudo.

Por outro lado, quando a interagé@o ocorre entre 0s apresentadores e o publico,
0 evento se torna assimétrico, pois aqueles assumem um papel mais ativo, enquanto
0 publico ocupa a posicao de escuta. Também é comum que, em algumas situacoes,

um ou mais membros do grupo demonstrem maior dominio do conteudo ou da fala, o
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gue pode gerar uma distribuicdo desigual da exposi¢cao oral. Isso, de certa forma
reforca a ideia de que nenhum evento conversacional é exatamente simétrico, devido
a diferentes fatores como o papel social de cada interlocutor e também a
personalidade de cada um, o que pode levar um interlocutor a assumir a dire¢ao do
tépico discursivo.

Portanto, no contexto das apresentacdes em grupo, € importante que os alunos
entendam a necessidade de equilibrar a troca de turnos entre si, garantindo que todos
0s integrantes tenham a oportunidade de participar de forma ativa, uma vez que se
pretende desenvolver um evento comunicacional o mais simétrico possivel. Além
disso, essa dinamica ajuda a desenvolver a habilidade de manter a atencéo do publico
e interagir com ele de maneira mais natural e organizada. Por ultimo, ressaltamos que
as nocoes de turno, simetria/assimetria e topico discursivo, elementos basicos de uma
interag&o oral, n&o séo tratados na unidade.

Veremos na Figura 18 a parte 03, que corresponde a apresentacao efetiva,
momento em que 0s alunos colocam em pratica todo o planejamento e as habilidades
trabalhadas até aqui, como também a ficha de avaliacdo utilizada individual ou

coletivamente durante a apresentacao.
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Figura 18 — L2015 — AOS.
3. Apresentagao

Os grupos deverao decidir, em conjunto com o(a) professor(a), no(s) dia(s)
marcado(s), qual sera a ordem de apresentacao de cada grupo.

Lembre-se de que paraum bom resultado todos deverao seguir os combinados
em relacdo ao modo adequado de se apresentar e de assistir a uma apresentagao.

e e

B Avaliando a apresentacdo

Utilizem a ficha para avaliar sua apresentagao e a de outros grupos.

Fichadeavaliagdio 3 | Critérios para producao e avaliagao da apresentacao

o ghom 3 m AN T84 0 kg Pund o Le 38

1. A apresentagao se manteve no tema proposto?
2. O grupo se organizou definindo o tempo de cada apresentador?

3. A exposicio foi feita de modo organizado, com apresentagio do assunto,
desenvolvimento e encerramento?

4. A apresentagao foi feita em tom de voz adequado e com boa dicgio?

o 5. O apresentador manteve boa postura e bom contato visual com o publico?
Adequagio a proposta , : e ”
6. O apresentador usou material escrito apenas como apoio a sua fala, sem ficar

lendo o texto?

7. Foram usados recursos para tornar a apresentagao dinamica (uso de
exemplo para ilustrar ou explicar; de material visual; de perguntas
direcionadas a interagao com o publico)?

8. O material de apoio estava bem apresentado, em fonte e tamanho que
possibilitaram ao publico boa leitura?

Construgio da coesio/ o
coeréncia do texto
oral (textualidade) dos
apresentadores

. Os exemplos ilustraram/ampliaram o contetdo do assunto tratado?

10.Foram usadas as expressoes estudadas que ajudam a organizar a fala?

Uso da linguagem na
situagdo oral pablica

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 103)

11.0s apresentadores evitaram o uso de girias?

O recorte apresenta a etapa 3 da producéo da apresentacdo oral, em que o0s
alunos realizam a apresentacéo propriamente dita. Essa etapa representa 0 momento
final do processo, consolidando as etapas anteriores, como o planejamento do
material de apoio e o ensaio das falas. E nesse momento que os alunos colocam em
pratica todo o aprendizado, vivenciando a oralidade em uma situagdo real de
comunicacao.

Durante a apresentacéo, os alunos precisam demonstrar dominio do contetdo
e capacidade de adaptacdo ao contexto e ao publico. Além disso, espera-se que
utilizem uma linguagem mais formal, condizente com o género apresentacao oral.
Como destacam Marcuschi e Dionisio (2007, p. 25), “a formalidade ou informalidade
na oralidade e na escrita ndo sao aleatodrias, mas se adaptam as situagdes sociais.”
Essa reflexdo é importante porque contraria a ideia equivocada de que a fala, por

natureza, é sempre informal. No contexto de uma apresentacao formal, a linguagem
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precisa ser planejada e estruturada para transmitir clareza, coeréncia e adequacao a
situacdo comunicativa.

O recorte também apresenta uma atividade de avaliacdo da apresentacédo. A
proposta permite que os alunos realizem ndo apenas uma autoavaliagdo, mas
também avaliem as apresentacdes dos demais grupos, promovendo uma reflexao
critica sobre o processo, desenvolvendo a capacidade de analise e o feedback da
apresentacao.

A ficha de avaliacdo proposta neste recorte estd dividida em 3 blocos,
apresentando critérios claros e objetivos para a analise das apresentacdes orais. A
ficha propde a avaliagcdo de aspectos como tom de voz, postura corporal, interacao
com o publico, divisdo equilibrada das falas entre os participantes, estrutura adequada
da apresentacdo, uso de recursos visuais, além do grau de formalidade da
apresentacdo, o que ocorre ao questionar o uso de girias. Esses critérios sdo
essenciais para que os alunos compreendam a importancia de elementos néo verbais
e paralinguisticos na comunicacao oral.

Entretanto, percebe-se que o livro didatico ndo aborda diretamente conceitos
mais amplos sobre as caracteristicas do texto falado, como prosédia, cinésica,
proxémica e 0s recursos de coesdo, que, em conjunto, ajudam a estruturar uma
mensagem mais compreensivel.1®> Apesar disso, ao solicitar que os alunos organizem
sua apresentacao, a atividade acaba trabalhando, ainda que de forma implicita, esses
conceitos. A organizagao do texto, o ajuste do tom de voz, a postura e a interacao
com o publico sdo elementos que, mesmo sem serem explicitamente mencionados,
favorecem o uso consciente de estratégias que tornam a comunicacao mais eficaz.

No inicio da unidade 03, deste mesmo caderno “Leitura e Producao”, é

apresentado o que sera desenvolvido ao longo da unidade, conforme a Figura 19.

15 Vide capitulo 01
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Figura 19 — L2015 — AQ6.

0 que vamos fazer nesta unidade |

Conheceremos informacdes e opinides sobre o trabalho infantil.
Recordaremos o que sabemos sobre o género reportagem e produ-
ziremos uma reportagem audiovisual para informar outros colegas,
pais e professores sobre essa realidade.

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 107)

A proposta destaca que o género reportagem ja foi trabalhado em anos
anteriores, como indicado pela expressao “Recordaremos”. Nesta edicdo, os alunos
deverdo produzir reportagens audiovisuais sobre o tema do trabalho infantil. Essa
abordagem busca, em uma perspectiva de progressdo, ampliar as experiéncias de
aprendizado dos alunos na esfera jornalistica, enquanto os envolve em préaticas
multimodais, integrando diferentes linguagens e recursos comunicativos.

Seguindo o trabalho com o género anterior, 0 livito apresenta o género
reportagem por etapas; em cada uma delas, o aluno € levado a conhecer os principais
passos para producdo de uma reportagem audiovisual de forma estruturada e gradual.

Todos os géneros textuais sédo classificados como géneros multimodais, pois
combinam elementos de, pelo menos, duas formas de linguagem, como as da

oralidade e as da escrita. Segundo Dionisio (2007),

[...] os géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais porque,
guando falamos ou escrevemos um texto, usamos, no minimo, dois modos
de representacdo: palavras e gestos, palavras e entonacdes, palavras e
imagens, palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animacdes etc.
(Dionisio, 2007, p.178).

Marcuschi (2010, p. 38) corrobora ao afirmar que “os textos se entrecruzam sob
muitos aspectos e por vezes constituem dominios mistos”. Essa abordagem permite
gue alunos explorarem a interagéo entre as modalidades de linguagem, ampliando
sua compreensao sobre como diferentes géneros textuais podem integrar recursos
orais e escritos em contextos comunicativos diversos.

O proéximo recorte apresenta o0 que € reportagem.
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Figura 20 — L2015 — AO7.

Uma reportagem pode ser escrita, televisiva ou radiofonica. Ela trata de
assuntos e acontecimentos de interesse publico, como a noticia, mas com
mais profundidade. Em uma boa reportagem, além da fala de introducao
do jornalista, ha entrevistas com pessoas envolvidas no acontecimento ou
com aquelas que possam ter opinioes interessantes sobre o fato. Com isso,
o telespectador/ouvinte/leitor pode formar melhor a sua propria opiniao.

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 115)

A Figura 20 explica o que é uma reportagem, destacando como este género
pode ser apresentado. Esse género se diferencia da noticia devido ao
aprofundamento com que aborda assuntos e acontecimentos de interesse publico,
incluindo outros elementos que enriqguecem a narrativa e possibilitam que o publico
forme uma opinido mais clara.

O manual do professor complementa essa abordagem ao afirmar que a
producédo de géneros hibridos como a reportagem também pode envolver a pesquisa
sobre o tema, a realizacao de entrevistas e até a producao de anotacdes, resumos e
esquemas, que servem como apoio a fala. Essa pratica reforga o carater multimodal
do género, integrando elementos de diferentes modalidades de linguagem.

Segundo Marcuschi (2010), dependendo das demandas comunicativas, essas
modalidades se aproximam, se distanciam ou, ainda, se misturam e se
complementam, em vez de serem totalmente separadas. De certa forma, este
complemento é importante para entender que a reportagem nao se limita a escrita ou
a oralidade, mas transita entre essas modalidades, explorando suas potencialidades
para enriquecer a comunicacao.

Trata-se, como afirma Marcuschi (2010), de uma relagdo complementar, na
gual as diferencas entre as modalidades se situam dentro de um continuo, € ndo em
uma oposicéao dicotbmica. A reportagem, nesse sentido, exemplifica como as praticas
comunicativas podem se adaptar as demandas contextuais, reunindo caracteristicas
gue promovem uma interacdo mais dinamica entre oralidade e escrita. Isso permite
gue o género se torne uma ferramenta rica para o desenvolvimento de multiplas

competéncias comunicativas dos alunos.
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Também €& importante falar sobre a secdo “Primeiras impressdes” que,
conforme as orientacbes do manual do professor, propde atividades coletivas
realizadas oralmente. Contudo, a oralidade é tratada principalmente como um apoio
para a leitura e a interpretagdo do texto, em vez de ser explorada como uma habilidade

autbnoma. Vejamos:

Figura 21 — L2015 — AQ8.
L 779
M Primeiras impressdes § q

1. De onde foram retirados os dados apresentados nos graficos que inte-
gram a reportagem?

2. O segundo grafico aponta o nlimero de criancas e jovens envolvidos
em trabalhos de risco no mundo. Como o primeiro grafico ajuda a me-
Ihor entendé-lo?

a) Em quais regides ha o maior nimero de criancas e jovens exercendo
trabalhos perigosos?
Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 110)

Outra atividade que, a primeira vista, sugere um foco na oralidade, devido a
seu titulo e a proposta de levantar questfes para discussao, € apresentada no boxe

“Converse com a turma”, conforme ilustrado na Figura 22:
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Figura 22 — L2015 — AQ9.
o =
[ £l 3
Converse com a turma & f

1 Copie em seu cademo o que da inicio a reportagem:
» Estatisticas sobre o problema no Brasil.
» Exemplos do problema na capital do pais.
» Informagdes sobre problemas decorrentes do trabalho infantil.

2. O que é citado para problematizar isso?
a) Observe a reproducao da cena em que a reporter faz a
abertura da reportagem. Explique como essa cena ajuda a
entender o problema.

~—

b) Explique como a citacdo do Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente amplia a compreensao do que é mostrado.

c) Entre os responsaveis pelo trabalho infantil, qual foi o mais
destacado pela reportagem?

d) Considerando quem é o produtor da reportagem, com
que possiveis intengdes foi feito esse destaque?

e) Vocé acha que a apresentacao da fala de um delegado
esta ligada a essa intencionalidade? Por qué?

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 114)

Os PCN (1998) apontavam que a interacéo entre alunos e professores na sala
de aula é uma excelente estratégia para a troca de informacdes, o confronto de ideias
e a construcdo do conhecimento. E nesse sentido que o boxe “Converse com a turma”
€ uma atividade preparatéria para os textos a serem trabalhados, com o objetivo de
levantar conhecimentos prévios e promover o interesse pela leitura.

De acordo com o manual do professor, a atividade propde perguntas para
serem discutidas coletivamente, incentivando os alunos a compartilhar opinides e
dialogar em grupo. No entanto, a oralidade, mais uma vez, € utilizada como suporte
para a leitura e a escrita. Assim, a proposta limita as oportunidades de explorar
plenamente a oralidade como uma pratica comunicativa central.

As atividades que antecedem a realizacdo da reportagem audiovisual fazem
parte da segao “Produgao”, sendo dividida em quatro atividades. A secéo introduz o
processo de elaboracdo de uma reportagem audiovisual, apresentando papéis
fundamentais como pauteiro, reporter, equipe de flmagem e editor.

Apesar destas atividades abordarem aspectos importantes da producéo
jornalistica, como planejamento, trabalho em equipe e edi¢cdo, a oralidade aparece
apenas de maneira indireta ou implicita. A apresentacdo destas atividades neste
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trabalho se torna pertinente ao demonstrar como ele pode ilustrar um exemplo

concreto dessa limitacao. Vejamos inicialmente dois recortes, Figuras 23 e 24:

Figura 23 — L2015 — A10.

¥ Producdo: reportagem audiovisual

M Por tras da reportagem audiovisual...
Quem decide e quem faz o qué?

Atividade 1: o papel do pauteiro

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 115)

Figura 24 — L2015 - A11.

o Quem faz as pautas? ) K y }
O pauteiro é quem elabora as pautas (sugestoes de r--

matérias). Ele precisa conhecer bem a linha editorial do ( /\
telejornal e estar muito bem informado para definir te-

mas e abordagens Além disso, deve ser uma pessoa bem /’ ! 5
relacionada, isto &, ter varios contatos para facilitar entrevis- =

tas com as fontes. Seu trabalho funciona como um planejamen-
to, um roteiro do que o reporter e o cimera deverao fazer quan-

do sairem a campo. Muitas vezes, a funcdo de pauteiro é cum- | i i ‘1 R\
prida pelo editor. A A\
Disponivel em: <http://www.ueginhumas.com/revelli/revelli4 E
numero_2revelliv2n2.art05pdf>. Acesso em: 31 ago. 2011. 3
(Pragmento adaptado). T 3

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 116)

As etapas se iniciam com a apresentacdo do papel do pauteiro, conforme
ilustrado nas Figuras 23 e 24. Introduzindo aos alunos a dinamica interna da esfera
jornalistica, explorando as fung¢des e 0s processos envolvidos na construcdo de uma
reportagem.

Por meio dessa atividade, os alunos tém a oportunidade de perceber como a
pauta organiza a producao jornalistica. O manual explica que a pauta funciona como
um “alicerce” para a reportagem, indicando um fio condutor, fontes e cenas que dao

suporte a construcado do texto final. Além disso, destaca-se que o tema e a abordagem
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de uma reportagem sao definidos, muitas vezes, pelo pauteiro ou editor, e ndo apenas
pelo jornalista.

Contudo, a pratica oral, que é fundamental em contextos como entrevistas e
reportagens audiovisuais, ndo é explorada como uma habilidade especifica, com
exercicios que desenvolvam elementos como entonacdo, clareza, interacdo ou

improvisacdo. Vejamos agora o papel do repoérter na proxima Figura 25:

Figura 25 — L2015 — A12.

Atividade 2: o papel do reporter na entrevista Para saber mais sobrt
entrevista

Com a pauta em maos, o reporter deve ir para o trabalho de cam- .
g i Uma entrevista pode ser
po, isto &, entrevistar as fontes e acompanhar as filmagens, certo? oral ou escrita. Para garan-
Errado! Com a pauta em maos, o reporter deve antes se preparar | tir que a pessoa entrevistada
bem, situando-se sobre o assunto e suas fontes, para poder condu- | aborde temas interessantes

. 2 “_i: % » r iblico, o entrevista-
zir com sucesso as entrevistas que “alimentarao a reportagem”. PO PUb e
dor planeja antes as questdes,

1. Se tivesse recebido uma pauta como essa que selecionou mesmo quando a entrevis-

na Atividade 1, que informagées vocé buscaria antes de ir | 2 2contece o vivo. Muitas
" vezes, a entrevista é editada,
para campo?

e, para dar mais destaque as
2. Leia novamente as falas do delegado, do juiz e do assistente ideias, OPA"'C"“ e relatos do
social. Com base nos comentarios feitos por eles, relacione A JpoRunias
: ; z feitas pelo jornalista ndo sdo
em seu caderno as perguntas que poderiam ter sido feitas a epliciadas
cada um deles.

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 117)

A Figura 25 representa a atividade 2, que foca na preparacédo para a conducao
de entrevistas. Para isso, apresenta uma explicacdo sobre o papel do reporter nesse
contexto. Na descricdo, € destacado que o repérter deve se preparar, organizando
informacdes e perguntas que irdo guiar a entrevista. Essa atividade também inclui uma
abordagem sobre o conceito de entrevista, explicando que ela pode ser oral ou escrita
e que seu sucesso depende de um planejamento prévio.

Embora a entrevista seja, muitas vezes, um género oral, e se faca presente na
reportagem, a atividade nao explora diretamente as habilidades comunicativas orais
necessarias para conduzi-la, como entonagao, postura ou estratégias de interacéo
com o entrevistado. O foco recai mais sobre o planejamento e a organizacédo das
perguntas, aspectos que estdo mais relacionados a escrita. Vamos para a proxima

etapa na Figura 26.
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Figura 26 — L2015 — A13.

Atividade 3: o papel do reporter e da equipe de filmagem na
produgao das imagens

A linguagem cinematografica faz parte do telejornalismo. O modo como a
camera “enquadra” a imagem para compor uma cena tem muito a ver com 0s
efeitos que se quer causar sobre o telespectador. Por isso é fundamental que o re-
porter trabalhe em conjunto com a equipe de filmagem (o cinegrafista, que opera
a camera e o iluminador, que cuida dos refletores de luz), situando-a sobre a ma-
téria, ajudando a escolher imagens e o modo mais interessante de enquadra-las.

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 118)

A atividade 3, que aborda a integracao do reporter com a equipe de filmagem,
concentra-se mais na producdo audiovisual e na estética da reportagem. Embora a
interacdo entre o reporter e a equipe de filmagem seja mencionada de forma implicita,
ndo ha atividades praticas ou reflexdes sobre o uso da linguagem oral durante o
processo de gravacao.

Vejamos a quarta atividade que esta representada na Figura 27.

Figura 27 — L2015 — Al4.

O posicionamento da equipe

Vocé deve estar se perguntando: “Onde é que ficam  @aall
o reporter e a equipe de filmagem, enquanto o entre- X%
vistado fala?”. Olhe a equipe toda ai, corretamente po-
sicionada para obter o melhor enquadramento!

AP PR ENERAAE ALY PR BRASL

Atividade 4: os papéis do reporter Repdrter e sua equipe de filmagem em
. . e entrevista em Miami, EUA, 2011.
e do editor no roteiro de edicao
Nem todas as perguntas e respostas de uma entrevista podem ser
consideradas interessantes para a reportagem. Também nem todas as

cenas produzidas entrardo nela. Com esses materiais produzidos, o re-
porter fazuma sele¢ao e a organiza em um roteiro de edi¢ao, como este.

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 120)

Esta atividade trata do processo de edicdo das entrevistas e reportagens,
explicando como o repérter e o editor selecionam perguntas, respostas e cenas para
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compor o roteiro final. O foco principal estd no processo de selecdo e edicdo, que
privilegia a organizacdo do conteudo geralmente escrito ou visual. Nao ha uma
abordagem sobre a articulacdo oral ou a entrega das informacdes de forma clara.

As proximas figuras demonstram o momento da producdo da reportagem
audiovisual. E na subsegdo “Produzindo o texto”, que os alunos sdo orientados a
realizarem a producdo de reportagens sobre o trabalho infantil. Essa atividade,
realizada com base nas etapas anteriores, apresenta a proposta estruturada
comecando com as condicbes de producdo, passando pela organizacdo das
atividades em grupo, a producéo da reportagem e culminando em um momento de

reflexdo. Seguem os recortes das Figuras 28 e 29 que apresentam essas propostas.

Figura 28 — L2015 — A15.

¥ Produzindo o texto: reportagem audiovisual

Condigdes de producdo

" 0 que?
Vocé e sua turma fardo uma série com trés reportagens audiovisuais, com o tema
O trabalho infantil
Para quem?

Para participantes da comunidade escolar, com o objetivo de construir co-
nhecimentos e opinides que favorecam a erradicacao do trabalho infantil.

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 122)
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Figura 29 — L2015 — A16.
2. Organizando as atividades do grupo

1. Dividam as tarefas no grupo, discutindo quem ficara responsavel por:
a) levantamento de mais informagées para o estudo do tema e das fontes;
b) elaboracdo das questbes para o roteiro de entrevista;

c) realizacdo das entrevistas;

d) filmagem das entrevistas e de outras cenas;

e) pesquisa de cenas, entrevistas e dados disponiveis na internet que
possam ser usados na reportagem (n3o se esquecam de indicar os
créditos dessas fontes);

f) selecdo do material e das falas que entrardo na reportagem;

g) escolha de elementos de sonoplastia (musicas, sons que podem su-
gerir efeitos de sentido);

h) organizacdo do roteiro de edicio e discussdo dele com seu profes-
sor, que atuara como editor;

i) ajustes do roteiro, se houver indicagées do editor;

j) producdo de um DVD com a reportagem.

Dicas importantes:

» Os componentes dos grupos, como em uma equipe de reportagem,
devem estar bem “afinados”, discutir bastante para que as decisdes
sejam bem compreendidas por todos. Assim, vocés precisam prever
momentos de discussdo coletiva para cada uma dessas etapas.

» N3o se esquecam de retomar tudo o que aprenderam para cada uma
das fases da reportagem.

» Para a producdo do roteiro de edicdo, criem um arquivo em Word®,
como o que usamos aqui, indicando imagens de um lado e audio de
outro. Lembrem-se da redacdo com efeitos de neutralidade nos textos
que cabem ao reporter. Apoiem-se também na ficha de avaliacio "Re-
portagem audiovisual”.

» Na producgéo do DVD, incluam legendas nas falas dos entrevistados e
os créditos das imagens que foram usadas de outras reportagens.

Vamos repensar

Relembrem as perguntas do comego do capitulo.

1. Escreva um pequeno texto, sintetizando o que vocé discutiu e aprendeu e o
que vocé considera ter sido importante para ajuda-lo a construir respostas
para as questoes acima.

. Compare seu texto com as anotagdes que vocé fez no caderno ao longo dos
dois capitulos.

3. Conclua: hoje vocé sabe mais do que sabia antes?

O que é o trabalho infantil?

« Que consequéncias ele pode ter?

Qual é a dimensao dele no Brasil?

Como informar mais pessoas sobre essa realidade?

N

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 124)

A Figura 28 apresenta as condi¢coes de producéo da atividade, detalhando o
gue sera produzido e para quem sera destinado. Os alunos devem criar trés
reportagens audiovisuais, com o objetivo de sensibilizar a comunidade escolar sobre

a erradicacao do trabalho infantil.
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J& a Figura 29 detalha as tarefas que os alunos devem realizar em grupo,
promovendo a colaboracdo em etapas como o levantamento de informacdes,
elaboracdo de perguntas para entrevistas, selecdo de materiais e organizacdo do
roteiro de edicdo. Além disso, orienta que momentos de discussdo coletiva sejam
previstos em cada etapa, reforgcando a importancia do trabalho colaborativo.

O desenvolvimento da oralidade ndo é abordado diretamente nessas
atividades, o foco esta mais voltado para o planejamento e a organizacao do trabalho
em equipe. Momentos como a realizacdo das entrevistas na letra “c”, que poderiam
explorar habilidades orais, e a discusséo do roteiro de edicdo com o professor na letra
“h”, embora sugiram uma discussao coletiva, estdo mais centrados na escrita e no
planejamento.

No final da atividade, os alunos fazem uma reflexdo sobre todo o processo,
sintetizando, em um texto escrito, as ideias discutidas e os aprendizados construidos
ao longo das etapas no boxe “Vamos repensar”. Nesse boxe, as questdes sugeridas
sao reapresentadas com o objetivo de leva-los a reorganizar suas ideias a partir das
discussoes realizadas em grupo, permitindo que avaliem o quanto progrediram em
relagdo aos conhecimentos prévios.

A Figura 30 apresenta o recorte que aponta a avaliagdo de todo o processo de

producao da reportagem audiovisual:
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Figura 30 — L2015 — A17.

B Avaliando a producdo

Apos exibirem as reportagens, avalie a experiéncia com seus co-
legas e professor:
a) Ajudamos a comunidade escolar a refletir mais sobre o
tema?
b) Aprendemos a lidar melhor com o género reportagem e
com a “linguagem das cameras”?
Depois disso, em grupos preencham a ficha de avaliagao para
entregar ao professor.

Ficha de avaliagio 4 | Reportagem Audiovisual

1. Elaboraram uma reportagem
Ade e audiovisual sobre o trabalho
GENEROA proposa infantil, desenvolvendo as sugestoes

da pauta?

2. Asimagens produzidas tém
enquadramento adequado?

3. Asimagens escolhidas de outras
fontes foram adequadas as

Adequagiao as intengdes da reportagem?
caracteristicas estudadas
do género 4. As entrevistas feitas obtiveram

informagdes e opinides importantes
para o tema da pauta?

S. As fontes pessoais foram bem

escolhidas?

6. O roteiro de edigio estabelece
sequéncia coerente entre as
partes da reportagem audiovisual

e gho da coesto/ (cabega, off, entrevistas e pé)?

coeréncia do texto

(textualidade)

7. As deixas iniciais e finais garantem
a coeréncia das falas dos
entrevistados?

8. Os textos que cabem ao repdrter
estao escritos em terceira pessoa?

Uso das regras e convengdes 9. A redacao deles sugere
da gramatica normativa objetividade e neutralidade?

10. Os textos estao adequados as
normas urbanas de prestigio?

Fonte: Figueiredo; Balthasar e Goulart (2015, p. 125)

A etapa final desta atividade também envolve a avaliacdo da producédo das
reportagens audiovisuais realizadas pelos alunos. Essa avaliagdo € realizada de
forma coletiva, incentivando os grupos a uma reflexédo sobre a experiéncia vivenciada

e os resultados alcangados. O processo é estruturado em duas partes, a primeira é
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uma breve avaliagao inicial e a segunda diz respeito ao preenchimento de uma ficha
de avaliacdo que aborda critérios como adequacdo a proposta, caracteristicas do
género, coesao e coeréncia textual e uso das normas gramaticais. Como se observa,
uma proposta que inicialmente propde o trabalho com a oralidade, culmina na
producdo de um texto escrito.

Em resumo, as atividades propostas no livro didatico para a producdo da
reportagem audiovisual, ainda que apresentem um género multimodal, evidenciam o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Apesar das oportunidades para explorar
habilidades orais, como nas discuss6es em grupo ou nas entrevistas, essas praticas
nao sdo abordadas de maneira que o0s estudantes tomem consciéncia das estratégias
de producao do texto falado. Isso diminui 0 potencial da atividade em promover a
oralidade como uma competéncia, limitando-a a um papel de suporte as outras
modalidades.

Mesmo considerando o que diziam os PCN (1998) sobre a importancia e a
necessidade do uso da lingua escrita no planejamento prévio dos textos orais, é
notavel que as atividades analisadas reforcam uma supremacia da escrita, deixando
a oralidade em segundo plano. Essa abordagem ignora o carater multimodal da
reportagem, que exige um equilibrio entre as competéncias orais e escritas para
atender as demandas comunicativas do género.

Conforme apontado por Marcuschi (2010), no capitulo 01 desta pesquisa, as
modalidades oral e escrita podem se complementar e interagir de maneira dinamica,
dependendo do contexto, pois compdem um continuo tipoldgico. Nesse sentido, é
incorreto tratar a escrita como superior ou mais importante que a fala, pois ambas sao
igualmente necessarias para o desenvolvimento integral das competéncias
comunicativas dos alunos. Assim, seria importante que ambas as modalidades fossem

tratadas de maneira equilibrada e planejada.

5.4.2 Andlises das atividades de producédo oral na edicdo de 2018

A edicdo de 2018, alinhada & BNCC, traz uma abordagem mais estruturada
para o ensino da oralidade. Tais atividades aparecem no capitulo 04 da unidade 02
com o género seminario, € no capitulo 10 da unidade 04, com o género Podcast.
Assim como na edicdo de 2015, uma das secfes de destaque do trabalho com a

oralidade é a “Produgdo de Texto”; é nela que os alunos vao conhecer o género
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proposto no capitulo e daréo inicio a preparagdo para a producéo do trabalho com o
referido género. Desse modo, este estudo também fica limitado a analise de duas
atividades, assim como na edicdo de 2015, pois sédo as unicas diretamente voltadas
para a producao oral nessa edicéo.

A Unidade 2 sera o ponto de partida para analisar os géneros textuais orais
apresentados nesta edicdo, a estrutura das propostas pedagogicas e sua relevancia
para o desenvolvimento das competéncias orais dos alunos. A andlise inicial sera
centrada, conforme supracitado, no capitulo 04, intitulado “Adolescéncia e
sexualidade”.

Assim como na edicdo de 2015, o livro também traz a sec¢ao “Converse com a
turma” e “Primeiras impressdes”. Apresentamos os recorte das atividades que ilustram
essas questdes. Para melhor identificacdo, continuamos com a utilizacéo dos cédigo

alfanuméricos nas figuras.

Figura 31 — L2018 — AO1.

Converse
“comaturma

1. Quem responde pela peca publicitdria da pagina ao lado e
com qual objetivo o cartaz foi criado?

2. Quem é o publico-alvo da campanha?

3. Vocé diria que a campanha é atraente e adequada para o seu
publico-alvo? Por qué?

4. Na sua opinido, por que seria importante vacinar-se contra as
doengas indicadas na campanha durante essa fase?

5. Leia o trecho do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA):

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade
em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prio-
ridade, a efetivacio dos direitos referentes a vida, 4 saude,
4 alimentacio, 4 educacdo, ao esporte, ao lazer, 4 profissio-
nalizagdo, 4 cultura, 4 dignidade, ao respeito, 4 liberdade e &
convivéncia familiar e comunitdria.

Disponivel em: <http://www planalto gov.br/CCivil_03/Leis/L8069.htm>.
Acesso em: 30 out. 2018.

a) Vocé diria que o cartaz da pagina ao lado estd de acordo, ou
néo, com esse artigo do ECA? Explique.

b) Na sua opinido, é importante a promocao da vacinagéo contra
a meningite C e o HPV entre jovens adolescentes?

¢) Como vocé, em conjunto com a familia, a comunidade, a so-
ciedade em geral e o poder plblico, pode assegurar o direito
expresso no artigo do ECA?

- /
Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 71)

A secao “Converse com a turma” presente também na edicdo de 2015, tem o
objetivo de promover discussdes coletivas para levantar conhecimentos prévios e

apoiar a aprendizagem sobre o tema a ser trabalhado. Na edic&o de 2018, a oralidade
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continua sendo utilizada como um complemento as atividades de leitura e escrita, sem

aprofundamento no trabalho com suas caracteristicas essenciais.

Figura 32 — L2018 — A02.
Primeiras impressoes

1. Como vocé avalia o artigo de divulgacao cientifica que
acabou de ler? Afinal, ele |he trouxe informacoes no-
vas e importantes sobre o tema sexualidade e saide na
adolescéncia?

2. Compartilhe com os(as) colegas que informacdes vocé
anotou como muito importantes e explique por qué.
Compartilhe também as que vocé anotou como uma
novidade para vocé.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 75)

A subsecao “Primeiras Impressdes” busca promover uma troca inicial de ideias
sobre o texto lido, com discussfes coletivas que ajudam a explorar a compreensao
geral dos alunos. Apesar de valorizar o dialogo, a préatica oral serve mais como apoio
para leitura e interpretacado do texto. Perguntas como “Como vocé avalia o artigo?”
direcionam a reflexdo, mas o foco principal continua na anéalise do contetdo lido, sem
explorar a oralidade como uma habilidade, mantendo o padrdo observado na edicéo
de 2015.

Vejamos a proposta de uma atividade com roda de conversa.
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Figura 33 — L2018 — AO3.

[ () Rodade conversa

1. Compartilhe com a turma:

a) o texto que vocé leu, apresentando as informacoes
essenciais para que quem nao leu o texto tenha uma
ideia do que ele trata;

b) quais dessas informac¢oes devem fazer parte do esque-
ma que podera auxiliar em sua apresentagao;

¢) a sua opinido sobre o texto, conforme as anotagées
que vocé fez durante a leitura.

2. Fechando aroda...

a) Por que osindices de vacinagao podem ser baixos mes-
mo as vacinas sendo tdo importantes para a saude?

b) Com relagdo ao que pdde ler e ouvir dos{as) colegas,
vocé acredita que alguns jovens estao mais vulneraveis
a problemas de saide diante de questdes ligadas a
sua sexualidade? Em quais casos? Por que isso ocorre?

¢) Vocé concorda com o Ministério da Saide, que con-
sidera de fundamental importancia a participacao das
escolas para reforcar a adesao dos jovens a vacinagao?
Por qué? Como isso pode ser feito?

d) Concorda que Os direitos sexuais de adolescentes de-
vem estar atrelados aos direitos fundamentais a vida?
Explique.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 87)

A proposta da atividade esta estruturada em duas etapas. Na primeira, 0s
alunos compartilham informacbes e opinides sobre um texto previamente lido,
utilizando a produgéo de esquemas como apoio da fala, promovendo a troca de ideias
e a construcao coletiva de conhecimento. Na segunda etapa, o foco esta na discussao
das questbes sociais e de saude apresentadas no texto lido, incentivando a
argumentacdo e a reflexdo critica. O manual do professor orienta que o didlogo seja
inclusivo, evitando o “monopdlio da palavra”, e que os estudantes complementem a
fala uns dos outros, promovendo a troca de turnos® e garantindo a participacéo de
todos.

A atividade auxilia no desenvolvimento da oralidade, uma vez que incentiva 0os

alunos a se expressarem de forma organizada, a escutarem ativamente e a

16 Vide capitulo 01 “o turno define-se como a producdo de um falante enquanto esta com a
palavral...]” (Favero; Andrade; Aquino. 2000, p. 35).
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respeitarem também os turnos de fala. Além disso, promove a argumentagédo e o
planejamento prévio da fala, elementos fundamentais na elaboracdo de um texto
falado, atividade considerada por Favero, Andrade e Aquino (2000) como uma
"criagao coletiva” que ocorre de forma colaborativa e organizada.

O género oral trabalhado é a roda de conversa, que se caracteriza como um

espaco de dialogo colaborativo e reflexivo. Para Moura e Lima (2014):

As Rodas de Conversa consistem em um método de participacéo coletiva de
debate acerca de determinada temética em que € possivel dialogar com os
sujeitos, que se expressam e escutam seus pares € a Si mesmos por meio do
exercicio reflexivo. Um dos seus objetivos é de socializar saberes e
implementar a troca de experiéncias, de conversas, de divulgacdo e de
conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de construir e reconstruir
novos conhecimentos sobre a tematica proposta (Moura; Lima, 2014, p. 101).

Portanto, a atividade € pertinente no que diz respeito ao desenvolvimento da
oralidade, pois potencializa as competéncias orais dos alunos de diversas formas.
Primeiramente, estimula o planejamento da fala ao organizar previamente as ideias e
informacdes sobre o texto lido em forma de esquemas, alinhando-se a pratica de
estruturar o discurso oral de maneira clara e objetiva. Além disso, promove a prética
de argumentacgao, especialmente na etapa 2, “fechando a Roda...”, ao incentivar a
reflexdo critica sobre temas polémicos, o que esté relacionado a habilidade EF69LP14
da BNCC, que prevé “[...] decompor temas/questdes polémicas com explicagdes ou
argumentos relativos ao objeto de discussaol...]” (Brasil, 2018, p. 151). Outra relagao
com a BNCC é a proposta de anotar informacdes durante as discussfes, o que
contribui para o desenvolvimento da habilidade EF69LP26, que orienta a tomar notas
em eventos discursivos para apoiar a fala e possibilitar a retomada do tema em outros
contextos (Brasil, 2018).

Entretanto, embora o género “roda de conversa” esteja presente tanto nesta
guanto em outras atividades do livro, nem ele nem o manual do professor fornecem
uma explicacdo conceitual explicita sobre o género. Essa auséncia pode limitar a
compreensao dos alunos e pressupde que eles ja tenham conhecimento prévio,
adquirido em anos anteriores. Contudo, essa suposicdo pode ser problematica, pois
a continuidade sequencial dos estudos com a mesma colecédo ndo esta garantida. A
troca periddica de colecdes didaticas ou a adocdo de livros de diferentes editoras
pelas escolas pode resultar em abordagens inconsistentes sobre o género. Sem uma

explicacdo conceitual no préprio material, os alunos podem nao compreender
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plenamente a natureza e os objetivos da roda de conversa, 0 que compromete a
construcdo de um trabalho pedagdgico consistente e progressivo sobre a oralidade.
Os proximos recortes abordam atividades relacionadas a uma apresentacao
oral, utilizando o género seminério. As atividades sdo organizadas como um passo a
passo, permitindo que os alunos compreendam desde 0s conceitos basicos até a
execucao final desta apresentacdo. Essa sequéncia reflete as praticas orais previstas
na BNCC, com a intencdo de promover o desenvolvimento de competéncias
essenciais, como a organizacdo da fala e a interacdo com o publico. Vejamos a

proposta apresentada abaixo na Figura 34:

Figura 34 — L2018 — AO4.

Producao de texto

Conhecendo o género: seminario

Agora, vocé e os(as) co||egas vao preparar um seminario com
os resultados de pesquisa que irdo desenvolver sobre sexualidade,
satide e adolescéncia.

Antes, porém, é preciso entender: o que é um seminario?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 87)

A partir desta atividade é apresentado aos alunos o0 género que sera
trabalhado no capitulo. Todas as atividades serdo voltadas para o preparo e
conhecimento do género seminério. Neste espacgo € possibilitada a observacdo das

caracteristicas do género em questéo. Segue o conceito do género na Figura 35.

Figura 35 — L2018 — AQ5.

2. Agora, leia o boxe e confirme se na discussao sobre a cena observa-
da foram consideradas as caracteristicas basicas de um seminario.

Seminario

Evento em que se expdem oralmente resultados de pesquisa e/ou reflexdes sobre
um mesmo tema. A intengdo de se produzir um semindrio é disseminar o conheci-
mento. Ou, como a prépria origem da palavra sugere, disseminar ou “plantar germes”
(na lingua latina, semindrio significa “semente”). Nos eventos em que sdo apresen-
tados os seminarios, ocorre uma sucessao de apresentagdes orais com o propdsito
de aprimorar e lapidar o conhecimento e o aprendizado sobre um mesmo tema. Por
essa razao, é essencial estar atento aos detalhes da criagdo de um seminario.

1. Conhecer bem o tema que sera enfocado: realizar investigagao do
assunto em fontes variadas (livros, internet, videos etc.) e confiaveis,
antecipando possiveis questées que poderao ser de maior interesse
do publico.

2. Produzir esquemas e esbogo com dados resumidos que orientardo a
exposi¢cao e também poderio servir de base para a producao do ma-
terial visual para apoio da plateia.

3. Praticar a apresentacao pode contribuir para a fluéncia da apresenta-
¢ao oral. Tudo deve ser pensado de acordo com a plateia que estara
presente no seminario.

4. Responder as perguntas da plateia de forma honesta. Se o estudo que
o grupo fez sobre o assunto nao possibilita dar uma resposta, explicar
ao publico o limite da sua pesquisa.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 89)
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A Figura 35, além do conceito, apresenta as caracteristicas do género
seminario, destacando-o como uma pratica discursiva que combina exposicao oral de
conteudos e interacdo com o publico. Um ponto central da proposta esta na etapa 3,
gue incentiva os alunos a desenvolverem clareza e fluéncia na fala por meio de
ensaios e estratégias estruturadas. Essa abordagem esté diretamente relacionada a
habilidade EF69LP38 da BNCC, que prevé o planejamento e a producdo de
apresentacdes orais, considerando aspectos como o contexto de producao, o tempo
disponivel, as caracteristicas do género, e elementos paralinguisticos e cinésicos.
Ensaiar a apresentacdo permite que os alunos ajustem aspectos como entonagao,
ritmo e linguagem corporal, fundamentais para uma exposicdo oral eficaz. Essa
pratica também esté alinhada a visdo de Dionisio (2007), que afirma que falamos
utilizando ndo somente a voz, mas também o corpo, destacando a integracédo entre
comunicacdo verbal e ndo verbal como um elemento no desenvolvimento da
oralidade.

O proximo passo apresentado na sequéncia de atividades € desenvolver nos
alunos a percepcdo sobre os elementos caracteristicos da oralidade e como eles
podem ser representados na escrita, ainda que esta ndo consiga reproduzir
integralmente determinados “fenébmenos da oralidade”, como afirma Marcuschi

(2010). Mesmo assim, a transcricao permite evidenciar alguns desses elementos.

Figura 36 — L2018 — AQ6.

Atividade 4: A apresentacao oral no semindrio

As apresentacdes orais podem acontecer em diversos contextos,
com diferentes objetivos, como apresentar para os pares o resultado
de um estudo feito (na escola e no meio académico), ou apresentar
um projeto aos superiores em uma empresa.

B A sequir, vocé vai analisar alguns aspectos préprios da situa-
cao de uso da lingua oral a partir da transcricdo do trecho de
uma apresentacdo oral preparada para a conferéncia conhecida
como "TEDx Sudeste”, destinada a divulgar as melhores ideias
de pensadores de diferentes dreas do conhecimento.

a) Observe o trecho inicial da apresentacéo.

l. Aspausas, hesitagGeserepeticoespodemserpercebidas
na transcricio feita. A sua tarefa seréd analisar com que
frequéncia isso acontece na apresentacdo e justificar
sua analise.

Il. Agora, reflita se a presenca de pausas, hesitacdes e repe-
ticdes é um problema em apresentacdes orais como essa.
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lll. Alinguagem usada pelo apresentador & mais ou menos
formal? Expligue recorrendo ao texto.

IV. Repare nas informacgdes entre colchetes, em azul. O uso
do material de apoio para o publico foi constante? Reflita,
também, sobre a importancia desse material para a apre-
sentacao.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p.91 e 92)

Na Figura 36 — L2018 — A06, a atividade propde que os alunos analisem um
trecho transcrito de uma apresentagdo oral, incentivando a identificagdo de
caracteristicas especificas da fala, como pausas, hesitacdes e repeticbes, bem como
a reflexdo sobre a formalidade da linguagem e o uso de materiais de apoio. As
guestdes apresentadas nos itens | e Il orientam os alunos a observar, analisar e refletir
sobre a presenca desses elementos na transcricdo. Segundo Marcuschi (2010), tais
caracteristicas séo inerentes a oralidade e refletem as atividades de planejamento e
elaboracdo que ocorrem de maneira praticamente simultanea na fala. Essa analise
contribui para que os alunos desenvolvam a habilidade de reconhecer e utilizar
conscientemente esses recursos, promovendo maior clareza e coesédo em discursos
orais e também para que respeitem tais ocorréncias na fala dos outros, uma vez que
nao se trata de erro, mas de estratégias de elaboracao textual.

No item Ill, os alunos séo incentivados a questionar o grau de formalidade da
linguagem utilizada na transcricdo. Essa proposta esta diretamente alinhada as
condicbes de producdo dos textos orais, previstas na BNCC, promovendo uma
reflexdo sobre os contextos em que 0s textos orais sdo produzidos e a adequacéo da
linguagem ao contexto comunicativo. Ja o item IV estimula uma reflexdo sobre o uso
de materiais de apoio, como slides, e sua relevancia para a construcdo de uma
apresentacao oral eficiente. Essa abordagem desenvolve habilidades multimodais,
também previstas na BNCC, ampliando a competéncia comunicativa dos alunos.

De forma geral, a atividade mostra-se pertinente para o ensino da oralidade,
pois prepara os alunos para reconhecer e utilizar elementos proprios da fala em
apresentacdes publicas. Ao promover reflexdes sobre aspectos linguisticos,
planejamento e 0 uso de recursos visuais, a proposta contribui significativamente para
o desenvolvimento de uma comunicac¢ao oral contextualizada e eficiente, alinhando-
se aos objetivos da BNCC para o ensino fundamental.

Analisamos a transcricdo mencionada na atividade, apresentada na Figura 37.



Figura 37 — L2018 — AO7.

Apresentacdo oral

[00°09] Oi, gente... boa
tarde... Primeiro eu queria
dizer que é uma... é uma
honra pra mim ta aqui do
lado dessa marca... [aponta
para a logomarca do even-
to — TEDx Sudeste] porque
eu acho que ela... de uma
certa forma, ela representa
hoje... a mistura, a possibi-
lidade da mistura de conhe-
cimento... de experiéncias
e... e eu acho que daqui pra
frente a gente s6 vai encon-
trar solu¢des pras coisas se
a gente tiver realmente com
disposi¢do... e com a energia
concentrada nessa direcdo:
de misturar, de somar, de
trocar... E eu acho que essa
marca representa isso hoje
no mundo de uma maneira
muito especial.

Eu vou contar um pou-
quinho aqui da... da minha
histéria... E... eu, na verdade,
comecei fazendo Engenha-
ria, na PUC, aqui do lado...
Fiz trés semanas de Enge-
nharia. Percebi, por sorte,
rapidinho, que nio era mui-
to por ali. E ai tinha alguns
amigos que tavam fazendo
Design na mesma PUC... e ai
fui pra... achei que fazia sen-
tido porque misturava um
pouco de... de um lado téc-

nico que eu gostava, da Ma-
temitica, da Fisica e tinha...
Arte envolvida, que também
sempre me interessou. E... e
fui pro Design... ainda com
um pouco do... do esteredti-
poedo...docliché queexistia
na cabeca, acho que de todo,
na década de 80, do que era
o design. Entao era um... pra
mim, eu imaginei que eu
fosse, né... entrar num curso
onde eu ia aprender a dese-
nhar Ferraris, luminarias,
cadeiras incriveis...

E... e ai no meu primei-
ro dia de aula eu cheguei
nessa... sala de aula aqui,
6 [mostra imagem da sala,
no estilo de um quiosque,
e fala com meio riso)... e eu
comecei nio entendendo,
porque eu tava esperando
um laboratério onde eu pu-
desse aprender a desenhar
Ferraris. E... e no meio da
sala de aula tinha uma fo-
gueira... entendi menos ain-
da... E... 0 meu interesse na
época, no primeiro projeto,
ja era... por embalagens... E
eu tinha levado como refe-
réncia, assim meio como...
como inspira¢io pro... pra
um primeiro dia de aula pra
minha professora, que era a
Ana Branco, que continua la

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 92)
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A Figura 37 — L2018 — AO7 apresenta a transcricdo de uma apresentagao oral
gue ajuda os alunos a perceberem as diferencas entre as modalidades falada e escrita
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da lingua. O destaque é dado as especificidades da oralidade na fala espontanea,
com trechos que apresentam uma certa informalidade. Elementos como pausas,
hesitacoes, repeticbes e marcadores conversacionais sao destacados, mostrando
caracteristicas naturais da interacao oral.

Entre os marcadores conversacionais, destaca-se o uso de “né”, comum na
oralidade e empregado para reforcar a interacdo com o publico ao buscar
concordancia ou atencdo. Também sdo evidenciadas pausas estratégicas,
representadas por reticéncias (...) ao longo do texto. A observacdo ajuda a
compreender que as pausas ajudam o falante a organizar as ideias e a manter o ritmo
da fala; exercem, portanto, papel importante no controle do fluxo do discurso,
garantindo coeséo e clareza.

Outro elemento notavel é a presenca de hesitacdes e repeticdes, como em “E...
e no meu primeiro dia de aula eu cheguei nessa... sala de aula aqui...”, que revelam
o planejamento simultaneo a execucao da fala; elas permitem ao falante ganhar tempo
para estruturar o pensamento sem romper a conexao com o0s ouvintes, enfatizando e
organizando ideias para garantir fluidez ao discurso.

Esses aspectos corroboram a analise de Marcuschi e Dionisio (2007, p. 19),
que destacam que os tragos mais marcantes da oralidade sao “os marcadores (bom;
como?; né?; bom... entdo), repeticdes; enunciados que iniciam e ndo concluem;
pausas breves marcadas pelos trés pontinhos e assim por diante”. Esses elementos
ajudam a construir o sentido da comunicacao de forma eficiente em contextos orais.
Isso reforca a importancia de explorar essas caracteristicas no ensino, para que 0s
alunos compreendam e tomem consciéncia do uso desses recursos em situacoes
reais de fala.

Vejamos agora a proposta da Figura 38, que aborda a etapa de planejamento

da apresentacao:

Figura 38 — L2018 — AQ8.

Produzindo o texto

Agora, vamos iniciar a preparagdo para a apresentacdo oral que vocés fardo no
final deste capitulo. Como vimos, o trabalho para a apresentagao tera como tema
sexualidade, satde e adolescéncia. Vamos comear a delimitar a nossa pesquisa.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 95)
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A Figura 38 — L2018 — A08 marca o inicio da fase de planejamento da
apresentacdo oral. Nesse momento, os alunos comecam a delimitar o tema
“sexualidade, saude e adolescéncia” e a organizar os topicos de pesquisa que serao
apresentados. Esta etapa é importante, pois evidencia que a fala, no seminario, néo
€ totalmente espontdnea, mas cuidadosamente planejada. Isso envolve a escolha
criteriosa do contetdo e o desenvolvimento de uma narrativa clara e coerente. Rojo
(2006) destaca que géneros orais formais exigem um alto nivel de organizacdo e
preparacao por parte do falante, elementos que séo trabalhados nessa atividade.

A proposta esta diretamente ligada as praticas orais previstas na BNCC,
especialmente a habilidade EF69LP12, que sugere desenvolver estratégias de
planejamento, revisdo e avaliacdo de textos orais. A atividade incentiva os alunos a
pensarem sobre como ajustar o discurso ao contexto, ao formato e ao estilo do
seminario. Além disso, trabalha pontos importantes da oralidade, como falar de forma
clara, organizar as ideias em sequéncia légica e usar uma linguagem variada.
Também valoriza aspectos como entonacdo, ritmo, respiracdo, postura corporal,
gestos e até o contato visual com quem esta assistindo. Tudo isso ajuda a tornar a
apresentacao mais envolvente e eficiente, garantindo que o publico se conecte com a
mensagem.

Apds os estudos e analises realizados pelos alunos ao longo das etapas
anteriores, o livro prop0e a efetivacdo da apresentacédo oral, incluindo a participacao

do publico, conforme sera abordado na Figura 39 que segue.

Figura 39 — L2018 — A09.
6. Realizacao do seminario: apresentacao e participacao do publico
Os grupos deverao decidir, em conjunto com o(a) professor(a),
no(s) dia(s) marcado(s), qual sera a ordem de apresentacdo de cada
grupo.
Lembrem-se de que para um bom resultado todos deverao se-

guir os combinados em relacao ao modo adequado de se apre-
sentar e de assistir a uma apresentacao.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 98)

Por fim, a Figura 39 — L2018 — AQ9 orienta a organizacéo coletiva do seminario,

incluindo a definicdo da ordem das apresentacdes e as regras de participacdo. Essa
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atividade finaliza o processo, destacando a importancia da cooperacdo entre 0s
grupos e do respeito as normas de interacao formal. As autoras propdem que 0S
alunos compreendam que os seminarios académicos sdo compostos por trés etapas
principais: apresentacdo do contetdo (exposi¢cdo), discussdo e conclusdo, 0 que
ressalta, mesmo que indiretamente, a manutencdo do topico discursivo, conforme
nocao apresentada no capitulo 1, na pagina 30. Essas etapas sdo fundamentais para
estruturar e dinamizar o seminario, promovendo uma comunicacao clara, interativa e
organizada.

A andlise detalhada das atividades propostas para o trabalho com o género
oral seminario revela a importancia de ensinar aos alunos ndo apenas o planejamento
do contetdo de uma apresentacdo, mas também o uso consciente de elementos da
oralidade, como hesitacdo, repeticdo e pausa, recursos, caracteristicos da fala
espontanea que colaboram para o alinhamento a um dos objetivos previstos na BNCC:
desenvolver competéncias comunicativas de maneira abrangente.

Apesar de a leitura e a escrita estarem presentes em todo 0 processo para a
realizacdo do seminario, fica evidente a relacdo dinamica entre fala e escrita. Essa
interacdo reflete o continuo tipoldgico descrito por Marcuschi em algumas de suas
obras, no qual as duas modalidades se complementam. O seminario € um género que
articula caracteristicas dessas duas modalidades, o que também se refere a praticas
previstas na BNCC: “Estabelecer relagao entre fala e escrita, levando-se em conta o
modo como as duas modalidades se articulam em diferentes géneros e praticas de
linguagem [...]" (Brasil, 2018, p. 80).

Além disso, o0 seminario destaca-se como um género oral que envolve a
oralizacao de textos escritos, um aspecto também contemplado na BNCC, que propde
gue os alunos consigam “oralizar o texto escrito, considerando-se as situagdes sociais
em que tal tipo de atividade acontece, seus elementos paralinguisticos e cinésicos,
dentre outros” (Brasil, 2018, p. 80). Esse tipo de pratica reforca a importancia de
elementos como entonacao, ritmo e gestualidade, essenciais para uma comunicagao
eficaz e contextualizada.

A culminancia dessa sequéncia de atividades, que é a apresentacao oral no
formato de seminario, demonstra uma abordagem diferenciada em relacdo a maioria
das propostas presentes em livros didaticos. Embora leitura e escrita estejam
presentes como suporte, € a oralidade que assume o papel central, orientando todo o

processo e possibilitando aos alunos explorar plenamente as praticas sociais e
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discursivas da comunicacédo oral. Dessa forma, o seminario ndo apenas desenvolve
competéncias comunicativas, mas também promove o conhecimento consciente da
integracéo dessas modalidades da linguagem.

Agora veremos as atividades voltadas para o género podcast localizadas no
capitulo 10 da unidade 04. Esta unidade, intitulada “Final do Ensino Fundamental - o
gue sabemos e queremos do Ensino Médio!”, propde uma reflexdo sobre os
aprendizados adquiridos ao longo do Ensino Fundamental e as expectativas para a
nova etapa no Ensino Médio.

Neste capitulo € proposta a realizacdo de podcasts que podem ser
apresentados no formato de mesa de discussao ou reportagem. A atividade tem como
propdsito oferecer aos estudantes a chance de aprofundar e compartilhar
conhecimentos relacionados ao Ensino Médio tanto em sua localidade como também
em todo pais. Esta baseada na proposta nas préticas de atuacdo dos campos
jornalistico/midiatico e de estudos e pesquisa.

E na secdo “Producdo de texto”, conforme supracitado, que os alunos vao

conhecer o género que sera trabalhado no capitulo, vejamos:

Figura 40 — L2018 — A10.

Producao de texto

Conhecendo o género: podcast

Atividade 1: Comparando dois formatos de podcasts

Podcasts sao arquivos em audios disponibilizados na internet
para ouvirmos quando desejarmos. Nesta atividade voceé vai obser-
var o que pode ser conteudo de um podcast e como esse conteudo
pode ser organizado.

Podcast

A palavra podcast vem da juncao de iPod (dispositivo de audio
da Apple) + Broadcast (que significa a transmissao de informagao
por radio ou TV). Um podcast nada mais é do que um programa de
radio, com a diferenca de que vocé pode acessa-lo sempre que dese-
jar. Ou seja, os podcasts sao programas sob demanda (on demand):
vocé clica no episodio ou programa que deseja assistir e pronto!
Vocé pode acessé-los pelo celular ou tablet ou pelos computadores
e notebooks. Atualmente ha sites dedicados a armazenar podcasts.

Mas o que pode ser contetido de um podcast? Como esse con-
teido pode ser organizado para compor o episddio ou programa?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 193)
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Nessa Figura 40 é abordado o conceito do género podcast, mostrando sua
origem, caracteristicas e estrutura. Esse recorte permite que os alunos compreendam
as bases desse género. O podcast € um género oral e pode assumir diversos formatos
como debates e entrevistas. Configura-se como uma extensdo do radio, com as
particularidades de permitir que o ouvinte escolha quando e como acessar o conteudo,
e poder ser publicado em varias plataformas.

Os principais objetivos da atividade, conforme descrito no manual, sao
desenvolver as habilidades de leitura dos alunos, incentivar a reflexdo sobre o tema
proposto e explorar os aspectos da linguagem oral, além dos recursos de &udio
indispenséaveis para a producéo dos podcasts.

Na BNCC, a producdo de podcasts estda integrada ao Eixo Oralidade,
contemplando praticas que promovem a compreensao e a producdo de textos orais
em diferentes contextos. Produzir um podcast exige que o0 aluno passe por um
processo de planejamento, reflexdo sobre o contexto de producédo e adaptacéo de
recursos linguisticos e multissemiéticos, como a prosédial’ para gerar sentidos
especificos.

Essa pratica também incentiva a escuta ativa, que faz parte de praticas de
compreensao da linguagem empregada no texto. Para isso, o estudante é orientado
a observar com atencdo o conteudo, as estratégias discursivas e 0s elementos
expressivos, como volume e timbre, contemplando a habilidade EF69LP11, que busca
analisar posicionamentos na escuta de interacdes em entrevistas, discussbes e
debates (televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se
posicionar frente a eles.

Os proximos recortes de figuras apresentam a etapa de producédo do podcast.

17 vide pagina 10 do capitulo 1
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Figura 41 — L2018 — A11.
Produzindo o texto ' 4

Produzindo o texto: Série de podcasts -

0 que sabemos e queremos do Ensino Médio

® Condicoes de producao

m O qué?
Vocé e sua turma fardo uma série com trés reportagens audiovisuais, com
o tema: “O que sabemos e queremos do Ensino Médio".

m Para quem?

Especialmente para vocés e outros(as) estudantes, a fim de obterem infor-
macdes e desenvolverem opinides que permitam refletir, analisar, fazer escolhas,
planejar e agir para uma escolarizagao mais significativa no futuro Ensino Médio.

Com: fazer?

Sigam as orientagoes do(a) professor(a) para a organizagao dos grupos de
trabalho e distribui¢ao das pautas.
Sera combinado:
* Que grupo ficara responsavel por qual pauta?
* Quando os grupos apresentarao o material selecionado ou grava-
do e o roteiro de edigdo?
* Quando apresentar3o a versao final?
* Como serdo divulgados os podcasts?

1. Conhecendo a pauta de seu grupo

* Discuta em seu grupo de trabalho a pauta que foi confiada a vocés:
Pauta 1: Raio X do Ensino Médio em nossa cidade; Pauta 2: O que
a familia tem a ver com o Ensino Médio; Pauta 3: Expectativas da
turma para o Ensino Médio.

a) Verifiquem se todos entendem a proposta, a intencionalidade
que a pauta sugere: que recorte do tema ela traz? Por que ela faz
essas escolhas? Que ponto de vista tem ali sobre como se pode
tornar o Ensino Médio mais significativo?

b) Discutam qual vai ser a abordagem, o ponto de vista que vocés
querem marcar, dialogando com as sugestdes da pauta: o que
querem causar em seus (suas) ouvintes? Isso é bem importan-
te, porque sera essa intencionalidade do grupo que ajudara a
orientar a produgdo na escolha das falas das fontes, no recorte
das falas, durante a edi¢do do audio, na entonagio da voz de
sua locucado, na elaboracdo da fala do(a) reporter etc.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 206)
A Figura 41 apresenta um guia para a producéo de podcasts e o publico a que
se destina o podcast. O aluno devera seguir as orientacdes para organizar as etapas

de forma clara e pratica, de maneira que alcance o publico-alvo indicado. O primeiro
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passo destaca a importancia do planejamento em grupo, momento em que 0S
estudantes discutem a pauta, definem o tema central, elaboram perguntas e
pesquisam informacdes essenciais para desenvolver o conteudo.

Essa fase exige que os alunos reflitam sobre o contexto e os objetivos do
trabalho, ao mesmo tempo em que promove a colaborac¢éo entre os participantes. Ela
esta relacionada a habilidade EF69LP39, que incentiva os estudantes a planejar
entrevistas, definir o recorte tematico, escolher o entrevistado, levantar informacdes
relevantes sobre o tema e se preparar adequadamente para a atividade.

O manual destaca a semelhanca entre o podcast e outros géneros midiaticos,
como a reportagem audiovisual, o que facilita a compreenséo de sua estrutura pelos
alunos. Quando o podcast é trabalhado, ele pode ser apresentado em formato de
reportagem em audio, mantendo elementos tipicos de géneros jornalisticos; a
principal diferenca, no entanto, esta na auséncia de orientacbes para captacdo de
imagens, caracteristica presente nas reportagens audiovisuais.

A segunda parte da producao é apresentada na Figura 42.

Figura 42 — L2018 — A12.

2. Organizando as atividades do grupo
* Dividam as atribui¢des no grupo, discutindo quem ficara 2 frente
de cada uma das tarefas indicadas abaixo. Lembrem-se de que,
embora seja importante cada um(a) ser responsavel por uma fun-

&0, vocés precisardo discutir juntos todas as etapas, para que elas

tenham coeréncia com as intencionalidades do grupo.

a) Levantamento dos aparelhos necessarios para a producao do pod-
cast: telefone celular com gravador, ou gravador de voz ou um mi-
crofone ligado ao computador.

b) Escolha do programa de edigdo. O mais usado, por ser um pro-
grama livre e facil de usar, é o Audacity, disponivel em portu-
gués. Vocés encontrardo muitos tutoriais disponiveis na internet
para utiliza-lo.

c) Levantamento de mais fontes, se acharem necessario: outras re-
portagens, entrevistas e dados disponiveis na internet. Ndo se
esquegam de indicar os créditos das fontes, que deverdo apare-
cer na fala do host/locutor.

d) Realizacdo de tomada de notas ou esquemas, com a indicacdo das
principais ideias e citagdes que vocés querem garantir no podcast.
e) Elaboracdo das questdes para os roteiros de entrevistas que fardo.

As entrevistas poderdo ser realizadas previamente, em dudio, ou

feitas pessoalmente no dia marcado para a gravacdo. Cuidado
com a quantidade de questdes e o tempo; sugerimos duas ques-
tées por fonte.

* Em caso de realizago prévia das entrevistas, alguém devera ser
responsavel por elaborar o planejamento: quem ira entrevistar
quem e quando. Lembrem-se de usar os recursos proprios da
oralidade, entonacdo, pausas, alongamento de silabas etc. e de
adequar a linguagem a situacdo de interagdo, com mais ou me-
nos formalidade, de acordo com os(as) entrevistados(as) e as
relagdes que vocés querem alcangar com o publico.

* Em caso de decidirem gravar o programa como uma mesa
de discussdo, com os(as) entrevistados(as) presentes, um(a)
estudante devera marcar data, hora e local e providenciar o
equipamento necessario para a gravacdo. Lembrem-se de
que quanto menos ruido externo, melhor a qualidade do
audio e menor a necessidade de eliminar ruidos durante a
edicdo.
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f) Organizacdo do roteiro de edicdo, com sele¢do do material e
das falas que entrardo no podcast. Atencdo para o tempo total
do podcast.

g) Discussdo do roteiro com ofa) professor(a), que atuara como
editor{a). Observem se o tempo total esta de acordo com o previsto.

h) Ajustes do roteiro, se houver indica¢ées do(a) editor(a).

i) Edicdo do podcast, usando aplicativos/softwares de edicdo. Deci-
dam entre vocés quem tem mais conhecimentos sobre esses recur-
so0s para estar a frente dessa etapa, compartilhando conhecimen-
tos com o grupo todo.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 207 e 208)

A Figura 42 apresentada continua a detalhar a organizacéo para a producéo do
podcast, com a elaboracdo do roteiro até a gravacao e a edicdo. Para isto os alunos
sdo orientados a fazer uso de tecnologias digitais, como o software Audacity'® uma
ferramenta para edicao de audio. Essa prética esta alinhada a competéncia especifica
de Linguagens de numero 06 da BNCC, que incentiva o uso critico e reflexivo de
tecnologias digitais, tanto em praticas sociais quanto escolares.

Na letra “d”, os alunos séo orientados a tomar notas ou usar esquemas para
registrar ideias e pontos principais do podcast. Essa atividade esta relacionada a
habilidade EF67LP24, que também propfe a organizacdo e hierarquizacdo de
informacdes de aulas, apresentacfes orais e entrevistas, (seja ao vivo, em audio, TV
ou video) apoiando a producéao de sinteses e reflexdes.

As orientacfes seguintes sdo baseadas nas estratégias de producdo que estédo
diretamente relacionadas a habilidade EF69LP39, que orienta a definicdo do recorte
tematico da entrevista, a coleta de informacfGes sobre o0 entrevistado e o tema, a
elaboracao de um roteiro de perguntas, a gravacao ou o salvamento da entrevista e o
uso adequado das informacdes obtidas, conforme os objetivos estabelecidos.

O roteiro detalhado, importante para estruturar o podcast, estq ligado a
habilidade EF89LP13. Essa habilidade incentiva o planejamento de entrevistas, a
pesquisa sobre o tema e o entrevistado, gravacao e editoracdo do conteudo desde a
introducdo até o encerramento, contextualizando o conteido de forma coesa,
garantindo que o resultado seja relevante e adequado ao contexto em que sera
publicado.

Ao propor que o planejamento seja realizado por meio de roteiros, € destacado

gue géneros textuais como o0 podcast exigem um preparo prévio e uma adequacao

18 Audacity € um software gratuito e de codigo aberto amplamente utilizado para gravacao e
edicdo de audio. Ele permite criar e manipular sons de maneira pratica e eficiente, sendo ideal para a
producdo de musica, podcasts ou qualquer outro projeto relacionado ao &audio. Disponivel em:
https://www.audacityteam.org/. Acesso em 27 dez. 2024.
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linguistica, variando entre o formal e o informal, dependendo do contexto. Isso
demonstra como a oralidade no podcast € estruturada, reforcando a observacdo de
Marcuschi (2010), ja explorada no capitulo tedrico desta dissertacdo, de que a fala e
a escrita, em todas as suas formas de expresséao textual, s&o regidas por normas.

A atividade também ressalta a necessidade de atenc&o aos recursos proprios
da oralidade durante as entrevistas, como entonacéo, pausas e ritmo!® e até o
alongamento de silabas, que enriquece a fala com diferentes significados, emocéao e
interacdo. Esses elementos tornam a oralidade um objeto de ensino, ajudando os
alunos a explorarem as particularidades de uma fala planejada. Essa pratica esta
diretamente ligada a habilidade EF69LP12, que enfatiza o planejamento, a revisao e
a adequacéo de textos orais, garantindo que sejam apropriados aos contextos em que
séo produzidos.

Nesse contexto, como destacado na pagina 24 do capitulo tedrico, o objetivo
nao é ensinar o aluno a falar, mas sim ajuda-lo a se expressar de forma adequada em
diferentes situacGes de interacdo social, enfatizando a importancia de trabalhar
estratégias comunicativas que levem em conta o contexto e as demandas sociais.

O trabalho com podcasts proporciona contato com diferentes géneros orais,
como entrevistas e debates, conectando a oralidade as praticas sociais e ao uso de
tecnologias de maneira significativa. Essa atividade também se relaciona a varias
competéncias especificas de Linguagens da BNCC, especialmente a competéncia 03,
ao incentivar o uso de diferentes linguagens (oral, sonora e digital) para expressar
ideias, compatrtilhar informacdes e promover o didlogo. Ela ajuda os alunos a refletirem
sobre temas sociais e culturais de forma consciente, desenvolvendo a capacidade de
argumentar com ética e respeito.

A préxima Figura 43 € um recorte que demonstra a ultima parte do trabalho

com o género podcast.

19 vide pagina 10 capitulo 01
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Figura 43 — L2018 — A13.
3. Avaliando a produgdo

* Relembrem como desenvolveram a atividade, oucam o podcast e
avaliem-no de acordo com a ficha de apoio a producéo e avaliacdo.

FICHA DE APOIO A PRODUGAO E AVALIAGAO DO PODCAST

Quanto a etapa de pré-produgdo

1. Adequagdo a proposta

a) Definiram bem a abordagem, o ponto de vista de vocés, suas intencionalidades
em relacdo a pauta?

b) Fizeram estudos e pesquisas de acordo com a pauta e a intencionalidade de vocés?

¢) Usaram bem esquemas para registrar essas ideias e intencionalidades?

2. Adequagdo as caracteristicas estudadas do género

a) Selecionaram as fontes, de acordo com a pauta e as intencionalidades de vocés?

b) Elaboraram roteiro de entrevista, com perguntas claras, objetivas e coerentes
com o que queriam ouvir das fontes?

¢) Durante as entrevistas, o(a) reporter explorou bem recursos da oralidade, traba-
Ihando a entonagdo da voz com intencionalidade?

d) O(A) reporter valeu-se de variedades da lingua e nivel de formalidade adequados
para a situagdo de interagao, considerando os(as) entrevistados(as) e/ou o publi-
co final do podcast?

e) As perguntas alcangaram o objetivo de trazer informagdes relevantes, atendendo
as intencionalidades do grupo em relagdo a pauta?

f) Foram usados recursos sonoros de modo adequado, possibilitando boa escuta
das falas participantes do podcast?

3. Construgdo da coesdo/coeréncia do texto (textualidade)

a) Oroteiro de edicdo estabelece sequéncia coerente entre as falas do(a) host/locutor(a)
e dos(as) demais participantes, de modo que as falas do(a) host/locutor(a) ajudem a
relacionar as partes?

b) As deixas iniciais e finais do(a) host/locutor(a) garantem a coeréncia das falas
dos(as) entrevistados(as)?

¢) Nas locugdes ha uso adequado de verbos dicendi para citar fontes ou de outros
termos com a fungdo de introduzir informagdes dadas pelas fontes?

d) Na composicdo de dudio, o material foi bem editado, com cortes bem feitos que
ndo comprometem a compreensao da fala dos(as) participantes?

4. Uso das normas e convengdes da varledade da lingua culta

As escolhas de variedade e de formalidade da lingua estao adequadas ao publico, aos
objetivos que se pretende atender e a0 meio de circulagdo do podcast?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 208 e 209)

A Figura 43 apresenta a avaliacdo da producao dos podcasts. Esta avaliacao
vai além da andlise do professor, envolve também a autoavaliacéo e a avaliacéo entre

os alunos, o que permite uma reflexdo coletiva sobre o trabalho desenvolvido. A
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avaliacdo estd organizada em quatro dimensdes principais: adequacdo a proposta,
caracteristicas do género, coesao e coeréncia textual, e uso das normas da variedade
da lingua culta.

Na primeira dimensao, os alunos voltam ao planejamento inicial, verificando se
o tema foi bem explorado, se realizaram pesquisas relevantes e se as ideias foram
registradas de maneira organizada. J& na segunda dimensdo, que analisa as
caracteristicas do género, o foco esta sobre a utilizacdo de elementos especificos do
podcast, como 0s recursos proprios da oralidade, incluindo entonacao, ritmo e nivel
de formalidade adequado. Também avalia se o emprego eficaz dos recursos sonoros,
verificando a audibilidade das falas dos participantes e se esses elementos estiveram
alinhados ao propésito comunicativo e ao publico-alvo.

A terceira dimensao avalia a fluidez do conteudo, a conex&o entre as falas dos
participantes e a clareza das ideias apresentadas. Elementos como o roteiro de edig&o
€ 0S cortes sao essenciais para garantir que o resultado seja coeso e compreensivel.
A quarta e Ultima dimensdo avalia as normas da variedade culta da lingua,
considerando o grau de formalidade e a adequacé&o da linguagem utilizada ao publico
e ao contexto de circulagdo, incentivando a reflexdo sobre as escolhas linguisticas.

Este tipo de avaliagdo € relevante porque incentiva a autonomia dos alunos,
permitindo que reflitam sobre seu proprio processo de produg¢do, como também a
pratica de autoavaliacdo e avaliacdo em grupo fortalece a colaboracéo, o senso de
responsabilidade e a capacidade de analise critica, preparando os alunos para lidar
com os desafios de comunica¢cdo do mundo atual.

A producao e avaliacdo de podcasts, como vimos, se destacam como uma
pratica educativa relevante. Por meio dessa atividade, os alunos nédo sé podem
aprimorar suas habilidades de comunicacao oral e aprender a utilizar tecnologias, mas
também desenvolvem a capacidade de trabalhar em equipe, refletir e se expressar
com ética e de forma critica em diferentes situacdes. Essa proposta demonstra que o
podcast pode oferecer um potencial como ferramenta pedagdgica, conectando teoria
e pratica.

Apoés a andlise das atividades de producédo oral das duas edicbes do livro
didatico Singular & Plural (2015 e 2018), sintetizamos no Quadro 9 as principais
semelhancas, diferengas, avancos e desafios encontrados no tratamento dado a

oralidade nessas edicOes. Este resumo visa destacar claramente os pontos mais
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relevantes observados ao longo das analises, reforcando visualmente os achados

deste estudo comparativo.

Edicdo 2015: Apresentacdo oral e
reportagem audiovisual

* Oralidade tratada como suporte a
escrita;
 Limitacbes na exploracdo das
caracteristicas do texto falado.

* Apenas duas atividades com
géneros voltados diretamente para a

producéao oral.

Quadro 9 — Comparativo das edi¢cdes (2015 e 2018

Edicdo 2018: Seminario e podcast

« Valorizagdo das caracteristicas da
fala (pausas, hesitacbes, marcadores
conversacionais).

+ Alinhamento com as competéncias
comunicativas da BNCC.

« Apenas duas atividades com géneros
voltados diretamente para a producéo

oral.

Semelhancas: Uso de roteiros e atividades guiadas para a producao oral.

escrita.

Diferencas: Na edicdo de 2018 houve ampliacdo da abordagem da oralidade e
incorporacao de tecnoldgicas. Mesmo com esse, ainda ha uma forte ligacdo com a

Avancos com a BNCC

. Maior reconhecimento da oralidade como objeto de ensino.
. Introducao de praticas discursivas mais diversificadas.
. Enfase na interacéo social e no planejamento da fala.

Desafios Persistentes

. Oralidade ainda ndo ocupa um espaco independente no ensino.
. Falta de aprofundamento nas caracteristicas proprias do texto falado.
. Atividades continuam priorizando a escrita como ponto central.

Fonte: elaborado pela autora.

Como observado, houve avancos importantes com a introducdo da BNCC,

principalmente na valorizacdo de caracteristicas préprias da oralidade e no uso de

praticas discursivas mais diversificadas. Contudo, algumas limitag6es permanecem,
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destacando-se especialmente a necessidade de tratar a oralidade de forma mais

independente e estruturada.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, procuramos compreender de que forma a oralidade,
enquanto pratica fundamental para a comunicacgéo e a interacdo social, € trabalhada
nos materiais didaticos e como ela pode contribuir para a formacgéo integral dos
alunos. Essa investigacdo mostrou ndo apenas avancos, mas também desafios que
ainda precisam ser enfrentados para que a oralidade ocupe um lugar de maior
destaque no ensino de Lingua Portuguesa.

Desta forma, este trabalho buscou trazer a oralidade para o centro da discusséo
analisando como € o seu tratamento em duas edicbes do livro didatico Singular &
Plural - Leitura, Producéo e Estudos de Linguagem, sendo uma publicada em 2015,
antes da implementacao da BNCC, e outra reformulada em 2018, apés a criacao
desse documento. Para isso, foram estabelecidos objetivos especificos, os quais
foram desenvolvidos ao longo do texto.

No capitulo 02 detivemo-nos no primeiro objetivo, que era evidenciar o
significado da oralidade e as caracteristicas de organizacdo do texto falado. A partir
da contribuicdo de autores como Marcuschi (1997, 2003, 2007, 2010), Dionisio (2007),
Rojo (2006), entre outros, destacamos que a oralidade vai além de simplesmente falar,
mas envolve diferentes linguagens e todo um processo de planejamento e elaboracgéo.
Esse embasamento foi importante para compreender as atividades analisadas nos
materiais didaticos.

O segundo objetivo, descrever como a BNCC aborda o eixo oralidade, foi
discutido no Capitulo 3, no qual foram apresentados a estrutura e 0s principios gerais
da BNCC, evidenciando como o documento valoriza o desenvolvimento de
competéncias orais e incentiva a pratica de diferentes géneros textuais, inclusive
orais. O terceiro objetivo, comparar as propostas de atividades para o
desenvolvimento da oralidade nas duas edi¢Bes do livro didatico, foi trabalhado no
Capitulo 5. A analise revelou diferencas significativas entre as edicbées no que se
refere as propostas voltadas para o trabalho com a oralidade. Ambas as edicdes
apresentaram secdes e boxes com a mesma nomenclatura, como “Converse com a

turma”, “Primeiras impressdes” e outras, além de, na sec¢ao “Producao de texto” e
“Produzindo o texto”, os géneros orais serem identificados. O trabalho com géneros

orais seguia um roteiro estruturado, semelhante a um passo a passo, utilizando
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ferramentas como esquemas, resumos e tomadas de notas. Esse formato guiava o
aluno em cada etapa da preparacao para produzir o género proposto.

A edicdo de 2015, ancorada nos antigos PCNs, apresentou duas propostas
principais para o trabalho com a oralidade, apresentacdo oral e reportagem
audiovisual. Apesar dessas atividades estimularem a interagdo em grupo, a realizagéo
de ensaios e a organizacao de roteiros, o foco principal estava ha demonstracédo do
dominio do conteddo durante a execucdo, além da capacidade de adaptacdo ao
publico e ao contexto.

Embora essas atividades fossem relevantes, a edi¢cado de 2015 apresentou uma
abordagem limitada, com propostas baseadas, em grande parte, na escrita. A
oralidade parecia funcionar apenas como um complemento, posto que
frequentemente reduzida a praticas de leitura ou de reproducdo de um planejamento
escrito, sem explorar de maneira adequada as caracteristicas inerentes ao texto
falado e sem demonstragao das estratégias “orais” de organizagéo do texto falado.

Ja a edicdo de 2018 trouxe algumas melhorias, com atividades alinhadas a
BNCC, incluindo géneros como seminarios e podcasts, que incentivam o
planejamento e a fluéncia oral. Essa evolug&o no tratamento dos géneros reflete uma
tentativa de acompanhar as demandas dos documentos norteadores em cada
periodo. Enquanto a edi¢cdo de 2015 apresentava uma abordagem mais tradicional, a
edicdo de 2018 avanca para praticas mais diversificadas e contemporaneas,
ampliando o escopo das préaticas de oralidade e incorporando demandas sociais e
tecnolégicas, conforme previsto na BNCC.

As caracteristicas especificas da fala, como pausas, hesitacdes, repeticdes e
marcadores conversacionais, foram destacadas nesta edi¢cdo, demonstrando que séo
elementos naturais da interacdo oral e estratégicos nas fases de planejamento e
elaboracao do texto falado. Sao, portanto, carregados de sentidos que precisam ser
procurados, ou compreendidos, durante a interacdo oral. A proposta incluiu o trabalho
explicito com habilidades do eixo oralidade da BNCC, valorizando essas
particularidades como recursos relevantes e legitimos na comunicacdo verbal. No
entanto, algumas atividades continuam tratando a oralidade como suporte para
praticas de leitura e escrita, limitando seu potencial enquanto objeto de ensino
independente.

Por outro lado, as propostas voltadas para géneros como roda de conversa e

podcast evidenciam esforcos para integrar habilidades multimodais e promover
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reflexdes criticas sobre temas sociais, alinhando-se as competéncias comunicativas
da BNCC. Contudo, a auséncia de explicacbes conceituais explicitas sobre os
géneros pode comprometer a continuidade do aprendizado, especialmente em
contextos de troca frequente de cole¢Bes didaticas.

Ainda que a edicao de 2018 apresente avancos significativos, o tratamento da
oralidade ainda é insuficiente para transformar o ensino desse eixo, com apenas dois
capitulos dedicados a esse tema. Essa limitacdo restringe o desenvolvimento pleno
das competéncias comunicativas orais dos alunos, demonstrando a necessidade de
uma abordagem mais consistente e abrangente.

Diante do que foi apresentado em relacdo ao trabalho com a oralidade e a
construcado do texto falado nas duas edi¢des do livro didatico aqui analisado, podemos
afirmar que esta dissertacdo apresenta contribuicbes em diferentes campos. No
ambito tedrico, destaca a importdncia da oralidade, os desafios para sua
implementacdo e a necessidade de materiais didaticos que a tratem de forma
estruturada, ajudando a compreender como esse eixo € abordado nos livros didaticos.
No campo social, reforga a importancia de desenvolver habilidades de comunicag&o
nos alunos, essenciais para sua participacao ativa na sociedade.

No que tange ao aspecto pratico, este trabalho oferece direcionamentos para a
elaboracdo e selecdo de materiais que valorizem a oralidade podendo incentivar
gestores e professores a tratd-la como um eixo independente no curriculo,
promovendo uma formacgéao equilibrada entre as modalidades oral, escrita e leitora.

Para sintetizar os principais aspectos abordados, apresentamos no Quadro 10
0 resumo das limitagdes da pesquisa, suas contribuicbes mais significativas e

perspectivas para pesquisas futuras.
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Quadro 10 - Limitagdes, Contribuicdes e Perspectivas.

LIMITACOES, CONTRIBUICOES E PERSPECTIVAS

Limitagées e contribuicdes
* Analise restrita a duas edig6es de uma unica colegéo.
* Nao inclui observagao pratica do uso desses materiais em sala de aula.

» N&o considera a implementagao do curriculo local.

Contribuic6es da pesquisa
+ Reforga a importéncia da oralidade no ensino de lingua portuguesa.
» Direciona professores e gestores na sele¢éo de materiais que valorizem a oralidade.

* Sugere a necessidade de trabalhar a oralidade como um eixo independente.

Perspectivas para pesquisas futuras
» Ampliagao do escopo para outras coleg¢des didaticas e niveis de ensino.

+ Analise da percepgao de professores e alunos sobre o trabalho com a oralidade.

+ Observacao do curriculo local e da efetividade das propostas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar das contribuicdes, algumas limitacbes devem ser reconhecidas. A
pesquisa se restringiu a duas edicdes de uma mesma colecao de livros didaticos e da
mesma série, sem abranger outras cole¢cées ou niveis de ensino. Além disso, ndo
foram investigadas as praticas em sala de aula, o que impede uma analise mais
concreta da efetividade das propostas analisadas.

Essas limitacdes abrem espaco para futuras pesquisas, com a ampliacdo do
escopo de investigacdo, como a exploracdo de outras colecdes, séries e a observacao
de como professores e alunos percebem o trabalho com a oralidade no cotidiano
escolar. Também seria relevante observar o curriculo local e analisar como as
atividades propostas nos materiais sdo implementadas na pratica pedagogica,
avaliando se atingem os objetivos esperados. Essa abordagem permitira avaliar se
essas praticas realmente alcancam os objetivos esperados, complementando e
expandindo os resultados deste estudo.

Por fim, espera-se que este trabalho contribua para a valorizacdo da oralidade
como objeto de ensino, reconhecendo-a como uma pratica autbnoma e indispensavel.

Comunicar-se bem ndo é apenas uma habilidade escolar, € uma competéncia que
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transforma vidas e capacita os alunos a atuarem como cidadaos criticos, ativos e
participativos na sociedade. Além disso, comunicar-se bem oralmente ndo € algo que
fazemos intuitivamente, o que justifica o trabalho com a oralidade e a organizacdo do
texto falado na escola, eliminando o equivoco, considerado por anos, de que o aluno
ja chega a escola falando e, por isso, seria hecessario trabalhar apenas para que ele

desenvolvesse a leitura e a escrita.
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