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RESUMO

Esta dissertagdo parte das minhas inquietagcdes e desafios em sala de aula, quanto a tematica
racial; racismo, relagdes de género, classe e identidades. Nesse sentido, o foco dessa pesquisa
foi o de analisar as imagens e o modo como os livros didaticos do oitavo ano do ensino
fundamental tém representado imageticamente as mulheres negras no Periodo Imperial
brasileiro, de 1822 a 1889, e quais suas implicagdes na formagdo das identidades dos/as
estudantes. Para isso, selecionamos as cole¢des didaticas (PNLD- 2020-2023) “Inspire
Histoéria”, “Historia Sociedade e Cidadania”, “Teléris” e “Projeto Araribd” para verificar quais
sdo as imagens e como elas sao utilizadas. Como aporte tedrico para elaboragao das analises,
ancoramo-nos em Quijano (2004), Lugones (2014), Choppin (2014), Bittencourt (2015) e
Chartier (1990). Para a analise das imagens, recorremos a alguns tedricos sobre o assunto, tais
como Pesavento (2008), Paiva (2006), Mauad (2007) e Joly (1999). Estas imagens aparecem
de diferentes formas, como em fotografias, litografias, pinturas presentes nos livros didaticos
selecionados. Para discutir sobre a epistemologia decolonial, recorremos a Wash (2013), Wash,;
Maldonado (2018), além de Ballestrin (2013), Enrique Dussel (2005), Bernardino-Costa;
Grosfoguel (2016). Utilizamos, também, as concepgdes teoricas do feminismo negro, tais como
as pesquisadoras Lélia Gonzalez (2020), bell hooks (2019) e Djamila Ribeiro (2023), entre
muitas outras. A pesquisa enquadra-se na abordagem metodoldgica hermenéutica dialética,
pautada na busca da compreensdo e de uma atitude critica (Minayo, 2014). Com esse intuito,
elaboramos dois questionarios, 0s quais nos permitiram pensar as concepgoes das alunas por
meio de seus proprios posicionamentos, materializados em respostas que revelaram falas
carregadas de preconceitos; e na coleta documental. Como resultados, destacamos que as
representacdes imagéticas das mulheres negras nos livros didaticos analisados nao trazem o seu
protagonismo nas lutas de resisténcia diante da escraviddo, nem suas contribui¢des para a
formacao cultural e social do Brasil. Dessa forma, o que encontramos nos materiais foi um
perfil eurocéntrico, a partir do uso de imagens candnicas sobre o Brasil, nas quais estdo
presentes o olhar do colonizador sobre os colonizados. Como consequéncias dessa visao
pedagdgica colonial, vimos que os/as estudantes negros/as, por ndo serem representados
positivamente, ndo se sentem confortaveis para assumirem as suas raizes afrodescendentes.
Tendo em vista a minha pratica docente na escola ptiblica do Municipio de Acailandia/MA,
realizei aulas-oficina com imagens valorativas e positivas da historia das mulheres negras e
apresento todo esse processo como produto. Um material didatico que contempla sugestdes
teorico-metodologicas de aulas-oficina.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Livro didatico; Imagens; Mulheres Negras.



ABSTRACT

This dissertation stems from my concerns and challenges in the classroom regarding racial
themes; racism, gender relations, class, and identities. In this sense, the focus of this research
was to analyze the images and the way in which the textbooks for the eighth grade of elementary
education have represented black women Imperial period, from 1822 to 1889, visually and what
implications this has on the formation of students' identities. To do this, we selected the didactic
collections (PNLD-2020-2023) "Inspire Historia," "Historia, Sociedade e Cidadania,"
"Telaris," and "Projeto Arariba" to verify what images are used and how they are utilized. As a
theoretical framework for developing the analyses, we anchored ourselves in Quijano (2004),
Lugones (2014), Choppin (2014), Bittencourt (2015), and Chartier (1990). For image analysis,
we resorted to several theorists on the subject, such as Pesavento (2008), Paiva (2006), Mauad
(2007), and Joly (1999). These images appear in different forms, such as photographs,
lithographs, and paintings present in the selected textbooks. To discuss decolonial
epistemology, we referred to Wash (2013), Wash, Maldonado (2018), as well as Ballestrin
(2013), Enrique Dussel (2005), Bernardino-Costa; Grosfoguel (2016). We also used theoretical
concepts from black feminism, such as those from researchers Lélia Gonzalez (2020), bell hooks
(2019), and Djamila Ribeiro (2023), among many others. The research fits within a
methodological approach of dialectical hermeneutics, guided by the pursuit of understanding
and a critical attitude (Minayo, 2014). With this aim, we developed two questionnaires that
allowed us to reflect on the students' conceptions through their own positions, materialized in
responses that revealed statements laden with prejudice; as well as document collection. As
results found through the analyses conducted throughout the research, we highlight that the
visual representations of black women in the analyzed textbooks do not portray these women's
protagonism through their resistance against enslavement and their struggles for the abolition
process, as well as their contributions to Brazil's cultural and social formation. Thus, what we
found in the materials was an Eurocentric profile, based on the use of canonical images about
Brazil, which reflect the colonizer's gaze upon the colonized. As consequences of this colonial
pedagogical view, we observed that black students, by not being positively represented, do not
feel comfortable embracing their Afro-descendant roots. Given my teaching practice at a public
school in the Municipality of Ac¢ailandia/MA, I conducted workshop classes with positive and
valorizing images of black women's history and I present this whole process as a product. A
didatic material that includes theoretical and methodological suggestions for workshop classes.

Keywords: Teaching History, Textbook; Images, Black Women.
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1 INTRODUCAO

Sou minera, filha e neta de mineiros, nasci em uma pequena cidade chamada Jordania,
localizada no norte de Minas Gerais. Minha familia veio para o Pard na década de 80, em busca
de melhores condi¢des de vida. Tenho seis irmas e trés irmaos. Minha mae tomava todas as
decisdes referentes a nossa educagdo e a administragdo da casa, meu pai sempre concordava
com a forma como ela conduzia a familia. Ela era filha de pai negro e mae branca; meu pai,
filho de pai branco e mae negra; meus pais eram pardos. Minha mae sempre deixou explicito
que nods éramos negros/as, € que a cor da nossa pele e que o nosso cabelo afro ndo iria nos tornar
inferiores a ninguém, mas que o nosso carater, mostraria quem realmente somos. Desde menina
aprendi a lidar com as vérias formas de preconceito: de classe, de género e de raca.

A autora Patricia Hill Collins traz uma reflexdo sobre a importancia de resistirmos ao
preconceito racial,

Uma coisa ¢ aconselhar mulheres afroamericanas [...] a se tornarem mansas, doceis e
esteriotipadamente ‘femininas’. Outra coisa bastante diferente, ¢ aconselhar mulheres
negras a abragarem sua assertiva, a valorizarem sua ousadia, ¢ a continuar a usar essas

qualidades para sobreviverem e transcenderem os ambientes hostis que circunscrevem
as vidas de tantas mulheres negras (Collins, 2016, p. 104).

A fala de Collins estd em consonancia com os ensinamentos que recebemos em nosso
lar. Minha mae tinha plena consciéncia de que enfrentariamos ambientes hostis e, por isso, nos
preparava para lidar com essas questdes. Embora minha mde ndo estivesse diretamente
envolvida nas lutas dos movimentos sociais pela igualdade racial e pelos direitos civis da
populacdo negra, ela promoveu uma educagao antirracista dentro do ambiente familiar. Desde
cedo, ela enfatizava a importancia de termos orgulho de nossas origens, compartilhando com
entusiasmo a historia de vida do nosso avd negro. Essa abordagem ndo apenas valorizou sua
trajetoria pessoal, mas também contribuiu para a formacdo de uma visdo positiva sobre a
identidade negra em nds, seus filhos. A narrativa de minha mae apresentava figuras historicas
negras como protagonistas em suas proprias historias, refletindo um entendimento profundo da
importancia da representatividade.

A educagdo antirracista que minha mae promovia era pautada no respeito e na
valorizacdo da cultura afro-brasileira, bem como na resisténcia desse povo ao longo da historia.
Através de seus relatos e do convivio com essa mulher que possuia uma visdo a frente de seu
tempo, fomos ensinados a respeitar o outro e a reconhecer a riqueza das diversas identidades

culturais presentes em nossa sociedade.
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Hoje, percebo a relevancia de promover didlogos com estudantes que ndo apenas
valorizem a identidade negra, mas que também reconhegam seu protagonismo historico. Essa
pratica é fundamental para combater esteredtipos e preconceitos enraizados na sociedade. E
importante ressaltar que os estudantes imitam comportamentos ¢ atitudes que observam em seus
modelos sociais, incluindo pais, professores e outros adultos significativos em suas vidas.
Portanto, o papel desses agentes ¢ fundamental na formagdo de uma consciéncia critica e
respeitosa acerca das questoes raciais.

Cresci ouvindo minha mae afirmar que homens e mulheres, independentemente de sua
cor, sdo iguais e que nada pode alterar essa condi¢do. Somente na vida adulta percebi o quanto
as pessoas podem ser preconceituosas e racistas e de como isso ¢ prejudicial para todos. Eu e
minhas irmas enfrentamos muitas chacotas por parte dos nossos colegas de escola; eles
zombavam do nosso cabelo. Sem duvida, a forma como fui educada contribuiu,
significativamente, para que eu pudesse lidar com as questdes do preconceito racial.

Contudo, com o tempo, percebi que minha pele ndo era escura e que apenas meu cabelo
afro e meus labios caracteristicos poderiam ter contribuido para que eu nao sofresse tanto
preconceito quanto outras colegas que tinham a pele mais escura. Fui preparada para valorizar
meus tracos fisicos ¢ ndo me deixar submeter a nenhum ser racista. Essa mentalidade me
acompanhou na infancia e continuou a fazer parte da minha vida adulta. Quando crianca, eu e
minhas irmas cantdvamos uma musica cuja estrofe dizia: “Meu pai € negro, minha mae ¢ negra
€ eu sou negra também; eu canto como negra, eu vivo como negra, e isso me faz bem.” Assumir
nossa identidade e aprender a valorizar nossos tracos fisicos faz uma diferenca expressiva na
vida de todos aqueles que se identificam como negros ou afrodescendentes. Conforme Andrade
(2021), “os materiais didaticos também tém um papel extremamente importante na construcao
dessa identidade, pois tem o poder de positivar ou negativar esse processo”.

Meus pais fizeram tudo o que podiam para que tivéssemos um lar e uma vida digna.
Demonstraram um cuidado imenso para que permanecéssemos na escola. Sempre gostei de
estudar, embora tenha enfrentado dificuldades para me adaptar ao ambiente escolar durante a
infancia. Nesse periodo o Brasil era governado pelos militares e desenvolvia um ensino
tradicional, com professores severos que podiam aplicar punicdes fisicas, como o uso de réguas
e palmatorias. Qualquer deslize de um aluno resultava em castigo, que quase sempre envolvia
ficar de joelhos ou de pé por um determinado tempo.

A minha trajetdria profissional e pessoal levou-me a indagar sobre as bases formadoras
do preconceito racial e a naturalizagdo do silenciamento da mulher negra revelado nas varias

representacoes da populagdo negra evidenciadas no espago escolar. As linhas de anélises que se
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seguem surgem imbricadas pelo entendimento de que a escola ¢ um espaco fecundo para
problematizar ¢ empreender discussdes que busquem por transformac¢des no cendrio de
silenciamento da mulher negra, cenario marcado pelo racismo estrutural que tem adoecido o
Brasil. Dito isso, esta pesquisa tem como principal objeto de estudo as imagens das mulheres
negras e de como elas se materializam no livro didatico de Historia.

Para fins de realizacao deste estudo, a priori, foi realizada um mapeamento do que ja se
produziu sobre a tematica proposta. Uma prévia analise nos sitios de buscas da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da
Capes- Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, revelou um numero
expressivo de trabalhos que contemplem a tematica sobre o livro didatico. Ao longo de quase
uma e ano e meio, de maio de 2023 a outubro de 2024, dediquei-me a uma pesquisa minuciosa
na internet para encontrar esse material. Nesse periodo de busca, encontrei 30 dissertagdes que
abordam a tematica, no entanto, quando a busca se especifica sobre a representacao imagética
da mulher negra no livro didatico de Histdria, esse numero se revela expressivamente menor,
uma vez que encontrei apenas 8 dissertacdes que abordam a tematica, o que aponta para a
pertinéncia de avango nas investigacdes sobre a tematica negra feminina através das imagens.

Dentre os trabalhos encontrados destacam-se: a dissertagdo de mestrado de Ana Carolina
da Silva Andrade (2021), cujo titulo € “A invisibilidade das mulheres negras nos livros didaticos
de Historia: desafios para uma pedagogia decolonial”, defendida em 2021, pela UERJ; a
pesquisa de mestrado de Weberley Diane Vieira Vitorino Ribeiro (2023), intitulada “Histéria
das mulheres negras nos livros didaticos de Historia do Ensino fundamental (2017 — 2019)”,
defendida em 2023, pela UEMG; e a pesquisa de mestrado de Caroline Barros Miranda (2020),
cujo titulo ¢ “De que cor eu sou?” O lugar da menina negra no espago escolar — um estudo sobre
a representacdo das mulheres negras no livro didatico de historia, defendida em 2020, pela
UFPA. A pesquisa de mestrado de Karoline Lima Sirqueira (2022), intitulada “A imagem como
documento: a historia dos africanos e afro brasileiros por meio das imagens nos livros
didaticos”, defendida em 2022, pela UFG. Em suma, as pesquisas apontam para uma das
tematicas privilegiadas no ambito do ProfHistdria, a saber, as questdes étnico-raciais.

Todavia, ainda ha uma caréncia de pesquisas que tratam do uso da iconografia feminina
negra no livro didatico de histéria. Ao observar o livro didatico de Historia, percebi que a
maioria das representacdes imagéticas e textuais se referem aos homens, refor¢ando uma
historia dos homens. Desde a antiguidade até os dias atuais, os homens tém sido privilegiados
em todas as esferas da vida. Essa valorizagdo da Historia dos homens, tem instigado muitos/as

pesquisadores/as questionar a permanéncia sexista e branca de escrever a Historia.
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A presenca das mulheres nas narrativas historicas passa a ser importante nas
investigacdes por volta de 1970. “[...] seguindo a tradicdo da historiografia da Escola dos
Annales. As mulheres foram, entdo, resgatadas dos pordes aos s6taos, da antiga forma de narrar
a historia, tornando-se, a0 mesmo tempo, sujeitos e objetos de novas narrativas historicas”
(Cardoso, 2012, p. 74). Cardoso reconhece o impacto da inclusdo da histéria de das mulheres
na producao historiografica. Porém, hd sempre o que ampliar, disputar espagos na historiografia
e no ensino de Historia, para que a tematica feminina ndo aparega apenas como apéndice da
historia dos homens.

A presente pesquisa busca evidenciar a importancia do conhecimento sobre a historia
das mulheres negras como forma de combater os esteredtipos construidos a partir
representacdes negativas sobre essas mulheres presentes na historiografia, nos livros didaticos,
nos meios de comunicacdo e na sociedade em geral. A trajetoria de resisténcia das mulheres
negras ¢ fundamental para compreender a construgdo da historia brasileira, uma vez que essas
mulheres desempenharam papéis essenciais em diversas esferas, desde a luta contra a
escravidao até a promocao de direitos civis e igualdade racial.

E relevante destacar que as mulheres negras foram protagonistas nas lutas pela liberdade
e dignidade. Durante os periodos colonial e imperial, muitas mulheres escravizadas resistiram
a opressao de diversas formas, desde a fuga até a organizacdo de revoltas. Exemplos como
Dandara dos Palmares, que lutou ao lado de Zumbi na resisténcia aos colonizadores, ilustram
como essas mulheres ndo apenas enfrentaram o sistema escravocrata, como também
contribuiram para a formagao de quilombos, espacos de liberdade e autonomia.

Ademais, as mulheres negras sempre se destacaram como importantes representantes da
cultura afro-brasileira. Elas preservaram e transmitiram tradi¢des, saberes e praticas que se
tornaram parte essencial da identidade brasileira. Por meio da musica, da danga, da culinaria e
das religides de matrizes africana, da lingua, etc., essas mulheres ndo apenas resistiram a
escravidao, a subalternizacdo e enriqueceram o patrimdnio cultural do pais.

No periodo pos-aboli¢ao, as mulheres negras continuaram a lutar por seus direitos em
um contexto de desigualdade e discriminag@o. Tornaram-se ativistas em movimentos sociais e
politicos, buscando tanto a igualdade racial, quanto as questdes relacionadas ao género e a
classe social. A figura de Maria Felipa de Almeida, por exemplo, dentre outras lideres
comunitarias, ressalta o papel ativo das mulheres negras na busca por justi¢a social.

Atualmente, a valorizagdo da historia das mulheres negras ¢ essencial para uma
compreensdo mais abrangente do Brasil. Essa narrativa desafia os relatos hegemonicos que

frequentemente omitem ou minimizam as contribui¢cdes desses grupos. O reconhecimento da
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resisténcia das mulheres negras nos materiais didaticos ¢ fundamental para promover uma
educagdo antirracista. Portanto, ao estudarmos a histéria do Brasil, observamos um apagamento
do protagonismo dessas mulheres nos livros didaticos. Assim sendo, ¢ fundamental incluir e
valorizar as vozes e experiéncias das mulheres negras. A luta dessas mulheres reconfigura a
historiografia e inspira geragdes na busca por justica social e racial.

Sueli Carneiro (2018) frisa que o que pode ser observado em grande escala nos livros
didaticos que oferecemos aos alunos ¢ uma visdao da mulher negra totalmente passiva, imersa
em sua figura de mulher-mae, doméstica e, além disso, imersa no sofrimento com as marcas do
racismo por sua cor ¢ da situa¢do de escrava. Assim, compreende-se que a exclusdo e o
apagamento das mulheres nas varias formas de registros, € um processo histérico, e que,
portanto, precisa ser analisado a partir de seu contexto historico formador.

Segundo Gonzalez:

Estamos cansados de saber que nem na escola, nem nos livros onde mandam a gente
estudar, ndo se fala da efetiva contribuic@o das classes populares, da mulher, do negro
e do indio na nossa formagao historica e cultural. Na verdade, o que se faz é folclorizar
todos eles. E o que ¢é que fica? A impressdo de que s6 os homens, os homens brancos,

social e economicamente privilegiados, foram os Ginicos a construir esse pais. A essa
mentira tripla da-se o nome de: sexismo, racismo e elitismo (Gonzalez, 2018, p. 119).

Diante do exposto, ¢ necessario reescrever a Historia das resisténcias das mulheres
negras. Nesse aspecto, a escola, como espaco formador, pode mobilizar conhecimentos e
construir reflexdes sobre a importancia das mulheres negras na construg¢ao da Historia do Brasil,
num processo formativo que implica na problematizacdo de saberes relacionados as lutas e
resisténcias das mulheres negras contra a escravidao, o racismo e a desigualdade social. Nessa
perspectiva, dar visibilidade as mulheres negras como sujeitas sociais “[...] ndo implica em um
trabalho a ser realizado esporadicamente, mas sim em uma nova postura profissional, numa
nova visao das relagcdes que permeiam o cotidiano escolar e a carreira docente, e ainda, no
respeito e no reconhecimento da diversidade étnico-cultural” (Gomes, 1995, p.35).

A presente pesquisa fundamenta-se nos pressupostos tedricos decoloniais, visando
investigar as possibilidades de resisténcia a praticas educacionais que promovem uma
perspectiva ndo eurocentradas, porque o eurocentrismo historicamente tem negligenciando e
distorcendo as culturas, historias e contribuicdes das mulheres negras. Tais praticas
eurocentradas tém implicagdes significativas na formagao de identidades e na perpetuacdo de
desigualdades sociais. Por meio de abordagens pedagogicas decoloniais, buscamos reorientar

essas dindmicas através da valorizagdo das historias e saberes dessas mulheres. Isso inclui a
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promocao de uma educagdo critica que desafie as narrativas dominantes e incentive estudantes
a questionarem as estruturas de poder. Para Catharine Walsh ¢ preciso:
[...] na construg@o de caminhos — de estar, ser, pensar, olhar, escutar, sentir ¢ viver com
sentido ou horizonte de(s)colonial. Refiro-me a caminhos que necessariamente
evocam e trazem a memoria uma longa duracdo, ao mesmo tempo que sugerem,
sinalizam e requerem praticas tedricas e pedagdgicas de agdo, caminhos que, em seu

percurso, entrelacam o pedagdgico e o decolonial (Walsh, 2013, p. 24-25, tradugdo
nossa).

Walsh propde uma abordagem pedagogica que vai além da simples desconstrugdo do
colonialismo; trata-se de buscar novas formas de ser e de viver que respeitem e valorizem as
culturas, histérias e saberes ndo ocidentais. Com Maldonado Torres, (2018, p. 36-37),
percebemos que “os colonialismos modernos — os modos pelos quais impérios ocidentais desde
a Conquista dominaram territorios € populagdes além-mar — da ordem global de desumanizagao
baseada na raga de que trata a colonialidade, que ainda atravessa saberes e relagdes sociais”. De
acordo com Walsh e Maldonado Torres, faz-se necessario contestar essa narrativa epistémica
do Norte global que continua impondo os valores do grupo racial dominante (homens brancos
e cristdos) e marginalizam perspectivas historicas outras (indigenas, negros/negras).

Continuando com a proposta da perspectiva decolonial, para Anibal Quijano (2005), o
colonialismo ndo apenas subjugou povos e culturas, mas também moldou a maneira como
pensamos, conhecemos e interagimos com o mundo. Recorremos a colonialidade de género de
Maria Lugones (2008). O pensamento da autora contribuiu para compreendermos as diferentes
formas de opressao como raga, classe e género, e como se interagem e se sobrepdem, afetando
a experiéncias das mulheres. Seu pensamento trouxe importantes contribuigdes para refletirmos
como as estruturas patriarcais se entrelacam com as dindmicas coloniais, impondo novas
hierarquias sociais e redefinindo as relagdes de género nas sociedades colonizadas e
racializadas. Lugones (2008) defende que a educacdao deve promover uma consciéncia critica
em relagdo as desigualdades e as injustigas estruturais que oprimem principalmente as mulheres
negras. Para além disso, recorremos a Ballestrin, (2013), Enrique Dussel, (2005), Bernardino-
Costa e Grosfoguel, (2016), pensadores decoloniais, para nos dar suporte tedrico para construir
esta dissertagao.

Dialogamos também com as autoras Lélia Gonzalez (2016), Djamila Ribeiro (2023),
Nilma Lino Gomes, (2012). Lélia Gonzalez (2020), que ja na década de 1980 denunciava o
racismo estrutural brasileiro ¢ defendia a valorizagao da cultura africana e afro-brasileira como
fundamental para a formac¢do da identidade nacional. Tal perspectiva aponta para uma nova

concepcdo de narrativa da historia, reconhecendo o valor da mulher negra contrapondo as
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representacdes subalternas que os/as estudantes da educagdo basica estdo habituados a
conhecerem.

Para analisar o livro didatico, apoiamo-nos no pensamento de Alain Choppin (2004),
que traca uma linha de discussdo voltada para a andlise do livro didatico como documento
historico, como produto cultural e instrumento de ensino; Bittencourt (2015), propde uma
abordagem critica e reflexiva sobre o livro didatico de Historia, defendendo que ele deve ser
utilizado como um recurso dindmico que promova a inclusdo, a diversidade e a relevancia no
processo educativo.

Com relagdo as questdes que orientam a analise das imagens das mulheres negras nos
livros didaticos de histéria, fundamentamo-nos no pensamento de Mauad (2007), Pesavento
(2008), Joly (1996) e Litz (2009). Essas referéncias nos permitem refletir sobre a defini¢ao das
imagens, sua funcdo educativa, os diferentes tipos de imagens, seu processo de producdo e de
recepcao, especialmente, a sua importancia na constru¢ao do conhecimento dos estudantes.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) estabelece critérios rigorosos para a
avaliacdo dos materiais didaticos, destacando a necessidade de que os livros ndo perpetuem os
estereotipicos relacionados a raca, classe e género, além de assumir o compromisso com a
diversidade e a diferenca entre as mulheres: “exige que os livros didaticos considerem a
participagcdo das mulheres em diversas profissoes, trabalhos e espagos de poder, valorizando
sua visibilidade e protagonismo social. Essa diretriz ressalta o compromisso educacional com
a agenda da ndo-violéncia contra a mulher” (PNLD, 2020, p. 12).

Importante ressaltar que o uso de imagens nos livros didaticos ndo deve ser visto apenas
como um recurso estético para tornar as paginas mais atrativas. Para Eliana Rela e Lucas
Troglio:

O Guia Digital do PNLD 2016 (Programa Nacional do Livro Didatico) em sua ficha
de avaliagdo para a inscrigdo de livros didaticos de Historia, que as obras apresentem
orientagdes e atividades voltadas para o desenvolvimento da leitura de imagens. Além
disso, essas imagens devem ser acompanhadas de referéncias que possibilitem

interagdes com o contexto historico e social em questdo (Adriana e Lucas, 2017, p.
189).

Ao abordar as imagens das mulheres negras nos livros didaticos, ¢ fundamental
considerar sua representacdo visual e seu papel na formagao da identidade e na construgdo da
narrativa historica. A inclusdo dessas representagdes contribui para a desconstru¢do de
esteredtipos e proporciona visibilidade a um grupo que, por muito tempo, foi silenciado pelos
autores desses materiais. Como afirma Chartier (1993), “por falta de interesse ou de
competéncia, os historiadores das sociedades ou das culturas negligenciaram, durante muito

tempo, as fontes iconograficas, deixadas a erudicdo museografica ou ao comentério estético”
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(p. 405). Ao se referir a questdo estética da imagem, o autor destaca que o foco frequentemente
recai mais sobre a apreciacdo artistica da obra do que em sua anélise como documento historico.
Essa abordagem implica uma visdo limitada do potencial das imagens para revelar aspectos
sociais, culturais e historicos significativos. Nesse sentido, a analise critica das representagdes
visuais nos livros didaticos deve ser uma prioridade no campo educacional.

O uso de imagens arroladas ao ensino amplia a possibilidade de compreensao do assunto
por parte dos estudantes e corrobora para acentuar a formagao de conceitos ndo estereotipados.
Contudo, essas imagens nao podem ser as candnicas, ou seja, aquelas, historicamente,
sistematizadas como as ideais e repetidas em todos os livros. As imagens precisam dialogar
com o que propoe a lei 10.639/03. Sobre o trabalho do professor com o uso de imagens, Bueno

(2011) considera:

Professores de Historia da atualidade enfrentam varias dificuldades e embaragos
metodologicos quando tentam ministrar aulas utilizando as imagens visuais presentes
nos livros didaticos na educac@o basica, tanto piiblica como privada. As raizes dessas
dificuldades relacionam-se, principalmente, as permanéncias, nas culturas escolares,
da valorizacao do uso de documentos escritos como fonte privilegiada de producao de
conhecimentos histdricos (Bueno, 2011, p.72).

A pesquisa se fundamenta na analise da representacdo social da imagem da mulher
negra. As imagens que sdo apresentadas aos estudantes ajudam a moldar a percepgdo que eles
tém de si mesmos e dos outros. Representagdes positivas podem fortalecer a autoestima e a
autoaceitacdo dos/das estudantes negros/negras, promovendo um senso de pertencimento e
valorizagdo de suas raizes culturais, da sua ancestralidade, da sua historia. Por outro lado,
imagens negativas ou estereotipadas podem reforgar preconceitos e limitagdes sobre certos
grupos sociais, distorcendo a forma como esses grupos sao percebidos na sociedade.

Portanto, ¢ importante que educadores e autores de livros didaticos reconhecam a
importancia das imagens na formagao da identidade cultural dos/das estudantes e se esforcem
para apresentar representacdes positivas e diversificadas. Isso ndo apenas enriquece o
aprendizado dos estudantes, mas também contribui para a constru¢do de uma educagdo
antirracista.

Metodologicamente, privilegiamos os principios norteadores da abordagem qualitativa,
uma vez que essa abordagem se preocupa em responder questdes muito particulares em um
nivel de realidade que ndo se pode quantificar. A escolha se deu por ela permitir o trabalho com
um universo de significados de fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢ao
de variaveis (MINAYO, 2001).

Para a pesquisa elencou-se os seguintes objetivos, a saber:
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Objetivo geral: analisar, sob a perspectiva do pensamento decolonial, as representagdes
imagéticas das mulheres negras em quatro livros de Histdria do 8° ano do Ensino Fundamental;
e como objetivos especificos:

a) Compreender como as representagdes imagéticas contribuem para a construcdo da
identidade cultural das mulheres negras, bem como para a desconstru¢ao de esteredtipos
raciais.

b) Analisar a representagdo das mulheres negras nas imagens dos livros didaticos
selecionados.

c) Investigar as percepgdes de meninas negras sobre o modo como se veem representadas nas
imagens do livro didatico de historia.

Partimos da proposi¢do de que o silenciamento sobre o protagonismo das mulheres
negras associado aos esteredtipos presentes nas imagens do livro didatico de Histéria do 8° ano
impacta negativamente na formacao identitaria dos/das estudantes e na construcao de relagdes
étnico-raciais antirracistas, fizemos uma proposi¢do didatica que aponta caminhos para a

superacao do racismo entre nos.

Figura 1—Escola Municipal de Ensino Fundamental Jurgleide Alves Sampaio
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

O universo delimitado para essa pesquisa, foi a Escola Municipal Jurgleide Alves
Sampaio situada a Rua Goiés, s/n, Bairro Getat, Agailandia, Ma. Inaugurada em 30 de dezembro
de 1998, obra iniciada na gestao do Exmo. Sr. Secretario de Educacao Dep. Fed. Gastao Vieira
e concluida na gestdo do Exmo. Sr. Jorge Murad Junior. Construida para atender o Ensino
Fundamental I, IT e EJA (Educa¢do de Jovens e Adultos). Em 2013 deixa de atender o Ensino

Fundamental I e EJA passando a atender somente o Ensino Fundamental II. A referida escola



24

foi escolhida porque trabalho como professora de Histéria e tenho interesse nessa discussao
sobre as questdes raciais com os/as estudantes do oitavo Ano.

Esta escola atende do sexto ao nono ano. O municipio conta com 65 institui¢des
escolares do ensino fundamental e 19 escolas que atendem o ensino médio. Em 2010, a taxa de
escolariza¢do de 6 a 14 anos de idade era de 97,7%, matriculados no ensino regular. (IBGE
2022). A escola esta localizada no bairro Getat. A cidade esta situada a oeste, do estado do
Maranhao, com cerca de 106.550 habitantes, em 2022. De acordo com o Censo 2022, o
Maranhdo tem 854.424 pessoas que se autodeclaram pretas, o que corresponde a 12,6% da
populacao do estado. O Maranhdo ¢ o segundo estado com maior populagao preta do Brasil,
depois de Pernambuco.

Trata-se de uma 4rea territorial de 5.805,159 km?, o que o coloca na posi¢ao 10 de 217
entre os municipios do estado e 252 de 5570 entre todos os municipios. A cidade de Acgaildndia
conta com uma economia bem diversificada nos setores industriais com destaque para a Ferro
Gusa, comércio e agronegdcio, com destaque para mineradora Vale AS, sendo a cidade uma
base de operacdo e manutencdo ferrovidria, além de um entreposto de venda de minério de

ferro, produzido na regido.

Figura 2- Mapa do Municipio de Agailandia Figura 3—Vista Panoradmica da cidade de Agailandia

;

Fonte: Wikipedia (Org, 2024). Fonte: Marinho (2024).
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Diante dos dados apresentados pelo IBGE, ¢ possivel ressaltar que a maior parte da
populagdo maranhense € composta por negros e pardos. Isso significa que apesar de sermos um
Estado com uma populagdo predominantemente multirracial, apesar de esse dado ser
importante, o material didatico analisado traz uma abordagem a partir dos dados geograficos
das regides sul e sudeste, assim, os conteudos privilegiam a cultura crista, patriarcal e mais
europeia. Portanto, é necessario que cada Secretaria Estadual e/ou Municipal de Educagao
reestruturarem seus curriculos. A Historia do Brasil ao ser contada deve-se considerar as
contribui¢des do povo negro para construcao desse pais.

No esfor¢o de compreender as diferentes imagens (gravuras, pinturas, fotografias) sobre
as mulheres negras no Brasil Imperial (1882-1889), pensamos na fun¢ao educativa da imagem
e de como foram utilizadas pelos livros didaticos, Mauad destaca que a imagem:

E suporte de relagdes sociais, simbolizando de diferentes maneiras, valores com as
quais a sociedade se identifica, se reconhece e sdo tidas como universais. Neste
sentido, os Parametros e Diretrizes Curriculares para o ensino de historia auxiliam na
defini¢do do conjunto de valores e principios a serem operados na escolha das
imagens. Além disso, orientam os usos ¢ fun¢des da imagem visual do processo de

construcdo de representacdes sociais reconhecidas e educacionalmente validas
(Mauad, 2007, p. 112).

Para Mauad (2007), as imagens ndo sdao apenas elementos visuais; elas sdo um meio
através do qual as relagdes sociais sao construidas e expressas. Isso significa que as imagens
carregam significados que refletem os valores e as identidades de uma sociedade, o que cada
sociedade no tempo, reconhece como importante e universal. Isso implica que algumas
representacoes sdo vistas como “verdadeiras” ou ‘““aceitas” por um grupo maior, 0 que exige o
uso do método historico para desconstruir as verdades historicamente aceitas e naturalizadas.

Para a anélise, recorremos a quatro (4) colecdes didaticas, das quais foram selecionados
apenas os livros do 8° Ano do Ensino Fundamental, a saber: Inspire Historia, dos autores
Reinaldo Seriacope e Gislane Azevedo; Historia Sociedade e Cidadania, do autor Alfredo
Boulos; Telaris, dos autores Claudio Vicentino e Jos¢ Bruno Vicentino; além do livro Projeto
Araribd, uma obra coletiva, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna. Foi analisado o
periodo Imperial brasileiro (1822 -1889). Inicialmente, foram recortadas algumas paginas que
trazem as imagens das mulheres negras no ambito do Império do Brasil. Apds esse processo
de selecdo, o estudo procedeu a analise propriamente dita das imagens e delas na pagina dos
livros didaticos. Todas as cole¢des analisadas fazem parte do PNLD (2020 a 2023).

Nos quatro livros didaticos analisados identificamos um total de trinta e nove imagens
representando mulheres negras. Dentre elas, selecionamos oito imagens para fazermos uma

analise critica. Assim, examinamos trés litografias, uma de Johann Moritz Rugendas, uma de
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Jean-Baptiste Debret e outra de Joaquim Candido Guillobel; duas aquarelas, ambas de Jean-
Baptiste Debret; uma fotografia, Joaquim Ferreira Vilela; uma gravura colorizada, de Victor
Frond; e uma pintura a 6leo, de Modesto Brocos. As litografias selecionadas e as aquarelas
escolhidas também sao de Jean-Baptiste Debret. A fotografia analisada foi produzida por
Joaquim Ferreira Vilela, além de uma gravura colorizada a partir da fotografia de Victor Frond
e uma pintura a 6leo de Modesto Brocos.

Para a analise das imagens selecionadas, recorremos a tedricos da imagem que abordam
a representacao visual e suas implicacdes sociais, assim como estudiosos do pensamento
decolonial, que questionam as narrativas hegemonicas e promovem uma reflexao critica sobre
as relagdes raciais. Além disso, consideramos autores e autoras que discutem questdes raciais
no contexto brasileiro, permitindo um didlogo entre as representacdes visuais e as realidades
sociais das mulheres negras. Essa abordagem teorica nos possibilita entender como as imagens
ndo apenas refletem, mas também constroem significados sobre a identidade e a experiéncia
das mulheres negras ao longo da histéria.

O presente trabalho foi estruturado com esta introdugdo e trés capitulos. No primeiro
capitulo, intitulado "Imagens das Mulheres Negras no Livro Didético de Historia: Reflexdes
Teoricas e Metodoldgicas", discutimos a importancia do uso de imagens nos livros didaticos,
bem como os teodricos; apresentamos o livro didatico como um objeto multifacetado, que pode
ser analisado sob diversas perspectivas, incluindo suas dimensdes cultural, mercadologica,
historica, ideologica e pedagogica. Além disso, abordamos a relevancia do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) para a democratizagdo do ensino, destacando a importancia do livro
didatico tanto para os professores, quanto para os estudantes. Também discutimos o pensamento
e a pedagogia decolonial, que propdem uma abordagem de pesquisa e ensino a partir das
experiéncias de grupos subalternizados e marginalizados nas narrativas historicas. Por fim,
examinamos a epistemologia feminista negra, buscando entender e analisar as experiéncias e
das mulheres negras por meio da perspectiva da interseccionalidade.

No segundo capitulo, intitulado "A Mulher Negra nas Imagens dos Livros de Historia
do 8° Ano do Ensino Fundamental", desenvolvemos uma discussao sobre as imagens da mulher
negra encontradas nos livros e selecionadas como corpus de andlise. A discussdo parte desde as
capas dos livros, uma vez que consideramos que as imagens da capa ndo apenas atraem a
atencao dos estudantes, mas também moldam suas percepgoes e compreensdes sobre a historia
que sera abordada no material didatico. Nesse capitulo, examinamos a maneira como a historia
das mulheres negras tem sido narrada, a partir do didlogo entre as representacdes verbais e as

nao verbais, pela lupa da perspectiva decolonial. Assim, questionamos as representagdes visuais
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e textuais que frequentemente perpetuam estereotipos e invisibilizam as contribui¢des
significativas dessas mulheres nas narrativas historicas. O objetivo dessa analise foi o de
evidenciar o apagamento das lutas e resisténcias das mulheres negras contra o regime
escravocrata durante o periodo imperial brasileiro.

Como estratégias descolonizadoras, no terceiro e ultimo capitulo, intitulado “A recepcao
das imagens das mulheres negras na sala de aula”, trazemos para essa discussao relatos dos/as
estudantes negros/negras sobre as representacdes imagéticas das mulheres negras € como essas
imagens impactam na formacao da identidade das meninas negras ao longo de nossas aulas de
Historia, a partir de recortes do Diario de campo. Para concluir o capitulo, apresentamos uma
exposicao sobre o produto da dissertagdo que contempla sugestdes tedrico-metodoldgicas de

aulas-oficina.



28

CAPITULO 1 — IMAGENS DAS MULHERES NEGRAS NO LIVRO DIDATICO DE
HISTORIA: REFLEXOES TEORICAS E METODOLOGICAS

Antes de iniciar a pesquisa, comecei a observar como os/as estudantes se comportavam
diante das tematicas raciais. E me deparei com uma realidade critica, ao perceber que estamos
todos imersos no racismo, na colonialidade, no machismo etc. Quanto aos/as estudantes racistas
e preconceituosos/as talvez indique que nas aulas de Historia ensinamos conteudos, mas nao ha
uma mudanga de comportamento. Pereira e Rodrigues, argumentam que:

A referéncia historica dos povos africanos, afrodescendentes e indigenas se da no
ambito dessa historia dirigida por um método ‘rigoroso’ fria e disciplinada, dando
conta de que os jovens precisam ter um conhecimento sobre esses povos, mas sem

estimular um posicionamento de empatia o debate em torno das lutas e conflito desses
povos nos tempos atuais (Pereira e Rodrigues, 2017, p. 13).

Apenas ensinar Histéria ndo tem sido suficiente para promover uma critica que leve ao
reposicionamento frente as questdes étnico-raciais. Percebi que, quando se trata das questdes
raciais referente as mulheres negras, a situag@o € mais grave porque identifiquei dois problemas.
Primeiro, os livros didaticos de Histdria apresentam as imagens de um povo negro escravo e,
ao que parece, nos professores estdvamos sem condi¢des e/ou informagdes para se contrapor as
representacdes propagadas visualmente e nos textos que as circundam.

Certamente, as diversas formas de silenciamento sobre a resisténcia das mulheres negras
estdo também relacionadas com as bases epistemologicas que moldaram a disciplina de
Historia. H4 uma falta de preocupagdo tanto no campo tedrico metodologico do ensino de
Historia quanto das Secretarias de Educacdo em abordar as questdes identitarias das mulheres
negras, bem como em promover alteragdes nos curriculos escolares que possam contribuir para
a inclusdo da histéria das mulheres negras nos contetidos de ensino de Historia. Pereira e
Rodrigues discorrem sobre como a Base Nacional Comum Curricular trata a questdo das
mulheres.

Se a renovagdo das identidades sociais ¢ muito dificultada a partir da recusa da
inversdo da perspectiva eurocéntrica na segunda versao deste documento, o problema
se torna ainda mais grave quando se trata das questdes de género. Na segunda versao,
esse problema se aprofunda na medida em que se restringe a tocar rapidamente no
tema do direito das mulheres no Brasil do século XX no oitavo ano do ensino basico
[...] Isto ¢, ha uma deliberada invisibilidade das mulheres como agentes sociais e

historica até o momento em que conquistaram direitos politicos (Pereira e Rodrigues,
2017, p. 10).

Diante dessa fragilidade Legal em trabalhar as questdes relacionadas com as imagens
das mulheres negras, percebi que precisava conhecer um pouco mais sobre o tema, e

inicialmente seria necessario ter contato com as literaturas escritas por mulheres negras, além
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de ser preciso fazer uma reflexdo sobre as contribui¢cdes das abordagens relacionadas a género,
classe e raga para ensino de Histéria. Nesse momento, deparei-me com a possibilidade de buscar
por novos norteamentos tedricos que pudessem descontruir o pensamento eurocéntrico que esta
presente nos curriculos escolares e nos livros didaticos.

Nesse sentido, ¢ de suma importancia que a escola acolha em seus curriculos as leis que
alteram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB (Lei 9.394/96) criadas para fortalecerem
a tematica em torno da mulher, uma vez que o Brasil vive um momento de crescimento de
misoginia e de violéncia contra a mulher. Assim, cito as referidas leis: Lei 14.164/2021, que
determina a inclusdo da prevengdo da violéncia contra a mulher nos curriculos da educagao
basica, estabelecendo também a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher a ser
realizada anualmente em marco; Lei 14.986/2024, que obriga o ensino sobre as contribui¢cdes
das mulheres a humanidade nos curriculos dos ensinos fundamental e médio, além de instituir
a Semana de Valorizagdo de Mulheres que Fizeram Historia, a ser realizada na segunda semana
de margo.

Partindo desse objetivo, foi necessario ler autoras negras como Lélia Gonzalez, Djamila
Ribeiro, Nilma Lino Gomes, Barbara Carine, entre outras. Nao por acaso, Chimamanda Ngozi
Adichie (2019), na sua obra "O perigo de uma historia tnica", questiona a forma eurocéntrica
de contar a historia. A imposi¢do de uma epistemologia europeia ndo s6 afetou os aspectos
intelectuais e culturais das sociedades colonizadas, mas também teve impactos significativos
em suas estruturas sociais, econdmicas e politicas. A imposi¢do de um Unico sistema de
conhecimento contribuiu para a desvalorizagdo das praticas e tradi¢cdes locais, perpetuando
relagdes desiguais de poder e influenciando as dindmicas sociais hierarquizadas a partir da raga
e do género.

A intelectual brasileira Lélia Gonzales, na década de 1980, faz uma abordagem critica
sobre as questdes raciais, em especial, sobre a condi¢do da mulher negra na sociedade brasileira,
exercendo forte influéncia sobre a valorizacao dos estudos sobre a cultura afro-brasileira. Ela
ressalta a importancia de incluir perspectivas nao eurocéntricas no ensino de historia, buscando
desconstruir esteredtipos e valorizando as contribuigdes das populacdes negras e afro-
americanas. Ela enfatiza a necessidade de considerar as interconexdes entre raga, género e
classe social ao analisar a sociedade brasileira.

Lélia Gonzalez (2022), em seu livro “Lugar de Negro”, destaca que o racismo vai além
das praticas discriminatdrias, afetando a motivacao e as aspiracdes dos negros. Ela ressalta que
as organizagdes sociais racistas também limitam a mobilidade social ascendente dos negros,

dificultando sua progressdo na sociedade. Além disso, uma imagem desfavoravel do negro,
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transmitida em textos escolares, presente na estética racista veiculada pela midia e incorporada
nos esteredtipos populares contribuem para a manutencao de uma sociedade racista, elitista que
contribui para a manutencao dos privilégios da branquitude (Bento, 2022).

Fazer uma reflexao sobre os elementos e as organizagdes sociais racistas € urgente e
necessario na escola. Diante disso, ¢ importante construir estratégias descolonizadoras de
ensino. A minha trajetoria profissional e pessoal levou-me a indagar sobre a necessidade de uma
educagdo antirracista, feminista, critica, decolonial e humanista. Portanto, pesquisar sobre as
lutas e resisténcias das mulheres negras, invisibilizadas ao longo da historia, ¢ fruto de minhas
indagac¢des. Acredito, como aponta Djamila Ribeiro, que:

Quando falamos do mito da fragilidade feminina, que justificou historicamente a
protecdo paternalista dos homens sobre as mulheres, de que mulheres estamos
falando? Nos, mulheres negras fazemos parte de um contingente de mulheres,
provavelmente majoritario, que nunca reconheceram em si mesmas esse mito, porque
nunca fomos tratadas como frageis. fazemos parte de um contingente de mulheres que
trabalharam durante séculos como escrava nas lavouras ou nas ruas, com vendedoras,
quituteiras, prostitutas. Mulheres que ndo entenderam nada quando as feministas
disseram que as mulheres deveriam ganhar as ruas e trabalhar. fazemos parte de um

contingente de mulheres com identidade de objeto. Ontem, a servigo de frageis
sinhazinhas e de senhores de engenho tarados (Ribeiro, 2023, p. 46-47).

As narrativas histéricas que continuam representando as mulheres negras como
escravas, empregadas domésticas e mulatas hipersexualizadas denunciadas por Lélia Gonzales
na década de 1980, me levou a selecionar quatro (4) colecdes didaticas, e, por fim, apenas os
livros do 8 Ano do Ensino Fundamental, a saber: Inspire Histéria, dos autores Reinaldo
Seriacope e Gislane Azevedo; Historia Sociedade e Cidadania, do autor Alfredo Boulos; Telaris,
dos autores Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino; além do livro Projeto Arariba, uma obra
coletiva, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna, todos do PNLD (2020 a 2023). As
imagens foram recortadas no tempo/espaco do Brasil no Século XIX, especialmente, no Periodo
Imperial (1822 -1889). Para a analise, as imagens foram recortadas na pagina do livro didatico
e apresentada, primeiro, sozinha e, depois, incluida na pagina.

Trata-se de um trabalho desafiador. Todavia, analisar as representagdes imagéticas €
extremamente relevante para o ensino de Historia, uma vez que ha uma falta de metodologias
que integrem essas imagens ao conteido de maneira critica e significativa. Muitas vezes, as
imagens sdo usadas apenas como meras ilustragdes, sem que se considere seu valor como
representacdes que contam historias e expressam sentidos. Assim, as imagens nao sao apenas
objetos decorativos ou complementares; elas possuem uma linguagem propria, que € visual e

simbdlica.
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Numa dindmica realizada em sala de aula, indaguei aos/as sujeitos estudantes sobre qual
a ideia que eles e elas tém do povo negro, a maioria das respostas apontava para: pobreza,
escravidao, fome, preconceito, racismo, dentre outros adjetivos negativos. O que nos chamou
atencao ¢ a persisténcia das representacdes negativas, estereotipadas e naturalizadas no meio
social. Partimos da hipdtese de que os esteredtipos presentes nas representagdes visuais das
mulheres negras nos livros didaticos de Histéria do 8° ano impactam negativamente na
formacao das identidades dos/das estudantes ¢ na construcdo de relagdes étnico-raciais
antirracista me levou a enfrentar essas questoes. Assim, este capitulo se estruturou a partir das
reflexdes sobre imagens e sobre o livro didatico para a analise das mulheres negras nos livros

didaticos de historia selecionados.
1.1 Imagens: Definicoes e Significados

As imagens desempenham um papel importante no ensino de Histdria, ndo apenas como
ilustragdes, mas como ferramentas poderosas que moldam a percep¢do social ¢ os valores
compartilhados. No entanto, pensar essa perspectiva implica uma escolha cuidadosa dessas
imagens, principalmente quando se entende a necessidade de um tratamento dessas imagens
para a promog¢ao de uma educagdo mais critica e inclusiva. Para a pesquisa em questao,
recorremos a alguns teoricos da imagem, como Pesavento (2008), Paiva (2006), Mauad (2007)
e Joly (1999), a fim de analisarmos fotografias, litografias, pinturas, retratos e aquarelas
presentes nos livros didaticos pesquisados. Para a Historia, o uso da imagem nas narrativas
precisa pautar-se na riqueza de conhecimentos e detalhes daquilo que se pretende perpetuar,
uma vez que a imagem tem potencial de fixar e de ampliar os conhecimentos.

Em métodos que integram as questdes pedagogicas e historiograficas, o uso de
imagem possibilita a interpretagdo da Historia, em determinados periodos ou épocas,

com uma riqueza de informagdes e detalhes, sendo, portanto, uma excelente fonte de
pesquisa para o ensino de Historia na atualidade (Litz, 2009, p. 06).

No entanto, ¢ preciso frisar que as possibilidades de ricas interpretacdes de imagens
muito dependem do/a professor/a que tem a capacidade de mediar esse processo de forma que
os/as estudantes consigam reconhecer a importancia da imagem no processo de construcao da

aprendizagem critica.

[...] Embora as imagens estejam presentes por todos os lados por exemplo, em livros
didaticos, fotos, desenhos, pinturas, internet e televisdo —, na maioria das vezes, elas
ndo sdo trabalhadas pelos professores como um rico veiculo de significados na
construgdo do conhecimento ou solidificacdo do processo de ensino-aprendizagem.
Inclusive, no que diz respeito & formagdo dos profissionais da educagdo, a falta de
conhecimento sobre a perspectiva iconografica e a formagao precaria sdo obstaculos
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que impedem a solidificacdo de novos métodos na aquisi¢do da aprendizagem dos (as)
alunos (as) [...] (Amorim; Silva, 2016, p. 178).

Isso significa que € preciso um aprofundamento por parte dos/as professores/as sobre o
trabalho com imagens, em especial, no que diz respeito as suas condi¢des de producio,
circulagdo e recepgdo. Ou seja, implica em um detalhamento sobre o contexto social, temporal
e espacial do qual a imagem foi produzida (Litz, 2009, p.16), ou de como ela ¢ utilizada pelo
livro didatico e, ndo menos importante, de como ela ¢ recepcionada e ressignificada pelos
estudantes. O uso das imagens nos livros didatico expde o aluno as representagdes
hegemonicas, porém, a propria imagem produz seus efeitos de significado porque:

A interpretacdo do texto ndo-verbal se efetiva, entdo, por um efeito de sentidos que se
institui entre o olhar, a imagem e a possibilidade do recorte (e ndo exclusivamente do

segmento), a partir das formagdes sociais em que se inscrevem tanto o sujeito-autor
do texto ndo-verbal, quanto o sujeito-espectador (Souza, 2001, p. 41).

Assim, conforme esclarece a autora Tania Souza, a imagem tem capacidade de por si s6
(sem texto verbal) conduzir o leitor aos efeitos de sentidos condicionados portanto, a cultura
em que o autor da imagem e o leitor estdo interpelados. Isso significa que o uso da imagem nos
livros de Histéria vai muito além da mera ilustragdo, mas diz respeito a producio de sentidos
que sdo sempre abertos.

De maneira geral, para Joly (1999) as imagens podem ser definidas como “algo que,
embora nem sempre remeta ao visivel, toma alguns tracos emprestados do visual e, de qualquer
modo, depende da produc¢do de um sujeito: imaginaria ou concreta, a imagem passa por alguém
que a produz ou reconhece. “(Joly, 1996, p.13). Aprendemos que a imagem deve ser
contextualizada (quem produziu? Quando? Por qué?), deve ser buscado o seu percurso, ou seja,
sua circulacdo (quem consumia? Quem financiava sua producdo e por qué?) além do seu
significado (o que ela diz/dizia? Como ela significa ao longo do tempo?).

Segundo Pesavento (2008, p. 99), “[...] as imagens partilham com as outras formas de
linguagem a condicao de serem simbolicas, isto €, sdo portadoras de significados para além
daquilo que ¢ mostrado”. Essa linguagem pode produzir sentidos e narrativas que enriquecem
a compreensao histdrica. Portanto, ¢ fundamental considerar essas representacdes visuais como
parte integrante do processo historico e do ensino de Historia, critico e analitico.

No ensino de Historia, as imagens podem e devem fazer ecoar a voz de grupos
historicamente marginalizados, como mulheres negras e indigenas. A utilizagdo desse recurso
em sala de aula ndo apenas capta a atengdo dos/das estudantes, mas também torna o contetido

mais acessivel e envolvente. Muitas vezes, uma imagem pode comunicar ideias complexas de
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maneira mais eficaz do que um texto extenso, facilitando a compreensdo e despertando o
interesse dos/das estudantes. Conforme Molina:
Normalmente as fung¢des associadas a utilizagdo das imagens sdo: motivar, interessar,
tornar compreensivel o complexo/abstrato, documentar, memorizar, mostrar novos

aspectos ocultos, transmitir pontos de vista, emogdes, tornar a aula mais atraente e
convencer os alunos de um ponto de vista (Molina, 2007, p. 25).

Para a autora, ao analisar uma imagem, os/as estudantes sdo incentivados a questionar,
interpretar e contextualizar o que observam, desenvolvendo, assim, habilidades analiticas
essenciais. Esse processo critico/analitico permite que eles discutam aspectos como: “quem
produziu a imagem, qual era seu propdsito e como ela reflete ou distorce a realidade historica”.
Para Mauad e Lopes (2014, p. 283) os recursos imagéticos “sdao suportes das relagdes sociais,
estdo envolvidos em jogos de poder, arenas discursivas e conflitos de toda sorte”. A analise
imagética oferece uma oportunidade para explorar ndo apenas os eventos representados, mas
também as narrativas sociais e culturais subjacentes que influenciam nessas representagoes.

Face ao exposto, ao aprenderem a fazer uma leitura critica de imagens, os/as estudantes
estdo engajados em um processo ativo de producdo de conhecimento. Essa pratica ndo apenas
enriquece sua compreensao do passado, mas, também, os capacita a entenderem melhor as
dinamicas de poder e representacdo presentes na sociedade contemporanea. A habilidade de
interpretar imagens ¢ especialmente relevante em um mundo saturado por contetdos visuais,
onde a capacidade de discernir significados e contextos se torna uma competéncia vital.

Portanto, o ensino de Historia que incorpora imagens promove uma aprendizagem mais
rica e diversificada e contribui para a formagao de cidaddos criticos e conscientes das multiplas
narrativas que constituem nossa historia coletiva. Nao se pode negar a importancia e a eficacia
das imagens na aprendizagem dos/das estudantes. No entanto, mesmo diante dessa evidéncia,
muitos autores de livros didaticos ainda utilizam esse recurso de maneira limitada. Segundo
Bittencourt (2009), frequentemente as imagens sdo empregadas apenas como ilustracdes de um
determinado tema ou como elementos que visam captar a atencao dos alunos, sem que haja uma
problematizagdo adequada em relacdo ao texto que as acompanha. Assim, a interacdo entre
imagem e texto ¢ fundamental para promover uma analise critica e contextualizada dos
contetdos abordados. Ao articular esses registros visuais com os narrativos, os educadores
podem ajudar os/as estudantes a desenvolverem uma visao mais integrada e complexa da
Historia (Bittencourt, 2009).

Diante do exposto, formulamos questionamentos que nortearam o trabalho com as

imagens: como os autores dos livros didaticos analisados tém representado as mulheres negras?
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Que tipo de imagens os autores utilizaram para representa-las? Quais as relacdes que eles
estabelecem entre imagens e textos? Quais imagens e como elas sdo utilizadas? Desse modo,
buscamos compreender como as narrativas historicas contribuem para a construgdao de

identidades e para a exclusao de determinados grupos sociais.
1.2 Livro didatico: um produto cultural e pedagogico

O livro didatico ¢ uma ferramenta muito importante no processo de ensino-
aprendizagem. Vale ressaltar que, ao considerarmos os livros didaticos como documentos
historicos, podemos analisé-los por meio de diversos critérios investigativos, uma vez que
refletem as praticas educacionais, os valores sociais e os contextos culturais de uma
determinada época. Ao longo das décadas, os livros didaticos passaram por varias
reformulacdes e a analise dessas mudancgas pode indicar como as percepgdes sobre raga, género,
classe e outros temas sociais evoluiram. A inclusdo ou exclusdo de certos grupos étnicos e suas
contribui¢des na narrativa historica pode revelar muito sobre a evolugdo das relagdes sociais.

Alain Chopin, um importante pesquisador do livro didatico, diz o seguinte:

Sob uma aparente banalidade ¢ uma familiaridade enganadora, o manual escolar ¢ um
objeto complexo. Trata-se de um produto cultural cujas fungdes sdo plurais:
instrumento iniciatico de leitura, vetor lingiiistico, ideologico e cultural, suporte
durante muito tempo privilegiado — do contetido educativo, instrumento de ensino e
de aprendizagem comum a maioria das disciplinas. Mas é também um objeto

manufaturado, amplamente divulgado em todo o mundo, cuja produgao e difusdo se
inscrevem em uma légica industrial ¢ comercial (Choppin, 2008, p. 09).

E possivel perceber que o livro didatico apresenta multiplas facetas, e deve ser entendido
pelo leitor, como um objeto cultural, cujas possibilidades sdo plurais. Portanto, por muito
tempo, os livros didaticos foram utilizados como instrumentos de controle social, promovendo
visdes de mundo que apoiavam grupos sociais dominantes, regimes politicos ou ideologias
especificas. Esses materiais sdo valiosos para historiadores e pesquisadores que estudam a
educacdo e a cultura em diferentes periodos, servindo como fontes primarias que ajudam a
entender como o conhecimento foi transmitido e quais temas eram considerados importantes
para as geragdes passadas e presentes.

De acordo com Bittencourt (1998), o manual didatico é o principal veiculador de
conhecimentos sistematizados e o produto cultural de maior divulgagao a que os brasileiros tém
acesso na cultura escolar. Isso significa que ele ndo ¢ apenas um recurso, mas sim um elemento
central que molda como os professores ensinam e como os alunos aprendem. Conhecer como

ele esta estruturado, torna-se essencial para que tenhamos uma visdo critica de como eles sao



35

organizados, quais conteudos eles apresentam e quais perspectivas sdo privilegiadas. Isso inclui

entender as escolhas feitas sobre o que ¢ ensinado e como isso reflete a ideologia dominante da

sociedade. Segundo Bittencourt:
As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de facil identificagdo, ¢é
praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o livro didatico assume ou
pode assumir fungdes diferentes, dependendo das condigdes, do lugar e do momento
em que ¢ produzido e utilizado nas diferentes situagdes escolares. Por ser um objeto
de “multiplas facetas”, o livro didatico ¢ pesquisado enquanto produto cultural; como
mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da l6gica de mercado capitalista; como
suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias

escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais (Bittencourt
2003, p. 5).

A autora argumenta que o livro didatico ¢ um objeto complexo com multiplas funcdes e
significados. Para compreendé-lo plenamente, ¢ necessario considerar seu papel cultural,
econdmico e pedagogico dentro das diversas realidades escolares. Fazer a analise critica desse
instrumento pedagogico, nos ajuda a perceber como os livros didaticos impactam a educacdo e
os alunos de maneiras variadas. Bittencourt destaca que o livro didatico ¢ uma mercadoria.

Um produto do mundo da edi¢do que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e
comercializacdo pertencentes a logica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias
variadas em seu processo de fabricagdo e comercializacdo. Em sua construcao interferem varios
personagens, iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e pelos técnicos
especializados dos processos graficos, como programadores visuais, ilustradores (Bittencourt,
1996, p. 71).

Assim, a fun¢do do livro didatico como mercadoria envolve ndo apenas sua producdo e
venda, mas também questdes mais amplas relacionadas ao acesso a educagdo, a padronizagao
do conhecimento ¢ a dindmica do mercado editorial. E um aspecto que merece atengdo para
garantir que a educagdo permaneca acessivel e diversificada para todos os alunos. Tendem a
seguir padrdes estabelecidos pelos sistemas educacionais e, isso pode levar a padronizacao do
conteudo apresentado aos alunos, limitando a diversidade de abordagens e perspectivas
culturais ou pedagdgicas. Segundo Choppin (2004, p. 553) o livro didatico exerce varias
fungdes, a saber: a referencial, chamada curricular ou programatica; a instrumental; a ideoldgica
e documental. Porém, Choppin, enfatiza que as fungdes do livro didatico ndo sdo fixas, mas sim
influenciadas por diversos fatores, como o ambiente sociocultural, a época historica, as
disciplinas que aborda, os niveis de ensino e os métodos de ensino adotados pelos professores.

Além disso, as formas especificas de utilizagdo do livro também impactam suas funcdes € o
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contexto e as circunstancias em que o livro didatico é empregado sdo cruciais para entender seu
papel educacional.
Para Chartier, a representagao do mundo social esta atrelada a interesse de grupo. Desta
forma, o autor adverte que:
Percepcdes do social ndo sd@o de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade
a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a

justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas (Chartier, 2002, p.
17).

Ainda de acordo com Chartier, as representagdes sociais:

(...) como estando sempre colocadas num campo de concorréncias ¢ de competi¢des
cujos desafios se enunciam em termos de poder e dominagdo. As lutas de
representagdes tém tanta importancia como as lutas econdmicas para compreender os
mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concepgao do mundo
social, os valores que sdo seus, € o seu dominio. Ocupar-se dos conflitos de
classificagdes ou de delimitagdes ndo €, portanto, afastar-se do social — como julgou
uma histoéria de vistas demasiado curtas, muito pelo contrario, consiste em localizar
os pontos de afrontamento tanto mais decisivos quanto menos imediatamente
materiais (Chartier, 2002, p. 17).

E importante considerar que os livros didaticos ndo sdo neutros, mas sim produtos
culturais que refletem escolhas editoriais e visdes de mundo. Assim, ¢ fundamental que
educadores ¢ alunos desenvolvam um olhar critico em relagdo a forma como os conteudos sao
apresentados e representados nos livros didaticos, promovendo discussdes e reflexdes que
permitam compreender as diferentes abordagens e interpretacdes presentes nesses materiais. De
acordo com Choppin, conclui-se que a imagem da sociedade:

Apresentada pelos livros didaticos corresponde a uma reconstru¢do que obedece a
motivagdes diversas, segundo época e local, e possui como caracteristica comum
apresentar a sociedade mais do modo como aqueles que, em seu sentido amplo,

conceberam o livro didatico gostariam de que ela fosse, do que como ela realmente é
(Choppin 2004, p. 557).

Os livros didaticos frequentemente se configuram como arenas de disputas de
representacoes, reproduzindo narrativas dos grupos dominantes e discursos que perpetuam a
exclusdo. No entanto, eles também tém o potencial de se transformar em espagos de inclusdo,
resisténcia, luta social e insurgéncia. Ao fazer ecoar vozes historicamente marginalizadas e ao
abordar questdes sociais relevantes, os livros didaticos podem fomentar um ambiente de
aprendizagem mais equitativo, promovendo o didlogo e a conscientizacdo sobre temas como
justica social, direitos humanos e cidadania.

Destarte, o livro didatico nao se limita a transmissao de conhecimento académico; ele

desempenha um papel importante na construgao das identidades individuais e coletivas. Ao
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apresentar conteudos que refletem diversas perspectivas culturais e sociais, os livros didaticos
influenciam as percepcdes e concepgdes dos estudantes sobre o mundo que os rodeia. Essa
influéncia € particularmente significativa em contextos educacionais que promovem a reflexao
critica e a valorizacdo da diversidade, permitindo que os alunos desenvolvam um senso de
pertencimento € uma compreensdo mais ampla das dindmicas sociais.

Além disso, ao incluir vozes historicamente subalternizados e ao abordar questdes
sociais relevantes, os livros didaticos podem fomentar um ambiente de aprendizagem mais
equitativo, promovendo o didlogo e a conscientizagdo sobre temas como direitos humanos e
antirracismo. Dessa forma, ¢ fundamental que a selecdo e a elaboragdo dos conteudos didaticos
considerem essas dimensdes, visando ndo apenas a formagdo académica, mas também a
formagdo de cidadaos criticos e engajados.

Ao examinar os livros didaticos de Histdria, observa-se uma predominancia de uma
perspectiva eurocéntrica na representacdo da mulher negra. Quando essas figuras sao
mencionadas, ¢ comum que sejam aplicadas em posi¢des subalternas, refletindo uma heranga
de valores patriarcais e racistas que marcaram a formagdo da sociedade brasileira. Essa
representacdo limitada e estereotipada perpetua a invisibilidade histérica das mulheres negras,
relegando-as a papéis marginais. Estudos como os de Nilma Lino Gomes (2003) e Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva (2005) demonstram que essa pratica ¢ um reflexo de um sistema
educacional que ainda reproduz as implicagdes sociais e raciais no periodo colonial, e as
implicacdes se fazem sentir até hoje.

A presenga dos estere6tipos nos materiais pedagdgicos e especificamente nos livros
didaticos, pode promover a exclusdo, a cristalizacdo do outro em fungdes e papéis

estigmatizados pela sociedade, a auto-rejeigdo ¢ a baixa auto-estima, que dificultam a
organizagdo politica do grupo estigmatizado (Munanga 2005, p. 24).

A persisténcia desses estereotipos no material didatico contribui para a manuten¢do de uma
narrativa historica que marginaliza a contribui¢do das mulheres negras na constru¢do da

sociedade. Sobre isso, Nilma Lino Gomes (1995) afirma:

[...] desde o inicio da trajetoria escolar, a crianga se depara com um determinado tipo
de auséncia que a acompanhara até o curso superior (para aqueles que conseguem
romper com a estrutura racista da sociedade e chegam até a universidade): a quase
total inexisténcia de professores e professoras negras. A crianga negra se depara com
uma cultura baseada em padrdes brancos. Nao se vé nos livros didaticos, nos cartazes
espalhados pela escola e na escolha para encenar nimeros nas festinhas (Gomes, 1995
p. 37).

Apesar dos avangos alcangados, a representacdo da mulher negra nos livros didaticos

ainda se encontra enraizada em uma perspectiva histdrica eurocéntrica. Essa persisténcia de
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apagamento e a estereotipacao das mulheres negras estdo diretamente vinculadas as estruturas

opressoras do colonialismo e do sexismo, que continuam a influenciar a produgdo ¢ a

disseminag¢do do conhecimento historico.
A historia lembra também para produzir o esquecimento. O historiador de hoje néo se
dedica a cultuar as memorias. Sabe que deve ter com elas uma relacdo mediada pela
problematizagdo, pela interrogacdo, pelo questionamento. O historiador desfaz as
memorias e as refaz usando o aparato conceitual aprendido em sua formagdo. As
memorias sdo desfeitas para serem refeitas no discurso do historiador, discurso
conceitual, competente e legitimado socialmente para violar as memorias e fazé-las

falar, muitas vezes, aquilo que ndo quiseram dizer, pelo menos, conscientemente
(Alburquerque Junior, 2012, p. 37).

Diante disto, para além de cobrar as auséncias na Historia narrada — uma vez que sempre
havera, importa problematiza-las, para que se entenda que os aspectos da militancia intelectual
abolicionista quando sinalizados [...] “sobre a figura de personagens j& presentes na historia
contribui ndo s6 para revermos o proprio tema, mas também para abrir sobre ele outros
caminhos de abordagem, trazendo assuntos igualmente importantes para a sala de aula que estao
ali, prontos para serem explorados” (Gomes, 2017, p. 214).

Quando se trata de esquecimentos, apagamentos de certas memorias, a cultura e a
historia das mulheres negras sdo exemplos vivos disso. Olhando para os livros didaticos hoje,
¢ perceptivel a desvalorizagdo dessas mulheres, silenciadas em suas experiéncias, suas
memorias, subalternizam suas identidades, desconhecem suas contribui¢des culturais. Porém,

desde a LDB/1996, ja estava estabelecido que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira.

§ 1* - O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2% - Os Contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagao Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras (LDB, 1996).

Frente ao exposto, vale lembrar, da importancia dos recursos didaticos para o ensino da
Historia conforme estabelecido na Lei 10.639/03, na (BNCC), no Referencial Curricular
Maranhense (RCM) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais. Dessa forma, ha uma necessidade de considerar a criticidade dos contetudos
presentes nesses documentos oficiais, que refletem disputas ideologicas. Isso sugere que os
recursos didaticos devem ser selecionados e desenvolvidos com cuidado, levando em conta a
diversidade de perspectivas e a complexidade das narrativas histdricas, especialmente no

contexto das questdes raciais. De acordo com os documentos oficiais, ndo ¢ mais uma opg¢ao
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trabalhar as questdes étnico-raciais, € sim uma obrigatoriedade. No ano 2004, houve a
regulamentagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e,

estabeleceu que:

Para obter €xito, a escola e seus professores nao podem improvisar. Tém que desfazer
mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu,
reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos.
Isto ndo pode ficar reduzido a palavras ¢ a raciocinios desvinculados da experiéncia
de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classificagdes que lhe
sdo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, economicas, educativas e politicas
(Brasil, 2004, p. 15).

Embora haja escolas e docentes que ja contemplem esse ensino de alguma forma, a
escola, em geral, da forma como ainda se apresenta, ndo tem conseguido combater o modelo de
sociedade que se estruturou nos alicerces da intolerancia. Para Paulo Freire (2005), “qualquer
discriminacdo ¢ imoral e lutar contra ela ¢ um dever, por mais que se reconheca a for¢a dos
condicionamentos a enfrentar” (Freire, 2005, p. 6). Freire nos convoca a refletir sobre a nossa
responsabilidade em combater a discriminagao; para ele, a educagdo precisa estar pautada no
principio da igualdade e da justi¢a e na busca da transformagao social.

Nesse contexto, nos ultimos anos, houve um movimento crescente para incluir nas obras
didaticas narrativas de grupos subalternizados, como mulheres, pessoas negros e indigenas.
Essa inclusdo enriquece a compreensao historica e promove uma educa¢do mais inclusiva.
Logo, os livros didaticos sdo muito mais do que simples ferramentas educativas; eles constituem
documentos historicos que oferecem uma janela para compreender as complexidades da
sociedade ao longo do tempo. Dessa forma, acreditamos que esse instrumento educacional deva
ser cada vez mais interrogado para entendermos como esse material ¢ produzido, quais
interesses estdo sendo defendidos em seu contetdo, como a sociedade vigente do periodo em
que o livro foi elaborado pensava. Para além disso, o livro didatico € uma importante fonte de

pesquisa historica.
1.3 O livro didatico e PNLD

No Brasil, os livros didaticos tém uma longa historia que remonta ao periodo colonial.
No inicio, eram utilizados principalmente pelos jesuitas, que os produziam para catequizar e
educar os povos nativos. Com o passar do tempo, a producao de livros didaticos se expandiu, e
eles se tornaram uma ferramenta essencial no sistema educacional do pais. No século XIX, com
a criagdo das primeiras escolas publicas, os livros didaticos passaram a ser adotados de forma

mais sistematica, visando padronizar o ensino e difundir conhecimentos considerados
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essenciais para a formacdo dos cidaddos. A partir da década de 1930, o Estado comegou a
exercer um papel mais ativo na producao e distribuicao de livros didaticos, com a criacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)?, que visa fornecer materiais didaticos para as
escolas publicas em todo o pais.

O PNLD esta vinculado ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE).
Em 1985 foi instituido Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), por meio do Decreto n°
91.542 de 19/8/85. Esse decreto, além de alterar o nome do programa anterior Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), que funcionou de 1971 a 1976. Marcava
também o fim da participagao financeira dos estados, passando o controle do processo decisorio
para a FAE (Fundagdo de Assisténcia ao estudante), vinculada ao MEC, e garantindo o critério
de escolha do livro pelos professores. Para além disso, o PNLD, visa atender exigéncias da
Constituicao Federal de 1988, que trata da obrigatoriedade e do direito a educacao de qualidade

previsto no artigo 206:

I - Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

IT — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

IIT — Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituigdes
publicas e privadas de ensino;

IV — Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais (BRASIL, 1988).

E fundamental considerar que o Ministério da Educagio (MEC), por meio de suas
politicas educacionais, busca implementar as diretrizes estabelecidas no artigo 206 da
Constituicao Federal, que assegura a todos os brasileiros e brasileiras o direito a uma educagdo
de qualidade. Nesse contexto, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) emerge como
um instrumento fundamental para garantir a efetivacdo desse direito inalienavel,
proporcionando acesso a uma formag¢ao educacional basica de exceléncia para todas as criancas
e jovens do pais.

O projeto do PNLD reveste-se de grande relevancia, pois promove a democratizacao do
acesso aos materiais didaticos, assegurando que todas as escolas da rede publica de ensino
recebam livros referentes a todas as disciplinas obrigatorias do curriculo escolar. Para além

disso, a elaboragdao da LDB, deve estar relacionada as exigéncias e critérios da Lei de Diretrizes

1 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ o mais antigo dos programas voltados a distribui¢do de obras
didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra denominagao, em 1929. Ao
longo desses 80 anos, o programa foi aperfeicoado e teve diferentes nomes e formas de execugdo. Atualmente, o
PNLD ¢ voltado & educagao bésica brasileira, tendo como tnica exceg¢ao os alunos da educagao infantil. Disponivel
em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/remanejamento/item/518-hist>. Acesso em 6 de
agosto de 2024.
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e Bases 9.394/1996 (LDB)?, das Leis 10.639/03% e 11.645/2008%), que determinam a inclusio
da historia e cultura de negros, mulheres e indigenas em seus contetidos, no Plano Nacional da
Educagao (PNE), e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses critérios
preestabelecidos nos documentos oficiais, visam assegurar que os livros didaticos atendam as
necessidades educacionais dos alunos, promovendo uma educagdo de qualidade, inclusiva e
atualizada.

Partindo desse pressuposto, no que se refere ao livro didatico, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) orienta a elaboragdo e selecdo de materiais que estejam alinhados com as
competéncias ¢ habilidades previstas para cada etapa da educacdo basica. Direciona a
necessidade de os livros didaticos contemplarem uma abordagem interdisciplinar, promovendo
a integracdo de diferentes areas do conhecimento e estimulando a constru¢do de saberes de
forma contextualizada.

A BNCC também enfatiza a importancia da diversidade, tanto em termos de contetdo
quanto na representacao de diferentes grupos sociais, culturais e étnico-raciais. Dessa forma os
livros didaticos devem ser pensados de forma a contribuir para o desenvolvimento integral dos
estudantes, promovendo uma educacdo inclusiva, critica e reflexiva. Portanto, a BNCC
influencia diretamente a producdo e selegdo de materiais didaticos, orientando para que estes
estejam alinhados com as diretrizes curriculares nacionais (DCNs)®, e contribuam efetivamente
para o alcance dos objetivos educacionais propostos.

Nessa conjuntura, ¢ perceptivel que intensificar o debate para inclusao da Historia dos
negros, negras e indigenas nos livros didaticos, ¢ contribuir para a efetivagdo do que orienta a
Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008. Nesse contexto, foi possivel perceber através da pesquisa
que 21 anos apods a Lei 10.639/2003 ser sancionada ainda ha muitos desafios para colocar as

demandas dessa Lei em pratica nos livros didaticos de Histdria. Para reforgar a importancia de

2 Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
https://www.planalto.gov.br » ccivil_03 > leis

3 Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

https://www.planalto.gov.br» LEIS » L10.639.htm

4 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639. de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e indigena”.

https://www.planalto.gov.br » ccivil_03 > 2008 » lei

5 As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatorias para a Educagdo Bésica que orientam o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Elas sdo discutidas, concebidas e fixadas pelo
Conselho Nacional de Educagido (CNE). Mesmo depois que o Brasil elaborou a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as Diretrizes continuam valendo porque os documentos sdo complementares: as Diretrizes dao a
estrutura; a Base o detalhamento de conteudos e competéncias.


file:///C:/Users/Euller%20dos%20Santos/Documents/%0dhttps:/www.planalto.gov.br ›%20ccivil_03%20›%20leis%0d
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.639.htm
file:///C:/Users/Euller%20dos%20Santos/Documents/%0dhttps:/www.planalto.gov.br ›%20ccivil_03%20›%202008%20›%20lei%0d
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trabalhar com a Historia e Cultura Afro-Brasileira, o Parecer CNE/CP n° 3, de 10 de marco de
2004, instituiu as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” , os DCNERER, ¢
mais um documento que orienta o livro didatico de Historia a trabalhar essa tematica tao
importante para alcancarmos as propostas dos documentos que tem por finalidade promover
uma educagdo que promova:

Divulgagdo e produgdo de conhecimentos, a formagao de atitudes, posturas e valores

que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes

de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para

interagirem na constru¢do de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (Brasil, 2004, p.10).

A partir da mobilizagdo do Movimento Negro, o Estado comegou a desenvolver politicas
publicas, leis, documentos e instrumentos pedagdgicos que visam promover uma educagao que
atenda aos interesses dos grupos sociais historicamente marginalizados, silenciados e
invisibilizados pelos grupos hegemonicos, pelos livros didaticos e pelas narrativas historicas

predominantes.

As renovacdes de temas e abordagens da historia da populagdo de origem africana
ocorridas nos livros didaticos a partir da mobilizacdo dos movimentos negros e de sua
atuacdo politica, concluindo que a producao historiografica continua insistindo sobre
o periodo da escraviddo e pouco se dedicando a época posterior — pos aboli¢do — e a
atuagdo e lutas dessa populag@o na historia do século XX no Brasil (Bittencourt, 2009,
p. 306).

E fundamental destacar a relevancia do Movimento Negro na promogdo de mudangas
nos conteudos curriculares e na introducao da historia do povo africano e dos afrodescendentes
nos livros didaticos de Historia. A luta do Movimento Negro possibilitou conquistas que
trouxeram as questdes raciais para o debate publico. O governo, por meio de documentos
oficiais, adotou medidas para reparar os erros cometidos contra a populagdo negra no passado.
Dentre as agdes implementadas, o livro didatico se configura como uma ferramenta essencial
para dar visibilidade aos grupos sociais que foram apagados das narrativas historicas. Nesse
contexto, ele se torna um recurso importante para desconstruir as diversas formas de
preconceito de género, ragca e classe que se estabeleceram no pais desde a chegada dos

portugueses.

Apesar da melhoria continua na qualidade dos materiais didaticos a cada ano, e do
engajamento de editoras e autores em produzir conteido que atendam aos critérios exigidos
pelo PNLD, ainda encontramos materiais que representam a historia do povo negro de forma

estereotipada. Ao analisar os livros didaticos, percebemos que as editoras incluem os temas da
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Historia da Africa e a luta das feministas, apenas como estratégia para atender aos critérios do
PNLD para que ao ser avaliados seus materiais ndo sejam descartados. Assim, percebe-se que
as coletaneas ainda estdo presas na visdo pedagogica colonizadora, sendo indispensavel
superarmos essa coloniza¢ao pedagogica para que a educacao seja um espaco onde todos os
grupos sociais sejam representados de maneira justa. A representagdo adequada da cultura e das
conquistas dos negros ¢ fundamental para que estudantes negros/as se vejam refletidos nas
narrativas historicas, promovendo um sentido de pertencimento e identidade. Além disso, essa
inclusdo contribui para que os estudantes reconhecam e respeitem os feitos e o legados de seu

povo, valorizando suas raizes.
1.4 Epistemologia e pedagogias decoloniais

O pensamento decolonial emerge como uma critica as estruturas de poder e
conhecimento estabelecidas pelo colonialismo, na busca de descolonizar tanto as praticas
sociais, quanto os modos de pensar ¢ de ensinar. Pensadores como Anibal Quijano (2005),
Walter Mignolo (2015), Catherine Walsh (2016), Maldonado-Torres (2018), Ballestrin (2013),
Maria Lugones (2008) e Enrique Dussel (2005), entre outros, buscam explicar como o
colonialismo, o capitalismo e a modernidade contribuiram para o silenciamento e a subjugacao
intelectual e politica de determinados grupos sociais. O pensamento decolonial ndo apenas
critica os legados coloniais, mas também promove formas alternativas de conhecimento e
praticas sociais que respeitam as diversas epistemologias, histérias e culturas ndo ocidentais.
Além disso, o pensamento decolonial frequentemente dialoga com outras correntes criticas,
como o feminismo interseccional, reconhecendo a interconexdo das questdes de raga, classe,
género e sexualidade.

Para Anibal Quijano (2005), o apagamento da historia das mulheres negras esta
relacionado a colonialidade do poder, que até hoje exerce forte influéncia sobre os sistemas
educacionais. A colonialidade, ao definir o “outro”, classificando-o, por exemplo, em ragas,
religides e géneros, o excluiu do que € tido como “padrao”. Nessa perspectiva da colonialidade
a mulher negra ndo se encaixa no padrao de raca e género, e passa a ser excluida, silenciada por
ser negra e mulher.

A colonialidade pode ser vista como um fendmeno, que se manifesta nas esferas do
poder, do saber e do ser. No contexto do “poder”, a colonialidade perpetua hierarquias sociais
mantendo estruturas de dominacao (Quijano, 2009). No ambito do "saber", a colonialidade
silencia e exclui os conhecimentos e visdes de mundo dos povos dominados, enquanto o

eurocentrismo ¢ privilegiado como conhecimento universal. J4 no aspecto do "ser", a
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colonialidade inferioriza e/ou desnaturaliza os individuos por meio de representagdes
distorcidas, (Ballestrin, 2013), contribuindo para a manuten¢do de relagdes desiguais e
opressivas.

A partir dos pressupostos da “colonialidade do poder”, compreende-se que a mulher
negra tem sido representada da seguinte forma: na esfera do poder, hierarquicamente, a mulher
ocupa a ultima posi¢do dentre os grupos sociais; na esfera do saber, ha um apagamento, um
silenciamento dos conhecimentos desse grupo; na esfera do ser, esse grupo ¢ representado de
forma estereotipada, inferiorizada, construido uma visao negativa do grupo.

A sociologa argentina Maria Lugones (2008), afirma que as relagdes de género também
foram afetadas pela colonialidade, em especifico, a divisdo dos corpos entre femininos e
masculinos seria um dos pilares do mundo colonial. Ela questiona a visdo tradicional de que
homens e mulheres tém caracteristicas fixas e distintas baseadas na biologia, argumentando que
essas nocdes foram criadas socialmente e nao tém base cientifica. A autora reforca que tanto a
nog¢ao de raga quanto a de género foram construgdes do capitalismo eurocentrado e que nao ha
fundamentos bioldgicos para a divisdo bindria e hierarquica de género.

Na perspectiva decolonial do pensamento da Lugones, as mulheres foram e continuam
sendo tratadas de maneira desigual, elas sdo inferiorizadas por uma questao de raga. Quando se
abre um espago para representar a mulher, esse espaco € garantido a mulher branca, e a negra ¢
silenciada, apagada pelas narrativas histéricas, e quando sdo lembradas, sdo representadas
ocupando um lugar subalternizado.

Na perspectiva reflexiva de intelectuais do grupo Modernidade/Colonialidade, como
Walsh (2013) e Maldonado-Torres (2018), a colonizagdo pedagdgica dos curriculos escolares
continua praticamente inalterada e que a universidade e a pesquisa académica colaboram para
essa manutengdo, particularmente em relag@o a igualdade racial. Os autores ressaltam que essa
colonizacdo se mantém presente nos manuais de aprendizagem, nos critérios para um bom
trabalho académico, na cultura, no senso comum, na autoimagem dos povos, nas aspiracoes dos
individuos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna, isso aponta para a
persisténcia de uma visdo eurocéntrica e colonizadora nos sistemas educacionais € na cultura
dominante.

Frente ao exposto, Passos e Pinheiro (2021) identificam um movimento “epistemoldgico
coletivo” de praticas decoloniais na América Latina que buscam desestabilizar as bases da
colonialidade, bem como questionar o eurocentrismo presente nas praticas educacionais e
demonstrar que outras posturas e praticas sdo possiveis. Eles mencionam que “educadores e

pesquisadores, em contextos formais ou nao-formais, estdo investindo em outras pedagogias e
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curriculos” (Passos; Pinheiro, 2021, p. 119), buscando, assim, criar abordagens educacionais
que rompam com a visdo eurocéntrica e colonialista. Além disso, ressaltam que,
independentemente da perspectiva tedrica adotada, hda um consenso sobre a necessidade de
superar a “colonizagdo pedagogica” presente em nossas institui¢des e curriculos escolares, ha
um movimento de transformagao nas praticas educacionais na América Latina, visando romper
com a heranga colonial e eurocéntrica.

Esses apontamentos nos obrigam a reconhecer a necessidade de reavaliagao da Historia
que se propaga nos livros didaticos da disciplina de Histéria, tendo em vista que esse ¢ um
poderoso instrumento pedagdgico para o processo de ensino e aprendizagem, o que implica um
rigor com o que vem sendo objeto de aprendizagem dos alunos. Dessa forma, ¢ importante
descolonizar o processo de ensino e aprendizagem, questionar o curriculo escolar e superar o
preconceito impregnado nas representacdes das mulheres nos livros didaticos.

Para tanto, a escola como espaco de producdo de conhecimento, pode contribuir para
construir novas formas de conhecimento e possibilidades que reconhegam a mulher negra como
sujeito do conhecimento e produtora de saberes. Isso significa promover uma educagdo
inclusiva que valorize a diversidade cultural e social, incentivando a reflexdo sobre as
contribui¢des da mulher negra para a sociedade e para a constru¢do do conhecimento em
diversas areas.

Em face disso, a pedagogia decolonial traz uma abordagem que pensa o ensino a partir
das experiéncias dos grupos marginalizados e subalternizados na sociedade, deixando de seguir
apenas os padrdes tradicionais de ensino, buscando valorizar e incluir as vozes, a cultura e
conhecimentos que historicamente foram deixados de lado ou subjugados no contexto
educacional, levando em consideragdo as diferentes realidades e vivéncias das alunas pretas. E
nesse sentido, “desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade
— estruturas até agora permanentes — que mantém padrdes de poder enraizados na racializagdo,
no conhecimento eurocéntrico € na inferiorizacdo de alguns seres como menos humanos”
(Walsh, 2009, p. 24).

Essa perspectiva aponta para um contexto de formagdo critica dos alunos, e, nesse
sentido, o livro didatico, enquanto instrumento pedagdgico, exerce uma forte influéncia na
construcdo do conhecimento critico. No entanto, os Livros Didaticos (LDs) sao produzidos por
empresas que tém interesses comerciais, ideologicos e culturais especificos. Para Bittencourt
(2009, p.302) “o livro didatico precisa ainda ser entendido como veiculo de um sistema de

valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época e de determinada sociedade.”
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Por ter se tornado um instrumento central, em especial, na educagdo basica, analisa-lo
tem sido uma preocupacao pertinente entre os pesquisadores, no que pese os discursos
padronizados por esse instrumento pedagogico que se propagam em larga escala por meio das
representacoes historicas que nele se materializa. Bittencourt (1998) destaca que o livro didatico
¢ ainda o material didatico referencial basico para o estudo de professores.

Mas, é preciso descolonizar® o livro didético, é necessario representar negros e negras
como sujeitos/as protagonistas de sua historia, desconstruindo dessa forma, esteredtipos e
preconceitos que marcaram € marcam as suas paginas. Ir ao encontro da perspectiva decolonial
¢ reconhecer a heranca do colonialismo historico presente nos livros didaticos. Como esclarece
Chamecki (2010), no pensamento decolonial tem-se como objeto central de problematizagdo a
colonialidade “como face constitutiva e oculta da modernidade, e como projeto descolonizar o
saber, o poder e o ser.”

Esse viés se configura como pertinente contribuicdo para repensar a Histéria que
comumente temos nos livros didaticos. Nesse sentido, Enrique Dussel, (2005), um dos
principais pensadores do decolonialismo faz “um convite para ir além do provincialismo da
epistemologia de homens brancos europeus ou europeizados que produzem a invisibilidade de
outras experiéncias historico sociais de sujeitos subordinados as codificagdes de género,
sexualidade e raca” (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016).

Nessa perspectiva, entende-se, portanto, que o livro didatico de Histéria tem
capacidades exponenciais para contribuir com a formagdo de uma sociedade marcada pelo
preconceito racial e de sexo/género, quando propagam uma visao subalterna da mulher negra
nos limiares da constituicdo de sua Histéria. Em contrapartida, pode ser instrumento de
superagao dessa problematica, como pontua Santos (2017, p.48), os livros didaticos podem
estimular mudangas nas praticas de ensino, a partir do momento em que se materializa neles a
superagao do preconceito racial, e de sexo/género, pois esses materiais explicitam a proposta
tedrica e metodoldgica para o professor e aproximam o universo da sala de aula com o exterior
da escola.

Infere-se que a constatagao da impossibilidade de um ensino abrangente da “historia da

humanidade” leva a indagag¢des sobre os critérios de selecdo de contetdos significativos para

6 “Os autores da descolonialidade trabalham com base em outro paradigma epistemoldgico, vindo do Sul, e néo
da critica eurocéntrica ao eurocentrismo. Conhecidos como tedricos do “Grupo Modernidade-
Colonialidade,”1ondeincluem-se o filésofo argentino Enrique Dussel, o socidlogo peruano Anibal Quijano, o
semiodlogo e tedrico cultural argentino-norte-americano Walter Mignolo, o socidlogo porto-riquenho Ramon
Grosfoguel, a linguista norte-americana radicada no Equador Catherine Walsh, o filésofo porto-riquenho Nelson
Maldonado Torres, o antropdlogo colombiano Arturo Ecobar, entre outros” (Brito,2012, p.10).
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alunos que vivenciam, com intensidade, o presente marcado pelos ritmos acelerados das
tecnologias. Uma tarefa complexa envolve o cotidiano dos professores de Histéria ao
enfrentarem ainda as desigualdades de uma sociedade moderna e arcaica, de contradigdes nao
dissimuladas, mas que possui em comum um publico estudantil com dificuldades para
estabelecer relagdes com os tempos historicos.

A professora e teorica feminista bell hooks (2019) pontua que no ambito da educacao
existem dois caminhos: o da dominacao e o da libertagdao. No primeiro “se mistifica a realidade
tornando-a impenetravel e obscura, o que leva as pessoas a marcharem as cegas através de
labirintos incompreensiveis”, no segundo “se desmascara as estruturas economicas € sociais
que estdo determinando as relagdes de exploragdo e opressao entre as pessoas derrubando os
labirintos e permitindo que as pessoas caminhem em sua propria estrada” (hooks, 2019, p. 212).

bell hooks traz uma releitura de Paulo Freire ao conceber a escola como um espago de
libertagdo, enfatizando que o processo de ensino-aprendizagem deve ter como principio
fundamental o respeito pelas diferengas e particularidades dos alunos. Essa abordagem
pedagdgica reconhece a importancia de considerar as multiplas identidades e experiéncias que
moldam a histdria das sociedades, promovendo um ambiente educacional mais inclusivo.

Freire (2005), em sua obra seminal 'Pedagogia do Oprimido', argumenta que a educacao
deve ser um ato de liberdade, onde os educadores e educandos se engajam em um dialogo critico
que permite a construgdo conjunta do conhecimento. Ele propde uma pedagogia
problematizadora que desafie as estruturas de poder estabelecidas, encorajando os alunos a
refletirem sobre sua realidade social e a atuarem como agentes de mudancga.

Por sua vez, bell hooks complementa essa perspectiva ao abordar a interseccionalidade
nas praticas educacionais. Em suas obras, ela defende que a educagdo deve levar em conta as
experiéncias diversas dos estudantes, incluindo questdes de raga, género e classe. hooks enfatiza
que um ambiente escolar verdadeiramente libertador deve acolher essas multiplas identidades,
promovendo um espaco onde todos os estudantes possam sentir-se valorizados e respeitados.

Tanto Freire quanto hooks sublinham a importincia da constru¢cdo de uma comunidade
educativa que favorega o didlogo aberto e o pensamento critico. Essa comunidade deve ser
capaz de desafiar preconceitos e estereotipos, promovendo uma cultura de respeito mutuo e
solidariedade entre os participantes do processo educativo. Ao integrar essas abordagens no
contexto escolar, ¢ possivel transformar a educagdo em uma pratica que, além de transferir
conhecimento, empodera estudantes a tornarem-se cidadaos criticos e conscientes de seu papel
na sociedade. Assim, o espago escolar se torna um local onde as diferencas sdo celebradas e as

vozes estudantis sao ouvidas.
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1.5 Epistemologia feminista negra

Por muito tempo foi comum encontrar em livros didaticos e paradidaticos a Historia de
grandes homens, que revolucionaram o tempo com suas criacdes € descobertas, com seus
grandes feitos. Esse modelo tradicional de se contar a historia ¢ conhecido como histéria
positivista’, uma narrativa vista a partir do ponto de vista patriarcal. Dentro desse contexto
historiografico, o homem representava toda a humanidade, nessa perspectiva ndo havia espago
para deixar registrado na Historia os protagonismos das mulheres, pois elas ndo eram vistas
como agentes historicos, ndo produziam riqueza, eram seres vistos como inferiores; a elas cabia
o papel de ficar em casa, gerar filhos, educa-los e cuidar do lar.

A experiéncia da mulher negra historicamente envolveu o desafio de enfrentar ndo o
sexismo e o racismo. A interseccionalidade dessas formas de discriminagdo resulta em um
impacto significativo em suas vidas, pois elas lidam com o que ¢ conhecido como “dupla
opressao”. A discriminagdo racial e de género se entrelagam de maneira complexa,
influenciando a forma como as mulheres negras sdo percebidas, representadas e tratadas na
sociedade. Além disso, as nog¢des preconceituosas sobre a beleza e a feminilidade muitas vezes
excluem as mulheres negras dos padrdes estabelecidos, afetando sua autoestima e
oportunidades. A representacdo limitada nos meios de comunicacdo e na cultura dominante,
também contribui para a marginalizagdo das mulheres negras, perpetuando esteredtipos
prejudiciais e injustos.

E importante ressaltar que a inclusdo da mulher como agente historica trouxe a tona
novas perspectivas e interpretacdes sobre eventos passados. O olhar feminino sobre a histéria
permite uma compreensdo mais ampla e inclusiva da sociedade, destacando aspectos
anteriormente negligenciados ou sub-representados. Essa mudanga na abordagem historica
enriquece o conhecimento sobre o papel das mulheres ao longo do tempo, bem como contribui
para uma compreensdo mais completa das dindmicas sociais e culturais em diferentes contextos

historicos.

7 Historiografia positivista, influenciada pelas ideias de Auguste Comte, enfatiza a importancia de aplicar os
métodos cientificos a escrita da histdria. Os historiadores positivistas buscavam uma abordagem objetiva e factual
para a interpretagdo do passado, evitando especulagdes metafisicas ou interpretacdes baseadas em crencas
pessoais. Essa abordagem valorizava a énfase nos fatos concretos e na busca por leis gerais que regiam o
desenvolvimento historico. No entanto, a historiografia positivista também foi criticada por sua tendéncia a
desconsiderar aspectos subjetivos, culturais e interpretativos da historia. (José D’Assun¢do Barros, 2011, p. 11-
12).
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Face ao exposto, a partir da década de 1980, os debates sobre género, raca e classe
ganham significativa for¢a, isso culmina na formulacio do conceito de interseccionalidade® por
Kimberlé¢ Crenshaw. Em suas obras, ela argumenta que as estruturas sociais e legais
frequentemente perpetuam desigualdades raciais e de género, reforcando um sistema de
opressdo sist€émica que marginaliza grupos especificos. Ao abordar a interseccionalidade,
Crenshaw também propde uma critica as narrativas que simplificam as experiéncias de grupos
marginalizados, sugerindo que tais abordagens podem resultar em politicas inadequadas que
ndo atendem as necessidades diversificadas desses grupos. Assim, sua contribui¢do nao ¢
apenas tedrica; ela também tem implicagdes praticas para ativismos sociais e para a formulagao
de politicas publicas mais inclusivas.

Crenshaw introduziu a interseccionalidade como uma abordagem analitica que permite
compreender como diferentes formas de opressdo e discriminag@o se sobrepdem e interagem,
especialmente nas esferas de raga, género e classe social. Segundo a autora a

interseccionalidade:

[...] trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressao
de classe e outros sistemas discriminatérios criam desigualdades basicas que
estruturam as posi¢des relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além
disso, a interseccionalidade trata da forma como ac¢des e politicas especificas geram
opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos

do desempoderamento (Crenshaw, 2002, p. 177).

Essa teoria ¢ fundamental para a andlise das experiéncias vividas por individuos que
pertencem a multiplas identidades, revelando que as opressdes ndo operam de forma isolada,
mas sim em um contexto interconectado. A interseccionalidade destaca a necessidade de
considerar as complexidades das identidades sociais na formulag¢do de politicas e na luta por
justiga social.

A partir de Crenshaw, Patricia Hill Collins inclui para o entendimento da
interseccionalidade as diversas formas de poder. Sua obra, especialmente no contexto do
feminismo negro, traz uma analise profunda sobre como as identidades sociais e as relagoes de

poder estdo interligadas. Para Collins:

8 0 conceito de interseccionalidade destaca a importancia de considerar as multiplas dimensodes da identidade e
como elas se intersectam para moldar as experiéncias individuais e coletivas. Isso ¢ fundamental para compreender
as disparidades sociais e garantir que as lutas por justica social levem em conta a diversidade de vivéncias e
desafios enfrentados por diferentes grupos. Ao aplicar a interseccionalidade, busca-se abordar as desigualdades de
forma mais abrangente, reconhecendo que certos grupos podem enfrentar formas tUnicas e sobrepostas de
discriminagdo e marginalizacdo. A interseccionalidade tem sido amplamente adotada em campos como os estudos
de género, os estudos raciais, a sociologia e o ativismo social, contribuindo para uma compreensao mais completa
das questdes relacionadas a justica social e a igualdade. (KIMBERLE CRENSHAW, 2002, P. 174-177).
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A interseccionalidade investiga como as relagdes interseccionais de poder
influenciam as relagdes sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem como
as experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta analitica, a
interseccionalidade considera que as categorias de raga, classe, género, orientagdo
sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria, entre outras, sdo inter-
relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade é uma forma de
entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias
humanas (Collins, 2021, p 15-16).

Desse modo, entendemos que a interseccionalidade € apresentada aqui como uma forma
de interpretar e compreender as complexidades das identidades sociais. Em vez de enxergarmos
classe, raga e género como categorias isoladas, essa abordagem nos ajuda a perceber como elas
se conectam e influenciam umas as outras, a autora destaca que essas identidades estdo ligadas
a relagdes de poder. Isso significa que as diferentes formas de opressao ou privilégio ndo atuam
de maneira independente, mas se combinam para moldar as condi¢des sociais em que oS
individuos vivem. Assim, “a interseccionalidade se presta a ser uma ferramenta analitica para
resolver problemas que elas proprias ou gente proxima tem a enfrentar” (Collins; Bilge, 2021).
Essa compreensao ¢ essencial para a promog¢ao de mudancas significativas nas estruturas sociais
existentes.

Ao reconhecer a multiplicidade de identidades e experiéncias que moldam a vida das
mulheres negras, a interseccionalidade permite que individuos e grupos compreendam melhor
as dindmicas de opressdao que enfrentam. Essa abordagem critica possibilita a luta contra
injustigas sociais de forma mais eficaz, ao considerar as especificidades das vivéncias de cada

grupo.

Quando usada como uma forma de préxis critica, a interseccionalidade se refere as
maneiras pelas quais as pessoas, como individuos ou parte de um grupo, produzem,
recorrem ou aplicam estruturas interseccionais na vida cotidiana. Na familia ¢ no
emprego, como atores institucionais em escolas publicas, faculdades, universidades e
organizagdes religiosas, como liderangas comunitarias e de movimentos de base,
cidadas e cidaddos comuns recorrem as ideias da interseccionalidade para orientar sua
pratica (Collins, 2021, p 53).

Nesse contexto, para Collins, a interseccionalidade ¢ usada como uma ferramenta critica
ndo apenas como um conceito tedrico, mas como um guia pratico para entender realidades
complexas de determinados grupos sociais. Portanto, ao integrar as ideias da
interseccionalidade em suas praticas didrias, tanto individuos quanto instituicdes tém a
oportunidade de contribuir para um contexto social mais justo. Essa abordagem fortalece o
protagonismo das mulheres negras e enriquece o debate sobre diversidade e inclusdo em nossa
sociedade.

Em suma, a interseccionalidade discutida por Crenshaw e Collins oferece um quadro

analitico essencial para se entender as dindmicas complexas das opressdes contemporaneas,
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promovendo uma reflexdo critica sobre como podemos avangar em dire¢do a uma escola que
promova um espago acolhedor e inclusivo em relagdo a diversidade étnica, cultural e de género,
no qual professores e professoras estejam engajados nessa pratica pedagdgica.

Com a mesma visao de Crenshaw, a antropologa Lélia Gonzalez (1984) faz uma analise
sobre a representacdo da mulher negra no Brasil, especialmente no contexto do mito da
democracia racial. Ela destaca como a figura da mulata ¢ exaltada durante o carnaval, sendo
celebrada por sua beleza e sensualidade, mas ao mesmo tempo oculta a realidade das mulheres
negras, que frequentemente ocupam posicoes desvalorizadas e mal remuneradas, como a de
empregada doméstica. A autora aponta para a dualidade existente entre a exaltagao festiva e a
desvaloriza¢do no cotidiano, evidenciando as contradi¢des do mito da democracia racial
brasileira.

As diferentes formas e visdes de interpretar a questdo racial tem contribuido para a
negacdo do racismo no Brasil. Além do mito da democracia racial, que historicamente tem sido
utilizado para ocultar as desigualdades raciais, existem também outras visdes que buscam
minimizar a importancia da questdo racial, como considera-la um retorno da escravidao fadada
ao desaparecimento com o tempo, ou como um subproduto de contradi¢gdes sociais maiores.

Segundo Lélia Gonzalez, a mulher negra sofre uma tripla opressao, de raga, género e
classe social e afirmar: “ser mulher negra no Brasil, (...) € ser objeto de tripla discriminagao,
uma vez que os esteredtipos gerados pelo racismo e pelo sexismo a colocam no mais baixo
nivel de opressdao” (Gonzalez, 1979, p. 44). Ela tem contribuido para promogao de debates sobre
as questdes raciais, de género e classe. A autora tem demonstrado que uma analise da historia
da mulher negra sob a perspectiva interseccional ¢ fundamental para compreender a intersecao
de raga e género em suas experiéncias.

Ao considerar a interseccionalidade, reconhecemos que as mulheres negras enfrentam
opressoes e discriminagdes Unicas que ndo podem ser compreendidas apenas através das lentes
do feminismo ou do movimento negro separadamente. E importante reconhecer e valorizar as
contribui¢des das mulheres negras, ao mesmo tempo em que se luta por igualdade e justica para
todas. Djamila Ribeiro, aponta que nesse processo de luta por reconhecimento, o caso das
mulheres negras ¢ mais grave, e destaca:

Que kilomba sofistica a percepgdo sobre a categoria do outro, quando afirma que
mulheres negras, por serem nem brancas e nem homens, ocupam lugar muito dificil
na sociedade supremacista branca, uma espécie de caréncia dupla, a antitese de
branquitude masculinidade. Por esse ponto de vista, percebe o status das mulheres

brancas como oscilantes, pois sdo mulheres, mas sao brancas; do mesmo modo, faz a
mesma andlise em relacdo aos homens negros, pois esses sdo negros, mas homens,
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mulheres negras, nesta perspectiva, ndo sdo nem brancas nem homens, e exerceria a
fun¢@o de Outro do Outro (Ribeiro, 2023, p. 38).

A autora enfatiza a situacao das mulheres negras, as quais enfrentam uma dupla opressao
por causa de sua raga e género. A ideia ¢ que, por ndo se encaixarem completamente nem na
categoria de “brancos” nem na categoria de “homens”, as mulheres negras ocupam um lugar
muito dificil na sociedade, enfrentando uma espécie de caréncia dupla. Isso também ressalta
como a visao de mundo ¢ moldada pela perspectiva branca e masculina, o que influencia a
forma como as mulheres brancas e os homens negros sao percebidos. Enquanto as mulheres
brancas oscilam entre serem mulheres e serem brancas, os homens negros oscilam entre serem
negros € serem homens. J& as mulheres negras, segundo essa perspectiva, ndo se enquadram
completamente em nenhuma dessas categorias e acabam sendo vistas como o “Outro do Outro”.
Nao bastasse todos os enfrentamentos, a mulher negra, ainda luta por ocupar um espago de
representatividade, junto aos seus pares diante dos sistemas discriminatorios e opressores.

Nesse contexto de luta por reconhecimento, vale ressaltar a importancia do Movimento
Feminista Negro e como ele se desenvolveu para atender aos anseios das mulheres negras.
Antes de se estabelecer como um movimento organizado, as mulheres negras lutavam pelos
seus direitos e tinham suas pautas fortalecidas por praticas alternativas que promoviam o
empoderamento do grupo contra as injusti¢as. Essas praticas eram lideradas por mulheres
negras e contribuiam para fortalecer a comunidade, mas muitas vezes ndo eram reconhecidas
pelo movimento feminista dominante. As mulheres negras, percebiam que sofriam preconceito
até mesmo dentro do movimento negro. Dessa forma, seria necessario que o Movimento
Feminista Negro assumisse o compromisso € a responsabilidade de lutar em favor das
reivindicagdes desse grupo social.

As autoras negras, aqui mobilizadas para dar suporte tedrico a essa pesquisa, concordam
entre si, quando atribuem as questdes de “raca, classe, género, sexualidade, etnia, entre outras,
como as principais formas de opressdao”. Desse modo, ser mulher e negra, em um pais marcado
pelas desigualdades sociais, ¢ uma questdo desafiadora e que precisa ser superada. E preciso
descolonizar as varias formas como as mulheres negras foram representadas ao longo da
histéria brasileira. Diante do exposto, Gomes (1995), argumenta:

Falar em relagdes raciais, de género e de classe, discutir as lutas da comunidade e das
mulheres negras e dar visibilidade aos sujeitos sociais ndo implica em um trabalho a
ser realizado esporadicamente. Implica em uma nova postura profissional, numa nova
visdo das relagdes que permeiam o cotidiano escolar e a carreira docente, ¢ ainda, no
respeito e no reconhecimento da diversidade étnico-cultural. Representa a inclusiao
nos curriculos e nas analises sobre a escola desses processos constituintes da dindmica

social, da nossa escola e da préatica social. Significa, também, a ampliacdo das anélises
sobre género, raca e classe que extrapole essa divisao rigida entre as mesmas. Na
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realidade social essas trés categorias estdo intimamente ligadas. Porém, elas ndo dao
conta por si s6 de explicar a totalidade da vida social. E preciso discuti-las juntamente
com outras dimensdes presentes no processo de formagdo humana como a idade, a
religido, a cultura, entre outros (Gomes, 1995, p.35).

A autora ressalta a necessidade de se ampliar as analises sobre género, raca e classe,
indo além da divisdo rigida entre essas categorias, pois na realidade social elas estdo,
intimamente, interligadas. Discutir essas questdes ¢ uma forma de superar o racismo que
reverbera as institui¢des sociais. E possivel, nesse sentido, observar a importancia de incorporar
discussodes sobre relacdes raciais, de género ¢ de classe de forma continua e integrada no
ambiente escolar. Nesses espagos de discussdo, se promove aprendizagens decoloniais,
sustentadas por uma pedagogia decolonial. Isso implica em reconhecer e respeitar a diversidade
étnico-cultural, incluindo essas questdes nos curriculos e nas analises sobre a dindmica social
da escola e da pratica educativa.

Na conjuntura s6cio-historica brasileira, tratar de preconceito e racismo envolvendo a
questdo de género, raga e classe, sempre foi um tanto quanto controverso, pois por muito tempo
foi colocado que o Brasil sempre viveu em uma “democracia racial”, uma ideia que surgiu no
século XX e que propaga a nogdo de que somos uma sociedade onde ndo existiriam conflitos
raciais. Essa ideia de que o brasileiro vive num ambiente sem conflitos raciais, ¢ defendido até
pelos sistemas educacionais, como afirma Gonzalez:

[...] histéria oficial, assim como o discurso pedagogico internalizado por nossas
criangas, falam do brasileiro como um ser ‘cordial’ e afirmam que a histdria do nosso
povo ¢ um modelo de solucgdes pacificas para todas as tensdes ou conflitos que nela
tenham surgido. Por ai pode-se imaginar o tipo de esteredtipo difundido a respeito do

negro: passividade, infantilidade, incapacidade intelectual, aceitagdo tranquila da
escraviddo etc. (...) (Gonzalez, 2018, p. 35-36).

¢lia Gonzalez, chama atencao para a expressao “racismo a brasileira” e destaca que:
Lélia G lez, ch t « brasileira” e dest

Nesse recalque e denegagdo presente no racismo a brasileira, a mulher negra, é quem
mais sofre. Estando em uma posi¢do de ambiguidade entre a mae preta e a mulata do
carnaval, passando pela mucama. E através da exposigdo dessa neurose cultural
brasileira e seus sintomas, bem como, a consciéncia por parte da populacdo negra
assumindo a sua propria voz que tal estrutura pode ser alterada (Gonzalez, 2020, p.
102).

A autora menciona as trés formas como as mulheres negras sdo representadas na
sociedade, sendo associadas a esteredtipos como a mae preta, a mulata do carnaval e a mucama.
E também destacado a importancia da exposi¢o dessa neurose cultural e de sua conscientizagio
por parte da populagdo negra para que essa estrutura possa ser modificada. Diante disso, hd uma
necessidade de reconhecer e desafiar esses estereotipos que tanto tem prejudicado as mulheres

negras, além de promover a conscientiza¢do e empoderamento da populagdo negra para que ela
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propria venha assumir sua voz e possam romper com essa realidade. Fanon (2008, p.108)
entende como uma necessidade de “desalienag¢do do negro, para que percebam que existe um
sistema opressor, que os dominam.” Assim, Gonzalez recorre a dois elementos o racismo € o
sexismo para explicar esse processo de formagdo da imagem da mulher negra, e faz uma
reflexdo de como essa imagem tem repercutido no imaginario da sociedade brasileira.

Gonzalez (2020), ao propor essa reflexdo sobre a forma como a mulher negra foi
representada, mostra que ¢ importante compreender o contexto historico em que essas
representacdes foram construidas e refletir sobre como elas impactaram e continuam a impactar
a forma como as mulheres negras sdo vistas e tratadas na sociedade brasileira.

No periodo da escravidao, a figura da "mae preta" era frequentemente associada a
maternidade e aos cuidados com os filhos das familias escravocratas. Gonzalez fala que ¢ na
figura da mae preta que a mulher negra ¢ vista como “figura boa e vira gente”. As mulheres
negras escravizadas eram muitas vezes responsaveis por amamentar, alimentar, educar e cuidar
das criangas brancas, além de realizar diversas tarefas domésticas. Essa representacdo da “mae
preta” como provedora de cuidados era utilizada para justificar a explorag@o do trabalho dessas
mulheres, que eram for¢adas a deixar seus proprios filhos para cuidar das criangas dos senhores.

Essa visdo estercotipada e exploratoria da maternidade negra durante a escravidao
desumanizava as mulheres negras, desconsiderando seus proprios lacos familiares e afetivos.
Além disso, essa representacdo contribuia para a perpetuacdo de uma estrutura de poder que
subjugava e desvalorizava as mulheres negras, relegando-as a um papel subalterno na
sociedade.

A “mucama” também € uma representacdo ligada ao periodo da escravidao no Brasil,
referindo-se as mulheres negras que desempenhavam fun¢des domésticas nas casas das familias
brancas. Essa representa¢do remete a exploracdo, submissdo e invisibilidade das mulheres
negras, perpetuando a ideia de que sua posi¢do na sociedade esta restrita a papéis servis e
subalternos. Ja a “mulata do carnaval” ¢ uma representagao ligada a sensualidade, a danga e a
festividade. Ela ¢ frequentemente retratada como uma figura exdtica e sexualizada, associada a
diversdo e ao entretenimento. No entanto, essa representacao tende a reduzir as mulheres negras
a um aspecto puramente fisico e a reforgar estereotipos raciais ligados a hipersexualizagao.

Discutir a histéria das mulheres negras a partir da abordagem feminista negra e
decolonial no século XX, surge como uma possibilidade em dar visibilidade as resisténcias das
mulheres negras. Dentro dessa abordagem historica, grupos sociais que antes eram
marginalizados e silenciados, passam a ser objetos de estudos. Nesse mesmo periodo, os

movimentos sociais de mulheres ganharam visibilidade e as mulheres passam a ter espaco
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dentro das narrativas histéricas. Nesse contexto de luta dos movimentos sociais femininos, a
Escola dos Annales se volta para pesquisar e analisar fontes historicas e grupos sociais que antes
nao eram reconhecidos pela historiografia tradicional como agentes e fontes historicas.

Assim, € necessario trazer esse debate para a sala de aula, a partir de uma educacao
antirracista e antissexista, como defendem Barbara Carine (2023) e Lélia Gonzalez (2018), uma
educacdo que valorize a pluralidade cultural e étnica, promovendo o respeito e a valorizagdo
das diferencas. Segundo Gonzalez, a educagdo antirracista deve desconstruir estereotipos e
preconceitos, além de promover a igualdade de oportunidades para todos, independentemente

da origem étnica, de classe e de género.

CAPITULO 2 - A MULHER NEGRA NAS IMAGENS DOS LIVROS DE HISTORIA
DO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

2.1 Imagens das Capas dos Livros Didaticos e das Mulheres Negras

Um dos livros escolhidos para esta analise “Inspire Historia”, autores Reinaldo
Seriacopi ¢ Gislane Azevedo, editora FTD, foi de uso pedagdgico das aulas de Histéria da
escola Jurgleide Alves Sampaio, 2020 a 2023. Nesta secdo apresentamos as analises realizada
em quatro livros didaticos de Historia 8 Ano, editados em 2018, pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e das imagens das mulheres negras ali presentes.

Para tanto, identificamos e analisamos as imagens presentes nesses manuais, isto
porque, ¢ importante refletir se esse material didatico tem atendido o que propde a lei
10.639/2003 e os demais documentos oficiais que tratam da promocdo de uma educagdo
antirracista. De modo especifico privilegiamos o processo de representagcao da mulher negra a
partir do uso de imagens e suas relagdes com os textos verbais materializados no livro didatico
de Historia.

Os Parametros e Diretrizes Curriculares para o ensino de Historia ajudam a definir quais
valores e principios devem ser considerados ao selecionar imagens para uso educacional. Eles
orientam os educadores sobre como escolher representagdes que sejam apropriadas e relevantes
para o aprendizado. Apontam também sobre como as imagens contribuem para a construgdo de
representacdes sociais, ou seja, como diferentes grupos dentro da sociedade sdo vistos e
entendidos.

Isso, em tese, intenta garantir que essas representacdes sejam validas do ponto de vista
educacional, promovendo uma compreensao mais rica e inclusiva da historia. Contudo, em que

pese a esta premissa, 0 que se constata ¢ uma longa trajetdria a ser percorrida no tratamento
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desse tema, principalmente no campo pratico que € o uso da imagem de forma que ela por si s6
consiga promover leitura de mundo, de realidades, que desmascare inverdades e aponte novas
perspectivas.

Apresentamos a analise geral do manual do professor, demarcamos a analise em:
representacdes da mulher negra em textos e imagens; relagdo entre a imagem e o texto; e relacao
entre a imagem e o exercicio escrito. Nosso foco se deu em atentarmo-nos na representagdo da

mulher negra a partir do texto imagético.

Figura 4 - Capas de livros do 8° ano

Lugdd Vieentgol P,
renwwosercorr MANUALDO ) ; = 5 seskruroicento | | I <= - Alfredo Boulos
GISLANE AZEVEDD PROFESSOR el . : g ®

Historia
ade & Cidadania
y l ranun

INSPIRE |
. HISTORIA

* " 4 9 4 MANUAL DO
v PROFESSOR

gNIODERNA

Fonte: Mosaico de capas elaborado pela pesquisadora (2024).

Uma capa visualmente atraente pode despertar o interesse e a curiosidade, incentivando
os estudantes a explorarem o contetido do livro. Frequentemente, as Editoras usam esquemas
de cores consistentes em suas publicacdes para criar uma identidade visual reconhecivel. Isso
ajuda na constru¢ao da marca e na fidelizag¢ao do publico-alvo. Mas, o contraste entre as cores
pode ser utilizado para destacar informagdes importantes, como titulos, subtitulos ou se¢des
especiais. Isso facilita a navegagao pelo livro e ajuda os alunos a localizarem rapidamente o que
precisam. Porém, as combinagdes de cores devem ser legiveis para todos os alunos, incluindo
aqueles com deficiéncias visuais.

O uso de contrastes adequados ¢ essencial nesse aspecto. A escolha das cores também
pode refletir tendéncias culturais e estéticas em diferentes €pocas. As editoras estdo sempre
atentas ao que estd em alta no design grafico para atrair seu publico-alvo. Em relacdo a isso,
notamos que os autores fizeram bom uso da paleta de cores utilizada nas capas dos livros aqui
analisadas. E comum que as capas de livros sejam textos que carreguem a linguagem verbal e
a visual dialogando entre si. Tal materialidade deve ser lida em todas as suas mintcias verbais

e visuais, pois elas trazem significagdes. Ainda que os leitores ndo estejam preocupados com
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esses significados, o fato € que todo leitor, de alguma forma, ¢ cativado ou ndo pelas capas dos
livros.

O fato ¢ que os editores tém cuidado da elaboragdo de suas capas. O livro deve ser um
dispositivo textual que chame atencao por sua estética e, como tal, precisa ser lido e interpretado
como um todo, a comecar da capa. Para Martine Joly (1999), “quanto mais imagens vemos
mais nos arriscamos a ser iludidos” (p.9). Na sociedade contemporanea, continuamente
bombardeada pela informagao por meio das imagens, a primeira reacao do individuo ¢ olhar

atentamente para elas e, depois, buscar pelo que esta escrito.
2.2 Capas dos Livros de Historia do 8° ano do Ensino Fundamental, PNLD, 2020 - 2023

A priori, intentamos uma interpretacdo de cada uma das capas dos livros, por entender
a importancia e a necessidade de uma leitura atenta ao que elas representam. Os livros didaticos
necessitam ter uma cor em destaque para que sejam reconhecidos facilmente pelos estudantes.
Além disso, o uso de cores em destaque também ¢ uma estratégia importante que pode
influenciar a percepcdo e a eficacia do material. Cores vibrantes e contrastantes sao

frequentemente utilizadas para chamar a ateng¢ao dos alunos.

Figura 5 — Capa do Livro “Inspire Historia” — 8° ano
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Fonte: Inspire Histéria FTD (2018).

Na imagem temos o tom de azul claro que ocupa uma boa parte da capa, além de
entranhar-se ao céu claro e de poucas nuvens da paisagem que nos apresenta. Nessa capa temos
em destaque as cores azuis e rosa. O azul celeste contrapde-se com o verde escuro das arvores.
O nome da colecao estd em destaque com um fundo rosa, em letras brancas e com alguns pontos
amarelos. O formato da letra da palavra “inspire” remete-nos as letras cursivas de antigos

manuscritos. Notamos, também, um fundo vermelho que anuncia a editora e combina-se com
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o nimero oito na mesma cor. Todas essas escolhas de cores sdo propositais para realgar o nome
da cole¢do, da editora e o ano da turma. Os nomes dos autores aparecem de forma sutil, em
letras brancas no fundo azul, centralizados no topo, Reinaldo Seriacopi e Gislane Azevedo.

Em primeiro plano na imagem, temos uma habitacao feita de pau a pique e coberta de
palhas. H4, ainda, uma pintura suave em tons amarelo e branco, uma constru¢ao que nos remete
a moradia dos povos originarios (quilombolas e/ou indigenas). Todavia, ¢ possivel inferir que
nao se trata de uma moradia familiar, mas um espago publico, talvez para aulas ou reunides,
dando-nos a ideia de coletividade, uma vez que percebemos uma porta quadrada e ampla que
revela um espago vazio, sem utensilios domésticos e uma janela ao fundo na mesma dire¢io da
entrada, por onde entra claridade.

A luz que penetra pela janela opde-se as sombras do interior da constru¢do. Ampliando
as lentes do nosso olhar, notamos uma constru¢do menor do lado esquerdo da imagem, que ndo
¢ possivel ser visualizada direito devido ao selo do MEC com a validade do livro que a encobre,
essa parte da imagem, ndo sendo possivel defini-la corretamente. Os autores expdem na
apresentacdo da obra. Dessa forma, a capa induz-nos a pensar que ao longo da obra estaremos
em contato imaginar um lugar bem povoado. O chdo de areia e com foco de luz também
contrasta com o ambiente escuro da casa. A paisagem transmite paz e bem-estar da natureza.

A partir dessa descricao feita, constatamos que a editora trouxe para a capa uma
paisagem nao urbana, de uma comunidade de tradigdes originarias. E a ndo presenca de pessoas
leva os observadores a imaginarem quem elas sdo. Assim, podemos afirmar que a editora
relacionou de forma positiva os contetidos do oitavo ano com a imagem da capa. A ndo escolha
por uma imagem eurocéntrica revela um posicionamento adequado em relagdo a visdo anti-

imperialista.

Figura 6 — Capa do livro “Arariba Mais Historia” — 8° ano

Fonte: Arariba Mais Historia (2020).
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Na capa, temos como predominante a cor azul em tons degradé, partindo do mais suave
para o mais escuro, 0 tom mais escuro concentra-se em um circulo onde vem o numero que
indica o ano de estudo (8° ano). Também em forma de circulo temos a imagem de uma pintura
artistica na parede de um museu, ao lado de outras telas menores. A pintura se repete no visor
de um mini game que cobre uma parte da circunferéncia da imagem.

Lé-se no mini game o titulo dessa pintura, com o respectivo autor, “A balsa de Medusa,
de Théodore Géricault”. Tal obra, feita no século XIX, periodo do Romantismo, foi inspirada
no tragico naufragio, em 1816, da fragata francesa chamada Medusa dirigida a Senegal, os
poucos sobreviventes escaparam boiando sobre uma balsa. A tela encontra-se hoje no Museu
do Louvre, em Paris. E possivel notarmos botdes coloridos no mini game e pontuamos que ha
um jogo criado a partir da pintura ali representada. Temos também a metade de uma
circunferéncia na cor vermelha por baixo do mini game, o que nos repete a um botdo. Tudo
isso, nos traz a ideia de que se pode aprender Historia brincando.

O nome da colecdo vem na parte superior, centralizado, junto ao slogan da cole¢do ¢ em
letras nas cores preto ¢ branco, havendo um destaque diferente para cada uma das palavras do
titulo “Arariba Mais Historia”. Segundo o Dicionario On-line de Portugués, a palavra arariba ¢
do género feminino e significa “arvore brasileira, rubidcea, de casca rubra, empregada em
tinturaria pelos Indios® .” A escolha desse termo para nomear a coletanea de todos os
componentes curriculares, remete-nos a inferir que em todos os componentes havera a
interdisciplinaridade com o estudo dos povos originrios.

Em tons que mesclam entre o azul e o branco temos os dizeres que indicam a Editora e
logo abaixo um retangulo em azul escuro indicando o componente curricular “Histéria”, em
letras brancas. Na parte inferior, centralizada, temos 0 nome e o slogan da Editora. E possivel
observarmos alguns pontinhos, bolas e linhas contornando as circunferéncias, trazendo realce
e leveza ao designer. O que esperamos da obra a partir do que vemos na capa € que ao longo do

livro os estudantes possam encontrar um ensino ludico, de informacao e de criticidade.

® https://www.dicio.com.br/
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Figura 7 - Capa do livro “Telaris” — 8° ano
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Fonte: Telaris (2018).

A capa da Obra “Telaris” tem como cor em destaque a cor branca, que ocupa mais da
metade do espago, de forma transversal e atravessada por linhas verdes. Percebe-se, ainda, um
jogo de cores, predominantemente, em tons suaves (verde, azul, amarelo, rosa) na imagem do
topo da capa, que combina com o verde das letras usadas no titulo ¢ no nimero que identifica
0 ano de ensino, no caso oitavo ano. Em forma de um mosaico cubista, temos na imagem uma
Igreja em estilo barroco, logo atras de uma cruz com o rosto de Jesus Cristo erguida no centro
da rua, com casas de construgdes historicas de ambos os lados. Assim, podemos inferir ser uma
das cidades historicas do Brasil. E possivel identificarmos do lado esquerdo da imagem uma
barraca, uma mulher em trajes da cultura baiana e outras pessoas. Dessa forma, inferimos que
o lugar pode ser Salvador, a capital da Bahia.

Nota-se no mosaico uma das caracteristicas das pinturas em estilo barroco que ¢ o
contraste entre o claro e o escuro. E possivel percebermos que a claridade se intensifica na cruz,
nas torres da igreja e numa pequena parte das casas. O restante da imagem fica ofuscada pelos
tons em verdes, os quais oscilam entre mais claros e mais escuros. O nome do componente
curricular da obra aparece em outro tom de verde embaixo do titulo. Os nomes dos autores estao
acanhados em letras brancas no verde do topo das casas. E no canto inferior, do lado direito,
aparece o nome ¢ o slogan da editora.

Com essa descri¢dao, podemos apontar que o intuito da editora € apresentar com a capa
uma referéncia ao passado, além de trazer um pouco da cultura religiosa. O termo “telaris” vem
latim “telariis” que significa teceldes. Isso remete-nos ao ato de construcdo de saberes como
uma rede que ¢ tecida com varios fios entrelagados. E, dessa forma, esperamos encontrar os

saberes entrelagados ao longo do livro.
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Figura 8 — Capa do livro “Historia, Sociedade e Cidadania” — 8° ano
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Fonte: FTD (2018).

O colorido das roupas € a cor que se destaca na capa dessa obra, ja que ndo ha uma cor
predominante como nas outras. Em letras amarelas ja se apresenta o titulo da imagem que
vemos, “Arraial de Bel6”, uma festa cultural que acontece todos os anos em Belo Horizonte
pela passagem das tradi¢cdes juninas. A imagem revela-nos a danga caipira dessas tradigdes, a
quadrilha, executada em praga publica, em frente a uma grande igreja e sob um céu anil de
nuvens esparsas. Como na capa descrita anteriormente, temos aqui, também, uma referéncia ao
passado e a cultura religiosa. Em destaque na parte superior direita da capa, com fundo preto e
vermelho, temos o nome do autor e da obra.

Cabe dizer que, diferente das outras capas, ¢ dada maior visibilidade ao nome do autor,
o qual ¢ uma referéncia entre os produtores de livro didatico de Historia. O titulo da obra
“Histdria, sociedade e cidadania” dialoga com a imagem escolhida. O nome da editora aparece
no canto inferior direito, em letras brancas. O que esperamos da obra ¢ que mantenha o

engajamento social e politico ao longo do material, como sugerem a capa e o titulo.
2.3 Imagens das Mulheres Negras nos Livros Didaticos de Historia

Os livros analisados “Inspire Historia, dos autores Reinaldo Seriacope e Gislane
Azevedo, publicado pela editora FTD; Historia Sociedade e Cidadania, do autor Alfredo
Boulos, publicado pela editora FTD; Telaris, dos autores Claudio Vicentino e José Bruno
Vicentino, editado pela editora atica; além do livro Projeto Araribd, uma obra coletiva,
desenvolvida e produzida pela Editora Moderna, fazem parte do PNLD 2020, destinado aos
estudantes do 8 ano do Ensino fundamental, trazem uma abordagem teorico-metodologica que
discute os conteudos priorizando a visdo colonialista (europeia) sobre os conteudos a serem

estudados apresentam uma abordagem teodrico-metodologica que discute os conteudos,
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priorizando a perspectiva colonialista (europeia) em relagdo aos temas a serem estudados,
adotando uma visdo temporal cronologica linear.

O recorte temporal analisado foi periodo Imperial brasileiro (1822 -1889). Os livros
foram aprovados pelo Ministério da Educagao (MEC) e afirmam estarem alinhados aos critérios
exigidos pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017); pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana - DCNs; e pela Lei 10.639/03. Todavia, sem ousar afastar-se da visao
europeizada e colonial para apresentar os conteudos, tal qual o proprio material didatico critica.
Embora os livros trabalhem com as habilidades da BNCC (2017), ndo ha uma discursivizagao
que promova a visao decolonial de valorizagdo e promoc¢ao da cultura e da ascensdo social do
povo afro-brasileiro, percebe-se que ha visao eurocéntrica do colonizador e que ela permanece
viva nas imagens que contradizem o discurso apresentado pelos autores. Essas permanéncias
promovem exclusdo, desigualdade e opressao do povo afro-brasileiro, que ao longo da historia
foram silenciados por muitos agentes historicos.

Nos livros selecionados ndo encontramos imagens de Luiza Mahin, Chiquinha Gonzaga,
Maria Firmina dos Reis, Tia Ciata, Maria Felipa e tantas outras mulheres negras que
construiram uma histéria digna de ser contada nas paginas dos livros de histéria. O que se
observa sdo imagens dos pintores europeus Debret e Rugendas, dentre outros, os quais
representaram a historia sob o olhar de violéncia e submissdo. Dessa forma, percebe-se que a
falta dessas imagens, que poderiam dar visibilidade as personalidades citadas, ao contrario,
revela o distanciamento dos autores desse material didatico em construir uma histéria voltada
a exaltar a vida e a cultura dos afro-brasileiros.

Ao falar sobre a historia da mulher negra, os livros que analisamos trazem algumas
imagens para demonstra-la, entretanto, elas revelam apenas a opressdo, como ja dissemos
anteriormente. Nossa pretensdo ndo foi analisar todas as imagens das mulheres negras contidas
nos livros. Optamos por analisar imagens e textos mais pertinentes a tematica da pesquisa.
Outrossim, na pesquisa em questao nao fazemos o julgamento das imagens selecionadas, nem
de seus respectivos autores, mas atentamo-nos na critica pelas escolhas feitas pelo autor do livro
didatico, sem qualquer criticidade em torno do contexto em que elas foram produzidas, de modo
que poderiam trazer outras imagens que revelassem o contraditorio. Dessa forma, a pesquisa

ndo é anacronical®.

0 Anacrénico: relativo a ou que se caracteriza por anacronismo. Que estd em desacordo com 0s usos e costumes
de uma época; antiquado, arcaico, desusado. Que ¢ antiquado ou contrario ao que ¢ moderno; extemporaneo,
obsoleto, retrogrado, ultrapassado.
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2. 4 Analise das imagens das mulheres negras no livro didatico Inspire Historia

O livro pertencente a colecdo Inspire Historia encontra-se estruturado em quatro
unidades, cada uma composta por nove capitulos. Para abordar a teméatica da representagdo das
mulheres negras, objeto de interesse de nossa proposta, procedemos a analise dos capitulos 6 e
8. Ao analisar o livro, percebemos que ha poucas representagdes verbais e ndo verbais das
mulheres negras, quando se trata de representacdes que apresentam o protagonismo dessas
mulheres o nimero de imagens ¢ bem menor; em sua maioria as mulheres sdo apresentadas na

condicdo de escravas. A tabela abaixo explicita a quantidade dessas representacdes.

Tabela 1 - Livro analisado “Inspire Historia”

Fonte: elaboracao propria, 2025.

Diante do exposto, apresentaremos a analise das representagdes do periodo historico
escolhido. O capitulo 6, intitulado “O Primeiro Reinado e o periodo regencial”, pertencente a
Unidade 3 intitulada “Nacdo e Nacionalismo” (paginas 132 a 156), e o Capitulo 8, intitulado
“O governo de D. Pedro II”, inserido na unidade 4 denominada “Terra e meio ambiente — Fonte
de riqueza e de poder” (paginas182 a 231).

Esses capitulos exploram a formagao do Estado brasileiro, as estruturas sociais, politicas
e econdmicas do império, bem como os conflitos ocorridos durante o periodo imperial e a
consolidacdo da soberania brasileira. Os dois capitulos contém um total de 69 imagens, sendo
que apenas 14 delas retratam mulheres negras. Dessas representagdes, as mulheres negras
persistem sendo retratadas na condi¢@o de escravizadas, o que contraria a proposta dos autores

de abordar o protagonismo da populagdo negra.

https://michaelis.uol.com.br/palavra/b707/anacr%C3%B4nico/#:~:text=1%20Relativo%20a%200u%20que,%2
C%?200bsoleto%2C%20retr%C3%B3 grado%2C%20ultrapassado



https://michaelis.uol.com.br/palavra/b7O7/anacr%C3%B4nico/#:~:text=1%20Relativo%20a%20ou%20que,%2C%20obsoleto%2C%20retr%C3%B3grado%2C%20ultrapassado
https://michaelis.uol.com.br/palavra/b7O7/anacr%C3%B4nico/#:~:text=1%20Relativo%20a%20ou%20que,%2C%20obsoleto%2C%20retr%C3%B3grado%2C%20ultrapassado
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Destacamos a seguir trés imagens localizadas na pagina 136, do livro em anélise. A
primeira imagem, ¢ uma pintura do pintor Johann Mortiz Rugendas, de 1825, ele retrata uma
cena no interior da casa de um fazendeiro, onde ¢ possivel observar a presenca de duas mulheres
negras sentadas em um tapete sobre o chdo, uma estd amamentando uma crianga branca a outra
parece falar algo para duas criangas negras e uma branca que estd bem proximo dela, os
elementos da imagem indicam que as duas mulheres sdo escravas.

Figura 9 - Casa de Fazendeiro, litografia de Johann Figura 10 — Pagina 136 do livro “Inspire
Motriz Rugendas, 1825 Historia.” — 8° ano

ABNCCNESTA DUPLA

@ A independéncia e a situagao social
Quando o bra:

HABILIDADE
- ERBHIS

o SUGESTAODEUVRO

Fonte: Inspire Historia. FTD, (2018).

Fonte: Inspire Historia. FTD, (2018).

A legenda que acompanha a litografia de Johann Moritz Rugendas, 1825, descreve as
casas das fazendas e dos engenhos como rusticas e as casas dos ricos em areas urbanas.
Geralmente dispunham apenas de pesadas mesas de madeira, alguns bancos e baus. Na gravura
“Casa de Fazendeiro”, em primeiro plano a esquerda, ha quatro criangas com duas mulheres
sentadas sobre a esteira, uma das mulheres estd com um bebé branco no colo, uma menina
branca no meio € as outras criangas sdo negras, estando uma em pé e nua. A direita, tem um
banco, marretas e feixes de capim.

Em segundo plano, a esquerda, janela com cortina e pessoas sentadas € em pé; um
homem branco com viola na mao e chapéu na cabeca. A viola representa na cena um momento
favoravel ao entusiasmo, nos remete a descontragao dos brancos, fazendo uso de sua liberdade
em meio a cena comum aos seus olhos, bem como a submissao dos negros. E na porta aberta
tem um homem branco segurando um chapéu na mao, este, anunciado por um homem negro

que aparenta interromper o momento de cantoria em volta da viola.
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A imagem estudada também apresenta o modo de convivéncia entre os colonos e o
imaginario da cristandade da época, representada na figura do padre em visita a sede de uma
fazenda. Um rapaz negro anuncia a visita de um membro da comunidade e quem parece admitir
sua entrada no recinto ¢ o padre, conforme indica a posi¢ao de mao do sacerdote. A cena denota
a situacdo hierarquica: o padre ¢ a principal figura retratada, além de ser o centro de atengdo da
familia ali representada em atitude de submissao e respeito. No encontro das linhas estruturais
do quadro - as diagonais da composi¢do - encontra-se a figura do padre como principal
destaque. A porta entreaberta nos permite ver o avarandado, da esquerda para o centro
encontram-se os familiares.

A imagem traz as diferengas no cotidiano dessas pessoas representadas, a partir das
proprias vestes, dos calcados e pelas acdes com as quais estdo sendo apresentadas. O homem
negro com vestes em tom bege, aparentemente ja muito desgastadas e incapaz de cobrir todo o
corpo, pés descalcos, servindo a casa do fazendeiro. Ao fundo, na parede tem um quadro, um
crucifixo, revelando a religido cristd nesse contexto historico.

Podemos evidenciar que cada detalhe da imagem nos traz pontos que revelam distingdes
entre brancos e negros, no entanto, embora os brancos ndo permitissem que 0S negros se
vestissem como eles, o crucifixo na parede traz a tona um aspecto que precisa ser comum entre
eles, a religido, como ideal integrador e identitario. Além do homem negro que aparece para
servir, anunciando outro homem branco, o que mais nos chamou atengao nesta cena € a presenga
de duas mulheres negras. Uma delas, amamentando uma crianga branca, uma cena emblematica
das relagdes de poder complexas e opressivas no Brasil escravocrata.

A imagem naturaliza e estetiza uma pratica que era, na realidade, uma forma de
exploracdo e desumanizacao das mulheres negras, a mucama que amamenta os filhos dos
senhores. A cena de amamentagao ndo ¢ apenas uma representagao de cuidado, mas um simbolo
de dominagdo racial e de género. A crianga branca, que simboliza o futuro da elite, ¢ nutrida
pelo corpo da mulher negra, o que metaforicamente sugere que o poder e a continuidade da
classe dominante dependeriam da exploracdo do trabalho e dos corpos das mulheres negras.
Por isso,

Como nos confirma Castro:

Mesmo distante do centro da cidade do Rio de Janeiro, a familia mantinha a cultura
europeia nos elementos maneiristas e no mobiliario portugués. Mas, além disso, causa
impacto o modo de representagdo da submissdo dos colonos a figura representante da
cristandade. Enquanto na fazenda via-se a presenca da Igreja e os efeitos produzidos

nos colonos, na sede da monarquia, na mesma época, ilustravam-se os modos e habitos
franceses (Castro, 2009).
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Ao ser produzida por um artista estrangeiro e para um publico europeu, a litografia pode
ter utilidade para romantizar a realidade brasileira retratada na época em que se produziu a
imagem, apresentando a submissao das mulheres negras como algo pitoresco e natural, em vez
de uma injusti¢a a ser questionada.

Fica evidente que a leitura das imagens dialoga com o tempo do expectador e que,
portanto, novos significados podem surgir. E na imagem em questdo, o/a estudante ao se deparar
com a representacdo da mulher negra nessa cena, fixara em sua memoria a mulher negra
submissa e desumanizada, sem reagdes aquele momento escravocrata, uma vez que se trata de
uma narrativa historica imagética de controle reducionista da Histéria. Temos, entdo, uma
grande lacuna a se trabalhar no uso da imagem para mediagdo dos conhecimentos historicos
que ¢ o fato de a mulher negra que ndo esteve a mercé de um/a salvador/a, mas que se
manifestou e movimentou seu povo contra o regime escravocrata.

Na cena ha duas criangas negras e duas criangas brancas, acompanhadas das duas
mulheres negras sentadas na esteira, as brancas estdo recebendo os cuidados dessas mulheres,
enquanto as duas outras, as negras, que, possivelmente, podem ser filhos delas estdo um pouco
afastadas. A imagem evidencia o retrato tipico de mulheres que se ocupam em cuidar dos filhos
dos patrdes, ao invés de cuidar dos seus, revelando-nos que essas mulheres eram vistas como
“coisas”, logo, como poderiam essas “coisas” terem familia? Ter familia nesse sentido, aponta
de forma ainda mais forte nessa época, alusdo a uma vida privada, e isso era negado a essas
mulheres. Para Giacomini:

A questdo da existéncia de uma ‘vida privada’ ou de uma ‘vida familiar’ se apresenta
como uma contradi¢@o inerente a condi¢do escrava. A nogdo de privacidade ¢ de
familia refere-se a uma esfera propria que o escravo ndo possui por sua condigdo de
‘coisa’. Constituir-se familia, ter uma prole ¢ algo inaceitavel para aqueles que ndo
possuem nem a si proprios! Livre para decidir sobre o conjunto da vida do escravo,
os interesses do senhor parecem ter sido, muitas vezes, incompativeis com a existéncia
de uma ‘familia escrava’ no Brasil [...] Na legislacdo ou nos projetos de lei sobre a

escraviddo, nos momentos que se faz referéncia a relacdo entre escravos, eram
utilizadas expressoes “filho de mie escrava” (Giacomini, 2013, p.1).

O que isto pode revelar para os/as estudantes? Por que, entdo nao aproveitar o momento
para apresentar o outro lado; o lado dessas mulheres que lutaram para se libertarem dessa

posicao?

No caso das mulheres negras e suas lutas, ¢ possivel considerar que tais formas
organizativas tiveram participagdo importante na organizacdo da série de agdes de
resisténcia a escraviddo empreendidas ao longo dos séculos que durou o regime no
Brasil, tanto aquelas agdes cotidianas de confronto entre senhores e escravos, como
as fugas individuais e coletivas, os assassinatos (justicamentos). Feminismos,
sexualidades e marxismos na América Latina 130 de escravocratas mulheres e
homens, as revoltas nas fazendas e as revoltas urbanas lideradas por africanos e afro-
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brasileiros que marcaram a histéria do pais e deram uma feicdo especial a todo o
século XIX. Todas tiveram expressiva participagdo de mulheres em diferentes
posi¢des, especialmente de circulagdo e articulagdo entre diferentes grupos (Werneck,
2008, p.80).

Certamente, a partir de outras imagens os/as estudantes poderiam compreender o
protagonismo dessas mulheres por meio de um ensino critico. Explicar, por exemplo, que
mulheres escapavam das fazendas e se refugiavam em quilombos ou cidades; que elas
lideravam ou participavam de levantes contra os senhores; que mulheres negras matavam
senhores ou feitores como forma de resisténcia; e que elas atuavam como lideres, mensageiras
ou intermedidrias entre diferentes grupos de resisténcia. Todas essas discussdes sdo salutares

em torno da historia.

Figura 11 - Senhora de algumas posses em seu lar, de Figura 12 - Pagina 136 do livro “Inspire
Jean-Baptiste Debret Historia.” — 8° ano
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Fonte: Inspire Historia. FTD, (2018).

Fonte: Inspire Historia. FTD, (2018).

Com relagdo a litografia de Debret!!, por que e para quem ele a produziu? Do que ela
trata? A legenda do livro que acompanha a litografia de Jean-Baptiste Debret, 1827, descreve

os escravizados que se sentavam ao chao, andavam descalgos e faziam todo tipo de trabalho

11 Jean-Baptiste Debret (Paris, Franga 1768 — Idem 1848). Pintor, desenhista, gravador, professor. Integra a
primeira expedigdo de artistas vindos ao Brasil. Com estilo neoclassico e variadas técnicas de pintura, produz um
amplo registro das realidades natural, social e politica do pais no século XIX. Debret decide integrar a Missao
Artistica Francesa que vem ao Brasil. Durante sua permanéncia no pais, trabalha como pintor da corte portuguesa
no Brasil, representando fatos ilustres e cenas oficiais. Atento as questdes sociais brasileiras, atua como ilustrador
e documentarista de acontecimentos contemporaneos. Debret e a corte t€m consciéncia da importancia da
circulagdo das gravuras para a divulgag¢do da imagem do Estado. Debret retorna a Franga em 1831. Parte das
aquarelas feitas no Brasil, litografadas, ilustra a obra Viagem pitoresca e histdrica ao Brasil, publicada entre 1834
e 1839.

https://enciclopedia.itaucultural.org.br » pessoal8749 » j
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doméstico; na mesma imagem, a senhora borda e a menina parece ter um pequeno texto em
maos. A imagem de Debret é simbdlica e retrata cenas tipicas do Rio de Janeiro, visando tracar
um perfil social da época, entretanto de maneira romantizada. Sua obra destaca a relagao
doméstica entre senhores/as e escravizados/as, evidenciando tanto as interagdes sociais quanto
o trabalho arduo dos escravizados. Para Cecato e Fernandes (2022), ao analisar uma imagem
devemos percebé-la como artefato cultural, pois, ela “expressa valores de uma determinada
sociedade, nos remete ao seu imaginario social, podendo assim trazer a tona as teias culturais
do tempo e espago estudados”.

A litografia representa o dia a dia de uma familia abastada e seus/as escravos/as. E
possivel perceber na imagem a diferenca de classe, de género e de raga. O pintor explicitou o
papel social ocupado pela mulher, independentemente de sua cor, seu lugar era em casa,
refletindo, dessa forma, a submissao feminina, caracteristica da sociedade patriarcal da época.
A posicao em que as duas mulheres negras foram representadas indica que sdo escravas e estao
servindo sua senhora.

Dessa forma, a cena descreve a interagdo dos escravizados com a familia branca, no
centro da imagem estd a mulher branca, a dona da casa, e, ao seu lado, sua filha, ambas
entretidas com seus afazeres. Além disso, a pintura mostra as mulheres negras envolvidas em
atividades domésticas da casa, uma criada, trabalha sentada no chao, aos pés da sua senhora; ha
uma menina no centro, a direita, sentada numa cadeira a ler algo escrito sobre um pedaco de
papel. A direita, outra escrava, de cabelos curtos, realiza uma atividade doméstica sentada ao
chdo, do mesmo lado hd um rapazola com um copo de dgua. No centro da imagem, proximo a
senhora branca, ha duas criancas negras, ainda bebés na idade de engatinhar, possivelmente
filhos ou filhas das mulheres negras presentes na cena.

A imagem estereotipada da mulher negra ira contribuir em um ensino que os estudantes
construam uma visao pejorativa do povo negro refor¢cando a ideia de suposta superioridade das
pessoas brancas. Podemos observar que a forma como os autores de livros didaticos tem
representado as mulheres negras, reforcam a ideia de inferioridade desse grupo social. As
representacdes sdo utilizadas como ferramentas de poder e como arenas de disputa pela
imposicao de visdes de mundo e legitimidade. Ao adentrar as interpretagdes na terceira imagem
selecionada para nossa discussdo, destacamos a representacao expressa na imagem Interior de

112

casa de negros, uma litografia de Joaquim Candido Guillobel*, que reafirma o que vem sendo

2 Joaquim Candido Guillobel (1787-1859) foi um desenhista, aquarelista, arquiteto, topdgrafo e cartografo
portugués que se mudou para o Rio de Janeiro em 1808. Em 1811, tornou-se primeiro tenente do Imperial Corpo
de Engenheiros e desenhista do Arquivo Militar. Comegou a criar desenhos urbanos em 1812 e, em 1819, produziu
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exposto nas duas imagens anteriores, mulheres negras sendo representadas nas condi¢des de
inferioridade, subalternidade e desumanizadas. A gravura mostra o interior de uma casa coberta
de palha, com uma porta e uma janela, lugar simples, de mobilia precaria, nota-se apenas duas

redes € uma comoda.

Figura 11- Interior de casa de negros, de Joaquim Figura 12 — Pagina 136 do livro “Inspire Historia.”
Candido Guillobel, 1814 — 8% ano
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Fonte: Inspire Historia. FTD, (2018). . Fonte: Inspire Historia. FTD, (2018).

Como indica o titulo, pela imagem percebe-se, entdo, que se trata de uma casa habitada
por escravos/as. No interior da casa ha um homem e uma mulher deitados nas redes, a esquerda
uma crianga, triturando algo em um pildo, ao seu lado, hd uma mulher em pé, segurando uma
crianca no colo. Ao observar a forma como a mulher estd deitada na rede evidenciamos por
meio da linha de analise aqui empreendida, a luz dos aportes tedricos decoloniais, que essa cena
tem forte capacidade de perpetuar esteredtipos racistas e sexistas existentes na sociedade
brasileira. Sobre isto, hooks nos alerta:

Quando chamam a atengdo para o corpo de um jeito que convida o olhar a mutilar os
corpos das mulheres negras mais uma vez, a focar somente no “bumbum”, as
celebragdes contemporaneas dessa parte da anatomia ndo subvertem com sucesso as
representacdes machistas e racistas. Assim como as representacdes dos corpos das
mulheres negras do século XIX eram construidas para enfatizar que esses corpos eram

descartaveis, as imagens contemporaneas (mesmo as criadas pela producio cultural
de pessoas negras) passam uma mensagem semelhante (hooks, 2019 p. 108).

mapas da provincia do Maranhdo, publicados em 1820. Retornou ao Rio e fez a carta topografica da provincia em
1825. Em 1827, matriculou-se no curso de arquitetura da Academia Imperial de Belas Artes (Aiba) e, em 1829,
reassumiu o cargo de desenhista do Arquivo Militar. Entre 1834 e 1852, foi professor assistente e depois titular do
curso de desenho na Academia Militar. Contribuiu para a construgdo do Palacio de Petropolis e do Hospicio D.
Pedro II entre 1845 e 1855. Em 1855, foi nomeado professor honorario de ciéncias acessorias na Aiba.
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pess0a206709/joaquim-candido-guillobel.
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A representacao do corpo da mulher negra no século XIX foi construida de maneira a
enfatizar a desvalorizagdo e objetificagdo dos corpos das mulheres negras. faz surgir a
problematica da representacdo de mulheres negras de maneira sexualizada, como objeto a ser
usado, de acordo com Lélia Gonzalez (1984) em seu artigo Racismo e sexismo na cultura
brasileira, a escrava era instrumento de satisfacao das necessidades sexuais de seus senhores.

Diante dos argumentos de hooks (2019) e Gonzalez (1984), podemos questionar sobre
a inten¢do dos autores ao trazer essa imagem para estudantes/as do 8° ano. Sob esse viés
analitico, ao utilizar uma imagem ¢ imprescindivel saber que ela sera vista e interpretada a partir
do olhar do observador. “Sabemos que a imagem ¢ criacdo; logo tem autor. Mas, a partir da
imagem feita, essa extrapola em muitos as intengdes, sentidos e desejos daquele que a realizou;
existe o publico consumidor das imagens” (Pesavento, 2008, p.112). Que mensagem eles
gostariam de transmitir com essa imagem? O texto que acompanha a imagem, tem como titulo:
A independéncia e a situacdo social. Que questdo social eles gostariam de representar em
relacdo a mulher negra? Cabe ao professor fazer uma reflexao critica da imagem ao analisa-la
junto aos/as estudantes.

A cena da mulher negra escravizada, com os seios & mostra ¢ apresentada aos/as
estudantes estes/as fixardo em sua memoria uma imagem da mulher negra que serd
generalizada, na medida das possibilidades de suas informagdes prévias, ou seja, a imagem
ficara em seu pensamento, € quando tiverem oportunidade para falar sobre a mulher negra, o/a
estudante se lembrard dessa imagem da mulher subalternizada, desumanizada, como corpo a
ser possuido por outrem.

O texto que acompanha as trés imagens intitula-se “A Independéncia e a Situacao
Social”. Este texto aborda as profundas desigualdades sociais € o elevado indice de
analfabetismo que afetava a maior parte da populacdo brasileira, predominantemente composta
por individuos escravizados. A utilizagdo das imagens estabelece uma relacdo intrinseca com o
conteudo textual, pois elas representam os distintos grupos sociais e as disparidades entre eles,
mas também parece responsabilizar os/as negros/as pela sua situagao.

A figura de uma menina branca segurando um livro, por exemplo, simboliza a pequena
parcela da populacdo que desfrutava do privilégio da educacdo formal. Em contrapartida, os
negros € negras retratados na cena, incluindo as criangas, representam o grupo que nao tinha
acesso a formagdo escolar. Essa exclusdo educacional resultava na perpetuagdo do
analfabetismo entre os adultos desse grupo, acentuando as desigualdades estruturais entre

brancos e negros. Porém, ha que se questionar que essa subalternizagdo ¢ feita para beneficiar
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os brancos, ou seja, ¢ com a perpetuacao da sujeicdo que se garante os privilégios da
branquitude (Bento, 2022).

Em suma, o livro didatico Inspire, ao mesmo tempo que promete desconstruir uma
forma de ensino focado na visdo eurocéntrica, as imagens utilizadas pelos autores para
representar as mulheres negras ¢ marcada pela falta de problematizacdo dessas representagdes
com imagens que apresente o protagonismo dessas mulheres, o que reforca ainda mais a forma
de ensino tradicional pautada na transmissao dos valores hegemonicos. Assim, 0 que se observa
sdo imagens dos pintores europeus, os quais representaram a histéria sob o olhar eurocéntrico
sobre o outro, colocado como ndao humano, subalternizado e sem reagdo. Dessa forma,
constatamos o reforgo dos estereodtipos, apesar de assumirem o compromisso de “criar ou recriar
o ensino dessa temadtica e enfim transformar as representacdes sociais dos afrodescendentes

encontradas nos materiais didaticos” (Seriacopi e Azevedo 2018, p. XVII).
2.5 Analise das imagens das mulheres negras no livro didatico livro Araribd mais Historia

Para iniciar a analise das imagens que retratam elementos da histéria do Periodo
Imperial Brasileiro, fizemos uma busca das representacdes que estdo relacionadas a tematica
da pesquisa. Nessa procura, encontramos trés imagens, uma aquarela, uma pintura, 6leo sobre

madeira e uma fotografia. Conforme o quadro a seguir.

Tabela 2 - Livro analisado "Arariba Mais Historia"

Arariba 131 131
Mais 3 216 1 - 2 216
Historia 219

Fonte: elaboragdo propria, 2025.

Iniciaremos nossa analise do livro com uma imagem que faz parte de uma atividade
localizada na pagina 131. Contetdo trabalhado no capitulo 9, que propde uma discussao sobre
o “Brasil independente”, trata-se de uma pintura do Debret, 1827, na qual ele retrata as mulheres

negras livres, vendendo objetos pelas ruas da cidade.
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Figura 13 - Negras livres vivendo de suas Fi.gura. 14 - Pagina 131 do livro “Arariba mais
atividades. Aquarela sobre papel, Jean Baptiste Historia.” — 8° ano
Debret, 1827
& il g
|

DA N « $ “ v
Fonte: Arariba mais Historia. Moderna, (2018). Fonte: Arariba mais Historia. Moderna, (2018).

A imagem acima integra uma atividade. Para responder as questdes apresentadas, os
estudantes sdo incentivados a realizar uma analise da imagem, reconhecendo os elementos
estéticos que a compdem. A partir desse reconhecimento, espera-se que construam uma
compreensdo mais aprofundada da mensagem que Debret pretendia transmitir por meio de sua
obra.

A imagem mostra mulheres negras em atividades cotidianas urbanas, esse contexto ¢
importante, pois reflete a vida das negras livres em um periodo em que a escravidao ainda era
uma realidade. As atividades das mulheres retratadas podem indicar diferentes formas de
sustento, seja por meio do trabalho doméstico, comércio ou outras atividades laborais. Essa
representacdo nao apenas ilustra a presenca de uma parcela da populacdo negra livre, mas
também contribui para um entendimento mais abrangente sobre as condigdes de vida e as
relacdes sociais enfrentadas por esses individuos. Conforme Mauad:

Na tradi¢do pictorica oriental, em um primeiro sentido, integram um conjunto de
representagdes sociais que, através da educacdo do olhar, definem maneiras de ser e
agir, projetando ideias, gostos e valores. Num segundo sentido as imagens auxiliam
no ensino direcionado, definindo o saber fazer em diferentes modalidades de
aprendizado. No livro didatico de Histdria a imagem visual possui também essa dupla
fun¢do, portanto sua utilizagdo ndo se limitard somente a ilustrar acessoriamente o
conteido verbal. Isso impde alguns cuidados que merecem ser considerados na

avaliacdo dos usos e fungdes da imagem visual no livro didatico de historia (Mauad,
2007, p. 111).

A utilizagdo de textos imagéticos no livro de Histdria estimula os/as estudantes a fazer
a leitura da imagem que foi posta a eles, nesse sentido irdo descrever, relacionar, comparar,
interpretar dentre outras habilidades que contribuirdo para constru¢dao do seu conhecimento. Os

organizadores da obra foram bem assertivos ao escolher uma imagem que dialoga com o
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conteudo em estudo. Em suma, a imagem quando utilizada de forma correta, podem trazer
beneficios tanto para professores/as quanto para os/as estudantes. Em vista dos argumentos
apresentados, ¢ evidente que a articulagdo entre a andlise da imagem e o texto fornece um
espago para discussoes criticas sobre identidade, liberdade e desigualdade social no Brasil,
permitindo uma compreensao mais rica das nuances histdricas presentes na formagao do Estado
nacional.

Vale destacar que, embora a imagem represente negras livres, ¢ fundamental reconhecer
que a perspectiva do artista europeu pode limitar ou distorcer a verdadeira experiéncia dessas
mulheres. A representacdo pode ser vista como uma tentativa de legitimar a presenca negra na
sociedade brasileira, mas ainda sob uma lente que ndo necessariamente da credibilidade as suas
vivéncias. A imagem ¢ rica em significados e oferece uma oportunidade para refletir sobre
questdes de liberdade, trabalho e representagao no contexto histoérico brasileiro. Em sua tese de
doutorado, Igor de Lima e Silva analisa essa aquarela de Debret e destaca:

As mulheres libertas tiveram grande importancia para a economia e¢ a vida
sociocultural do Brasil, tanto na area urbana quanto na rural. A historiografia
brasileira, nos ultimos anos, vem buscando apresenta-las nos diferentes aspectos e
mostrar como elas se reinventaram ao longo da escraviddo. E importante destacar que
era comum ver essas mulheres nas ruas do Rio de Janeiro, da Bahia, de Recife, de

Minas Gerais; por vezes, elas chamavam a atenc¢do dos estrangeiros pela sua riqueza
e exuberancia no modo de vestir e se portar (Silva, 2022, p. 158).

Um ponto importante na analise feita por Silva € a visibilidade dessas mulheres nas ruas
das cidades. A observagdo de que era comum ver essas mulheres nas ruas de cidades como Rio
de Janeiro, Bahia, Recife ¢ Minas Gerais indica que elas tinham uma presenga ativa na vida
publica. Isso ¢ relevante porque desafia a ideia de que as mulheres libertas eram invisiveis para
a sociedade. Elas sdo apresentadas como agentes ativas na economia e cultura do pais,
desafiando narrativas historicas tradicionais ao destacar suas reinvengdes € presencas marcantes
nas cidades.

Todavia, a atividade proposta para analisar a imagem, ndao dialoga com uma
problematizacao relacionada a questdo da mulher negra no periodo histdrico estudado, nem
aborda as questdes contemporaneas enfrentadas pela mulher negra na atualidade. As questdes
sdao superficiais, e induz o/a estudante em ler apenas os elementos visuais da imagem.
Atividades desse tipo ndo contribuem para o desenvolvimento da analise critica dos alunos,
falhando em propor situagdes de questionamento do status social imposto a populagdo negra.

Nao se pode negar que o autor da imagem buscou representar a condi¢do real das
mulheres negras na sociedade da época. O que se discute aqui ndo ¢ o modo de vida dessas

mulheres no contexto imperial, mas sim a falta de uma critica reflexiva sobre as condigdes
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impostas a elas pelos organizadores do livro. Essa auséncia de critica pode perpetuar
esteredtipos e visdes distorcidas, contribuindo para a marginalizagdo de suas experiéncias e
vozes.

Além disso, ¢ importante considerar que a representacdo das mulheres negras na
literatura e nos materiais didaticos ndo deve se limitar a uma visao passiva ou unidimensional.
E fundamental incluir narrativas que ressaltem a resisténcia, a agéncia e as contribui¢des dessas
mulheres para a sociedade. A andlise critica das representagdes pode abrir espago para um
entendimento mais profundo das questdes raciais e de género e promover uma reflexdo sobre
as desigualdades historicas.

A inclusdo de atividades mais contextualizadas e sensiveis as questdes raciais poderia
promover uma reflexdo mais ampla e profunda sobre a historia e a realidade das mulheres
negras, incentivando os/as estudantes a compreenderem e a questionarem as dinamicas sociais
que perpetuam a desigualdade e o preconceito racial. Portanto, ao refletir sobre as
representacdes das mulheres negras, devemos considerar ndo apenas o contexto histérico em
que estdo inseridas, mas também as implicacdes sociais e culturais dessas representacdes na

formagao da identidade coletiva e na constru¢ao da memoria historica dos estudantes.

Figura 13- Fuga de escravos. Oleo sobre madeira de Figura 14- Pagina 136 do livro “Arariba Mais
Auguste Francgois Biard, 1859 Historia.” — 8° ano

Fonte: Arariba mais Historia. Mderna, (2018).

Fonte: Arariba mais Historia. Moderna, (2018).

A pintura de Frangois Auguste Biard®®, Fuga de escravos. 1859. Oleo sobre madeira faz

parte do capitulo 17, e encontra-se na pagina 216 do livro, ela est4 posicionada abaixo do texto

13 Francois Auguste Biard (Lyon, Franca ca.1798 - Plateries, Franca 1882) Pintor, desenhista, gravador,
caricaturista, decorador. Inicia seus estudos na Ecole des Beaux-Arts [Escola de Belas Artes], em Lyon, Franga,
com Pierre-Henri Révoil (1776 - 1842). Em 1824, muda-se para Paris. Viaja, em 1827, para Espanha, Grécia, Siria
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“O fim da escravidao no Brasil”. Esta ilustracdo e o texto que a acompanha propde discutir, a
aboli¢io da escraviddo no Brasil, culminando na promulgacio da Lei Aurea em 1888, foi um
processo complexo que envolveu o declinio do regime escravista e o fim do trafico de escravos.

ApOs a aboligdo, os ex-escravizados enfrentaram dificuldades para se integrar a
sociedade, muitos mantendo lagos de dependéncia com seus antigos senhores ou aceitando
empregos desvalorizados. Sofrendo preconceito, eram frequentemente relegados a trabalhos
pesados e mal remunerados, perpetuando a exclusao social e econdmica. Essas questoes tragam
pelos autores, tem sido temas de debates e analise sobre os impactos da escravidao na vida da
populagdo negra.

A imagem e o texto fazem referéncia a fuga de escravizados. Para Burke (2004, p. 12),
“Nos casos em que as imagens sdo discutidas nos textos, essa evidéncia ¢ frequentemente
utilizada para ilustrar conclusdes a que o autor ja havia chegado por outros meios, em vez de
oferecer novas respostas ou suscitar novas questdes”. Biard, representa uma familia em fuga,
sdo sete mulheres e dois rapazes, carregando trouxas com suas roupas € alguns pertences. A
cena representada fornece uma informacgdo importante sobre a resisténcia das mulheres negras
escravizadas, a fuga ndo ocorria apenas para liberta-se do regime opressor, era uma estratégia
usada pelas mulheres negras para ndo serem separadas de seus filhos. Era uma luta para
manterem-se unidas a seus filhos.

Os elementos estéticos que compde a imagem deixam ressaltam o medo e as incertezas
enfrentadas por essas mulheres no momento da fuga. Para Mauad (2007, p.106) “as imagens,
para cumprir seu papel de fontes para a produ¢do do conhecimento historico, devem superar
sua fun¢do ilustrativa”. Portanto, ela se configura como uma ferramenta essencial para a
compreensdo da complexidade historica, permitindo uma abordagem sobre o passado e suas
repercussdes no presente.

Conforme destaca Heloisa Selma Fernandes Capel (2013, p. 41), “a imagem porta
imaginarios de sentido marcados por historicidades que atendem ao horizonte de recepcao de

cada época”. Essa afirmagao ressalta a importancia da imagem nao apenas como representacao

e Egito como professor de desenho da Marinha, colaborando em publica¢des dedicadas a assuntos geograficos e
maritimos. Ao retornar, passa a ser o retratista oficial da corte francesa. Durante a década de 1830, percorre a
Inglaterra, Escocia, Espanha e Suica, registrando povos e costumes e coletando objetos com interesse
antropologico. Vem ao Brasil em 1858, onde permanece por um ano. Viaja por diversas regides e alcanga o norte
do pais, explorando as margens dos rios Amazonas, Negro e Madeira. Executa, em 1859, no Rio de Janeiro, retratos
de membros da corte portuguesa, no ateli€ do Pago Imperial, que o imperador dom Pedro II (1825 - 1891) coloca
a sua disposi¢do. E nomeado professor honorario da Academia Imperial de Belas Artes - Aiba. Volta a Franca, e
publica, em 1862, o livro Deux Années au Bresil [Dois Anos no Brasil], ilustrado com gravuras de Edouard Riou
(1833 - 1900), elaboradas com base em seus desenhos.

https://enciclopedia.itaucultural.org.br »
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visual, mas também como um veiculo de significados que s3o moldados pelas circunstancias
historicas e culturais em que sdo produzidos e recebidos. Assim, ao integrar imagens ao estudo
histérico, os educadores podem promover um aprendizado mais dindmico e engajador,
incentivando os alunos a desenvolverem habilidades criticas e analiticas.

Embora a temética do texto seja pertinente para instigar uma discussao em sala de aula,
levando os alunos a refletirem sobre a escravidao e a relevancia da resisténcia dos homens e
mulheres negras para a aboligdo, ¢ imprescindivel situar o processo de emancipagdo como
resultado da ativa resisténcia ao sistema escravista. Nesse contexto, torna-se essencial que os
alunos reconhecam que a abolicdo nao foi um gesto benevolente da elite branca ou da princesa
Isabel, mas sim o desfecho de décadas de lutas protagonizadas por abolicionistas negros e
brancos que se opuseram ao regime Opressor.

Outrossim, ademais, ¢ indispensavel enfatizar o papel central desempenhado pelas
mulheres. Figuras como Maria Firmina dos Reis, autora do pioneiro romance abolicionista
brasileiro "Ursula" (1859), Adelina, uma escrava alfabetizada, Dandara dos Palmares, Tereza
de Benguela, lider de um quilombo, entre outras, desempenharam um papel fundamental na
luta pela abolicdo. Ao introduzir tais figuras nas aulas de Historia, os alunos terdo a
oportunidade de se familiarizar com personalidades historicas muitas vezes negligenciadas e
apagadas nos materiais didaticos. Portanto, ¢ imperativo que o docente esteja atento a essas
lacunas nos livros didaticos e busque suplementar essa caréncia por meio de instrumentos
pedagdgicos mais inclusivos e representativos.

Outra questdo problematica relacionada as representagcdes das mulheres negras reside
na abordagem de género. Os produtores do livro muitas vezes optam por enfatizar a presenca
masculina nos processos historicos, relegando ao segundo plano a participagdo e contribui¢dao
das mulheres negras. Apesar das mudangas propostas pelos documentos oficiais que regem a
educagdo brasileira, os quais preconizam uma abordagem inovadora que estimula a reflexao
sobre a diversidade étnica, cultural e religiosa, valorizando o respeito as diferengas, observa-se
a persisténcia do silenciamento das mulheres e de outros grupos minoritarios.

Falar em relagdes raciais, de género e de classe, discutir as lutas da comunidade e das
mulheres negras e dar visibilidade aos sujeitos sociais ndo implica em um trabalho a
ser realizado esporadicamente. Implica em uma nova postura profissional, numa nova
visdo das relagdes que permeiam o cotidiano escolar e a carreira docente, e ainda, no
respeito e reconhecimento da diversidade étnico-cultural. Representa a inclusdo nos
curriculos e nas andlises sobre a escola desses processos constituintes da dinamica
social, da nossa escola e da pratica social. Significa, também, a ampliag@o das analises
sobre género, raca e classe que extrapole essa divisao rigida entre as mesmas. Na

realidade social essas trés categorias estdo intimamente ligadas. Porém, elas nao dao
conta por si s6 de explicar a totalidade da vida social. E preciso discuti-las juntamente
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com outras dimensdes presentes no processo de formagdo humana como a idade, a
religido, a cultura, entre outros (Gomes, 1995, p. 35).

As representagdes presentes no livro de Historia, refletem ndo apenas informagdes
objetivas, mas também as visdes de mundo, crengas e valores predominantes na sociedade em
que foram produzidos. Portanto, ¢ importante compreender que os livros didaticos ndo sdo
neutros ¢ podem influenciar a forma como os estudantes percebem e interpretam o mundo ao
seu redor. Além disso, possibilitam o fortalecimento de sua identidade, mas também tém o poder
de silenciar as populagdes que foram subalternizadas e dificultar esse processo de

reconhecimento e fortalecimento identitario dos/das estudantes negros/as.
2.6 Analise das imagens das mulheres negras no livro didatico Teldris

Para iniciar a andlise do livro, fizemos um levantamento de representacdes imagéticas
das mulheres negras presentes no periodo historico analisado. Na busca, encontramos treze
imagens representando mulheres negras, sendo oito fotografias, duas pinturas, duas litografias

e uma gravura colorizada. O quadro a seguir explicita esse levantamento.

Tabela 3 - Livro analisado Telaris

176
182
204

206
210
213 215
210
- 215 240
Telaris 13 11 3 249 2 213
236
239
240
242
249

Fonte: a autora, 2025.

Concluida a contagem das imagens, selecionamos duas fotografias e uma gravura

colorizada para fazer a andlise critica desse material.



78

Figura 15 - Pagina 210 do livro “Telaris Figura 16- Retrato de Augusto Gomes Leal e sua
Historia.” — 8° ano ama de leite Monica. Fotografia de Joaquim Ferreira
Vilela (1860-1865)

Fonte: Telaris Historia. Editora Atica (2018). S n
Fonte: Telaris Historia. Editora Atica (2018).

A fotografia encontra-se na pagina 210 e faz parte de uma secdo intitulada:

“Interpretando documentos’*”

. Na imagem, a ama de leite aparece trajando vestes cuidadas, ao
lado de um menino branco que a abraga, a interagdo entre Augusto e Monica demonstram um
vinculo afetivo, tipico das relacdes de confianga entre uma crianga e sua ama. As roupas de
Augusto e de Monica refletem o status social da familia, indicando que tinham posses. Apesar
da apresenta¢do visual cuidada, seu semblante denota seriedade e tristeza. A ama de leite exercia
um papel fundamental na vida das criancas abastadas, simbolizando cuidado e protecdo. A
atividade proposta para a analise da imagem contém quatro questdes que podem incitar o
professor a formular diversas indagacdes acerca do papel social da mulher negra no contexto
do Brasil Imperial e na contemporaneidade. A atividade ¢ pertinente e poderd contribuir para o
desenvolvimento de discussdes atuais sobre o espago de trabalho ocupado pela mulher negra
na atualidade.

A imagem esta posta abaixo de um pequeno texto que discute sobre a escravidao africana

no Brasil e as atividades econdmicas desenvolvidas pela mao de obra escravizada. Ao lado da

14 Joaquim Ferreira Vilella Fotografo e pintor. Ativo entre as décadas de 1850 e 1870. Pernambucano, possui
estidio a Rua do Cabuga 18, no Recife (PE), entre 1855 e 1870, quando deixa de expor suas fotografias para se
dedicar unicamente a produgdo de tintas de escrever indeléveis e produtos farmacéuticos, que chegam a ser
premiados em exposi¢des industriais em Viena e no Rio de Janeiro, em 1873. Seu interesse pelas pesquisas
quimicas faz dele um dos mais versateis fotografos brasileiros do século passado, trabalhando concomitantemente
com diferentes processos fotograficos, apresentados em formatos diversificados sobre suportes variados. Assegura
sua sobrevivéncia como retratista, mas ¢ um esmerado paisagista, que fotografa a cidade do Recife e outras
localidades pernambucanas, além de ter registrado a visita de Dom Pedro II & cidade em 1859. E também pintor,
dedicando-se a foto-pintura; tendo sido agraciado com o titulo de Photographo da Casa Imperial, a 18 de setembro
de 1860. https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa21634/joao-ferreira-villela.
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fotografia, hd& um texto complementar intitulado "As Amas de Leite". Durante o periodo
imperial brasileiro, era comum a pratica do aluguel de amas de leite por parte de familias que
dispunham dos recursos necessarios para remunerar o proprietario(a) da escrava de ganho. Na
fotografia de Joaquim Ferreira Vilela, encontramos algo que ndo era comum nesse periodo
historico, a mulher negra representada na cena, recebe o nome: “Monica”. Geralmente as
representacdes de mulheres e homens negros ndo traziam o nome desses sujeitos historicos.

Como ja observado anteriormente, a maior parte das representagdes presentes no livro
continuam a focar imagens, textos e atividades que retratam a mulher negra na condig¢ao de
escrava. Nesse contexto, percebe-se a auséncia de preocupacdo por parte dos autores em
destacar figuras femininas negras que trabalharam ativamente na transformagao das estruturas
racistas e na luta por politicas reparatdrias em relagdo aos danos causados ao povo negro pela
escravidao.

O pensador alemao Karl Marx afirmou que os fil6sofos se limitariam a interpretar o
mundo de diferentes maneiras; o que importa é transforma-lo (Marx, 1979, p. 14). Mulheres
como Sueli Carneiro, Benedita Souza da Silva, Lélia Gonzales e Nilma Lino Gomes
exemplificam aquelas que empreenderam uma luta para transformar a realidade social da
populacdo negra no Brasil. Tais figuras poderiam ter sido mencionadas na proposta da atividade
para cumprir com aquilo que os autores prometem no manual do professor.

Os estereodtipos geram os preconceitos, que se constituem em um juizo prévio a uma
auséncia de real reconhecimento do outro. A presenca dos esteredtipos nos materiais
pedagdgicos e especificamente nos livros didaticos pode promover a exclusdo, a
cristalizagdo do outro em fungdes e papéis estigmatizados pela sociedade, a

autorejeicdo e a baixa autoestima, que dificultou da organizagdo politica do grupo
estigmatizado (Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino 2018, p. VIII).

A escolha dos autores em trabalhar com a fotografia de Joaquim Ferreira Vilela legitima
o discurso que ¢ criticado no manual do professor. A mulher negra ¢ representada de forma
subalternizada. De acordo com Cecatto e Fernandes (2022, p. 7), “considerando que as imagens
ndo se limitam a ilustrar, mas também educam e possibilitam a produ¢dao do conhecimento”, ¢
fundamental refletir sobre como a sele¢do de imagens pode impactar a percepcdo € a
compreensdo do contetido. Nesse sentido, a imagem reforcga a ideia de que a mulher negra € um
ser destinado ao trabalho “subserviente, a servir as pessoas brancas”, induzindo o estudante a
refletir sobre a condi¢do da mulher negra no periodo imperial brasileiro e nos dias atuais, como
uma espécie de servical doméstica. O texto e imagem dialogam, evidenciando claramente a

intencao dos autores do livro de perpetuar a condi¢ao da mulher negra como seres inferiores.
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Um ponto importante no boxe “Trabalhando com documentos” ¢ a forte relagdo entre a
imagem, o breve texto que a acompanha e a atividade proposta. Os autores que estudam a
utilizacdo de imagens em livros didaticos alertam que estas ndo devem ser empregadas apenas
para ilustrar ou tornar as paginas mais atrativas. Em vez disso, as imagens desempenham um
papel importante na constru¢do do conhecimento, pois tém o potencial de provocar reflexdes e

analises criticas sobre os conteudos abordados.

Figura 17- Fotografia de Leolinda Daltro Figura 18 - Pagina 213 do livro “Telaris Historia.” —
8° ano
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4 As mulheres no periodo
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Fonte: Teldris Historia. Editora Atica. (2018). Fonte: Telaris Historia. Editora Atica. (2018).

Figura 19 - Pagina 213 do livro “Telaris Figura 20 - Gravura colorizada a partir da
Historia.” — 8° ano fotografia de Victor Frond, 1861

4 As mulheres no periodo
imperial
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Fonte: Telaris Historia. Editora Atica. (2018). Fonte: Telaris Historia. Editora Atica. (2018).
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Na pagina 213, temos um texto, cujo titulo é: “As mulheres no periodo imperial”.
Ao lado do texto ha duas fotografias representando quatro mulheres. As imagens vém em
segundo plano, elas estao apresentadas de forma reduzida, ocupando um pequeno espago
na pagina do livro, o destaque central ¢ o texto e ndo as imagens. As duas fotografias e o
texto propdem discutir sobre limitagdes e resisténcias das mulheres no Brasil Imperial
(1822 — 1889).

As representagdes verbais e ndo verbais contém informagdes, transmitem
mensagens ao observador. Para Manguel (2001, p 21), por meio de ambas ¢ possivel
chegar a compreensado da existéncia do real: “as imagens que formam nosso mundo sao
simbolos, sinais, mensagens e alegorias”; os autores dos livros didaticos tém recorrido ao
recurso imagético para dar vida ao texto, para torna-lo mais atraente, para despertar no
estudante a vontade de querer saber um pouco mais daquilo que a imagem representa.
Como portadoras de um imaginario de sentido, as iconografias possibilitam entrar no
passado; por serem sedutoras € mobilizadoras, proporcionam a imaginagdo, despertam a
memoria, conduzem o pensamento para outras instancias, tendo o poder cognitivo
(Pesavento, 2008).

Dessa forma, o texto: “As mulheres no periodo imperial”, estd acompanhado de
duas imagens, representando quatro mulheres. A primeira imagem representa uma mulher
branca, cujo nome ¢ Leolinda Daltro, a legenda que acompanha a imagem, informa:
“Leolinda Daltro, nascida no século XIX, foi uma das primeiras mulheres a ter a
participacdo na politica brasileira. Foi a fundadora do Partido Republicano Feminino™. A
segunda imagem ¢ uma Gravura colorizada, de 1861, a partir de fotografia de Victor
Frond. A imagem representa trés mulheres negras escravizadas, a legenda aponta que:
“elas descansam ap0s o trabalho em uma fazenda no interior do Brasil”. Nao foi citado o
nome das pessoas presentes na cena.

Consideramos que as duas imagens dialogam com o texto. Segundo Barbosa e
Cunha (2006, p.53-54): “Imagens podem ser utilizadas como meio de acesso a formas de
compreensdo e interpretacdo das visdes de mundo dos sujeitos e das teias culturais em
que eles estdo inseridos”. O texto aborda os diversos papéis desempenhados pelas
mulheres na sociedade imperial. Apesar de estarem principalmente confinadas ao ambito
doméstico, muitas mulheres desempenharam papé¢is de destaque de acordo com sua
condicdo social, cor e status juridico. As mulheres livres, brancas e ricas tinham sua

mobilidade limitada no espago publico, saindo apenas acompanhadas e em ocasides
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especificas. Em contrapartida, as mulheres da elite do Império tinham maior acesso a
educacdo em comparacao as mulheres da elite colonial.

As mulheres livres e pobres raramente tinham acesso a alfabetizacdo e algumas
delas possuiam um ou dois escravos, que podiam ser utilizados como vendedores ou
alugados para terceiros. Muitas mulheres chefiavam seus lares, sendo geralmente
solteiras, vitivas ou casadas. Essa abordagem sobre as mulheres no periodo imperial,
presente em um dos principais textos do capitulo, representa um avango significativo.
Geralmente, os autores de livros didaticos costumam reservar espacos no final dos
capitulos para discutir a contribui¢ao das mulheres em processos historicos, utilizando
pequenos boxes ou apenas textos complementares como sugestao para o professor.

O texto menciona que “no extremo dessa sociedade, estavam as mulheres
escravas” (Vicentino e Vicentino, 2018, p. 213). Os autores destacam a situacdo
desfavoravel das mulheres negras, que ocupavam os piores postos de trabalho tanto nas
fazendas quanto nas cidades durante o periodo em questdo. Evidencia-se, assim, a
significativa disparidade entre as condi¢des da mulher branca e da mulher negra. Embora
todas as mulheres enfrentem discriminagdo de género, a mulher negra em particular sofre
com as interse¢des de discriminag¢do de género, classe e raga, resultando em uma série de
desafios enfrentados em sua vida cotidiana.

Nessa pagina, os autores tiveram a preocupagao de trazer para o texto informagdes
sobre a participacdo politica das mulheres durante o periodo imperial, ressaltaram que
apesar de ndo terem direitos politicos legais, elas estiveram envolvidas em movimentos
culturais antiescravistas que contribuiram para a abolicdo da escravidao. Eles destacam
cantoras, atrizes, compositoras € poetisas envolvidas nesses movimentos, no entanto nao
cita nomes. Sabemos que ¢ fundamental que os/as estudantes conhegam seus nomes, pois
essas mulheres sdo simbolos de resisténcia e referéncia para meninas negras, uma vez que
o cenario historico ¢ dominado por figuras masculinas, onde os simbolos sdo em sua
maioria homens, assim, destacar heroinas negras contribui para uma representacdo mais
equitativa na historia.

H4 uma sugestdo no manual do professor informando que, caso ele queira
aprofundar a discussdo, sugere-se que os estudantes pesquisem sobre Nisia Floresta (1819
— 1885), uma das pioneiras na luta pelos direitos das mulheres no Brasil. Todavia,
poderiam, também, ter feito referéncia a Maria Firmina dos Reis, que viveu durante o
periodo imperial, autora de “Ursula”, primeiro romance abolicionista do Brasil. Ao

visibilizar nomes como o de Maria Firmina, bem como sua imagem, estariam
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contribuindo para romper com narrativas histéricas que tem apagado a historia e nomes
de negros e negras que protagonizaram muitos eventos historicos da histdria do Brasil.
Claudio e Jos¢ Bruno trazem uma interagao entre texto e imagem. Ao analisar as
imagens ¢ possivel perceber que os dois autores tiveram o cuidado de associar os
elementos estéticos da imagem as informacdes contidas no texto. No caso do texto, ha
um relato da condicao social da mulher branca e da mulher negra na sociedade imperial,
e a forma com essas mulheres estdo representadas nas duas imagens confirma essa
conexao entre o texto verbal e ndo verbal. Essa interacdo ¢ especialmente importante em
contextos educacionais, onde a diversidade de estilos de aprendizagem dos estudantes

deve ser considerada.

2.7 Analise das imagens das mulheres negras no livro didatico “Historia, sociedade

e cidadania”

Para analisar a imagem selecionada neste livro, fizemos, inicialmente, uma busca
das representacdes imagéticas das mulheres negras presentes no periodo Imperial
brasileiro. Através do levantamento realizado encontramos trés fotografias, uma pintura,
uma pintura a 6leo, uma pintura 6leo sobre tela, duas litogravuras e uma aquarela. Ao

todo foram encontradas nove imagens representando mulheres negras.

Tabela 4 - Livro analisado "Histéria, Sociedade e Cidadania"

136
140
142

.. 155 136
Historia 165 165

Sociedade e 1
Cidadania 2 Lt . 2l

191
204
209

191

Fonte: elaboragdo propria, 2025.

Ao término da contagem, selecionamos a imagem abaixo para fazer a andlise

critica dela.
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Figura 21 - Péagina 191 do livro “Historia Figura 22 - A redengdo de Cam, pintura a 6leo de
Sociedade e Cidadania — 8° ano Modesto Brocos y Gomez, 1895

o . . ) Fonte: Historia Sociedade e Cidadania. FTD,
Fonte: Historia Sociedade e Cidadania. FTD, (2018).

(2018).

A imagem, do pintor Modesto Y Brocos Gomez®®, de 1895, encontra-se na pagina

191 do livro e faz parte do capitulo 11 que tem como conteudo: Segundo Reinado:

Politica, economia e guerra. A imagem em analise faz parte de um texto intitulado “O

trafico interprovincial”, o autor do texto nos reporta sobre a os trabalhadores mesticos e

negros na lavoura do café. Para elite imperial boa parte desses trabalhadores eram
preguicosos e indisciplinados. Boulos destaca:

O racismo dessa elite era refor¢ado por teorias trazidas da Europa segundo as

quais esses trabalhadores eram de “ragas inferiores” e impediam o Brasil de se

tornar um pais civilizado. Os brancos, por sua vez, eram vistos como uma “raga

superior”, Uinica capaz de criar civilizagdo. Com base nessas teorias, muitos

membros da elite imperial defendiam a entrada macica de europeus e o

consequente branqueamento da populagdo brasileira como tinico meio de se
chegar ao progresso (Boulos, 2018 p. 191).

15O pintor espanhol Modesto Brocos viaja para a Argentina, por volta de 1870, onde trabalha como
ilustrador. Em 1872, passa a residir no Rio de Janeiro. Faz ilustragdes para o periddico O Mequetrefe, no
qual, como aponta o historiador da arte Teixeira Leite, introduz uma novidade: a intercalagio entre desenho
e texto. Em 1877, o artista aperfeigoa-se em Paris, Madri e Roma. Realiza, nesse periodo, uma de suas mais
importantes composi¢des historicas: A Defesa de Lugo, 1886. A convite do escultor Rodolfo Bernardelli
(1852 - 1931) retorna ao Brasil para assumir o cargo de professor de desenho figurado da Escola Nacional
de Belas Artes - Enba, em 1891. Realiza, em 1892, a tela Engenho da Mandioca, na qual enfoca os costumes
da roga, obra que se destaca pelo uso das cores e da luz. O tema rural torna-se constante em sua producéo,
como em Descascar Goiabas e A Peneirar Café, ambas de 1901. A Redencdo de Cam, 1895, um de seus
quadros mais famosos, tem, para Teixeira Leite, um carater alegorico e deve ser compreendido como uma
alusdo ao progressivo branqueamento da raca negra, dentro do conceito de eugenia em voga no final do
século XIX. https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoas/6105-modesto-brocos.
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A andlise do texto e da imagem que o acompanha revela que o autor perpetua
ideais colonialistas, bem como preconceitos relacionados a género, raga e classe social.
Essa abordagem ndo apenas reforga esteredtipos prejudiciais, mas também instiga o
racismo e a discriminagdo entre os estudantes, contribuindo para a manuten¢ao de uma
cultura de intolerancia e exclusdo. Além disso, observa-se a auséncia de uma atividade
problematizadora que promova a reflexdo critica tanto sobre o contetido verbal quanto
sobre o ndo verbal. A falta de uma metodologia que estimule a andlise critica dos
elementos apresentados impede que os estudantes desenvolvam uma compreensao mais
aprofundada das dinamicas sociais e historicas em jogo.

O autor também demonstra uma preocupagao insuficiente em ampliar a discussao
acerca do racismo, tanto no contexto da sociedade imperial quanto em sua manifestacao
contemporanea. Segundo Lélia Gonzalez (2018, p. 74) “Na medida em que o racismo,
enquanto discurso, situa-se entre os discursos de exclusdo, o grupo por ele excluido ¢
tratado como objeto e ndo como sujeito”. A histoéria do racismo é complexa e envolve ndo
apenas praticas discriminatorias do passado, mas também suas repercussoes atuais nas
relagdes sociais. Em um mundo cada vez mais interconectado, ¢ fundamental que os
autores de livros didaticos abordem essas questdes de maneira abrangente, promovendo
um dialogo que permita aos estudantes reconhecerem e questionarem as estruturas de
poder que perpetuam desigualdades.

A pintura “Oleo sobre tela”, de Modesto Brocos Gomez, de 1895, retrata uma
familia mesti¢a, a pintura € um retrato de familia em trés gera¢des, marcado pelas distintas
gradacgdes de cor entre as personagens: a esquerda, uma mulher negra de pele retinta, pés
no chao, de idade avancada, a avo da crianga; ao centro, a mae, “mulata”, que carrega um
bebé branco no colo; ela olha para o filho enquanto aponta com o dedo da mao direita
para o ventre da avé do menino. a direita, o pai da crianca, homem branco, patriarca da
familia estd sentado na beira da porta de madeira, ao mesmo tempo que volta os olhos
para o filho.

De cabelos lisos, 0 homem branco esta de pernas cruzadas e aparenta certa alegria
e orgulho pela pequena crianga branca. O cendrio ¢ simples e quase rural. H4 uma
palmeira plantada em um vaso e trés pegas de roupas penduradas em um varal dentro da
casa, o quadro ¢ ambientado por uma casa de pau a pique, uma técnica de construgao que
combina madeira e barro. A mulher branca segurando uma crianga branca, simbolizando
a ideia de que a mistura racial, representada pela prole que se torna mais clara, ¢ vista

como uma forma de redencdo ou melhoria social. Essa representacdo estd enraizada na
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crenga de que a branquitude € superior € que a miscigenacao poderia resultar em uma
sociedade mais "civilizada" ou "progredida". Patricia Alves, em sua dissertacdo de
mestrado, aponta que quando se trata de representacdes de pessoas negras:
Surge assim, uma necessidade de entender o que estas imagens ensinam, no
sentido de perceber o que esta visivel para os/as alunos/as e o que se oculta a
partir dos ndo ditos, das relagdes de poder naturalizadas e bem delineadas, no
que se refere a representacdo das pessoas negras. Entendendo a complexidade

do poder, como ndo se restringindo a violéncia fisica e sujeicdo econdmica,
mas se estendendo a representacdo pictorica (Alves, 2020, p. 14).

Ainda acerca da questdo da representagdo e das imagens, Manguel (2001, p. 27)
afirma que “quando lemos imagens de qualquer tipo, sejam pintadas, esculpidas,
fotografadas, edificadas ou encenadas, atribuimos a elas o carater temporal da narrativa”.
Ao apresentar a obra "Reden¢do de Cam" durante a aplicagdo do questionario
socioecondmico em sala de aula, alguns alunos inferiram que tais representacdes eram
comuns no periodo em que a pintura foi criada, sugerindo que “a sociedade era assim
mesmo; seria melhor se todos nés fossemos brancos™ (diario de campo, 2024, 15 de
maio). Essas observacdes revelam como as imagens tém o poder de moldar o imaginario
dos estudantes sobre os grupos sociais, frequentemente colocando o homem branco e seus
valores como modelos para a constru¢do de uma sociedade ideal. As imagens candnicas
continuam sendo interpretadas pelos estudantes sem um olhar critico.

Essa visdo dos/das estudantes em relagdo ao branqueamento do povo brasileiro ¢
indicativo de um contexto mais amplo, no qual a representacdo visual perpetua
estereotipos € normas sociais que privilegiam a branquitude. Segundo Gonzalez:

Uma vez estabelecido, o mito da superioridade branca demonstra sua eficacia
pelos efeitos dos estilhagamentos, de fragmentacdo da identidade racial que ele
produz: o desejo de embranquecer (limpar o sangue, como se diz no Brasil) é

internalizado, com a simultanea negagdo da propria racga, da propria cultura
(Gonzalez, 2011, p. 73).

O pensamento da autora refor¢a o motivo que leva estudantes aceitar a imposi¢ao
da branquitude como um fator positivo para a sociedade brasileira. A obra "Redencao de
Cam", ao enfatizar a ideia de embranquecimento como um ideal social, contribui para a
internalizacdo de valores que marginalizam outras identidades raciais. Além disso, ¢
fundamental considerar que tal percep¢ao ndo ocorre de forma isolada; ela se insere em
uma rede complexa de discursos e praticas sociais que reforcam desigualdades raciais.

A politica de branqueamento das ragas e as praticas e os debates sobre eugenia

estavam em franca exposi¢do no Brasil da virada do século XIX até as
primeiras décadas do século XX. O pintor abandonava a perspectiva europeia
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de condenagdo a mistura racial, pela defesa brasileira da miscigenagéao, aspecto
que contribuiria para que formasse um pensamento original sobre o Brasil. A
busca da singularidade brasileira ¢ seu agenciamento como europeu, sua
oportunidade de atuar socialmente, configurando-se como “brasileiro”
naturalizado (Capel, 2012, p. 373).

Capel (2012) traz uma discussao sobre como no Brasil das primeiras décadas do
século XX houve um debate intenso sobre raga e identidade nacional, onde politicas de
branqueamento e ideias de eugenia coexistiam com uma valorizacdo crescente da
miscigenagdo como parte fundamental da singularidade brasileira. Essa dindmica ajudou
a moldar um novo entendimento sobre o que significava ser brasileiro naquele periodo
historico.

Nesse contexto, os autores de livros didaticos precisam trazer essa discussao junto
a textos e imagens, quando forem representar pessoas negras. E importante promover
discussoes criticas sobre as representacdes visuais em sala de aula, permitindo que os
alunos nao apenas reconhecam essas dinamicas historicas e sociais, mas também
desenvolvam uma consciéncia critica sobre as implicacdes dessas imagens em suas
proprias vidas e na sociedade como um todo. A educacdo tem um papel vital na
desconstrugdo desses estigmas e na promoc¢ao de uma visdo mais equitativa da

diversidade cultural.
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CAPITULO 3 - A RECEPCAO DAS IMAGENS DAS MULHERES NEGRAS NA SALA
DE AULA

Neste capitulo, apresentamos uma discussdao a partir dos dados obtidos em nossa
pesquisa de campo, oriundos da interlocu¢ao de cinco alunas negras do 8° ano do ensino
fundamental. Apesar da familiaridade com a instituicdo de ensino elencada como campo de
pesquisa, por ser essa instituicdo o espaco de trabalho da professora-pesquisadora, foram
necessarios uma observagao € um primeiro contato com os sujeitos da pesquisa, previamente
planejados. Nesse primeiro momento optamos em envolver todos os alunos da turma do 8° ano
C do ensino fundamental, a fim de realizar um trabalho de intervencao a partir de questionario
e oficinas sobre a tematica aqui empreendida. Somente apds esse primeiro momento,
delimitamos o niimero de sujeitos da pesquisa, privilegiando 05 alunas negras, no esfor¢o de
tragar uma linha de analise sobre suas percepgdes, através dos dados obtidos na participacao e
respostas aos questionarios.

No dia 16 de maio de 2024 aplicamos entdo um questionario socioecondmico aos alunos
da turma do 8° ano C, cujo intuito foi de empreender uma leitura aproximada sobre o perfil
socioecondmico dos alunos de forma geral. Em suma, a grande maioria dos alunos declararam
ser de familias com renda de 02 a 03 salarios-minimos e de morarem em casa propria, apenas
um aluno relatou renda familiar de menos de 01 saldrio-minimo.

Os dados obtidos revelaram, de um total de 25 alunos que responderam ao questiondrio,
que 20 declararam a cor parda, 03 declararam cor branca e 02 de cor preta. Esses resultados
indicaram que as alunas, principais interlocutoras da pesquisa, se declararam
predominantemente pardas. Apos a realizagao de oficinas com a turma e com a aplicagdo de um
outro questionario, elaborado de forma mais especifica com relagdo a tematica da pesquisa e
aplicado no dia 19 de novembro de 2024, as cinco alunas se declararam negras.

A mudanca na declaragdo de cor das alunas ocorreu apds a realizagdo de duas oficinas
que apresentaram a mulher negra como protagonista. Esse fenomeno ressalta a importancia do
livro didético, da escola e dos professores na representacdo da mulher negra em contextos
positivos, evidenciando sua resisténcia e capacidade de superacio. E fundamental que as alunas
e os alunos tenham acesso a referéncias que contribuam para a constru¢do de suas identidades,
pois essas representacoes desempenham um papel fundamental na formagao da autoestima e na
valorizacdo da diversidade cultural. A recusa em serem associados a imagens que remetem a

escraviddo, tristeza, pobreza, serviddo e incapacidade ¢ um reflexo do desejo de reescrever
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narrativas histdricas que muitas vezes marginalizam as experiéncias e conquistas da populagao
negra.

Portanto, na secao que segue apresentamos um convite a reflexdo sobre a representacao
da mulher negra nas imagens propostas pelo livro didatico de Historia do 8° ano, a partir das
percepcdes daqueles que mais se beneficiam do uso desse recurso didatico, os/as estudantes. A
partir das oficinas pedagogicas realizadas em sala de aula, escolhemos as duas primeiras como

recorte para descri¢ao e analise.

3. 1 Oficinas pedagégicas “Mulheres Negras: uma Historia de Lutas e Resisténcias” e

"Valorizando os Cabelos Crespos'

Durante a aplicagdo da primeira oficina, intitulada “Mulheres Negras: uma Historia de
Lutas e Resisténcias”, realizada no dia 31 de outubro de 2024, apresentamos imagens de
mulheres negras em posi¢des de protagonismo, além de uma litografia que retratava a mulher
negra na condi¢do de escravizada, intitulada "Senhora de Algumas Posses", do artista Jean
Baptiste Debret, que estd no livro Inspire Historia. Durante a atividade, os alunos reconheceram
apenas a litografia de Debret, o que corrobora a afirmacdo de diversos autores sobre a
representacdo das mulheres negras nos materiais didaticos.

Essa realidade evidencia que, frequentemente, as representacdes das mulheres negras
sdo limitadas e reduzem suas experiéncias a marginalizagdo, a pobreza e ao desprezo. Tal
representacao perpetua esteredtipos negativos e oculta a rica historia de resisténcia e luta dessas
mulheres ao longo do tempo. A predominancia de imagens que refor¢am narrativas negativas
contribui para o apagamento das conquistas e do protagonismo das mulheres negras na
sociedade.

Ao destacar essas figuras representativas, contribuimos para o fortalecimento da
autoestima dos alunos e para a constru¢do de uma identidade racial positiva. Além disso, ¢
fundamental que as institui¢des educacionais integrem essas narrativas em seus curriculos,
promovendo uma compreensdo mais ampla e diversificada da historia e cultura brasileiras.
Assim, devemos fomentar um ambiente escolar que celebre a diversidade e enriqueca o
conhecimento dos estudantes sobre as contribui¢des do povo negro a sociedade

Essa forma de representacdo do povo negro compromete a aceitacao da identidade dos
estudantes negros e negras. As oficinas apontaram que trabalhar com imagens que trazem o

protagonismo do povo negro empodera os/as estudantes a assumirem suas identidades.
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Ao apresentar mulheres negras em situagao de protagonismo, os/as estudantes que participaram
das oficinas passaram a reconhecer a importancia da afirma¢do da identidade negra. Isso
implica dizer que assumir ou se identificar como negra ou negro vai além da mera cor da pele,
pois envolve uma compreensao profunda sobre a propria historia, cultura e a luta contra a
opressao social. A identidade negra ¢ uma construgdo social que transcende a aparéncia fisica e
demanda um processo de autoconhecimento e valorizagdo da cultura afro-brasileira. Essa
reflexdo convoca as pessoas a reconsiderarem como se veem e se afirmam em um contexto
social caracterizado por desigualdades raciais. Segundo Rosemberg:

[...] a ndo representagdo de personagens negros na sociedade descrita nos livros, a

representacdo do negro em situagdo social inferior a do branco; o tratamento da

personagem negra com postura de desprezo; a visdo do negro como digno de piedade;

o enfoque na raga branca sendo a mais bela e a de mais poderosa inteligéncia
(Rosemberg, 2003 apud Negrao, 1988, p. 53).

Essa forma de representacdo do povo negro compromete a aceitagdao da identidade dos
estudantes negros e negras. Em sintese, a representacdo do povo negro nas narrativas e imagens
utilizadas no ambiente escolar desempenha um papel fundamental na constru¢ao da identidade
dos estudantes negros e negras. A evidéncia apresentada nessa oficina demonstra que o trabalho
com imagens que destacam o protagonismo do povo negro ndo apenas desafia esteredtipos
negativos, mas também ajuda os/as estudantes, permitindo-lhes assumir e celebrar suas
identidades.

Ao longo das oficinas, o envolvimento da turma demonstrou o quanto todos se
mostraram interessados em discutir questdes raciais. Todavia, foi possivel observar que ainda
persiste um elevado nivel de preconceito impregnado na fala e no imaginario dos alunos. Alguns
tentaram ocultar seus preconceitos raciais, enquanto outros revelaram em suas falas o
preconceito velado que muitos nutrem. Isso pode ser compreendido como um reflexo da
colonialidade e da maneira como o povo negro tem sido representado pelos grupos raciais
dominantes na midia, nos livros didaticos, nos curriculos escolares € em outros meios de
comunica¢do. Como Nilma Lino Gomes ressalta:

Nao bastam apenas o reconhecimento e a vontade politica para descolonizar a mente,
a politica, a cultura, os curriculos e o conhecimento. Essa descolonizagio tem de ser
acompanhada por uma ruptura epistemologica, politica e social que se realiza também
pela presenca negra nos espacos de poder e decisdo; nas estruturas académicas; na
cultura; na gestao da educagdo, da satude e da justica: ou seja, a descolonizagdo, para
ser concretizada, precisa alcancar nao somente o campo da producdo do

conhecimento, como também as estruturas sociais e de poder (Gomes, 2019, p. 225-
226).
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Portanto, as oficinas propuseram promover o protagonismo da mulher negra em sala de
aula por meio de imagens que representavam a resisténcia e o outro lado da historia de mulheres,
cujas narrativas foram apagadas pelas versoes hegemonicas da historia. Durante a realizacao da
primeira oficina, dentre todas as imagens apresentadas, a inica reconhecida por todos os alunos
foi a litografia "Senhora de algumas posses em seu lar", de Jean-Baptiste Debret, datada de
1827. O desconhecimento de figuras como Luiza Mahin, Carolina Maria de Jesus e Margareth
Menezes evidencia o quanto os autores dos livros didaticos de Historia tém negligenciado a
proposta da Lei 10.639/2003, que torna obrigatéria a inclusdo do protagonismo do povo negro
no curriculo escolar. Para Gomes:

a colonialidade ¢ resultado de uma imposi¢ao do poder e da dominagdo colonial que
consegue atingir as estruturas subjetivas de um povo, penetrando na sua concepgao de
sujeito e se estendendo para a sociedade de tal maneira que, mesmo apods o término
do dominio colonial, as suas amarras persistem. Nesse processo, existem alguns
espagos e institui¢des sociais nos quais ela opera com maior contundéncia. As escolas
da educagdo basica e o campo da produgdo cientifica sdo alguns deles. Nestes

colonialidade opera, entre outros mecanismos, por meio dos curriculos (Gomes, 2019,
p. 227).

Embora o protagonismo das mulheres negras tenha sido abordado por meio de
representacdes imagéticas durante as aulas-oficinas, os estudantes ndo demonstraram
familiaridade com esse aspecto da histéria dessas mulheres ao serem questionados. Esse ndo
reconhecimento por parte dos estudantes em relagdo a historia dessas mulheres, que sdo figuras
fundamentais na sociedade contemporanea, revela-nos os resultados negativos desse ensino
colonizador praticado na escola investigada.

Ao aplicar a segunda oficina, intitulada "Valorizando os Cabelos Crespos", no dia 14 de
novembro de 2024, apresentamos imagens de varias mulheres negras proeminentes, incluindo
a atriz Tais Araujo, a ginasta Rebeca Andrade, a cantora Isa, entre outras. Durante a
apresentagcdo das imagens, foi possivel observar que a turma ndo reconheceu as figuras
apresentadas. Apenas duas alunas identificaram a cantora Isa e a ginasta Rebeca Andrade. Esse
cenario evidencia a necessidade urgente de reformularmos a abordagem pedagdgica referente
aos estudos sobre as representagdes imagéticas das mulheres negras no ensino de Historia.
Nesse contexto, ¢ fundamental descolonizar o ensino de Historia e reconfigurar a producao do
conhecimento histérico, contribuindo para uma reflexdo mais profunda sobre as relacdes de
poder, dominagdo e resisténcia do povo negro.

A falta de reconhecimento dessas mulheres notdveis tem implicagdes significativas, pois
contribui para o apagamento da histdria e minimiza a importancia dessas figuras na construgao

de uma narrativa que apresenta um viés ndo eurocéntrico sobre o povo negro. Esse apagamento
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ndo s6 desvaloriza as contribuicdes dessas mulheres para suas respectivas areas, mas também
impede que os/as estudantes se conectem com referéncias positivas que poderiam inspira-los/las
em suas proprias identidades.

Durante essa mesma aula, discutimos sobre o estilo de cabelo black power, um simbolo
importante de resisténcia e identidade para muitas mulheres negras. Apresentei um video da
musica "Respeitem meus cabelos brancos", do cantor e compositor Chico César. A turma vibrou
com a cancdo, cantaram juntos e expressaram alegria e interesse pela letra. Esse comportamento
positivo em relagdo a musica e as imagens apresentadas no video reforca a ideia de que a escola
pode ser um espago propicio para desconstruir o preconceito racial arraigado no pensamento e

nas acdes cotidianas de estudantes. A seguir, imagens das oficinas realizadas.

Figura 23 - Imagens da 1? oficina “Mulheres Negras: uma Histdria de Lutas e Resisténcias. Alunos do 8° ano “C”
fazendo uma releitura das imagens de mulheres negras protagonistas

Fonte: elaboragdo propria, 2025.

Figura 24 - Imagens da 1? oficina “Mulheres Negras: uma Historia de Lutas e Resisténcias”. Alunos do 8° ano “C”,
Mural com as produgdes dos alunos e registro da apreciagdo e leitura da imagem da escritora Carolina Maria de
Jesus
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Fonte: elaboragdo propria, 2025.

Figura 25 - Imagens da 2? oficina “Valorizando os Cabelos Crespos". Alunos do 8° ano “C”, Mural com as
produgdes dos alunos e registro da apreciagao e leitura da imagem da escritora Carolina Maria de Jesus

il

Fonte: elaboragdo propria, 2025.

Por fim, cabe ressaltar que as aulas-oficina elaboradas e aplicadas, as quais compdem o
produto desta dissertacdo, foram e sdo essenciais para promover uma educagdo antirracista e
que valorize as contribui¢des do povo negro a sociedade brasileira. As oficinas apontaram que
trabalhar com imagens que trazem o protagonismo do povo negro empodera os/as estudantes a

assumirem suas identidades.

3.2 Percepgoes das alunas negras sobre a representacio da mulher negra no livro didatico

de historia: uma analise sobre como as estudantes se veem representadas

Nesta etapa da pesquisa, dedicamos aten¢do para uma analise sobre as concepgdes de
cinco alunas negras sobre a representacdo da mulher negra no livro didatico de Historia, livro
o qual elas utilizam em sala de aula. Para tanto, tivemos como base o método de analise de

dados da abordagem hermenéutica dialética, pautada na busca da compreensao e de uma atitude
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critica (Minayo, 2014). Com esse intuito, elaboramos dois questionarios, os quais nos
permitiram pensar as concepcdes das alunas por meio de seus proprios posicionamentos,
materializados em respostas que revelaram falas carregada de contextos.

Como ja dissemos, o primeiro questionario foi aplicado de modo coletivo a todos da
turma, da qual selecionamos as 05 alunas. Nesse primeiro questionario buscamos compreender
o contexto socioecondmico dos alunos e como se declaravam quanto a cor de pele. Um dado
relevante para a escolha das alunas que seriam convidadas a participarem da pesquisa de forma
mais direta seria o fato de se declararem negras. No entanto, todas as meninas da turma do 8°
ano do ensino fundamental declararam cor parda; nesse primeiro momento, apenas dois alunos
responderam ser de cor preta.

Esse segundo questionario com questdes abertas abordou quatro niveis de relagao das
alunas com o objeto deste estudo, o que definimos de “aproximacdes das relacdes das alunas e
percepcoes”. Essas aproximacgdes surgiram por meio da leitura exaustiva das respostas oriundas
do segundo questionario, aplicado apenas para as cinco meninas. Nesse momento,
selecionamos os dados obtidos a partir do recorte das repostas ao questiondrio em unidades de

sentido, tais unidades de sentidos formaram categorias de anélises (Minayo, 2014).

No ambito da primeira categoria de analise — As alunas negras e suas percepgoes sobre

Figura 26 - Unidades de Sentido oriundas do 2° questionario

Fonte: elaboragdo, 2024.

como a populagdo negra tem sido vista pela atual sociedade — nosso primeiro questionamento
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se deu na apresentacdo de uma mulher negra seguida da questdo: qual a profissdo da mulher

abaixo?

Figura 27 - Mulher negra desconhecida

—Qual a profissao da mulher abaixo?

Doméstica

Médica

¢ k Professora

Fonte: on-line, 2025.

Dentre as cinco alunas interlocutoras da pesquisa, trés marcaram considerar a mulher

negra da foto uma professora, e duas marcaram a alternativa que correspondia a médica. A

primeira constatacao que foi possivel com essa questdo se deu na duvida entre elas sobre qual
alternativa poderiam marcar, sem que transparecesse ser preconceito.

Ao perguntar sobre qual profissdo seria a da mulher negra representada na foto,

percebi que as alunas falavam entre si que ndo poderiam indicar que aquela mulher

negra seria uma doméstica porque configuraria preconceito (Diario de Campo, 12 de
novembro de 2024).

Essa situacdo abre um espago para discussdes sobre as percepgdes sociais € 0s
preconceitos que veem influenciando o modo como enxergamos e interpretamos as identidades
diante das profissoes exercidas em grande parte por determinado grupo social. Isso nos remete
aos esteredtipos que sao forjados a base do preconceito. A atitude das alunas em marcarem outra
alternativa para a profissdo da mulher negra que nio fosse doméstica pode ser vista como
tentativa de ndo rotular a raca a profissdo. Pode ser que tenha sido um grito de resisténcia,
embora emaranhado de resquicios do racismo estrutural, quando elas hesitam em marcar
doméstica, por se depararem rotineiramente com essa associacdo. Podemos interpretar como
hesitacdo em nao desejar reproduzir os mesmos discursos estereotipados que historicamente
vem se ampliando, especialmente quando se trata de mulheres, principalmente das negras.

Ainda no ambito da primeira categoria de analise, o segundo questionamento foi: vocé
acredita que brancos e negros t€ém a mesma oportunidade de alcangarem seus sonhos? Para esta
pergunta houve trés respostas indicando que ndo, e duas indicando que sim. O que nos revelou
diferentes perspectivas sobre as oportunidades de alcangar-se sonhos na atual sociedade. Nos
impele, entdo, a refletir que as alunas respondentes da alternativa “ndo”, podem estar

demonstrando que reconhecem as desigualdades histdricas e sociais que ainda vem persistindo
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no século XXI, revelando que reconhecem que isso pode impactar as chances de cada grupo no
processo de busca da realizagdo de seus sonhos.

Sobre esse contexto despertado pelas alunas interlocutoras, o pesquisador socidlogo
Carlos Hasenbalg enfatizou que “a raga, como atributo social e historicamente elaborado,
continua a funcionar como um dos critérios mais importantes na distribui¢do de pessoas na
hierarquia social” (Hasenbalg, 1982, p. 89). Contudo, de modo histérico, a populagdo negra
sempre mostrou sua for¢a motriz, desafiando essas estruturas de opressao.

A musica, a arte, a literatura, a medicina, os campos de pesquisas das academias, tem
sido espagos de poderosa afirmagdo de ocupacao por direito da populacao negra, que, mediante
a resisténcia, vem enriquecendo de modo global, a cultura, a produgdo cientifica, a economia,
desafiando a hierarquizagdo social, embora ainda se tenha um longo caminho a percorrer na
luta contra as desigualdades de ocupacdo de quaisquer cargos que a populacdo negra se sinta
inclinada a exercer. Como aponta Cabral (2023):

[...] A desocupagdo, a subutilizagdo e a informalidade continuam atingindo mais pretos
e pardos do que brancos. Em 2021, as taxas de desocupagdo foram de 11, 3% para os
brancos, de 16, 5% para os pretos e de 16, 2% para os pardos. No ano anterior, esses

percentuais foram de 11, 1%, 17,4% e 15, 5%, respectivamente. Os dados sdo do
estudo Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil (Cabral, 2023, p. 20).

Ainda temos que romper com as desigualdades sociais por cor ou raga que se seguem
evidentes no mercado de trabalho. Nesse contexto, nosso terceiro questionamento no ambito da
primeira categoria de anélise, foi: vocé ja sofreu algum preconceito? Apenas uma aluna dentre
as cinco respondeu que sim, mas ndo quis entrar em detalhes sobre a situagdo. A resposta da
aluna que afirma ter sofrido preconceito, mas que ndo traz uma explicagdo mais detalhada sobre
o preconceito vivido, pode indicar a falta de um espaco seguro para sentir-se bem ao discutir
essas questoes, ou até mesmo o trauma emocional que pode estar associado a essas experiéncias.
Frente a isto, nossas escolas precisam olhar com mais atencdo as falas de quem ousou falar que
sofreu algum tipo de preconceito ou racismo.

Na segunda categoria de analise — As alunas e suas concepgoes sobre a representagdo
negra no livro didatico de Historia- as interlocugdes passam a adentrar de modo mais especifico
na pesquisa, contribuindo com seus posicionamentos a respeito das representagdes da mulher
negra no livro didatico de Histéria usado pela turma, em especial, sobre as imagens nele
apresentadas. Nossa primeira questdo para discussdo aberta através do questionario foi: O livro
traz imagens de todos os grupos étnicos (brancos, negros e indigenas) de forma igual? Abaixo

apresentamos as repostas das alunas:
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Aluna 1- Nao, muito diferente, as imagens.

Aluna 2- Ndo, pois quando mostra os povos negros, sempre mostra falando
que eles foram escravos.

Aluna 3- Ndo porque os brancos é principais.

Aluna 4- Nao, elas sempre trazem as pessoas negras como uma coisa “Ruim”.
Aluna 5- Ndo, os negros sempre sdo mais discriminados.

As alunas revelam em suas respostas, em suma, que o grupo de pessoas de cor preta ndo
¢ valorizado nas imagens apresentadas pelo livro didatico de Histéria. Em destaque, a aluna 03
demonstra uma percep¢ao de que hd um protagonismo predominante nessas imagens que a
narrativa historica traz no livro, o protagonismo das pessoas brancas, ao inferir que “os brancos
sdo principais”, dentre os grupos étnicos (brancos, negros e indigenas).

Essa percepgao das alunas aponta para a preocupante realidade de reproducao de uma
narrativa Historica colonizada, estereotipada que acaba por influenciar a visdo das geragdes
mais jovens sobre a Historia e a identidade negra. Isto nos remete a importancia de revisao e
reformulagdo de tais representagdes para uma educagdo mais justa e democratica.

O segundo questionamento se deu em buscar respostas sobre: Como 0s povos negros
sao representados no livro de Histéria na sua percepcao?

Aluna 1- Sobre escraviddo.
Aluna 2- Escravos, uma forma inferior e etc.
Aluna 3- Como escravos.

Aluna 4- Escravos.
Aluna 5- Sempre como escravos e inferiores.

Todas as respostas apontam para uma representacdo da populacdo negra no livro
didatico de Historia numa condigdo de escravo. A aluna 05 ¢ ainda mais enfatica ao destacar:
“Sempre como escravos e inferiores”. Isso sugere que nao se investe em uma visao mais
profunda e diversificada dos povos negros, € isso acaba por diminuir a trajetoria da populagdo
negra a essa unica condi¢do, restringindo-a a escravidao, ou associando-a a posi¢do de
subordinagao.

Elison Paim chama aten¢do ao destacar que a Historia escolar foi/€, em grande parte,
ensinada nos principios epistemologicos do colonizador branco, masculino, europeu (Paim,
2019). Fica uma lacuna gigantesca sobre os movimentos negros, onde ficam relegados a
definicdo de “rebeldia” na Historia. Contudo, “[...] os movimentos negros estavam onde sempre
estiveram, lutando, cada qual a seu modo, para existir, permanecer e continuar (Santos, 2028,
p. 28).

Apds proporcionarmos as alunas um momento de reflexdo a partir da aplicacdo do

questionario sobre suas percepcdes gerais a respeito da representagdo da populagdo negra,
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iniciamos as perguntas relacionadas especificamente sobre a mulher negra, ora visualizada no
livro didatico de Historia, de modo especifico nas imagens.

Assim, langamos mao da terceira categoria de analise — As alunas negras e suas proprias
construgoes da memoria sobre as mulheres negras apresentadas a elas pelo livro didatico de
Historia- com a primeira indaga¢do: Qual sua percep¢do da mulher negra nas representacdes
por meio das imagens do livro de Historia?

Aluna 1- Escravas trabalhadoras.

Aluna 2- Uma mulher que estd muito cansada de tanto trabalhar.

Aluna 3- Escravas, mal vestidas.

Aluna 4- Pessoas que sdo facilmente influenciadas e que nasceram somente para

servir.
Aluna 5- De como inferiores as outras pessoas.

As constatacdes que podemos perceber ¢ que a figura da mulher negra ¢ fortemente
apresentada nas respostas das alunas, apenas associada a escravidao. As alunas ndo mencionam
outras dimensdes da vida e da identidade das mulheres negras, bem como a contribui¢do de seu
protagonismo para a sociedade. Nao mencionam porque nao € isso que elas revelam perceber
no livro de didatico de Historia. Destacam aspectos como a exaustdo configurada na presenca
invisibilizada da mulher negra no livro, destacam a opressdo, a submissdo. Isso impregna a
visdo dessas meninas negras de relacdo com sua identidade embricada pela condi¢do de mulher
negra apenas como trabalhadoras, servigais, sem sequer um espaco de autonomia.

A aluna 1 fala de "escravas trabalhadoras", enquanto a aluna 3 vai além disso e enfatiza
"escravas, mal vestidas", o que acaba por reforcar a visdo sobre a mulher negra como alguém
em uma posicao subalternizada, sujeitada as duras condi¢des de trabalho, bem como a opressao.
A aluna 4 vai ainda mais longe, ao chamar-nos ateng@o para o que o livro tem trazido em suas
representacdes da mulher negra, ao frisar que essa mulher ¢ "facilmente influenciada" e
"nascida somente para servir", estabelecendo a total negagdo do discernimento proprio ou
capacidade de decisdo diante da vida.

A segunda indagacdo que compde essa terceira categoria de analise, foi: Com relagao
aos brancos, que imagem vem em sua memoria? As repostas voltaram-se, em sua maioria para
a imagem de brancos em sua plenitude, riqueza, bem-estar, mas, uma aluna, foi além disto, e
sendo uma menina negra, responde conforme a imagem que lhe vem a memoria, e essa imagem
que lhe vem a mente parece indagar-lhe: qual o lugar da negra quando um branco esta em cena

nessa narrativa historica?

Aluna 1- Pessoas ricas donos de fazendas, branco sempre privilegiado.
Aluna 2- Sendo rei, ricos, politicos, fazendeiros etc.
Aluna 3- Deles sendo rei.
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Aluna 4- Pessoas ricas, com tudo bom e do melhor:
Aluna 5- Das negras trabalhando para brancos como Rei etc.

As quatro alunas revelaram carregar em suas memorias as pessoas brancas sempre
privilegiadas, ricos, “com tudo de bom e do melhor”. Ja a aluna 5 aprofunda-se e reflete a
questdo trazendo a mulher negra, fazendo parte entdo da imagem que ela carrega na memoria
sobre as pessoas brancas, e inferi sobre essa imagem que lhe vem a mente “Das negras
trabalhando para brancos como Rei, etc.”.

As imagens ndo representam meras ilustracdes, elas sao construgdes. Elas fixam-se em
nossas memorias, como representacdo muito forte de algo ou pessoas. Por esse motivo, ao
elencar como uma das questdes nessa categoria, a pergunta sobre “qual imagem as alunas tém
em mente sobre os brancos”, a convidariamos empreender em suas respostas uma reflexao
baseada naquilo que rapidamente lhes ¢ apresentado em suas proprias memorias. E a dura
realidade ¢ a constatada em suas respostas, sendo elas negras, estdo inscritas num contexto de
constru¢do da memoria sobre a cor de pele branca como superior a sua.

Constar tal perspectiva implica entender que as imagens as quais essas alunas estdo
sendo expostas, ndo sdo apenas uma transcri¢do visual, mas fruto de um processo de elaboragao
interpretativa de uma dada realidade, essa realidade emerge de uma relagdo entre aquele
responsavel pela elaboragdo interpretativa e as relagdes que se estabelecem sobre o que de fato
¢ ser mulher negra na sociedade brasileira. Para Collins (2019), existe uma exclusdo historica
de imagens que representam o que € ser mulher negra, essa exclusdo resulta em imagens
produzidas a partir de esteredtipos permeando a cultura e as politicas publicas.

A terceira questdo: Que imagem da mulher negra vem a sua memoria a partir do que
vocé ja observou no livro de Historia que usa? Foi o momento em que as outras quatro alunas
apresentaram o que imagem lhes vem a mente quando se propdem a lembrar da representagao
da mulher negra no livro didatico de Historia.

Aluna 1- Escravas, empregadas.
Aluna 2- As mulheres nos quilombos.
Aluna 3- Que elas sdo escrava.

Aluna 4 — Pessoas que nasceram pra servir.
Aluna 5- Uma pessoa sofrida e escrava e que sofria.

Uma resposta se destaca nessa questao, a resposta da aluna 4 “Pessoas que nasceram pra

servir”’. Sobre isso, € pertinente destacar que:

O livro didatico muito pouco aborda sobre as formas de resisténcia, e muitas vezes
propiciam interpretagcdes equivocadas, que acabam deixando a entender que os
africanos foram passivos a escraviddo, principalmente as mulheres que nunca sdo
citadas como referencial de resisténcia (Alves; Maia, p.07, 2016).
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Por ultimo, o questionamento que compde a nossa quarta categoria de analise - Vocé
acha que alguma imagem da mulher negra apresentada no livro de Historia se parece com
vocé? Com esse questionamento, as respostas obtidas apontaram para uma grande
problematica, o sentimento do nao reconhecimento nas paginas do livro didatico. Como pode
ser compreendido através das respostas:

Aluna 1- Nao.
Aluna 2- Nao.
Aluna 3- Ndo.

Aluna 4- Ndo.
Aluna 5- O tom da pele sim.

O que chama atengao nessa questao € que todas as 04 alunas responderam “ndo”, mas a
aluna 05 apresenta em sua resposta uma critica, mesmo que nao mostre em detalhes sua opinido,
mas denuncia uma representatividade da mulher negra aquém de quem de fato sdo, quando ela
expressa “O tom da pele sim”. Isso pode significar que, embora o livro apresente imagens de
mulheres negras, essa pode ser uma representagdo superficial, ou desconexa. Portanto, as
imagens das mulheres negras nao sao trabalhadas e desenvolvidas como deve ser. Para Andreia
Souza e Vera Caixeta (2022, p. 371) “pensar as imagens e saberes preconcebidos sobre a mulher
negra a partir do Ensino de Historia, requer atengdo sobre as representagdes tradicionais
estruturadas pelo imaginario racista e sexista, fundamentado pela matriz colonizadora”. Nesse
sentido, a recusa das alunas em se verem representadas pelas imagens das mulheres negras
presentes nos livros didaticos reforca a necessidade, abordada por Souza e Caixeta, de refletir
criticamente sobre as imagens e os saberes que cercam a figura da mulher negra, especialmente
no contexto do Ensino de Historia. Esse ensino, pautado em representacdes canonicas das
mulheres negras, precisa ser questionado e as aulas de Historia podem servir como um meio
para desconstruir a visdo preconceituosa que os estudantes tém do povo afrodescendente.

E consenso que o campo do Ensino de Historia encontra-se diretamente afetado por
demandas de representagdo e valorizacdo de “novos” saberes, novos/as sujeitos da
histéria nas Uultimas décadas, de identidades historicamente apagadas pelo

conhecimento e ensino tradicional universalizante, tanto na sua dimensao pedagogica
como historiografica (Sousa e Caixeta, 2022, p.367).

As repostas das cinco alunas em relacao as representacdes imagéticas da mulher negra
nos fazem refletir sobre o pensamento que as duas autoras acima destacam sobre mudancas
urgentes que devem ocorrer na forma de ensinar Histéria. E preciso haver uma transformagéo
necessdria no ensino de Historia, onde hd um reconhecimento das demandas por

representatividade e valorizacao das diversas identidades e saberes que foram historicamente
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negligenciados. Isso exige mudangas tanto na forma como a historia ¢ ensinada nas escolas,
quanto na maneira como ela € pesquisada e registrada pelos historiadores

Durante o periodo em que foi realizada a pesquisa, observei o quanto a colonialidade
esta presente no pensamento dos estudantes que fazem parte dessa pesquisa-agdo. Para
Catherine Walsh, “brechas decoloniais traduzem-se por lugares e possibilidades da praxis de
enfrentamento a matriz colonial de poder” (Walsh, 2016). A escola pode ser considerada um
espago privilegiado para a resisténcia as estruturas de poder herdadas do colonialismo. Nesse
contexto, ¢ fundamental que os educadores e estudantes atuem de forma critica, contestando as
normas ¢ as estruturas que perpetuam as desigualdades sociais e raciais impostas por essa
heranca colonial.

E perceptivel que avangos significativos ja foram alcangados nos curriculos escolares,
especialmente com a promulga¢do da Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas. Essa legislagcdo tem contribuido para
a inclusdo de contetidos que refletem a diversidade étnica e cultural do Brasil, promovendo uma
maior representacdo das vozes e experiéncias dos grupos afrodescendentes nos materiais
didaticos e no ambiente escolar. No entanto, apesar desses progressos, ainda hd um longo
caminho a percorrer para construir um sistema de ensino que realmente valorize as multiplas
identidades, saberes e culturas de todos os grupos étnico-raciais presentes em nosso pais. E
necessario um comprometimento continuo por parte das instituicdes educacionais, educadores
e da sociedade como um todo para garantir que o curriculo escolar seja inclusivo e respeite a
pluralidade cultural.

Além de tudo isso que ja foi dito, € essencial promover espacos de didlogo e formacao
continuada para os professores, a fim de capacita-los a abordar temas relacionados a diversidade
étnica de maneira critica e informada. Somente assim poderemos avancar na constru¢do de uma
educacdo que ndo apenas reconhega, mas também celebre as ricas contribuigdes de todos os
grupos raciais e étnicos da sociedade brasileira.

Como forma de amenizar essa problematica e corroborar o ensino de Historia nas
escolas, € que pensamos em um material didatico que dé suporte aos/as docentes para que
trabalhem as representacdes imagéticas das mulheres negras na perspectiva decolonial, tal
como apresentamos e defendemos ao longo desta pesquisa. Assim, o produto desta dissertagao
compde-se de um conjunto de oficinas pedagdgicas com o tema em questdo, trazendo

orientagdes teodrico-metodologicas aos profissionais de Historia e disciplinas afins.
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A nossa proposta ndo tem o intuito de desvalorizar o trabalho que os professores/as ja
realizam por meio de projetos e eventos relacionados a cultura do povo negro, mas ampliar esse
trabalho para o cotidiano da sala de aula, ndo apenas desenvolvendo as oficinas, como também
abrindo espaco para o debate com os/as estudantes sobre o tema em questdo. A proposta
preenche algumas lacunas da BNCC, as quais citamos anteriormente; sugere uma discussao
sobre o feminismo negro; e se insere, em parte, na lei criada em setembro deste ano sobre “as
contribuigdes, as vivéncias e as conquistas de mulheres na ciéncia, na sociedade, nas artes, na
cultura, na economia e na politica.”*®. Como ja citamos no primeiro capitulo, a Lei 14.986/2024
altera a LDB (Lei 9394/96) “para determinar que, durante os nove anos do ensino fundamental
e os trés anos do ensino médio, as escolas terdo que garantir que seus curriculos apresentarao
variados aspectos femininos da historia, da ciéncia, das artes e da cultura, do Brasil e do
mundo.”” A lei cita mulheres de forma genérica, isso implicar dizer que todas elas, sem
distin¢do de raca, cor e etnia; classe e género identitario. Desse modo, como o nosso foco de
estudo ¢ a mulher negra, as oficinas estarao voltadas, exclusivamente, a essa representatividade
imagética, cumprindo um campo delimitado da lei.

O produto ¢ um convite para uma experiéncia didatica prazerosa e que traz excelentes
resultados, tais como os que encontrei ao aplicar algumas das oficinas nele sugeridas. Como
diz o verso da cancao dos Titas, “€¢ caminhando que se faz o caminho”, esse produto ¢ fruto de
uma caminhada, ndo acabada, porque ao caminhar vamos tracando novos caminhos. Assim,
convidamos professores e professoras a caminhar conosco, e, ao percorrer o caminho que ja
estd aberto, poderdo abrir outros caminhos. A aprendizagem ¢ construida por esses caminhos
inacabados que caminhamos, caminhamos... € nunca terminamos. Segue o produto no link:

<https://www.canva.com/design/DAGdzvxiess/9kFSOXS5TmyOC6mEeCZj08Q/view?utm_co

ntent=DAGdzvxiess&utm_campaign=designshare&utm medium=link&utm_source=viewer>

e anexado ao final da dissertagao.
CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusdo, recapitulamos que a presente pesquisa trouxe a luz as
representacdes imagéticas das mulheres negras nos livros didaticos do oitavo ano do ensino

fundamental, revelando a importancia dessas imagens na constru¢do da identidade dos/as

16 Fonte: Agéncia Senado.

https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/09/26/nova-lei-garante-ensino-sobre-as-grandes-
contribuicoes-de-mulheres-a-humanidade.
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estudantes, bem como as implicagcdes mais amplas que essas representagdes tém nas relagdes
sociais e educacionais. Ao analisarmos as colecdes didaticas selecionadas para o PNLD 2020-
2023, foi possivel perceber que, embora haja avancos na inclusao de figuras femininas negras,
ainda existem lacunas significativas que precisam ser trabalhadas pelo/as docentes.

Durante as aulas-oficina realizadas na escola locus da pesquisa, foi possivel
constatarmos que a andlise critica das imagens contribui para uma compreensao mais profunda
da historia e da cultura afro-brasileira e auxilia na reflexao sobre questoes de raga, género e
classe, por isso ser tdo importante um olhar critico diante das imagens candnicas e trazer outras
imagens para compor o ensino de Historia. Dialogar com os estudantes do oitavo sobre a
tematica desta dissertagdo foi uma experiéncia enriquecedora e prazerosa para minha pratica
docente. Ao longo dos debates em sala de aula, as interlocu¢des entre mim e a turma, em
especial entre as alunas negras, revelaram-nos como o racismo estrutural estd presente nos
discursos dos estudantes, sem que percebam. Além disso, a turma revelou nunca haver pensado
sobre as questdes levantadas pelas aulas-oficina.

Nas respostas dos questiondrios da pesquisa, constatamos que meninos negros e
meninas negras que participaram da pesquisa a principio ndo reconheceram sua identidade, em
grande parte por falta de representatividade positiva em imagens e textos apresentados pelos
educadores. Isso nos mostra que ¢ fundamental que professores e professoras tenham acesso a
recursos que incluam representacdes de homens e mulheres negras que protagonizaram suas
historias de vida, que resistiram, lutaram e escreveram uma narrativa que precisa ser conhecida
por todos que convivem no espago escolar.

Todavia, apds a intervengao pedagogica com a primeira oficina, as alunas participantes
do segundo momento da pesquisa alteraram sua autoidentificacdo em relagdo a cor, o que
ressalta a importancia de Formagdo continuada que inclua uma reflexao critica sobre as praticas
pedagdgicas escolares, capacitando os educadores para abordar temas como racismo estrutural,
desigualdade social e interseccionalidade e criar um ambiente escolar mais inclusivo. Quando
docentes se sentem seguros para discutir essas questdes, podem auxiliar os/as estudantes no
desenvolvimento da consciéncia critica acerca de suas identidades e da sociedade em que estao
inseridos.

E igualmente importante promover espacos de didlogo onde estudantes possam
compartilhar suas experiéncias e percepgdes sobre a representagao do povo negro na educagao.
Isso fortalece a autoestima dos/das estudantes negros/as, desenvolve o controle emocional e

enriquece o aprendizado coletivo, ao permitir que todas as vozes sejam ouvidas. Ademais, a
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formagao de professores em paradigmas decoloniais permite que se desconstruam as narrativas
coloniais presentes nos conteudos curriculares, promovendo uma analise critica das historias e
culturas que foram historicamente marginalizadas. Em suma, a qualificagdo em abordagens
decoloniais também estimula inovagdes pedagogicas, levando professores e professoras a
experimentarem novas metodologias, as quais se afastam do tradicional saber imposto pelas
estruturas coloniais.

Vale mencionar, que foi gratificante observar o entusiasmo pelo assunto por parte de
todos e todas. Embora uma boa parte da turma ter manifestado uma certa timidez para
expressarem oralmente o que pensavam e sentiam, nas atividades praticas realizadas toda a
turma apresentou excelentes resultados, os quais contribuiram para notaveis mudancas de
postura em relacdo ao povo negro e as relacdes de interseccionalidade.

Confesso que fui conduzida por este trabalho, do principio ao fim, por um sentimento
de paix@o, em nenhum momento me senti desmotivada, pelo contrario, a turma fora sempre
receptiva e acolhedora, tanto a mim quanto ao tema, o que me trouxe paz ¢ tranquilidade.
Todavia, ao pensar no ensino comumente oferecido pelas escolas, a angustia ¢ inevitavel, uma
vez que somos poucos semeadores do ensino na perspectiva decolonial e interseccional.
Partindo dessa angustia, o produto fruto deste trabalho tem a intencdo de minimizar os
problemas apontados ao longo das analises aqui apresentadas.

Portanto, o material didatico resultante desta pesquisa oferece sugestdes praticas para o
ensino de Historia e visa fomentar um espaco de didlogo e conscientizagdo entre estudantes e
educadores sobre a importancia da diversidade nas representagdes imagéticas historicas. Por
fim, este trabalho reafirma a necessidade de uma educacao antirracista e inclusiva, onde as
vozes e experiéncias das mulheres negras sejam valorizadas. E fato que precisamos de
formagdes continuadas que insiram em seus debates a revisao critica dos conteidos abordados
nos livros didaticos, além de um curriculo que implemente contetidos e metodologias que
estimulem a reflexao critica dos estudantes, mas enquanto lutamos por isso, vamos semeando
esse ensino em nossas salas de aula. Assim, esperamos que este estudo sirva como um ponto de
partida para novas pesquisas e praticas pedagogicas que busquem construir uma educagao mais

equitativa e representativa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA- PROFHISTORIA

AULA-OFICINA 1:

Tematica: Ensino da Histéria e as mulheres negras.

Turma para aplicacio: 8° ano “C” do Ensino Fundamental II

Faixa Etaria: Jovens de 13 a 14 anos de idade.

Tempo de Duracgao: 02 aulas (60 minutos cada).

Area Curricular; Historia

Contetido: Mulheres negras: uma histéria de lutas e resisténcias.

OBJETIVO GERAL:

Explorar a relevancia da luta das mulheres negras em busca de justica e igualdade, tanto

no contexto do Império brasileiro quanto atualmente, e reconhecer a importancia do uso de

imagens como uma ferramenta de expressdo e resisténcia desse grupo social. Essa luta se

manifesta tanto na dentncia do racismo quanto no fortalecimento do empoderamento das

mulheres negras, analisar sua influéncia e papel na contemporaneidade, especialmente no

cenario brasileiro, promover a reflexao critica, o debate e a conscientiza¢do sobre as questdes

raciais e a luta por equidade no contexto escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Discutir o conceito de imagem.
Reconhecer as mulheres negras a partir das imagens que as representam.

Estimular os estudantes a fazerem uma andlise critica da forma com as mulheres negras
foram representadas nas imagens a serem analisadas.

Refletir sobre a presenga das mulheres negras nos movimentos de contestagdo do governo
imperial.

Refletir sobre o protagonismo e o apagamento do nome das mulheres negras que
participaram da constru¢do da historia do Brasil.

Conhecer mulheres que lutaram e resistiram contra toda forma de opressao no passado e no

presente.

HABILIDADES BNCC:
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e (EFO08HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuacao de diferentes grupos sociais
e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espanhola e no Haiti.

o (EFO08HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e regional nas
rebelides e nos movimentos contestatorios ao poder centralizado.

e (EFO08HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas, com
base na selegdo ¢ consulta de fontes de diferentes naturezas.

o (EFO08HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os

legados da escravidao no Brasil e discutir a importancia de a¢des afirmativas.

MATERIAIS DIDATICOS:
e Data show;

e Notebook;

e (Caixa de som.

e Quadro branco (lousa).

e Material impresso.

e Lapis de Cor.

MOTIVACAO PREVIA:
Vidas negras importam
“Corre em minhas veias
Um sangue forte

De um povo resistente

Sou afrodescendente

Habita em mim

As herancas

Dos meus antepassados
Carrego os tragos

Na pele, a melanina

Na cabega, o cabelo afro

Crespo que fez de mim

Reconstrucdo
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Desfiz os velhos conceitos
Tornei-me negra
Olho-me e vejo a forga

Olho-me e enxergo resisténcia”

Vanessa Maia.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES

A aula sera iniciada com o professor(a) mobilizando os estudantes a compartilharem
seus conhecimentos prévios acerca do tema central: "Mulheres negras: uma historia de lutas e
resisténcias”. Para isso, serd exibido imagens de mulheres negras. Apos a exibi¢ao, das imagens
a professor(a) abrird espago para um debate, promovendo uma reflexdo sobre a luta e as
conquistas das mulheres negras.

Os/as estudantes serdo organizados em grupos de até quatro pessoas para analisar as
imagens e a historia das mulheres negras. O objetivo ¢ relacionar a historia de vida dessas
mulheres a conquista da liberdade e da igualdade de direitos entre homens e mulheres
brasileiras, previsto no: “Artigo O 5° da Constitui¢ao Federal do Brasil, promulgada em 1988,
estabelece uma série de direitos e garantias fundamentais: 1. *Igualdade®: Todos sdo iguais
perante a lei, sem distingao de qualquer natureza.

Em seguida, cada equipe terd como responsabilidade a elaboragdo de imagens e frases
que falam do protagonismo da mulher negra na luta por direitos. Para realizacdo da atividade,
os/as estudantes utilizardo como referéncia as imagens e a historia das mulheres negras,
previamente analisadas. Serdo encorajados a contextualizar esses elementos com a realidade na
qual estdo inseridos. Ao final dessa etapa, todas as imagens e frases produzidas pelas equipes
serdo reunidas junto com imagens de mulheres negras que se tornaram simbolos de resisténcia
contra o racismo. Este painel serd elaborado colaborativamente pelos estudantes e exposto no
patio da escola.

Essas atividades foram planejadas para promover uma compreensdo sobre a relevancia
da luta das mulheres negras, ndo apenas para que os estudantes absorvam informagdes, mas
para desenvolverem uma visao critica e reflexiva sobre os direitos e a realidade vivenciada pelas
mulheres negras. Além disso, o trabalho colaborativo na produgdo do painel coletivo busca

fortalecer a experiéncia de aprendizado e engajamento dos alunos no tema.
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Imagem: Senhora de algumas posses em seu lar, Jean-Baptiste Debret, 1827.

Fonte: Inspire Historia. FTD, 2018.

Imagem: Margareth Menezes, Ministra da Cultura

Fonte: Revista Focus Brasi, 2024.

Imagem: Luiza Mahin: uma guerreira africana na Bahia.
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Fonte: Acentraldasdivas.blogspot, 2024.

Imagem: Carolina Maria de Jesus

L §e

Fonte: ims.com, 2024.

INTERVENCOES:
—O que ¢ uma imagem para vocé?
—Quando estudamos contetidos sobre a Africa ou sobre os africanos no Brasil. Qual das duas

imagens ¢ mais comum se observar no livro didatico de Histéria? (imagens: Senhora de
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algumas posses em seu lar, litografia de Jean-Baptiste Debret, 1827, Margareth Menezes,
Ministra da Cultura, disponivel em: https://fpabramo.org.br/focusbrasil/focus-brasil-105-24-a-
31-de-julho/).

—Observando as imagens ¢ possivel sugerir em que época elas foram produzidas?

—Quem produziu essas imagens?

—O que as pessoas que as produziram queriam mostrar/transmitir?

—Que elementos compdem a imagem? Esses elementos podem definir a situacao social dessas
pessoas?

—Qual das duas imagens se relacionam com os conhecimentos que vocé tem sobre a historia
das mulheres negras?

—Pensando na Historia do Brasil. Como vocé gostaria que o livro didatico representasse as

mulheres negras?

AVALIACAO:

Os estudantes serdao avaliados por meio da participacdo durante as aulas, sendo
observada a capacidade de estabelecer relagdes entre as tematicas abordadas nos trechos do
poema, nas biografias ¢ na analise das imagens das mulheres negras. Também sera considerada
a habilidade de discutir e realizar as atividades propostas, tanto individualmente quanto em
grupo. Essa abordagem visa promover uma visdo critica e reflexiva sobre os direitos e a
realidade da mulher negra. O trabalho colaborativo na produgado das imagens busca fortalecer a

experiéncia de aprendizado e o envolvimento dos alunos com o tema.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA- PROFHISTORIA

Oficina 02 — Valorizando os cabelos crespos

Componente Curricular: Historia

Conteudo: A valorizagao dos cabelos das mulheres negras
Tematica: Ensino de Historia com imagens das mulheres negras.
Turma para aplicacio: 6° ao 9° do Ensino Fundamental

Faixa Etaria: Jovens de 11 a 16 anos de idade.

Tempo de Duracao: 02 aulas (60 minutos cada)

OBJETIVO GERAL:

e Promover a empatia e a valorizagdo pelos cabelos afro (cacheados ou crespos),
além da autoestima, autoaceitacdo e orgulho da identidade negra por meio da
celebragdo do cabelo afro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Reconhecer a importancia do cabelo afro como simbolo de identidade e

resisténcia negra.

e Desconstruir esteredtipos e preconceitos relacionados ao cabelo afro.

e Valorizar a diversidade e individualidade expressas através do cabelo afro.

e Estimular a reflexao critica sobre os padrdes de beleza hegemonicos.

e Fortalecer a autoestima e confianca entre jovens negros.

HABILIDADES DA BNCC

(EFO6HIO1): Identificar e analisar a diversidade cultural e étnica no Brasil.

(EFO6HI02): Reconhecer a importancia da cultura afro-brasileira na formacdo da
identidade nacional.

(EFO7HIO3): Analisar a relagdo entre a cultura e a historia.

(EFO8HIO04): Identificar e explicar os processos de constru¢ao da identidade nacional.

(EFO9HIO5): Avaliar a importancia da memdria coletiva na constru¢ao da identidade.

DESCRICAO DA AULA-OFICINA

120



121

Para esta aula selecionamos duas fotografias de mulheres desconhecidas que estdo
usando o cabelo no estilo black power. A partir dessas imagens pretendemos que a turma
apresente opinides sobre o estilo. O intuito da aula ¢ fazer com que as alunas negras se sintam
representadas e tenham orgulho em assumir os seus cabelos afro e que os demais estudantes

tenham empatia e respeito pelos cabelos das mulheres negras.

MATERIAIS DIDATICOS:
-Data show

-Notebook

-Caixa de som

-Quadro branco (lousa)
-Revistas velhas

-papel, tesoura e cola

MOTIVACAO PREVIA:
Respeitem meus cabelos, brancos
Chegou a hora de falar

Vamos ser francos

Pois quando um preto fala

O branco cala ou deixa a sala
Com veludo nos tamancos
Cabelo veio da Africa

Junto com meus santos

Cabelo veio da Africa

Junto com meus santos
Benguelas, zulus, géges

Rebolos, bundos, bantos
Batuques, toques, mandingas
Dangas, trangas, cantos
Respeitem meus cabelos, brancos
Respeitem meus cabelos, brancos
Se eu quero pixaim, deixa

Se eu quero enrolar, deixa
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Se eu quero colorir, deixa

Se eu quero assanhar, deixa
Deixa, deixa a madeixa balancgar
Se eu quero pixaim, deixa

Se eu quero enrola

[..] repete

Benguelas, zulus, géges

Rebolos, bundos, bantos
Batuques, toques, mandingas
Dangas, trangas, cantos
Respeitem meus cabelos, brancos
Respeitem meus cabelos, brancos
Se eu quero pixaim, deixa

Se eu quero enrolar, deixa

Se eu quero colorir, deixa

Se eu quero assanhar, deixa
Deixa, deixa a madeixa balancar

Chico César.

SEQUENCIA DIDATICA:

Primeiro passo: antes de iniciar a atividade, o/a professor(a) devera ouvir a cangdo com
a turma. Logo em seguida, apresentar as imagens selecionadas pelo data-show para que seja
analisada. Para a primeira imagem deve-se perguntar como se chama esse estilo de corte de
cabelo e o que eles acham sobre ele. Apds o provavel debate, a segunda imagem deve ser
apresentada. Deve-se perguntar se € interessante que as mulheres negras assumam os cabelos
cacheados e/ou crespos.

Segundo-passo: apresentar as proximas imagens de mulheres negras famosas que
assumiram seus cabelos afro, sem citar o nome delas. Pedir que os estudantes identifiquem
quem sao elas. O/a professor(a) poderd incluir outras imagens, se desejar). Assim, deve-se
instigar um debate sobre o protagonismo dessas mulheres em relagao a identidade negra. Em
seguida, dividir a turma em equipes para responder as perguntas de intervengao.

Terceiro passo: o/a professor(a) devera solicitar que as equipes montem um painel de

imagens de mulheres negras e homens negros (jovens, criangas e/ou adultos) com diversos
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estilos de cabelo. O mural devera ter frases que reafirmem o carater identitario e de resisténcia
do povo negro. Como atividade extraclasse, solicitar que a turma pesquise sobre a origem do

cabelo black power e anote no caderno.

Figura 01 - Mulher negra desconhecida

Foto: Eduardo Gorghetto/Unsplash.

Figura 02 - Mulher negra desconhecida

Fonte: Rafael Sanfilippo/Unsplash.

123



Figura 03 — Atriz Tais Aratjo
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Fonte: https://lailasantos.com.br/.

Figura 04 - Ginasta Rebeca Andrade

Fonte: reproducao Instagram.
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Figura 05 - Cantora Iza

Fonte: reproducédo Instagram.

INTERVENCOES:

Entre os seus familiares ha alguém que usa o cabelo no estilo black power?

Vocés consideram importante que as mulheres negras assumam os seus cabelos
cacheados e/ou crespos e se livrem da chapinha ou alisamentos?

E possivel manter os cabelos afro bem cuidados? Pesquise na internet sugestdes de
cuidados e apresente.

Como o cabelo afro € relacionado a questdo do racismo e discriminag¢ao?

Como podemos combater esteredtipos e preconceitos relacionados ao cabelo afro?

AVALIACAO:

Os estudantes deverao ser avaliados pela participacao ao longo da aula, seja pela oralidade, seja

pelas atividades realizadas em grupo. E muito importante que o/a professor(a) conduza o debate

de forma segura e preparado(a) para argumentar contra possiveis preconceitos que possam ser

revelados por algum deles.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA- PROFHISTORIA

Questionario semiestruturado

Questiao chave 01: Sua percepc¢ao sobre a escola

1-
2-

Como vocé foi recebida ao chegar nesta escola?

Como vocé se vé nesta escola?

3- Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagdo aqui nesta escola?

Questao chave 02: Sobre a representacio negra no livro didatico de Histéria

Qual sua opinido sobre o livro de Histéria que vocé utiliza?

O livro traz imagens de todos os grupos étnicos (brancos, negros ¢ indigenas) de forma
igual?

Como os povos negros sao representados no livro de Historia, na sua percepgao?
Com relagdo a essa representagdo do povo negro no livro didatico quais sdo as
imagens que vém em sua memoria?

E com relagdo aos brancos, que imagem vem em sua memaoria?

Qual sua percepcao da mulher negra nas representacdes por meio das imagens do
livro de Historia?

Que imagem da mulher negra vem a sua memoria a partir do que vocé ja observou no

livro de Histdria que usa?

Questao chave 03: Sobre identidade

O que voce entende por identidade?

Como vocé se autodefine em relagdo a sua identidade?

Vocé considera como importante que o livro de Historia represente a mulher negra com

imagens positivas? Se sim, por qué?

Que imagem da mulher negra vocé viu no livro de Historia e sentiu inspiragdo e

admiragao?

Vocé acha que alguma imagem da mulher negra apresentada no livro de Historia se

parece com voce?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA- PROFHISTORIA

Questionario para as meninas
Marque com um X apenas uma alternativa.

Marque a primeira resposta que vier a sua mente.

1 - Como vocé se autodeclara?

Preta Parda Branca Indigena Amarela
[] [] [] [] []

2 — Qual a profissao da mulher abaixo?

Doméstica |:|
Médica |:|
Professora I:I

4 — Voceé acredita que brancos e negros t€ém a mesma oportunidade de alcangarem seus

sonhos?

I:I Sim I:I Nao

5 — Vocé conhece alguém que ja cometeu alguma atitude racista?

I:I Sim I:I Nio

6 — Quando falamos de Africa qual a primeira coisa que vem a sua mente?
|:| Um lugar bom para se viver |:| Um lugar ruim |:| Um lugar igual a
qualquer outro

Obrigado pela sua participagdo!
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Apresentacdo

Caro/a colega professor/a,

A presente cartilha foi elaborada para que vocé conhe¢ca um pouco da
histéria de algumas mulheres negras e seu protagonismo feminino para o
processo de engrandecimento da sociedade brasileira, no que diz respeito &
resisténcia e luta contra as desigualdades sociais, preconceito, racismo e
misoginia. Todos esses termos, e outros, serdo explanados ao longo do
material.

Assim, convido vocé a mergulhar nesse trabalho com leitura de
imagens de mulheres negras, com foco no Periodo Imperial, mesclando com o
contemporéneo, para possibilitar seus/as alunos/as a um novo olhar sobre
essas mulheres e para que se inspirem com suas histérias de engajomento
politico-social, por meio das atividades aqui propostas. Dentre tantas
mulheres negras de representatividade para o Brasil, temos historiadoras,
fildsofas, poetas, escritoras, cantoras, musicistas, quilombolas... enfim, filhas,
mdes e avds, as quais carregam uma forca sobrenatural de luta pela
liberdade das pessods negras e acesso aos diversos espagos sociais.

Essa proposta pedagdgica é fruto de minhas pesquisas na drea do
racismo e do feminismo negro ao longo de minha trajetéria como professora
de Histéria da rede publica, mais precisamente como parte integrante da
pesquisa realizada sobre a representatividade imagética da mulher negra nos
livros diddticos, na perspectiva decolonial, no curso de Mestrado Profissional
em Histéria em Rede Nacional — PROFHISTORIA da Universidade Federal do
Norte do Tocantins — UFNT, sob a orienta¢gdo da professora Dra. Vera Lucia
Caixetq, cujo titulo da dissertacdo é “Imagens e siléncios: a representacdo da
mulher negra em livros didaticos de Historia.”

O meu intuito com esse material € corroborar a escola como espago
formador de pessoas conscientes e criticas diante da realidade social, bem
como mobilizar conhecimentos e construir reflexdes sobre a importéncia das
mulheres negras na construgdo da histéria do Brasil.

Espero que os conhecimentos aqui trazidos e as discussées levantadas
a partir dessas oficinas suscitem novas reflexdes e pesquisas de interesse
individual e coletivo. Bom trabalho!

A autora.
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Ensino Decolonial:
algumas consideragdes

Para Anibal Quijano (2005), o colonialismo n&o apenas subjugou
povos e culturas, mas também moldou a maneira como pensamos,
conhecemos e interagimos com o mundo. Recorremos a colonialidade
de género de Maria Lugones. O pensamento da autora contribuiu para
compreendermos as diferentes formas de opressdo como raca, classe e
género, e como se interagem e se sobrepéem, afetando a experiéncias
das mulheres. Seu pensamento trouxe importantes contribuicées para
refletirmos como as estruturas patriarcais se entrelagam com as
dindmicas coloniais, impondo novas hierarquias sociais e redefinindo as
relagbes de género nas sociedades colonizadas e racializadas. Lugones
defende que a educacdo deve promover uma consciéncia critica em
relacdo as desigualdades e as injusticas estruturais que oprimem
principalmente as mulheres negras.

O pensamento decolonial contribui de maneira significativa para
que tenhamos uma vis@o mais ampla sobre a colonialidade do poder
que persiste em ndés, mantendo o sentimento de inferioridade e
superioridade entre negros/as e brancos/as. Durante todo o periodo
colonial e pbs-abolicdo, as pessoas negras eram vistas como impuras,
sujas, primitivas, miserdveis entre outros atributos desqualificativos e
sordidos. Enquanto aos grupos étnicos brancos atribuiam-lhes todo
sinbnimo de beleza e referencial cultural de saberes; para os negros,
restavam-lhes aceitar o veredito do tribunal da branquitude que os
condenaram como desprovidos de todo tipo de conhecimento, valores e
beleza.

O psicanalista Fanon (2008) percebe que toda essa alteridade
branca é responsdvel por produzir a inferiorizagdo da populagdo negra.
Essa inferiorizacdo & fruto das herancas coloniais desenvolvidas na
populacdo pelo colonizador. Para o autor, esse processo de
inferiorizagdo é duplo: inicialmente & econdémico, macroestrutural e,
posteriormente, hd uma interiorizagdo, uma subjetivagcdo dessa
hierarquia social.
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O mito da democracia racial, que sustenta a ideia de que no
Brasil as relagdes raciais sdo harmoniosas e que ndo hd racismo,
contribui para a invisibilizagdo das desigualdades e dificulta o
enfrentamento do problema. Além disso, a falta de politicas efetivas de
combate ao racismo e promocdo da igualdade racial também
perpetua a situagdo.

A presente proposta fundamenta-se nos pressupostos tedricos
decoloniais, visando investigar as possibilidades de resisténcia o
prdaticas educacionais que promovem uma perspectiva eurocéntricq,
frequentemente negligenciando e distorcendo as culturas, histérias e
contribuicbes das mulheres negras. Tais praticas tém implicagcées
significativas na formacdo de identidades e na perpetuacéo de
desigualdades sociais. Por meio de abordagens pedagdgicas
decoloniais, buscamos reverter essas dindmicas a partir da valorizagéo
das histérias e saberes dessas mulheres. Isso inclui a promog¢do de uma
educacdo critica que desafie as narrativas dominantes e incentive os
estudantes a questionarem as estruturas de poder. Para Catharine
Walsh é preciso:

[] na construgcdo de caminhos — de estar, ser, pensar, olhar,
escutar, sentir e viver com sentido ou horizonte de(s)colonial.
Refiro-me a caminhos que necessariamente evocam e trazem
d membéria uma longa duragdo, ao mesmo tempo que
sugerem, sinalizam e requerem prdticas tedricas e
pedagdgicas de agdo, caminhos que, em seu percurso,
entrelagam o pedagogico e o decolonial (WALSH, 2017, p. 24-25).

Walsh propde uma abordagem pedagégica que vai além da
simples desconstrugcdo do colonialismo; trata-se de buscar novas
formas de ser e viver que respeitem e valorizem as culturas, historias e
saberes ndo ocidentais. além-mar - da ordem global de
desumanizacdo baseada na raca de que trata a colonialidade. Para elq,
faz-se necessdrio contestar essa narrativa epistémica do Norte global
que continua impondo os valores do grupo racial dominante (homens
brancos e cristdos), marginalizando outras perspectivas histéricas
(indigenas, negros/negras).
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Interseccionalidade:
um caminho para a justica social

A partir da década de 1980, os debates sobre género, raca e
classe ganham significativa for¢a, isso culmina na formulagcdo do
conceito de interseccionalidade por Kimberlé Crenshaw, uma
proeminente intelectual afro-americana. Crenshaw introduziu esse
conceito para uma abordagem analitica que permite compreender
como diferentes formas de opressdo e discriminacdo se sobrepdem e
interagem, especialmente nas esferas de raca, género e classe social.

Segundo a autora, a interseccionalidade trata, especificamente,
da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e
outros sistemas discriminatérios criam desigualdades bdsicas que
estruturam as posicdes relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e
outras. Além disso, a interseccionalidade revela como agdes e politicas
especificas geram opressées que fluem ao longo de tais eixos,
constituindo aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento.
(Crenshaw, 2002, p. 177)

Essa teoria é fundamental para a andlise das experiéncias
vividas por individuos que pertencem a multiplas identidades, revelando
que as opressdes ndo operam de forma isolada, mas sim em um
contexto interconectado. A interseccionalidade destaca a necessidade
de se considerar as complexidades das identidades sociais na
formulacdo de politicas e na luta por justica social. Em suas obras,
Crenshaw argumenta que as estruturas sociais e legais perpetuam
desigualdades raciais e de género, reforcando um sistema de opressdo
sistémica que marginaliza grupos especificos.

Ao abordar a interseccionalidade, Crenshaw também propde
uma critica as narrativas que simplificam as experiéncias de grupos
marginalizados, sugerindo que tais abordagens podem resultar em
politicas inadequadas que ndo atendem ds necessidades diversificadas
desses grupos. Assim, sua contribuicio ndo é apenas tedrica; ela
também tem implicagdes praticas para ativismos sociais e para a
formulag¢do de politicas publicas mais inclusivas.

Em suma, a interseccionalidade elaborada por Kimberlé
Crenshaw oferece um quadro analitico essencial para se entender as
dindmicas complexas das opressdées contempordneas, promovendo
uma reflexdo critica sobre como podemos avangar em dire¢cdo a uma
sociedade que promova a justica social.
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Sobre a leitura de imagens

No ensino de Histéria, as imagens desempenham um papel
importante oo fazer ecoar a voz de grupos historicamente
marginalizados, como mulheres negras e indigenas. A utilizacdo desse
recurso em sala de aula ndo apenas capta a atencdo dos estudantes,
mas também torna o contelddo mais acessivel e envolvente. Muitas
vezes, uma imagem pode comunicar ideias complexas de maneira mais
eficaz do que um texto extenso, facilitando a compreensdo e
despertando o interesse dos alunos. Conforme Molina:

Normalmente as fungdes associadas a utilizagdo das imagens
sdo: motivar,  interessar, tornar  compreensivel o
complexo/abstrato, documentar, memorizar, mostrar novos
aspectos ocultos, transmitir pontos de vista, emogodes, tornar a
aula mais atraente e convencer os alunos de um ponto de vista
(MOLINA, 2007, p. 25).

Para a autora, ao analisar uma imagem, os estudantes sdo
incentivados a questionar, interpretar e contextualizar o que observam,
desenvolvendo, assim, habilidades analiticas essenciais. Esse processo
critico permite que eles discutam aspectos como quem produziu d
imagem, qual era seu propdsito e como ela reflete ou distorce a
realidade histérica. Para Mauad e Lopes (2014, p. 283) os recursos
imagéticos “s@o suportes das relagdes sociais, estdo envolvidos em
jogos de poder, arenas discursivas e conflitos de toda sorte”. A andlise
imagética oferece uma oportunidade para explorar ndo apenas os
eventos representados, mas também as narrativas sociais e culturais
subjacentes que influenciaom essas representacoes.

Elaboramos nossa aula-oficina apoiadas no pensamento de
Vera Candau (2007), que dfirma: “E tempo de inovar, atrever-se a
realizar experiéncias pedagdgicas a partir de paradigmas educacionais
‘outros’.” Assim, as aulas-oficina que seguem estdo fundamentadas
nesse principio de levar para a sala de aula histérias de mulheres
negras, por meio de imagens de mulheres que protagonizaram eventos
histéricos que ndo foram narrados nos livros diddaticos.
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Pretendemos, por meio dessas aulas-oficina, que os alunos
conhegcam a histéria e a importdncia de algumas mulheres negras que
resistiram e continuam a resistir a todo tipo de opresséo imposta pela
sociedade patriarcal e sexista. O objetivo & utilizar imagens que
reforcem o protagonismo e a beleza das mulheres negras, promovendo
uma educagdo antirracista que busque desconstruir preconceitos e
esteredtipos perpetuados pelas narrativas historicas tradicionais.

Além disso, buscamos fomentar um espaco de didlogo e reflexdo
critica sobre as vivéncias dessas mulheres, destacando suas
contribuicbes para a sociedade e o papel fundamental que
desempenham na luta por igualdade e justica social. Através da andlise
dessas representagdes visuais, desejamos incentivar os alunos a
questionarem as narrativas hegemonicas e a valorizarem a diversidade
presente na histéria.

Trazer figuras histéricas de mulheres negras para as praticas
pedagdgicas € essencial para promover uma educacdo mais justa e
representativa. Ao destacar suas contribuicdes, a atividade ndo apenas
enriquece o conhecimento dos alunos sobre a histéria afro-brasileirq,
mas também promove um senso de pertencimento e orgulho entre os
estudantes negros.

Além disso, essa abordagem pedagdgica estimula a reflexdo
critica sobre as desigualdades raciais ainda presentes na sociedade
contempordned. Ao explorar as narrativas de resisténcia e luta do povo
negro, os alunos sdo incentivados a se tornarem agentes de mudanca
em suas comunidades, reconhecendo a importdncia da diversidade
cultural e da inclusGo. Essa pratica ndo apenas enriquece sud
compreensdo do passado, mas também os capacita a entender melhor
as dindmicas de poder e representacdo presentes na sociedade
contempordnea.
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Pardmetros para a leitura de imagens

A imagem é conceituada de diversas formas por tedricos que
tentam compreender seus usos, funcdes e significados. Assim,
apresentamos alguns possiveis conceitos de imagem. Uma imagem &
uma representacdo visual de um objeto, cena ou conceito; uma
imagem & uma poderosa ferramenta de comunicagdo que pode evocar
sentimentos, contar histérias e transmitir informagées de maneira visual.
Conforme Capel, (2023, p. 29) “Imagens s&o documentos que devem ser
tratados com rigor e atencdo”. Em seu livro “Introdu¢c@do & andlise da
imagem” Martine Joly usa o conceito de imagem definido por Platéo na
antiguidade:

Uma das mais antigas definigdes de imagem, dada por Platéo,
esclarece-nos: Chamo imagens, em primeiro lugar as sombras;
em seguida, aos reflexos na dguas ou a superficie dos corpos
opacos, polidos e brilhantes e todas as representagées deste
género Imagem, portanto, no espelho e tudo aquilo que utiliza o
mesmo processo de representagdo; apercebemo-nos de que a
imagem seria j@ um objeto segundo, em relagdo a uma outra
que ela representaria de acordo com algumas leis particulares.
(Joly, 1994 p.13)

Um conceito recente de imagem foi apresentado por um aluno
da turma pesquisada do 8° C. Ao serem questionados sobre o que uma
imagem representava para eles, um estudante respondeu: “A imagem é
uma representacdo de tudo que vemos e que conseguimos imaginar,
tanto o real quanto o ndo real” (Didrio de campo, 05 de novembro de
2024). Essa definicdo revela que o estudante possui uma compreensdo
clara do que constitui uma imagem.

Entretanto, € importante observar que uma parte significativa da
turma ndo soube ou ndo quis responder a pergunta. Outros estudantes
limitaram suas definicées afirmando que uma imagem se refere a uma
pintura, fotografia ou desenho. A partir das respostas fornecidas pelos
alunos, é possivel perceber que a turma possui um certo conhecimento
sobre o conceito de imagem, embora esse entendimento varie em
profundidade e complexidade.
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Essa diversidade nas respostas sugere a necessidade de um
aprofundamento na discuss@o sobre o significado e a fungcdo das
imagens no contexto educacional, visando ampliar a compreensdo dos
estudantes acerca das mdltiplas dimensdes e interpretagcdes que as
imagens podem oferecer.

A conceituacdo e definigdo de uma imagem sdo profundamente
influenciadas pela perspectiva do observador. Essa subjetividade resulta
em uma diversidade de interpretacées e significados atribuidos ds
imagens. Um aspecto a ser considerado nesse contexto é o processo de
producdo da imagem, que pode ocorrer por meio de diferentes técnicas
e midias, tais como a fotografia, pintura, desenho, design grdfico e
criagbes digitais. As imagens desempenham um papel importante na
comunicacgd@o visual, sendo capazes de transmitir ideias, emocdes e
narrativas. Elas ndo apenas servem como formas de expressdo artistica,
mas também funcionam como instrumentos informativos que podem
influenciar a percepc¢do do publico sobre diversos temas.

Para realizar uma andlise mais aprofundada de uma imagem, é
necessdrio empregar diferentes abordagens interpretativas. A leitura
"inquinografica’, por exemplo, se refere d andlise dos elementos visuais
presentes na imagem, como cores, formas, composigdo e texturas. Essa
leitura permite identificar aspectos estéticos e técnicos que contribuem
para a constru¢do do significado da obra. Por outro lado, a leitura
“inquionolégica’ envolve uma reflexdo sobre o contexto cultural, histérico
e social em que a imagem foi criada. Essa abordagem considera fatores
como: as intengbes do autor, as influéncias contempordneas e as
possiveis mensagens subjacentes.

Ao integrar essas duas leituras, o analista pode desenvolver uma
interpretagdo mais rica e abrangente da imagem. Para Heloisa Capel
(2023, p. 12), “Estudos de recepgd@o de imagem mostraram que n&o
existem maneiras absolutas de ler uma obrag, pois os modos de ler sGo
atos culturais e dependem de uma série de correlagdes individuais e
coletivas daqueles que a realizam”. Ler uma imagem & um ato subjetivo
e sua interpretacdo vai depender muito da diversidade de perspectiva
dos diferentes pUblicos que analisam essas obras visuais, entretanto
ndo sdo quaisquer sentidos que podem ser aceitos, pois & preciso levar
em conta as pistas visuais (formato, cores, simbolos etc.) que a imagem
apresenta
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Além disso, é importante reconhecer que as imagens estdo
frequentemente inseridas em um didlogo com outras obras e contextos
visuais, o que pode enriquecer ainda mais sua andlise. A
intertextualidade e a comparagdo com outras representagdes visuais
podem revelar camadas adicionais de significado e proporcionar uma
compreensdo mais ampla do impacto da imagem ao espectador. De
acordo com os estudos ja feitos, a leitura de imagens envolve vdarias
etapas que ajudam a interpretar e a compreender seus significados.
Apresentamos aqui algumas dessas etapas no quadro abaixo:

1. Observacgdo Geral
e Comece olhando a imagem como um todo. Note suas primeiras
impressdes e sentimentos. O que chama sua atengdo imediatamente?
2. Identificag¢do dos Elementos Visuais
e Examine os componentes da imagem, tais como:
e Cores: Quais cores predominam? Elas transmitem emocdes especificas?
e Formas e Linhas: Que formas sdo utilizadas? As linhas sdo suaves, retas,
curvas? Como isso afeta a sensagdo geral da imagem?
e Texturas: Ha& texturas visiveis? Elas adicionam profundidade ou significado?
3. Contexto Cultural e Historico
e Considere o contexto em que a imagem foi criada. Pesquise sobre o artistaq,
o periodo histérico e as influéncias culturais que podem ter impactado a
obra.
4. Interpretacdo do Significado
e Tente interpretar a mensagem ou o significado da imagem. Pergunte-se:
¢ Qual é aintencdo do autor?
e Que histérias ou narrativas estéo sendo contadas?
5. Comparagéo com Outras Obras
e Compare a imagem com outras obras de arte ou fotografias que vocé
conhece. Isso pode ajudar a identificar estilos, temas recorrentes ou
influéncias.
6. Discussé@o e Compartilhamento
e Se possivel, discuta suas observagdes e interpretacbes com outras
pessoas. Isso pode trazer novos insights e perspectivas diferentes sobre a
imagem.

Fonte: a autora, 2025
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Ao seguir essas etapas, o professor de Histéria ou de outras
disciplinas poderd desenvolver nos/nas estudantes uma compreensdo
mais profunda das imagens que observa, apreciando, além de sua
estética, o seu contexto e os seus sentidos de modo mais amplo.
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Um pouco da histéria das mulheres negras:
racismo, sexismo e luta

A histéria das mulheres é extremmamente rica e diversaq,
abrangendo uma variedade de culturas, periodos e experiéncias. Ao
longo da histéria, as mulheres desempenharam papéis significativos em
diferentes sociedades, muitas vezes enfrentando desafios e obstdculos
unicos. Desde lideres politicas e ativistas até mdes e trabalhadoras, as
mulheres tém contribuido de maneira fundamental para o
desenvolvimento da humanidade em diversas areas.

No entanto, & importante notar que as mulheres também
enfrentaram e ainda enfrentom desigualdades, discriminagéo e
restricbes em muitos aspectos de suas vidas. A luta por direitos iguais e
equidade de género &€ uma parte essencial da histéria das mulheres, a
resisténcia e a luta dessas mulheres ao longo dessa trajetdria de busca
por direitos culminariam com conquistas significativas que foram
alcancadas ao longo do tempo. Diante do exposto, & importante
reconhecer como se deram essas conquistas e de que forma elas
superaram todas as dificuldades que lhes foram impostas para serem
reconhecidas como cidadds dotadas de direitos e respeito.

Por muito tempo foi comum encontrar em livros didaticos e
paradidaticos a histéria de grandes homens que revolucionaram o
tempo com suas criagdes, descobertas ou com seus grandes feitos. Esse
modelo tradicional de se contar a histéria &€ conhecido como histéria
positivista[1], uma narrativa vista a partir do ponto de vista patriarcall.

Dentro desse contexto historiografico, o homem representava
toda a humanidade, ndo havia espago para as mulheres, pois elas ndo
eram vistas como agentes histéricos, ndo produziam riqueza, eram seres
vistos como inferiores; a elas cabia o papel de ficar em casa, gerar
filnos, educd-los e cuidar do lar.

[1] historiografia positivista, influenciada pelas ideias de Auguste Comte, enfatiza a
importéncia de aplicar os métodos cientificos a escrita da histéria. Os historiadores
positivistas buscavam uma abordagem objetiva e factual para a interpretagdo do
passado, evitando especulagdes metafisicas ou interpretacdes baseadas em crencgas
pessoais. Essa abordagem valorizava a énfase nos fatos concretos e na busca por leis
gerais que regiam o desenvolvimento histérico. No entanto, a historiografia positivista
também foi criticada por sua tendéncia a desconsiderar aspectos subjetivos, culturais
e interpretativos da histéria. Jo (José D'Assuncéo Barros, 2011, p. 11-12)
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Essa imposigdo feita a mulher vai gerar a submisséo feminina ao
homem. Assim, ao delimitar o lugar e a fungdo da mulher na sociedade,
inicia-se o prenuncio de uma saga que se arrasta até os dias atuais. No
contexto dessa imposicdo de funcgdes, nasce a luta e a resisténcia
feminina. E caso ndo houvesse a luta constante contra essas limitacgdes,
elas permaneceriam esquecidas e silenciadas nas narrativas historicas,
pois sua contribuicdo para a geracdo de riqueza ndo era reconhecida.

Analisar o percurso das lutas das mulheres é fundamental para
reconhecer o impacto delas na constru¢cdo dos processos politicos,
econdmicos, sociais e religiosos da historia do Brasil. Essa andlise nos
permite descontruir a visG@o Unica construida por homens
preconceituosos e machistas ao longo da histéria, destacando a
importéncia das mulheres na formagdo e desenvolvimento da
sociedade.

Nascer mulher sempre representou um obstdculo para sua
insercdo na sociedade. Por muito tempo, as mulheres sofreram
restricdes legais e sociais. Elas foram historicamente excluidas de
participar de certas atividades, como votar, possuir propriedades ou
trabalhar em certas profissbes. Enfrentaram e, ainda, enfrentam
discriminagdo no ambiente de trabalho, saldrios desiguais em
comparagdo aos homens que desempenham fungdes similares,
limitagbes em suas oportunidades de carreira e violéncia de género. E
no interim de toda essa problemdatica, ainda hd o enfrentamento ao
preconceito racial.

A antropdloga Lélia Gonzalez faz uma andlise sobre a
representagcdo da mulher negra no Brasil, especialmente no contexto do
mito da democracia racial. Ela destaca como a figura da mulata é
exaltada durante o carnaval, sendo celebrada por sua beleza e
sensualidade, mas ao mesmo tempo oculta a realidade das mulheres
negras, que, frequentemente, ocupam posi¢gées desvalorizadas e mal
remuneradas, como a de empregada doméstica. A autora aponta para
a dualidade existente entre a exaltagdo festiva e a desvalorizagdo no
cotidiano, evidenciando as contradicdées do mito da democracia racial
brasileira.
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As diferentes formas e visdes de interpretar a questdo racial tem
contribuido para a negagdo do racismo no Brasil. Além do mito da democracia
racial, que historicamente tem sido utilizado para ocultar as desigualdades
raciais, existern também outras visdes que buscam minimizar a importdncia
da questdo racial, como considerd-la um retorno da escraviddo fadada ao
desaparecimento com o tempo, ou como um subproduto de contradi¢cdes
sociais maiores.

Segundo Lélia Gonzalez, a mulher negra sofre uma tripla opresséo, de
raca, género e classe social ao afirmar: “ser mulher negra no Brasil, (...) é ser
objeto de tripla discriminagdéo, uma vez que os esteredtipos gerados pelo
racismo e pelo sexismo a colocam no mais baixo nivel de opressdo”
(GONZALEZ, 1979, p. 44). Ela tem contribuido para promogéo de debates sobre
as questdes raciais, de género e classe. A autora tem demonstrado que uma
andlise da histéria da mulher negra sob a perspectiva interseccional é
fundamental para compreender a intersegdo de ragca e género em suas
experiéncias.
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Feminismo negro:
conhecer pdra compreender

O processo de luta feminista no Brasil teve inicio no século XIX e
esteve organizado em trés momentos: movimento de primeira onda, de
segunda onda e de terceira. Na primeira onda temos como
reivindicagées as questbes de vida politica e publica, mais
especificamente, luta pelo voto e pelo trabalho profissional sem
autorizag@o dos pais ou dos maridos; e a maior referéncia €& Nisia
Floresta. Na segunda, a partir dos anos de 1970, temos ampliacdo da
pauta da luta, além dos direitos j& conquistados e luta por manté-los, as
mulheres reivindicavam valorizagdo salarial, direito ao prazer sexual e
enfrentamento contra a violéncia sexual e fisica.

Ainda durante a segunda onda do movimento, surge a pauta do
feminismo negro, no final da década de 1970 e inicio da década
seguinte. Com influéncia das militantes negras estadunidenses, mais
precisamente com os estudos de Bervely Fisher, o feminismo negro no
Brasil iniciava a sua luta para que as mulheres negras fossem
reconhecidas como sujeitos politicos, uma vez que elas haviom ficado
de fora da pauta feminista da primeira onda. Como explica Djamila
Ribeiro (2018), o fato de a mulher querer trabalhar fora sem
consentimento do marido, jamais foi reivindicagéo de mulheres negras
ou pobres, uma vez que essas ja trabalhavam para ajudar no sustento
da familia. Assim, conforme nos explica Djamila, apesar do género unir
mulheres brancas e negras, hd problemas distintos enfrentados por

conta da raca e da cor.
Luta de feministas negras

Foto: Angela Davis (Fonte: Reprodugdo) Disponivel:
https://contrapontodigital.pucsp.br/noticias/como-o-feminismo-pode-
abranger-todas-mulheres-e-suas-lutas
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Foto: Ténia Régo/Agéncia Brasil Disponivel:
https:/ /www.brasildefato.com.br/2022/07/26/nao-existe-processo-de-
resistencia-que-nao-haja-uma-mulher-negra-a-frente-diz-educadora

Em seu livro “Quem tem medo do feminismo negro?”, a professora
e fildsofa Djamila Ribeiro aborda questées importantissimas para que
compreendamos a luta desse movimento, tais como: a cultura do
estupro de mulheres, os esteredtipos dados d mulher negra, machismo e
racismo, o humor racista, a falta de conhecimento e a propagac¢do de
discursos idiotas e violentos, entre outros; aponta como exemplos varios
casos de sexismo e racismo ocorridos no Brasil; e traz um manual
antirracista para quem deturpa a luta das mulheres negras. Djamila
constatou que “uma mulher negra empoderada incomoda muita gente”,
por conta disso se ouve agressdes do tipo: “que negra metida”, “essa
negra se acha”, “quem essa negra pensa que é&” (Ribeiro, 2018, p. 38).
Quando uma mulher negra se encontra em lugares privilegiados,
ocupados ao longo do tempo apenas por mulheres brancas, os
julgamentos séo diversos.

Nas palavras de Djamila, “o feminismmo negro serve como
instrumento para se pensar ndo apenas sobre as préprias mulheres
negras, categoria também diversa, mas sobre o modelo de sociedade
gue gueremos” (RIBEIRO, 2018, p. 123). Por isso, &€ cada vez mais urgente
que se compreenda essas questdes para que constantes politicas
publicas sejam criadas em prol da inclus@o social das mulheres negras.
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QUADRO DE HABILIDADES DA BNCC PARA O
ENSINO DE HISTORIA COM FOCO NAS
RELAGOES ETNICAS E DE GENERO
(todas contempladas ao longo

desse material)

HABILIDADES DA BNCC ANO

NAO HA 6° ANO

(EFO7HI6) Analisar os mecanismos e as dindmicas de comércio de
escravizados em suas diferentes fases, identificando os agentes
responsdveis pelo tréfico e as regides e zonas africanas de
procedéncia dos escravizados.

(EFO8HIMN) Identificar e explicar os protagonismos e a atuagdo de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no
Brasil, na América espanhola e no Haiti.

(EFO8HIN2) Caracterizar a organizagdo politica e social no Brasil desde 7° ANO
a chegada da Corte portuguesa, em 1808, até 1822 e seus
desdobramentos para a histéria politica brasileira.

(EFO8HIN4) Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a
participagdo dos negros na sociedade brasileira do final do periodo
colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos,
esteredtipos e violéncias sobre as populagées indigenas e negras no
Brasil e nas Américas.

(EFOBHIIG) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica,
social e regional nas rebelides e nos movimentos contestatérios ao
poder centralizado.

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo
nas Américas, com base na selecdo e consulta de fontes de
diferentes naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da 8° ANO
atualidade com os legados da escravidéo no Brasil e discutir a
importdncia de agdes afirmativas.

(EFO8HI27) Identificar as tensGes e os significados dos discursos
civilizatérios, avaliando seus impactos negativos para os povos
indigenas origindrios e as populagées negras nas Américas.
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HABILIDADES DA BNCC ANO

(EFO9HIO03) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na
sociedade brasileira pds-aboli¢gdo e avaliar os seus resultados.
(EFO9HI04) Discutir a importancia da participagdo da populagéo
negra na formagéo econdmica, politica e social do Brasil.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e
civis & atuagé@o de movimentos sociais

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra
populagdes  marginalizadas  (negros, indigenas, mulheres, 9° ANO
homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas d tomada de
consciéncia e a construgdo de uma cultura de paz, empatia e
respeito As pessoas.

(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitérias e seus
significados histéricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer
forma de preconceito e violéncia

Fonte: a autora, 2025
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BASES LEGAIS PARA O ENSINO ANTIRRACISTA,
ANTISSEXISTA, ANTIMACHISTA EEM DEFESA

DA VIDA DAS MULHERES

Leis que alteram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
(Lei n° 9.394/1996) para incluir as seguintes pautas em prol da cultura
afro-brasileira e indigena e das mulheres:

Lei 10.639I2003 - Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira’, e dé outras providéncias. Lei sancionada pelo presidente
da Republica Luis Ingcio Lula da Silva.

Lei ll.645[2008 - Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9
de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. Lei sancionada pelo presidente da Republica Luis Inécio Lula da Silva.

A Lei 14.759/2023 - Declara feriado nacional o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra.
Sancionada pelo presidente da Republica Luis Inécio Lula da Silva.

A Lei n° 14.986/2024 - Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional), para incluir a obrigatoriedade de abordagens fundamentadas nas experiéncias
e nas perspectivas femininas nos conteddos curriculares do ensino fundamental e médio; e institui a
Semana de Valorizagdo de Mulheres que Fizeram Histéria no dmbito das escolas de educagéo bdsica
do Pais. Lei sancionada pelo presidente da Republica Geraldo Alckmin.

LEI N° 11.340/2006 (Lei Maria da Penha) - Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, nos termos do § 8° do art. 226 da Constituicdo Federal, da Convengdo sobre
a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Mulheres e da Convengdo
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher; dispbde sobre a criagdo
dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher; altera o Cédigo de Processo Penal, o
Cbdigo Penal e a Lei de Execugdo Penal; e d& outras providéncias. Lei sancionada pelo presidente da
RepuUblica Luis Indcio Lula da Silva.

LEI N° 14.887/2024 - Altera a Lei n° 11.340/2006 (Lei Maria da Penha), para estabelecer prioridade na
assisténcia a mulher em situacdo de violéncia doméstica e familiar, e a Lei n° 13.239, de 30 de
dezembro de 2015, para determinar que a mulher vitima de violéncia tenha atendimento prioritario
para a cirurgia pldstica reparadora entre os casos de mesma gravidade. Lei sancionada pelo
presidente da Republica Luis Inécio Lula da Silva.

LEI N° 14.994/2024 - Altera o Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cédigo Penal), o
Decreto-Lei n° 3.688, de 3 de outubro de 1941 (Lei das Contravencoes Penais), a Lei n° 7.210, de 11 de
julho de 1984 (Lei de Execucé@o Penal), a Lei n° 8.072, de 25 de julho de 1990 (Lei dos Crimes
Hediondos), a Lei n° 11.340, de 7 de agosto de 2006 (Lei Maria da Penha) e o Decreto-Lei n° 3.689, de 3
de outubro de 1941 (Cédigo de Processo Penal), para tornar o feminicidio crime auténomo, agravar a
sua pena e a de outros crimes praticados contra a mulher por razées da condi¢gdo do sexo feminino,
bem como para estabelecer outras medidas destinadas a prevenir e coibir a violéncia praticada
contra a mulher. Lei sancionada pelo presidente da Republica Luis Indcio Lula da Silva

Fonte: Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos.
https://www4.planalto.gov.br/centrodeestudos/sobre/institucional/subchefia-para-assuntos-juridicos-1
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Oficina 01 - A imagem da mulher negra e a
valorizagcdo de sua historia de lutas e

resisténcias.

Componente Curricular: Historia

Conteddo: O uso da imagem das mulheres negras para a valorizagéo
da historia de lutas e resisténcias.

Tematica: Ensino de Histéria com imagens das mulheres negras.

Turma para aplicagéo: 8° e 9° do Ensino Fundamental

Faixa Etaria: Jovens de 13 a 16 anos de idade.

Tempo de Duragéio: 02 aulas (60 minutos cada)

DESCRIGCAO DA AULA-OFICINA

Selecionamos quatro imagens para desenvolvermos esta atividade
fundamentada na pedagogia decolonial. Essa proposta tem o intuito de
reverter a l6gica colonial das atividades tradicionais que vem inseridas
na maioria dos livros didaticos. Tal abordagem visa promover uma vis@o
critica e reflexiva sobre os direitos e a realidade da mulher negra, a partir
do trabalho colaborativo na produgdo de imagens para fortalecer a
experiéncia de aprendizado e o envolvimento da turma com o tema.

OBJETIVO GERAL

Explorar a relev@ncia da luta das mulheres negras em busca de justica e
igualdade, tanto no contexto do Império brasileiro, quanto atualmente, e
reconhecer a importdncia do uso de imagens como uma ferramenta de
expressdo e resisténcia desse grupo socidal.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Discutir o conceito de imagem.

e Reconhecer as mulheres negras a partir das imagens que as
representam.

e Estimular os estudantes a fazerem uma andlise critica da forma com
as mulheres negras foram representadas nas imagens a serem
analisadas.

o Refletir sobre a presenca das mulheres negras nos movimentos de
contestacdo do governo imperial.

o Refletir sobre o protagonismo e o apagamento do nome das
mulheres negras que participaram da constru¢gdo da histéria do
Brasil.

e Conhecer mulheres que lutaram e resistiram contra toda forma de
opressdo no passado e no presente, a comegar pelas mulheres
apresentadas pelas imagens.

MATERIAIS DIDATICOS
e Data show
e Notebook
e Caixa de som
e Quadro branco (lousa)
e Material impresso
e Ldpis de Cor
e Papel madeira ou cartolina
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MOTIVAGAO PREVIA
Vidas negras importam
Corre em minhas veias

Um sangue forte
De um povo resistente
Sou afrodescendente
Habita em mim
As herancas
Dos meus antepassados
Carrego os tragos
Na pele, a melanina
Na cabeca, o cabelo afro
Crespo que fez de mim
Reconstrugdo
Desfiz os velhos conceitos
Tornei-me negra
Olho-me e vejo a forca
Olho-me e enxergo resisténcia
Somos negros
Persistindo e reexistindo

Nesse mundo racista

Que de todas as formas
Tentaram nos apagar
Apagar as nossas
Origens
Costumes
Histérias
A nossa cultura
Uma sociedade que julga
E enxerga pelo olhar
Eurocéntrico

[..]

(Wanessa Maia)
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SEQUENCIA DIDATICA

Primeiro passo: a aula deverd ser iniciada com vocé mobilizando os
estudantes a compartilharem seus conhecimentos prévios acerca do
tema da oficina. O poema acima poderd ser impresso e distribuido,
depois lido para a turma. Em seguida, exiba as imagens selecionadas
pelo data-show (sem a legenda de identificacdo). Apds a exibicdo das
imagens, vocé deverd abrir espago para um debate que promova uma
reflexdo sobre como as mulheres foram representadas nas imagens, se
de forma altiva ou de submissdo. Indague se a turma conhece as
mulheres apresentadas. Use as perguntas do topico “Intervengdes” para
mobilizar o debate. Depois da fala dos/as estudantes, deve-se explanar,
de forma resumida, sobre cada uma delas. E importante que vocé
destaque a relevdncia da representatividade de duas mulheres negras
como ministras no Brasil. E ao falar de Aniele Franco, relembre o
assassinato da vereadora Mariele Franco, irmd de Aniele.

Segundo passo: os/as estudantes deverdo ser organizados em grupos
de até quatro pessoas para analisar as imagens e a historia das
mulheres negras. O objetivo é relacionar a histéria de vida dessas
mulheres & conquista da liberdade e da igualdade de direitos entre
homens e mulheres brasileiras, previsto no: Artigo 5° da Constitui¢do
Federal do Brasil, promulgada em 1988, que estabelece uma série de
direitos e garantias fundamentais: “1. *Ilgualdade*: Todos sd&o iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza.”

Terceiro passo: cada equipe terd como responsabilidade a elaboracdo
de imagens e frases que falam do protagonismo da mulher negra na
luta por direitos. Para realizacdo da atividade, os/as estudantes
utilizarGo como referéncia as imagens e a histéria das mulheres negras,
previamente analisadas, ou seja, deverdo desenhd-las (pode ser feita
pesquisa de outras imagens das mesmas mulheres na internet, para
facilitar a produgdo dos desenhos). Ao final dessa etapa, todas as
imagens e frases produzidas pelas equipes serdo reunidas junto com
imagens de mulheres negras que se tornaram simbolos de resisténcia
contra o racismo. Este painel serd elaborado colaborativamente pelos
estudantes e exposto no pdtio da escola. O trabalho colaborativo na
producdo do painel coletivo busca fortalecer a experiéncia de
aprendizado e engajamento da turma em relagdo ao tema.
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Figura 01 Senhora de algumas posses em seu lar, litografia
de Jean_Baptiste Debret, 1827
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Fonte: Revista Focus Brasil, 2024.
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Figura 03 Luiza Mahin: uma guerreira
africana na Bahia.

Fonte: Acentraldasdivas.blogspot, 2024.

Figura 04 Carolina Maria de Jesus

r ne

!
-

Fonte: ims.com, 2024.
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Figura 05 Anielle Franco, Ministra da Igualdade Racial do
Brasil (2022-2025)

Fonte: foto Jacqueline Lisboa
INTERVENGOES

e O que & umaimagem para vocé?

¢ Quando estudamos contetdos sobre a Africa ou sobre os africanos
no Brasil. Qual dessas imagens € mais comum se observar no livro
didatico de Histéria?

e Observando as imagens & possivel sugerir em que época elas foram
produzidas?

e Quem produziu essas imagens?

« O que as pessoas que as produziram queriam mostrar/transmitir?

e Que elementos compdem a imagem? Esses elementos podem
definir a situagdo social dessas pessoas?

e Qual das imagens se relaciona mais com os conhecimentos que
vocé tem sobre a histéria das mulheres negras?

e Vocé reconheceu alguma dessas mulheres?

e Pensando na Histéria do Brasil, como vocé gostaria que o livro
didatico representasse as mulheres negras?

AVALIAGAO

Os estudantes deverdo ser avaliados por meio da participagdo durante
as aulas, sendo observada a capacidade de estabelecer relagdes entre
as temdaticas abordadas nos trechos do poema, nas biografias e na
andlise das imagens das mulheres negras. Também serd considerada a
habilidade de discutir e realizar as atividades propostas, tanto
individualmente, quanto em grupo.
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Oficina 02 — A musica e a mulher
negra no Periodo Imperial: Chiquinha

Gonzaga

Componente Curricular: Histéria

Conteddo: A luta de Chiquinha Gonzaga pela abolicdo da escravatura e
pela valorizagcdo da muasica popular

Tematica: Ensino de Histéria com imagens das mulheres negras.

Turma para aplicagéo: 8° e 9° ano do Ensino Fundamental

Faixa Etdria: jovens de 14 a 16 anos de idade.

Tempo de Duragéo: 04 aulas (60 minutos cada)

DESCRIGAO DA AULA-OFICINA

Neste conjunto de aulas vocé deverd apresentar a turma a biografia da
compositora mestica Chiquinha Gonzaga, bem como seu engajamento
no movimento de abolico da escravatura. Dessa forma, & preciso
mostrar como a musica contribuiu para essa luta ao quebrar barreiras e
tabus a respeito das mulheres. E importante explicar sobre os pais da
musicista e do contexto social da época, ressaltaondo o seu
protagonismo diante da realidade em que vivera.

OBJETIVO GERAL
Reconhecer o protagonismo da musicista diante do movimento
abolicionista e da cultura musical da época no Rio de Janeiro.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Evidenciar a resisténcia e a superacdo da musicista diante dos
desafios que vivera.
« Identificar os principais géneros musicais e suas influéncias.
e Evidenciar colaboragées que fortaleceram a resisténcia cultural e
politica da época.

MATERIAIS DIDATICOS
e Data show
e Notebook
e Caixa de som

MOTIVAGAO PREVIA
O abre alas

O abre alas

Que eu quero passar
O abre alas

Que eu quero passar

Eu sou da Lira
N&o posso negar
Eu sou da lLira
N&o posso negar

O abre alas

Que eu quero passar
O abre alas

Que eu quero passar

Rosa de Ouro
E que vai ganhar
Rosa de Ouro

E que vai ganhar.
(composigéio: Chiquinha Gonzaga)
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SEQUENCIA DIDATICA

Primeiro passo: comece a aula com a cangdo “O abre alas” e indague
se a turma a conhece, depois apresente a imagem de Chiquinha
Gonzaga pelo datashow e explique o contexto em que a cangdo fora
produzida. Vale ressaltar para a turma, que essa cancdo foi a primeira
marchinha de carnaval com letra, feita sob encomenda do Corddo
carnavalesco Rosa de Ouro. E importante contar a histéria de Chiquinha
Gonzaga, inclusive destacar que ela foi uma pianista de sucesso
internacional, a primeira mulher a reger uma orquestra no Brasil e a
primeira mulher no mundo a tocar um violdo. Além disso, cabe explanar
a luta da compositora pela liberdade das mulheres, ao romper com o
sistema patriarcal, vencendo barreiras e quebrando tabus da época.
(Sugestdo de links para pesquisa da biografia dela:
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/chiquinha-gonzaga.htmi;
https://primeirosnegros.com/negra-chiquinha-gonzaga-primeira-
mulher-a-reger-uma-orquestra-no-brasil-etc-e-tal/ ).

Segundo passo: vocé deverd explicar o contexto histérico da produgdo
musical de Chiquinha Gonzaga e de como ela participou da luta
abolicionista no Brasil. Conte a turma que a Rede Globo exibiu, em 1999,
uma minissérie sobre Chiquinha Gonzaga, entretanto as atrizes que a
interpretaram foram Gabriela Duarte (Chiquinha Gonzaga jovem) e
Regina Duarte (Chiquinho mais velha), duas mulheres brancas,
ofuscando a raga da musicista. As questdes de intervengdo poderdo ser
feitas, oralmente ou no caderno, nesta aula.

Terceiro passo: peca que a turma pesquise sobre os géneros
musicais/teatrais criados pela compositora. Vale explanar sobre seu
engajamento no teatro, criando musicas especificas para o Teatro de
Revista (pecas de costumes). A partir dessa pesquisa, divida a turma em
grupos para que cada grupo apresente em outra aula uma danga com
os ritmos criados por Chiquinha. (Valsas, polcas, tangos, lundus, maxixes,
fados, quadrilhas, mazurcas, choros e serenatas.) (sugestéo de videos
no You Tube:

https://youtu.be/4wfrA54BMZg;
https://youtu.be/YNggGm3aL68list=PLDvYew8hg2fnWCj7NInpbzo70R _r9
MpOl;

https://youtu.be/ _6amelYuCwYlist=RDEMemFbTTGlyyNRsJZnsloJIw)

Se possivel, faga parceria com o/a professor/a de Arte.
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Figura 06 Chiquinha Gonzaga (jovem)

1865 — Chiquinha Gonzaga, 18 anos
Fonte: Chiquinha Gonzaga, uma histéria de vida,

Figura 07 Chiquinha Gonzaga (idosa)

1925 - Chiquinha Gonzaga, 78 anos

Fonte: Chiquinha Gonzaga, uma histéria de vida,

por Edinha Diniz, Editora Zahar, 2009.
https://chiquinhagonzaga.com/wp/album-de-fotos/
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INTERVENGCOES

e Considerando a época, como vocé avalia a vida de Chiquinha
Gonzaga?

e Vocé jG havia ouvido as composigdées musicais de Chiquinha
Gonzaga?

e Partindo do que vocé conheceu sobre esta artista, que padrdes
sociais ela quebrou?
e Qual arelagdo entre a ragca da compositora e as suas masicas?

AVALIAGAO
Os estudantes deverdo ser avaliados pela participagdo oral ao longo da
aula e pela apresentagdo das dangas
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Oficina 03 — A mulher negra e a preservagéo
da cultura africana: Tia Ciata

Componente Curricular: Histéria

Conteddo: O legado da baiana Tia Ciata na preservagdo da cultura
africana no Brasil

Tematica: Ensino de Histéria com imagens das mulheres negras.

Turma para aplicagéo: 8° e 9° ano do Ensino Fundamental

Faixa Etaria: jovens de 14 a 16 anos de idade.

Tempo de Duragdo: 05 aulas (60 minutos cada)

DESCRICAO DA AULA-OFICINA

Com esta oficina vocé ird discutir sobre a representatividade da mulher
negra na preservacdo da cultura africana, trazendo como exemplo a
sambista e mde de santo Tia Ciata. O intuito é conhecer o legado dessa
mulher na valorizagdo da cultura africana no Rio de Janeiro, para
valorizar a cultura afro-brasileira e desmitificar preconceitos.

OBJETIVO GERAL
Reconhecer a representatividoade da mulher negra na Iluta pela
preservagdo da cultura africana no Brasil.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Conhecer o legado de Tia Ciata e de outras baianas que lutaram
pela preservacgdo da cultura africana no Rio de janeiro.
e Valorizar e respeitar as religides de matrizes africanas como
patrimdnio cultural.
e Reconhecer o valor do samba para a cultura afro-brasileira.

MATERIAIS DIDATICOS
e Data show
e Notebook
e Caixa de som
e Cartoling, cola e tesoura
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MOTIVAGAO PREVIA
Nd&o Deixe o Samba Morrer
Alcione

N&o deixe o samba morrer
N&o deixe o samba acabar
O morro foi feito de samba
De samba pra gente sambar
Quando eu ndo puder
Pisar mais na avenida
Quando as minhas pernas
N&o puderem aguentar
Levar meu corpo
Junto com meu samba
O meu anel de bamba
Entrego a quem merecga usar
Quando eu ndo puder
Pisar mais na avenida
Quando as minhas pernas
Néo puderem aguentar
Levar meu corpo
Junto com meu samba
O meu anel de bamba
Entrego a quem mereca usar
Eu vou ficar
No meio do povo espiando
Minha Escola perdendo ou
ganhando
Mais um carnaval
Antes de me despedir
Deixo ao sambista mais novo
O meu pedido final
Antes de me despedir
Deixo ao sambista mais novo
O meu pedido final
N&o deixe o samba morrer
N&o deixe o samba acabar
O morro foi feito de samba
De Samba, pra gente sambar

(Composigéio: Edson Gomes Da Conceigéio

Aloisio Silva)
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Alcione

A cantora Alcione nasceu
em 1947, em Sdo Luis/MA.
E uma das mais
renomadas cantoras
brasileiras, famosa por
sua poderosa voz e suas
interpretagées de samba,
de MPB e da musica
romantica. Iniciou sua
carreira na década de
1970 e rapidamente se
destacou no cendrio
musical brasileiro. Alcione
€ conhecida por sucessos
como "Ndo Deixe o
Samba Morrer”, "Vocé me
vira a cabeca’ e "Meu
ébano". Além de cantora,
ela também é
compositora e ja recebeu
diversos prémios ao
longo de sua carreira. Seu
trabalho & marcado por
um forte vinculo com
suas raizes maranhenses
e pela valorizagdo da
cultura afro-brasileira. Ela
tem fortes lagos com a
escola de samba do Rio
de Janeiro Esta¢do
Primeira da Mangueira e
foi hommenageada no
desfile de 2024.

Link:
https://youtu.be/WrCuwlU

0lg8.
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SEQUENCIA DIDATICA

Primeiro passo: iniciar a aula com o samba na voz de Alcione. Colocar a
musica e perguntar se alguém reconhece a voz da cantora. Em seguida,
coloque a imagem dela no data-show e pergunte quem ja a conhecia. E
interessante falar que ela € uma cantora maranhense, nascida em S&o
Luis. Depois, vocé pode perguntar se alguém conhece outras sambistas
negras. Logo apds, projete a imagem de Tia Ciata e comece a contar a
historia dela.

(Link de pesquisa: https://almapreta.com.br/sessao/cultura/tia-ciata-a-
matriarca-do-samba-carioca-no-brasil/) Vocé pode organizar em slide
a imagem dela com o resumo de sua biografia para que a turma leia
e/ou passar um video que conta a histéria dela por uma bisneta. (Link
do video: https://youtu.be/HdgWweUbwME)

Segundo-passo: sugerimos que vocé apresente o filme (um curta) Tia
Ciata: https://youtu.be/Pm5Ggk96d7Q. Depois disso, passe as perguntas
interventivas para que sejam respondidas individualmente.

Terceiro passo: peca que a turma pesquise em casa sobre mulheres
sambistas negras e leve para a aula seguinte as imagens delas. Na sala
de aulg, junte todas as figuras e monte um mural com uma frase
valorativa criada em conjunto com a turma. Se possivel, organize um
grupo de danga para apresentar um samba e uma homenagem a Tia
Ciata. A apresentac¢do pode ser feita em sala ou no patio.

Quarto passo: se houver na cidade uma mulher negra que seja uma
lideranca na preservacdo da cultura afro-brasileira, ou uma mulher de
origem quilombolag, convide-a para uma entrevista na sala. Vocé pode
elaborar as perguntas e distribuir para que alguns/as estudantes
participem perguntando. Caso ndo haja, ou ndo consiga organizar,
sugerimos os videos abaixo para que a turma assista, os quais retratam
o atual protagonismo de mulheres quilombolas.
https:/[youtu.be/iz7j0ZhVnoo;

https://youtu.be/jSbx0ZhvFZ;

https://www.youtube.com/shorts/ GGIXyvRxePQ?feature=share
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Figura 08 Tia Ciata (jovem)

=
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Fonte: divulgagdo [ Acervo da Organizagdo Cultural Remanescentes de Tia Ciata

INTERVENGAO

e Quais elementos da cultura africana vocé acredita que Tia Ciata
ajudou a preservar através de suas praticas culturais?

e De que maneira a Casa de Tia Ciata funcionou como um espago
de resisténcia cultural para a comunidade afro-brasileira?

e Como Tia Ciata se tornou uma figura central na histéria do
candomblé e sua relagcdo com o samba?

e Como as novas geragdes podem aprender com o legado de Tia
Ciata para continuar a preservar a cultura africana no Brasil?

AVALIAGAO

Os estudantes deverdo ser avaliados por meio das atividades
desenvolvidas e pela participacdo oral ao longo da aula, além da
postura colaborativa ao assistir os videos.
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Oficina 04 — A mulher negra e as lutas pela
independéncia do Brasil: Maria Felipa

Componente Curricular: Historia

Conteldo: A historia da baiana Maria Felipa e de outras mulheres negras
na luta pela independéncia da Bahia

Tematica: Ensino de Historia com imagens das mulheres negras.

Turma para aplicag¢do: 8° e 9° ano do Ensino Fundamental

Faixa Etaria: jovens de 14 a 16 anos de idade.

Tempo de Duragéo: 05 aulas (60 minutos cada)

DESCRICAO DA AULA-OFICINA

Nesta oficina, vocé deverd discutir sobre como as mulheres negras
foram importantes nas guerras pela Independéncia do Brasil, trazendo
como exemplo a vida de Maria Felipa e sua participagdo nas guerrilhas
pela independéncia em Salvador/BA. O nosso desejo com as aulas
dessa oficina é levar os/as estudantes a compreenderem o papel de
Maria Felipa e de outras mulheres na luta pela liberdade e resisténcia do
povo negro, além de reconhecerem a sua contribui¢cdo na preservagdo
de tradi¢bes e identidades culturais.

OBJETIVO GERAL
Compreender o papel das mulheres nas Iutas pela liberdade,
independéncia e resisténcia do povo negro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Compreender o contexto da Guerra de Independéncia e o papel da
Bahia nesse processo.
e Explorar a biografia de Maria Felipa para reconhecé-la como lider na
luta pela independéncia.
e Refletir sobre a resisténcia e a contribuico das mulheres na
preservagdo da cultura afro-brasileira.

MATERIAIS DIDATICOS
e Datashow
e Notebook
e Caixa de som
e Celular
e Papel branco, Iapis de cor, tintas
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MOTIVA(;I"\O PREVIA
Eh, baiana
Mariene de Castro

Eh, baiana
Eh-éh-éh, baiana, baianinha
Eh, baiana
Eh-éh-éh, baiana
Baiana boa gosta do samba
Gosta da roda e diz que é bamba
Baiana boa gosta do samba
Gosta da roda e diz que é bamba
Olha, toca a viola que ela quer
sambar
Ela gosta de samba, ela quer
rebolar
Toca a viola que ela quer sambar
Ela gosta de samba, ela quer
rebolar (Eh, baiana)
Eh, baiana...

Baiana boa gosta do samba
Gosta da roda e diz que é bamba
(Baiana boa gosta do samba)
(Gosta da roda e diz que é
bamba)

Olhg, toca a viola que ela quer
sambar
Ela gosta de samba, ela quer
rebolar
(Toca a viola, que ela quer
sambar)

(Ela gosta de samba, ela quer
rebolar), (Eh, baiana)

Eh, baiana...
(Compositores: E. Santos Riberio [ M.
Pancracio [ F. Da Silva [ Baianinho)
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Mariene de Castro
Mariene de Castro
nasceu em 1978, em

Salvador/BA.
E uma cantora e
compositora brasileira,
reconhecida por suas
interpretacées de
samba, de axé e de MPB.
Mariene comegou sua
carreira musical na
década de 1990 e se
destacou por sua voz
grave e suas
performances no palco.
Entre suas cangdes de
sucesso estdo: "E
baiana” e "Deusa dos
orixds". Sua musica
reflete a cultura baianag,
com influéncias do
candomblé e das
tradicées afro-
brasileiras. Além disso,
Mariene tem um forte
compromisso com a
valorizagdo da cultura
negra e a luta por
direitos iguais.
Link da cancdo:
https://youtu.be/qe9iBX
cGLp8

NN NN N ANAANNNNIN



WA AYAAYAVAYAVAYAVAYAVAYA

SEQUENCIA DIDATICA

Primeiro passo: inicie a aula com a cangdo, depois apresente o tema. A
partir dai, comece a explanagdo do tema. Em seguida, projete a imagem
de Maria Felipa e conte a histéria dela. Para visualizar a figura 14 que
segue, use o seu celular. Desse modo, para que a turma também
visualize, autorize, anteriormente, o uso do celular nesta aula. Solicite a
turma para que descreva a imagem que apdrece e construa sentidos.

Segundo passo: organize a turma em grupos e solicite que os
estudantes estudem sobre a guerrilha pela independéncia da Bahia.
(Sugestéo de links que os alunos podem pesquisar:
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/independencia-bahia.htm,
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/independencia-da-
bahia.htm,

https://www.bbc.com/portuguese/brasil-62353785,
https://www.gov.br/mast/pt-br/assuntos/noticias/2022/maio/maria-
felipa-de-oliveira-uma-heroina-da-independencia,
https://gl.globo.com/mundo/noticia/2022/08/06/quem-foi-maria-
felipa-a-escravizada-liberta-que-combateu-marinheiros-portugueses-
e-incendiou-navios.ghtml.)

N&o esquega da autorizagdo do celular para esta aula. E importante
levantar em debate com a turma o fato de os livros didaticos fazerem
referéncia apenas a Maria Quitéria de Jesus e a abadessa Joana
Angélica, duas mulheres brancas com classe social um pouco mais
privilegiada. Ndo desmerecendo o protagonismo delas, mas explicando
como as mulheres negras tiveram seu protagonismo invisibilizado na
divulgagdo da Historia oficial do Brasil, de forma que quase ndo se tem
registros dessas mulheres.

Terceiro passo: dando continuidade ao direcionamento da turma, peca
que cada grupo recrie e reconte, de forma criativa e ilustrativa, a historia
de Maria Felipa de Oliveira. Oriente os grupos para que possam recontar
essa histéria por meio de HQs, de contos ilustrados, de videos de
animagdo etc. Marque um prazo para a entrega dos trabalhos. As
perguntas da intervengdo ndo precisam ser respondidas pelos
estudantes, mas vocé pode usd-las como ponto de partida para a
producdo dos trabalhos.
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Quarto passo: use uma das aulas para fazer a revisGo dos trabalhos
produzidos pelos alunos. Junto com a turma, organize um evento no
pdatio da escola para a culminéncia dos trabalhos. Pode ser uma feirq,
um semindrio, uma mostra etc. A programagdo pode ser realizada no
més de setembro, na semana da Independéncia do Brasil. Vocé pode
usar a Cang¢do "Maria Felipa’, de Zélia Duncan e Ana Costa durante o
evento. (Link da cangao: https://youtu.be/VHMsaCOorX.)

Figura 09 Maria Felipa de Oliveira (jovem)

Mulher negra de turbante, c.1870. Rio de Janeiro
(RJ). Fotografia de Alberto Henschel, Colegdo
Gilberto Ferrez/Acervo Instituto Moreira Salles.
Disponivel em:
https://acervos.ims.com.br/portals/#/detailpage/
67157
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Figura 10 Alegoria ao 7 de janeiro,
litografia de Mike Sam Chagas, professor
da Escola de Belas Artes da UFBA, 2019,
retrata a batalha de 7 de janeiro de 1823.

(visualize a imagem da obra com a leitura do Qr code)
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INTERVENGAO

e Quais foram as principais contribuicées das mulheres negras para o
movimento pela independéncia na Bahia?

e Quais os desafios enfrentados por Maria Felipa e outras mulheres
negras refletem a realidade da época?

e Como a participagdo de mulheres como Maria Felipa ajudou a
reconstruir a narrativa histérica da independéncia do Brasil?

e Por que devemos reconhecer figuras femininas como Maria Felipa na
histéria do Brasil e na luta pelos direitos das mulheres?

e Como a luta de Maria Felipa se relaciona com 0os movimentos socidis
contempordneos voltados para a valorizagdo da cultura afro-
brasileira e dos direitos das mulheres? Pesquise e cite algumas leis
criadas para combater essa desigualdade de género.

AVALIAGAO

A turma deverd ser avaliada pela participa¢do individual nas aulas e
pelos trabalhos produzidos em grupo. Vale ressaltar, que a postura com
o uso do celular nas atividades de sala também deve ser avaliada.
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Oficina 05 — A luta abolicionista pelo viés
literdrio: Maria Firmina dos Reis, primeira

romancista do Brasil

Componente Curricular: Histéria

Conteddo: A historia da maranhense Maria Firmina dos Reis e seu legado
liter&rio no contexto do processo de abolicdo da escravatura.

Tematica: Ensino de Histéria com imagens das mulheres negras.

Turma para aplicagéo: 7 °, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental

Faixa Etaria: jovens de 13 a 16 anos de idade.

Tempo de Duragéo: 04 aulas (60 minutos cada)

DESCRICAO DA AULA-OFICINA

Esta oficina pretende discutir sobre a participagdo de Maria Firmina dos
Reis no processo de abolicdo da escravatura. Além disso, propde uma
reflexdo sobre o apagamento da literatura das mulheres negras. Ao
longo das aulas, deve-se levar os estudantes a compreenderem essads
questdes e a valorizarem o protagonismo da mulher na literatura, o qual
vem sendo resgatado pelos movimentos sociais no corpo da literatura
afro-brasileirg, ou literatura.

OBJETIVO GERAL

Reconhecer a trajetéria de Maria Firmina dos Reis como destaque pela
luta contra a escraviddo e pela abolicdo no Brasil, contextualizando sua
obra literdria no cendrio histérico do século XIX.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conhecer a vida e a formagdo escolar de Maria Firmina dos Reis,
considerando suds experiéncias pessodis e sociais que influenciaram
sua producdo literdria.

e Compreender o impacto e a recepcdo da obra de Maria Firmina dos
Reis na literatura brasileira e seu reconhecimento tardio como uma
das precursoras da literatura negra feminina no Brasil.

e Refletir sobre a relev@ncia contempordnea do legado literario de
Maria Firmina dos Reis nas discussdes atuais sobre raga, género e
direitos humanos.
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MOTIVAGAO PREVIA
A escrava
(conto de Maria Firmina dos Reis)
Link para leitura: http:/ /www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/24-textos-
das-autoras/977-maria-firmina-dos-reis-a-escrava

SEQUENCIA DIDATICA

Primeiro passo: para inicio de conversaq, procure incentivar a turma pelo
interesse a leitura do conto de Maria Firmina dos Reis, assim, fagca uma
apresentagcdo entusiasmada sobre ela, jG que ela é a primeira
romancista do Brasil. Projete a imagem dela no Datashow. Em seguida,
distribua o texto impresso em duplas. Leiam o conto (leitura individual ou
dirigida). Depois solicite que a turma tega comentdrios sobre ele.

Segundo passo: apresente aos estudantes um video que conte a historia
da escritora.

Sugestdo de videos:

https://youtu.be/QwdR0alyKzs
https://www.youtube.com/watchv=qzZ9FawazrHs&pp=ygUgbWFyaWEgZ
mlybWIuYSBkb3MgcmVpcyBiaW9ncmFmMaWE%3D.

Terceiro passo: nesta fase, vocé deverd projetar a imagem da capa do
livro de Maria Firmina, ou apresentar o livro fisico, se vocé tiver. Logo
depois, apresente o video que explica pontos importantes sobre a
narrativa, o intuito é incentivar os estudantes a lerem.

Link do video: https://youtu.be/7MIL4kyvOOU. Veja se na biblioteca da
escola hé o livro de Maria Firmina e indique aos/as estudantes.

Quarto passo: recapitule com a turma alguns pontos marcantes da vida
e do legado liter@rio da escritora, rememorando o contexto histérico da
época. Depois, projete a imagem da estatua (busto) da autora. O busto
feito em bronze estd exposto em frente a Biblioteca PUblica Benedito
Leite, junto aos bustos de intelectuais maranhenses, como Gongalves
Dias, Josué Montello, Gragca Aranha, Aluizio Azevedo, entre outros, em S@o
Luis-Maranh&o. Faga a critica aos tragcos da fisionomia representada
pela obra, junto a turma. Considere que se ela era mestica, como pode
ser representada com cabelo liso, nariz afilado e labios finos? Nota-se,
entdo, que sua aparéncia foi branqueada, o que nos revela racismo
velado.
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Quinto passo: como atividade pratica, solicite, anteriormente, que os
estudantes levem para a aula massa de modelagem. Com as massas,
cada um deve criar uma pequena escultura de Maria Firmina dos Reis,
tentando representd-la com seus tragcos de negritude. Se possivel,
oriente a turma a construirem juntos uma escultura maior que poderd
ficar exposta na biblioteca da escola (outros tipos de materiais podem
ser usados, basta que pesquisem algumas ideias na internet).

Figura 11 Maria Firmina dos Reis

o A ’1

Fonte:
https://mariafirmina.org.br/cate
goria/imagens/firmina-
imaginada/

Figura 12 Busto de Maria Firmina dos Reis

T

Fonte:
https://mariafirmina.org.br/cate
goria/imagens/firmina-
imaginada/
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Figura 13 Capa do livro “Ursula”

Fonte: Foto da autora

INTERVENGOES

e Quais fatos da vida de Maria Firmina dos Reis vocé considera mais
influentes em sua formag&o como escritora?

e Por que a obra de Maria Firmina dos Reis foi esquecida ou
marginalizada por tanto tempo na literatura brasileira? O que isso
revela sobre as estruturas sociais e culturais do Brasil?

e De que forma o legado literdrio de Maria Firmina dos Reis pode
contribuir para as discussdées contempordneas sobre raga, género e
direitos humanos no Brasil?

AVALIAGAO

Utilize as perguntas da intervencdo para avaliar a turma, fazendo-as
oralmente para fomentar um breve debate; avalie também a atividade
pratica realizada, pontuando os estudantes.
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Oficina 06 — Valorizando os cabelos crespos

Componente Curricular: Histéria

Contetdo: A valorizagéo dos cabelos das mulheres negras
Tematica: Ensino de Historia com imagens das mulheres negras.
Turma para aplicagéo: 6° ao 9° do Ensino Fundamental

Faixa Etaria: Jovens de 11 a 16 anos de idade.

Tempo de Duragéo: 02 aulas (60 minutos cada)

DESCRIQZ\O DA AULA-OFICINA

Para esta aula, selecionamos duas fotografias de mulheres
desconhecidas que estdo usando o cabelo no estilo black power. A partir
dessas imagens pretendemos que a turma apresente opinides sobre o
estilo. O intuito da aula é fazer com que as alunas negras se sintam
representadas e tenham orgulho em assumir os seus cabelos afro e que
os demais estudantes tenham empatia e respeito pelos cabelos das
mulheres negras.

OBJETIVO GERAL

Promover a empatia e a valorizagdo pelos cabelos afro (cacheados ou
crespos), além da autoestima, autoaceitacdo e orgulho da identidade
negra por meio da celebragéo do cabelo afro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Reconhecer a importdncia do cabelo afro como simbolo de
identidade e resisténcia negra.

o Desconstruir esteredtipos e preconceitos relacionados ao cabelo
afro.

e Valorizar a diversidade e individualidade expressas através do cabelo
afro.

e Estimular a reflexdo critica sobre os padrées de beleza hegemaonicos.

e Fortalecer a autoestima e confianga entre jovens negros.

MATERIAIS DIDATICOS
e Datashow
e Notebook
e Caixa de som
e Quadro branco (lousa)
e Revistas velhas
e Papel, tesoura e cola
e Celular
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MOTIVAGAO PREVIA
Respeitem meus cabelos brancos
Chico César

Respeitem meus cabelos brancos
Chegou a hora de falar
Vamos ser francos
Pois quando um preto fala
O branco cala ou deixa a sala
Com veludo nos tamancos
Cabelo veio da Africa
Junto com meus santos
Cabelo veio da Africa
Junto com meus santos
Benguelas, zulus, géges
Rebolos, bundos, bantos
Batuques, toques, mandingas
Dancgas, trang¢as, cantos
Respeitem meus cabelos, brancos
Respeitem meus cabelos, brancos
Se eu quero pixaim, deixa
Se eu quero enrolar, deixa
Se eu quero colorir, deixa
Se eu quero assanhar, deixa
Deixa, deixa a madeixa balangar
Se eu quero pixaim, deixa
Se eu quero enrolar
[..] repete
Benguelas, zulus, gegés
Rebolos, bundos, bantos
Batuques, toques, mandingas
Dancgas, trang¢as, cantos
Respeitem meus cabelos, brancos
Respeitem meus cabelos, brancos
Se eu quero pixaim, deixa
Se eu quero enrolar, deixa
Se eu quero colorir, deixa
Se eu quero assanhar, deixa

Deixa, deixa a madeixa balangar
(composigéio: Chico César)
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Chico César nasceu

1964, em Catolé do
Rocha/ PB. E um cantor,
compositor e poeta
brasileiro conhecido
por sua mistura de
estilos musicais que
incluem MPB, rock, forro
e influéncias
nordestinas. Chico
César comegou sua
carreira na década de
1990 e se destacou
com musicas como
"Mama Africa’, "A
Primeira Vista" e
“Coragdo Festeiro”. Ele
também é conhecido
por suas letras
poéticas que abordam
questdes sociais,
culturais e politicas.
Além da musica, Chico
César é um ativista dos
direitos humanos e tem
se envolvido em
diversas causas sociais
ao longo de sua vida.
Tem uma visibilidade
expressiva pelas redes
sociais contra a
extrema-direita.
Link da cangéo
https://youtu.be/c_koy
ZE_cQo
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SEQUENCIA DIDATICA

Primeiro passo: antes de iniciar a atividade, vocé deverd ouvir a cangéo
com a turma. Logo em seguida, apresentar as imagens selecionadas
pelo datashow para que sejam analisadas. Para a primeira imagem,
deve-se perguntar como se chama esse estilo de corte de cabelo e o
que eles acham sobre ele. Apds o provavel debate, a segunda imagem
deve ser apresentada. Deve-se perguntar se & interessante que as
mulheres negras assumam os cabelos cacheados e/ou crespos.

Segundo-passo: apresentar as proximas imagens de mulheres negras
famosas que assumiram seus cabelos afro, sem citar o nome delas.
Pedir que os estudantes identifiguem quem sdo elas. (Vocé poderd
incluir outras imagens, se desejar). Assim, deve-se instigar um debate
sobre o protagonismo dessas mulheres em relacdo a identidade negra.
Em seguida, dividir a turma em equipes para responder as perguntas de
intervencdo.

Terceiro passo: vocé deverd solicitar que as equipes montem um painel
de imagens de mulheres negras e homens negros (jovens, criangas e/ou
adultos) com diversos estilos de cabelo. O mural deverd ter frases que
reafirmem o cardter identitdrio e de resisténcia do povo negro. Como
atividade extraclasse, solicitar que a turma pesquise sobre a origem do
cabelo black power e anote no caderno.

Figura 14 Mulher negra desconhecida

Fonte: Eduardo Gorghetto/Unsplash
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Figura 15 Mulher negra desconhecida

Fonte: Rafael Sanfilippo/Unsplash

Figura 16 Atriz Tais Aradjo
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Figura 17 Ginasta Rebeca Andrade

Fonte: reprodugdo instagram

Figura 18 Cantora Iza
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INTERVENGOES

e Em sua familia hd alguém que usa o cabelo no estilo black power?

e Vocés consideram importante que as mulheres negras assumam os
seus cabelos cacheados e/ou crespos, sem medo de discriminacées
e preconceitos?

e E possivel manter os cabelos afro bem cuidados? Pesquise na
internet sugestdes de cuidados e apresente.

e Como o cabelo afro & relacionado a questdo do racismo e
discriminagdo?

e Como podemos combater esterebtipos e preconceitos relacionados
ao cabelo afro?

AVALIACAO

Os estudantes deverdo ser avaliados pela participagcdo ao longo da
aula, seja pela oralidade, seja pelas atividades realizadas em grupo. E
muito importante que vocé conduza o debate de forma segura e
preparado(a) para argumentar contra possiveis preconceitos que
possam ser revelados por algum deles.
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Oficina 07 - Reoflrmogoo da identidade negra:
as trancas

Componente Curricular: Histéria

Conteddo: A valorizagdo dos cabelos das mulheres negras
Tematica: Ensino de Histéria com imagens das mulheres negras.
Turma para aplicagéo: 6° ao 9° do Ensino Fundamental

Faixa Etaria: Jovens de 11 a 16 anos de idade.

Tempo de Duragéio: 02 aulas (60 minutos cada)

DESCRIGAO DA AULA-OFICINA

Esta oficina d& continuidade @ oficina anterior, para promover a
valorizagdo e a reafirmagdo da identidade negra feminina. Desta vez
resgatando a origem das trangas africanas como reconhecimento das
raizes identitdrias. Assim, selecionamos duas fotografias de mulheres
negras, uma famosa e outra figura ndo publica, as quais realgam as
suds imagens com as trangas.

OBJETIVO GERAL
Promover a reafirmagdo da identidade feminina negra a partir da
valorizagdo pelos cabelos trangados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Resgatar a origem das trangas africanas.
e Valorizar a diversidade e a individualidade expressas pelo cabelo
afro.
e Estimular a reflexdo critica sobre os padrdées de beleza hegemadnicos.
¢ Fortalecer a autoestima e a confianga no uso das trangas.

MATERIAIS DIDATICOS
e Datashow
e Notebook
e Caixa de som
e Quadro branco (lousa)
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MOTIVAGAO PREVIA
Video do Poema Para a menina:
https://youtu.be/Vs7FBa4viRQ
Para a menina

Desmancho as trangcas da menina
e 0s meus dedos tremem
medos nos caminhos
repartidos de seus cabelos.
Lavo o corpo da menina
e as minhas mdos tropecam
dores nas marcas-lembrangas
de um chicote traigcoeiro.
Visto a menina
e aos meus olhos
a cor de sua veste
insiste e se confunde
com o sangue que escorre
do corpo-solo de um povo.
Sonho os dias da menina
e a vida surge grata
descruzando as trancgas
e a veste surge farta
justa e definida
e 0 sangue se estanca
passeando tranquilo
na veia de novos caminhos,
esperanca.

(conceigéio Evaristo)

Conceigdo Evaristo
Conceigdo Evaristo
nasceu em 1946, em
Belo Horizonte/MG, é
uma professora,
renomada escritora,
poetisa e ativista
brasileira. Ela cresceu
em uma familia de
origem humilde e
enfrentou diversas
dificuldades ao longo
da vida, incluindo o
racismo e a
desigualdade social.
Sua escrita é
atravessada por suas
vivéncias. Assim, ela é
conhecida por abordar
temas como a
identidade negra, a
condi¢do da mulher e
as injusticas sociais.
Sua literatura é
marcada por uma forte
presenga de vozes
femininas e pela
valorizagdo da cultura
afro-brasileira. Entre
suas obras mais
conhecidas estéo
"Poncid Vicéncio’,
"Olhos d'Agua” e
‘Insubmissas Lagrimas
de Mulheres".
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SEQUENCIA DIDATICA

Primeiro passo: para iniciar estas aulas-oficinas, vocé podera recitar o
poema de Conceicdo Evaristo ou passar o video para que a turma
assista a uma interpretagdo dele em libras. Logo em seguida, apresente
as imagens selecionadas pelo datashow para que sejam apreciadas. Ao
apresentar a imagem da ex-ginasta Daiane dos Santos, indague se a
turma a conhece e fale um pouco sobre ela. Depois vocé poderd iniciar
a discussdo sobre o tema a partir das perguntas do tépico
“Intervencgoes”.

Segundo-passo: apresente a historia da origem das trangas africanas.
Vocé pode ler o texto junto com a turma pelo datashow, ou impresso.
(Links de pesquisa: https://vozdascomunidades.com.br/geral/trancas-
africanas-eis-historia). Ressalte que a tradicdo com as trangcas também
se estende ao género masculino.

Terceiro passo: proponha uma discuss@o em torno da profissdo de
trancadeira e relacione a profissGo ao legado do matriarcado para a
preservagdo da cultura africana com os cabelos. Apresente os tipos de
trangas mais comuns para a reafirmacdo da identidade negra. (Link da
pesquisa:
http://nosmulheresdaperiferia.com.br/esteticas-negras-8-trancistas-
para-conhecer-e-se-inspirar/,
https://wp.ufpel.edu.br/empauta/trancas-alem-da-estetica-uma-
forma-de-sobrevivencia )

Quarto passo: solicite que os/as estudantes pesquisem tutoriais de
como fazer trangas e que na aula seguinte venham com os cabelos
trancados, caso tenham cabelos compridos ou médios. Essa € uma
atividade de reafirmacdo identitaria e de resgate cultural para meninos
e meninas, independentes de terem pele preta ou clara. A turma poderd
pedir ajuda aos familiares ou amigos/as. Em outro momento, vocé
poderd organizar um desfile da beleza negra que privilegie o uso das
trangas. O desfile poderd ser apresentado na Semana da Consciéncia
negra, ou mesmo em um evento de culmindncia da temdatica
organizado por vocé. Uma outra opcdo é trazer para a escola uma
trancadeira da cidade, para que realize o penteado nos/as estudantes e
conhecer um pouco da histéria dela.
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Figura 19 Daiane dos Santos com dreads




Fonte: Saldo virtual https://salaovirtual.org/

Figura 22 moca com dreads cor de rosa

Fonte: Elatoda.com.br
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INTERVENGOES

e Vocé ou pessoas de sua familia usam trangas nos cabelos? O que
elas significam para vocé ou para pessoas proximas que as usam?
As trangas se relacionam com a sua identidade?

e De que maneira as trangas podem ser vistas como uma forma de
conexdo com a ancestralidade e a cultura afrodescendente?

e Como o ato de wusar trangas pode ser uma forma de
empoderamento para mulheres negras?

e Quais os diferentes significados que as trangcas podem ter nas
diversas comunidades africanas e afro-brasileiras?

e A midia influencia de forma positiva a percep¢do da beleza e da
identidade negra feminina a partir das trancas? Vocé conhece
pessoas negras famosas (homens e mulheres) que usam trangas ou
dreds?

e Como podemos combater esteredtipos negativos associados ao
cabelo crespo e ds trangas?

AVALIAGAO

Avalie a participagdo da turma ao longo da discussdo. As perguntas da
intervengdo também podem ser usadas como atividade avaliativa
escrita.
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Oficina 08 — Representatividade da imagem
feminina negra: capa de cadernos

Componente Curricular: Histéria

Conteado: A valorizagdo da imagem feminina negra

Tematica: Ensino de Histéria com imagens das mulheres negras.
Turma para aplicagéo: 6° ao 9° do Ensino Fundamental

Faixa Etaria: Jovens de 11 a 16 anos de idade.

Tempo de Duragéio: 02 aulas (60 minutos cada)

DESCRIGAO DA AULA-OFICINA

Esta dltima oficina tem o intuito de colocar em pratica o que
aprendemos até aqui sobre o protagonismo da mulher negra e a
maneira como ela é representada nos livros didaticos de Histéria. Desse
modo, essa oficina propde-se a levar os/as estudantes a valorizarem a
imagem da mulher negra por meio da confecgdo de capas de
cadernos, com o uso de imagens de mulheres negras em seus mais
variados espacgos sociais e em épocas diferentes. Assim, cada estudante
deverd escolher uma mulher negra para homenagear em sua capa de
caderno.

OBJETIVO GERAL
Promover a valorizagdo da imagem feminina negra em materiais de
dominio publico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Confeccionar capas de cadernos que reafirmem o protagonismo da
mulher negra por meio da imagem.

e Estimular a reflex@o critica sobre a maneira como a mulher negra é
representada.

e Pesquisar e apresentar dados estatisticos que mostrem a
representatividade da imagem da mulher negra em estampas de
materiais escolares.
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MATERIAIS DIDATICOS
e Datashow
e Notebook
e Caixa de som
e Quadro branco (lousa)
e Caderno brochura
e Imagens impressas em papel fotografico adesivo
(ou em papel sulfite com cobertura de papel transparente adesivo)

MOTIVAGAO PREVIA
Video sobre a representatividade da imagem de pessods negras:
https://youtu.be/PvSoDep3XXU

SEQUENCIA DIDATICA

Primeiro passo: comece apresentando o tema e os objetivos com a
oficina. Depois, passe os dois videos para que os/as estudantes
assistam e, em seguida, fomente um debate. Vocé pode usar as
perguntas das “Intervengdes” como ponto de partida.

Segundo passo: solicite que a turma (ideal que sejam apenas as turmas
de 8° e 9° anos) elabore e realize uma pesquisa de campo nas
papelarias e supermercados da cidade para investigar a
representatividade da imagem da mulher negra em materiais escolares,
mais precisamente em cadernos, mochilas e estojos. Divida a turma em
grupos de cinco estudantes e estabeleca uma quantidade de
comeércios que deverdo visitar. Por exemplo, cada grupo pode visitar
quatro estabelecimentos que vendam materiais escolares. Os dados
devem ser anotados e tabelados.

Terceiro passo: depois da pesquisa realizada, organize o momento de
sociadlizagdo dos resultados encontrados. Cada grupo deverd
apresentar um grafico com os resultados obtidos, usando o datashow
ou cartazes. Depois de todas as apresentagdes, discuta com a turma
sobre os resultados.
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Quarto passo: solicite que cada estudante adquira um caderno
brochura e escolha uma mulher negra para homenagear, pode ser uma
das mulheres estudadas nas oficinas j& realizadas ou outra de
preferéncia pessoadl, inclusive poderd ser a propria estudante negra, ou
uma mulher negra da familia. O importante é que essa mulher seja
apresentada imageticamente de forma positiva, valorizando seu
protagonismo social. Por exemplo, a cantora no palco, a professora na
sala de aula, a bancdria trabalhando, a escritora escrevendo, d
jogadora em campo, a avo trangando os cabelos da neta, mulheres na
pratica das religides de matrizes africanas, sambistas etc. As imagens
devemn ser impressas para que seja feita a colagem. E importante que
vocé personadlize um caderno, anteriormente, para mostrar como
modelo. (Link de tutorial: https://youtu.be/y70_GjHTGPg,)

Quinto passo: organize uma exposi¢cdo dos cadernos no patio da escolq,
com a participagdo de todas as turmas. Na oportunidade, fale um
pouco sobre o tema e apresente os dados estatisticos coletados pelas
turmas de 8° e 9° anos.

INTERVENGOES

e Vocé j&@ comprou algum produto com imagem de mulher negra?
Qual?

e De acordo aos videos que vocé assistiu, como a representacdo das
mulheres negras na midia tem evoluido ao longo das décadas? Vocé
considera essas mudangas suficientes? Explique.

e A forma como as mulheres negras s@o retratadas na midia pode
impactar a autoestima e a identidade de jovens negras? Explique.

e Ao observar uma campanha publicitaria, quais elementos vocé
considera que ajudam ou prejudicam a representatividade das
mulheres negras?

e De que maneira podemos apoiar marcas e iniciativas que
promovem uma representagdo mais justa e diversificada das
mulheres negras?

AVALIAGAO

A turma deve ser avaliada pelo trabalho realizado em grupo e pelo
trabalho individual na confec¢éo das capas de caderno.
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Feedback - Jogo interativo: Quiz

Antes de fazer esse feedback, peca que a turma pesquise, sem
compromisso de notas, outras mulheres negras atuais que sdo
protagonistas da luta do povo negro por igualdade.

Para dialogar com a turma sobre os conhecimentos adquiridos ao longo
das oficinas realizadas, incentive para que participassem do QUIZ sobre
mulheres negras protagonistas, do periodo imperial ao contempordneo.
O jogo poderad ser feito em sala de aula, com uso do celular, ou em casa.
Depois cada um deve apresentar o seu resultado.

Link do jogo:

https://pt.quizur.com/trivia/voce-conhece-essas-mulheres-negras-1oBYs
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l.Empoderamento: processo pelo qual as mulheres ganham confianga,
autonomia e controle sobre suas proprias vidas e decisoes.

2.Feminismo: movimento social e politico que busca a igualdade de direitos
entre os géneros e a eliminagdo da opress@o das mulheres. O termo ndo é
o anténimo do termo "machismo’, uma vez que as mulheres ndo praticam
desvalorizacéo, opressdo e preconceito em relagcdo aos homens.

3.Feminismo negro: corrente do feminismo que foca nas experiéncias
especificas das mulheres negras, abordando a interseccdo entre racismo e
sexismo.

4.Género: conjunto de caracteristicas sociais, culturais e comportamentais
atribuidas aos sexos masculino e feminino, diferindo do sexo biologico.

5.Interseccionalidade: conceito que analisa como diferentes formas de
discriminagéo (como raca, classe, género e orientacdo sexual) se inter-
relacionam e afetam as experiéncias das mulheres.

6.Machismo: conjunto de atitudes e comportamentos que promovem a ideia
de superioridade dos homens sobre as mulheres. O machismo se
manifesta em crencas e prdticas que reforcam esterebtipos de género,
legitimando a dominagdo masculina e a submissdo feminina.

7.Masculinidade téxica: normas sociais que definem comportamentos
masculinos como agressivos, dominantes e emocionalmente repressivos,
prejudicando tanto homens quanto mulheres.

8.Matriarcado: sistema de organizagdo social em que as mulheres,
especialmente as mdes, exercem a autoridade e o poder, sendo
reconhecidas como lideres e figuras centrais na organizagdo familiar e
comunitdria. Em sociedades matriarcais, a linhagem e a heranga
geralmente sdo transmitidas através da linha materna e as mulheres tém
um papel predominante nas decisdes sociais, politicas e econdmicas.
Todavia, ndo é o contrdario do patriarcado, uma vez que nessa organizagdo
social ndo hé subordinacéo dos homens pelas mulheres.

9.Misoginia: 6dio, aversdo ou desdém por mulheres. A misoginia pode se
manifestar em atitudes, comportamentos e praticas que promovem a
desumanizac¢do ou a violéncia contra mulheres, refletindo uma cultura que
ndo respeita ou valoriza a vida e as experiéncias femininas.

10.Patriarcado: sistema de organizagdo social em que os homens detém o
poder e a autoridade, subordinando as mulheres em diversas esferas da
vida.

11.Sexismo: preconceito ou discriminagdo com base no sexo, frequentemente
manifestado na crenga de que um género é superior Ao outro.

12.Sororidade: sentimento de solidariedade entre mulheres, promovendo
apoio mutuo na luta contra a opressdo e a discriminagdo.

13.Violéncia de género: qualquer ato de violéncia direcionado a uma pessoa
com base em seu género, incluindo violéncia fisica, sexual e psicologica.
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Breve biografias das tedricas do Feminismo
usadas neste material

Angela Davis

Angela Yvonne Davis & professora, filosofq,
escritora e uma renomada ativista
estadunidense reconhecida mundialmente,
nascida no Alabama, em 1944. Ela ganhou
notoriedade nos anos 60 como membro do
Partido Comunista dos EUA e defensora dos
direitos civis. Davis é conhecida por seu trabalho
em questdes relacionadas a pris@do em mMmassa,
racismo, feminismo e direitos humanos. Seus
livros, como "Mulheres, Raca & Classe’, exploram
as intersegbes entre raga, classe e género. Ela
continua ativa na luta por justica social e
igualdade, palestrando por todo o mundo.

Fonte: Reprodugéo [/ Wikipedia

bell hooks (1952-2021)

Gloria Jean Watkins foi uma escritora,
professora, ativista e tedrica cultural americana,
nascida em Kentucky, em 1952. Ela &€ conhecida
por suas andlises sobre a intersecdo entre raga,
género e classe social. Hooks escreveu mais de
30 livros, incluindo "Ain't | a Woman?" e "All About
Love’, abordando temas como  amor,
masculinidade e feminismo. Sua obra é
fundamental para a compreensdo do
feminismo  interseccional e continua d
influenciar o pensamento contemporéneo sobre
relagdes sociais. Segundo ela, o pseuddnimo
bell hooks € uma homenagem a sua bisavé
materna e o uso em letras mindsculas & para
dar enfoque a sua escrita e ndo a sua pessoa.

Fonte: Reprodugdo, Monica
Almeida/The New York Times
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Catherine Walsh

Catherine Walsh é uma pesquisadora e ativistg,
nascida em 1950 nos Estados Unidos, mas
naturalizada no Equador. Ela é reconhecida por
suas contribuicdes no campo da educacdo,
estudos culturais e criticas sociais,
especialmente em contextos latino-americanos,
abordando temas como identidade, cultura e a
relacdo entre educagd@o e poder. Sua pesquisa
se concentra na andlise das prdaticas
educacionais em diferentes contextos sociais e
culturais, buscando entender como essas
praticas podem ser transformadoras e
inclusivas. Uma de suas obras mais notdveis &
"Pedagogia de la interculturalidad,” Catherine
defende que a educacdo deve ser um espago
de didlogo entre diferentes culturas, onde as
vozes marginalizadas possam ser ouvidas e
valorizadas.

Chimamanda Ngozi

Chimamanda Ngozi Adichie € uma escritora,
autora, palestrante e ativista nigeriana, nascida
em 1977, em Enugu. Ela &€ uma das vozes mais
proeminentes da literatura contempordnea
africana e é conhecida por suas obras que
abordam temas como identidade, feminismo,
raca e a experiéncia nigeriana. Ela também é
conhecida por suds palestras inspiradoras,
incluindo seu famoso TED Talk "We Should All Be
Feminists" (Sejomos todos feministas), que
ganhou ampla divulgagdo e reconhecimento
internacional. Entre suas obras mais conhecidas
est@o “Hibisco Roxo” (2003) e “Americanah’
(2013)
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Djamila Ribeiro

Djamila Tais Ribeiro dos Santos é uma filésofa,
professora, escritora e ativista brasileirg,
nascida em Sdo Paulo, em 1980. Ela é conhecida
por seu trabalho em questdes de raga, género e
direitos humanos, com foco na Iluta das
mulheres negras. Djamila é autora de livros
como 'O que € lugar de fala?" e "Quem tem
medo do feminismo negro?”. Ela tem um
trabalho muito expressivo pelas redes sociais,
sendo uma voz marcante e influente no
Feminismo Negro no Brasil.

Fonte: Marlos Bakker

Kimberlé Crenshaw

Kimberlé Williams Crenshaw é uma professoraq,
pesquisadoraq, jurista e ativista estadunidense,
nascida, em Ohio, em 1959. Ela se destacou
internacionalmente pelo conceito de
interseccionalidade, que  analisa como
diferentes formas de discriminagdo — como
racismo e sexismo — se sobrepdem,
especialmente no caso das mulheres negras.
Entre seus livros mais importantes estéo Critical
Race Theory: The Key Writings that Formed the
Movement, uma coletdnea que ajudou a
consolidar os Estudos Criticos de Raca; e On

" -
Fonte: letras.ufm Intersectionality: Essential Writings, que relne

suas reflexdbes mais influentes sobre o tema.

Fundadora do African American Policy Forum
(AAPF), Crenshaw continua promovendo a
justica social e igualdade de género, sendo uma
das vozes mais respeitadas em direitos civis e
teoria racial critica.
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Nilma Lino Gomes

Nilma Lino Gomes é uma importante educadora,
pesquisadora e ativista brasileira, nascida em
Minas Gerais, 1961. Ela &€ conhecida por suas
contribuicbes no campo da educacgdo,
especialmente em relacdo das questdes de
género, ragca e diversidade. Sua pesquisa
académica aborda temas como educagdo
multicultural, identidades raciais e a formagdo
de professores, sempre com um olhar critico
sobre as desigualdades raciais e sociais
presentes no sistema educacional brasileiro.
‘ Nilma é autora de diversos livros e artigos que
Fonte: letras.ufmg discutem a intersec¢gdo entre educacdo e

questoées raciais.

Patricia Hill Collins

Patricia Hill Collins € uma socidlogaq, professoraq,
escritora e ativista estadunidense, nascida na
Pensilv@nia, em 1948. Ela é reconhecida por
suas contribuigcbes ao Feminismo Negro e a
Teoria Critica da Raca. Ela é autora de obras
influentes, como "Black Feminist Thought:
Knowledge®, onde examina as experiéncias das
mulheres negras na interse¢do de raca, género
e classe. Collins defende a importdncia de
vozes marginalizadas na academia e nad
sociedade. Sua pesquisa continua a ser um
recurso precioso para entender questbes de
Fonte: University of Maryland opressdo e resisténcia.
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Sueli Carneiro

Aparecida Sueli Carneiro € uma importante
filosofa, escritora e ativista brasileira, nascida
em 1945, em Sd&o Paulo. Ela &€ uma das
principais vozes na luta pelos direitos das
mulheres negras e pela igualdade racial no
Brasil. Sueli fundou o Geledés - Instituto da
Mulher Negra, uma organizagcdo que atua na
promocgdo dos direitos das mulheres negras e
na luta contra a discriminagdo racial. Entre
suas publicagcbées mais importantes estdo
“Racismo, Sexismo e Desigualdade no Brasil”,
“Dispositivo de racialidade: a constru¢gdo do

Fonte: Zé Carlos Barretta/Folhapress 5 tro como néo ser como fundamento do ser”.
Sua obra contribui significativamente para o
debate sobre a condigdo da mulher negra na
sociedade brasileira e é referéncia no estudo
do feminismo negro
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Consideracoes finais e orientagoes
complementares

Chegamos ao final desse material pedagodgico e esperamos
que a nossa proposta com as oficinas possa contribuir com sua pratica
docente para o cumprimento da LDB, em relacdo ao ensino da Histéria e
da Cultura Afro-brasileira. Entendemos que a BNCC ndo nos dd suporte
suficiente para desenvolvermos esse ensino, uma vez que ndo apresenta
ao longo do documento objetos de conhecimento e habilidades que
contemplem com precisdo a temdatica.

Assim, cabe-nos extrapolarmos os limites do documento,
trazendo mais possibilidades para o debate em defesa de uma
educacdo mais justa e igualitaria. O foco no debate sobre o
protagonismo feminino da mulher negra, que exploramos por meio
desse material, & urgente para sanarmos desigualdades, pois o cendrio
social em que estamos vivendo, ainda, tem sido de violagdo da
dignidade do povo preto e de diversos tipos de violéncia, sobretudo
acrescida da interseccionalidade de raca e género.

Como nesta proposta trabalhamos com imagens, é importante
que na conducdo das aulas vocé apresente d turma a imagem dos
rostos das pessoas citadas no campo “Motivacdo prévia”, pois é
indispensavel ampliar o repertério de conhecimento dos/as estudantes
sobre personalidades negras publicas. Para execucdo das oficinas, vocé
ndo precisa seguir a mesma ordem, mas pode escolher aquela que
amplia o objeto de conhecimento que vocé estiver trabalhando no
momento. As oficinas também podem ser trabalhadas no més da
Consciéncia Negra e/ou no més da Independéncia do Brasil, estendendo
e reestruturando o trabalho ao 6° ano, j&@ que ndo hd nenhum objeto de
conhecimento e habilidade voltados para essa série na BNCC.

Pedimos que vocé ndo deixe de ler a parte tebdrica que
antecede as oficinas. Sugerimos, também, que vocé pesquise sobre
cada assunto antes de desenvolver cada oficing, tanto pelos links
sugeridos, como por outros materiais tedricos. Uma boa dica é ler
alguma obra das autoras que citamos, caso ndo as conhecga. E muito
importante que vocé fomente debates criticos, ressaltando o
necessidade das politicas publicas para a populagdo negra (pretos e
pardos) do pais.

Por uma educacdo antirracista, antissexista e antimachista,
sejamos educadores que subvertem a I6gica da sociedade patriarcal e
supremacista branca!

NAALNLL AN
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Sobre a autora e a orientadora

Soraya Alves Borges

Mestra pelo Programa de Pds-graduagcdo em Ensino Profissional de
Historia (PROFHISTORIA/UFNT) da Universidade Federal do Norte do
Tocantins. Licenciatura Plena em Historia pela Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA,2008). Tem experiéncia como docentes na drea de
Historia, com énfase em Histéria. Especializacdo Lato Sensu em
Metodologia do Ensino de Historia pelo Centro Universitdrio Internacional
(UNINTER, 2023). Especializagéo Lato Sensu em Gestdo Integrada:
Orientagdo, Supervis@o, Inspegdo e Gestdo Escolar. E professora efetiva
da Rede Municipal de Ensino de Agoildndio/MA e da Rede Estadual do
Estado Maranhd&o no Municipio de Acailéindia/MA desde o ano de 2002
como professora de Historia.




Vera Llcia Caixeta

Pés-doutoranda em Historia pela UFG, discutindo a antropofagia
tupinambd nos Livros Diddticos intitulada “As Visualidades nos Livros
Didaticos de Histéria do Ensino Fundamental Il: As Mulheres Indigenas
"Canibais” nas gravuras de Theodor de Bry” (1528 sob a orientacéo da
Dra. Heloisa Capel. Doutora em Historia Social pela UFRJ, com a tese
"Médicos, padres, sertdes: o norte de Goids no relatério de Arthur Neiva e
Belisario Penna e nas narrativas dos seus interlocutores goianos” sob a
orientagcdo da Dr. Jacqueline Hermann. Mestra em Histéria pela
Universidade de Brasilia (agosto de 2003), com a dissertacdo intitulada
"Mulheres Parteiras em Minas Gerais no Século XIX: saberes e poderes
compartilhados”, orientada pela Dr. Diva do Couto Muniz. Desde
novembro de 2005 é professora da Fundagdo Universidade Federal do
Tocantins nos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Histéria., hoje,
Universidade Federal do Norte do Tocantins. Em 2014, foi incorporada ao
Programa de Pés-graduacdo em Histéria, PROFHISTORIA. Em maio de 2018
a julho de 2022 foi a coordenadora do nicleo do PROFHISTORIA. na UFT.
Os temas de pesquisa estdo relacionados com Mulheres e Ensino de
Historia; Ensino de Histéria das mulheres e Imagens, Narrativas de
Viagens dos Frades Dominicanos e Trajetérias de Vida na perspectiva da
decolonial.
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