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O verbo ler ndo suporta o imperativo. E uma aversao que
compartilha com outros verbos: o verbo “amar” ... o verbo
“sonhar” ... E evidente que se pode tentar. Vejamos: ~Ama-

me!” “Sonha” “Lé”,” Lé jate disse, Ordeno- te que leias!” -
Vai para o teu quarto e L&! Resultado? Nada
Pennac (1996)

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcancada por
sua leitura critica implica a percepc¢ao das relagdes entre o

texto e o contexto.

Paulo Freire(1982)



RESUMO

A presente tese, Praticas de leitura no livro didatico de lingua portuguesa dos anos finais do
ensino fundamental: uma analise no contexto de uma escola da zona rural de Palmas-TO,
desenvolvida no programa de Pds-graduacdo em Linguistica e Literatura da Universidade
Federal do Norte do Tocantins-UFNT, na linha de pesquisa Ensino de literatura e letramento
literario, aborda a importancia da escola para a formacao de leitores e o papel do livro didatico
nesse processo. Como objetivo geral, a pesquisa analisou de que maneira a leitura é abordada
em uma colec¢do de livros didaticos de lingua portuguesa, utilizados nos anos finais do ensino
fundamental, em uma escola rural do municipio de Palmas-TO, verificando se os livros da
colecdo promovem a formac&o critica, estimulam o gosto pela leitura e propiciam a formacao
de estudantes leitores. O estudo foi embasado em teorias sobre o ensino de leitura (Mortatti,
2019), letramento literario (Cosson, 2009; Soares, 2009; Rocco, 1992), formagéo do estudante
leitor (Zilberman, 2010) e uso de materiais didaticos (Bittencourt, 2004), dentre outros, e 0s
documentos norteadores para as praticas de leitura nas escolas brasileiras, sendo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996), Base Nacional Curricular
Comum - BNCC (Brasil, 2018), Documento Curricular do Tocantins - DCT-TO para 0 Ensino
Fundamental: Linguagens (Tocantins, 2019b), a Matriz de Avaliagdo — Sistema de Avaliacéo
Educacional de Palmas-TO (Palmas, 2022) e o Projeto Politico Pedag6gico-PPP da ETI Marcos
Freire (Palmas, 2023). A metodologia foi de carater documental (Godoy, 1995), qualitativa
(Gil, 2010; Denzin e Lincoln, 2006; Minayo, 1996), e exploratdria (Roesch, 2011; Gil, 2011),
por meio da técnica de analise de contetidos de Bardin (2011), tendo como material de analise
uma colecdo de livros didaticos de lingua portuguesa. Como resultado, percebemos que a
colecdo oferece uma estrutura coerente e abrangente para o estudo da lingua portuguesa. J4 em
relacdo a formacg&o de estudantes leitores, foco de estudo da presente pesquisa, observamos que
a colecdo apresenta varios aspectos positivos para a formacgédo do estudante leitor, dentre eles
destacamos o trabalho com diferentes géneros textuais e o multiletramento, visto que
possibilitam a compreensao de que a leitura esta presente e atua como elo facilitador em todos
0s aspectos da vida em sociedade, se apresentando de diversas formas e em maltiplos contextos.
Contudo, a colegédo apresenta alguns aspectos, discutidos ao longo do presente trabalho, que
necessitam maior atencédo, dentre eles destacamos a pouca atencdo dada ao letramento literario
e a quantidade excessiva de atividades relacionadas a um mesmo texto.

Palavras-chave: Formacdo de leitores. Formacdo critica. Letramento literario. Manual
didatico.



ABSTRACT

The present thesis "Reading Practices in the Portuguese Language Textbook for the Final Years
of Elementary School: An Analysis in the Context of a Rural School in Palmas-TO," developed
in the Graduate Program in Linguistics and Literature at the Federal University of Northern
Tocantins (UFNT), in the research line of Teaching Literature and Literary Literacy, addresses
the importance of school for the formation of readers and the role of the textbook in this process.
As a general objective, the research analyzed how reading is approached in a collection of
Portuguese language textbooks, used in the final years of elementary school, in a rural school
in the municipality of Palmas-TO, verifying whether the books in the collection promote critical
training, stimulate a taste for reading and provide the formation of student readers. The study
was grounded in theories on reading instruction (Mortatti, 2019), literary literacy (Cosson,
2009; Soares, 2009; Rocco, 1992), the formation of the student reader (Zilberman, 2010), and
the use of educational materials (Bittencourt, 2004), among others, along with guiding
documents for reading practices in Brazilian schools, such as the National Education Guidelines
and Framework Law (LDB) (Brazil, 1996), the National Common Curricular Base (BNCC)
(Brazil, 2018), the Tocantins Curriculum Document - DCT-TO for Elementary Education:
Languages (Tocantins, 2019b), and the Assessment Matrix — Educational Assessment System
of Palmas-TO (Palmas, 2022). The methodology was of a documentary nature (Godoy, 1995),
qualitative (Gil, 2010; Denzin and Lincoln, 2006; Minayo, 1996), and exploratory (Roesch,
2011; Gil, 2011), employing the content analysis technique of Bardin (2011), with a collection
of Portuguese language textbooks as the analysis material. As a result, it was found that the
collection offers a coherent and comprehensive structure for studying the Portuguese language.
Regarding the formation of student readers, the focus of this research, the collection presents
several positive aspects, including the work with different textual genres and multiliteracies, as
they allow for an understanding that reading is present and acts as a facilitating link in all aspects
of social life, presenting itself in various forms and multiple contexts. However, the collection
also presents some aspects discussed throughout this work that require further attention.Finally,
the research proposes that we discuss the effectiveness of Portuguese language textbooks in the
development of student readers and in the critical education of students, also pointing out the
need to develop more public policies aimed at the education of readers in Brazil.
Keywords: Readers' education. Critical formation. Literary literacy. Textbook.
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INTRODUCAO

Nasci em uma pequena propriedade rural, no interior do estado de Goias, e estudei em
uma escola publica estadual até a oitava série, atual nono ano. Meu primeiro contato com a
leitura se deu por meio de gibis, inicialmente lidos por minha mée ou minha irma. Encantavam-
me aquelas imagens t&o coloridas e cheias de vida e como me fascinava perceber quantas
informacdes traziam aqueles simbolos, a principio, tdo estranhos para mim. Com o passar do
tempo e a chegada da vida escolar, veio, também, a capacidade de decodificar e compreender
esse universo tdo instigante da leitura. Lembro-me, com certo saudosismo, da primeira
historinha em quadrinhos que consegui ler sozinho: “Luluzinha e o P¢é de Mandioca”. Dai por
diante ndo parei mais.

Tive a sorte de nascer em um lar no qual, mesmo tendo cursado apenas a quarta serie
primaria, minha mée também saboreava livros nas raras horas de descanso que tinha, entre uma
atividade doméstica e outra. Via, também, minhas irmds sempre lendo e, com o passar do
tempo, também queria ler de tudo, desde gibis, até livros de receita, livros didaticos antigos,
enfim, o que achasse, lidos a conta-gotas para que a magia da leitura durasse mais tempo. Ainda
consigo ouvir minha mée dizer: “N&o leia tudo de uma vez! N&o tenho dinheiro para comprar
outro.” E realmente nao tinha.

A medida que o tempo foi passando, os livros e gibis tornaram-se mais escassos. Era
preciso descobri-los ¢ tomar emprestado. O conto “Felicidade Clandestina”, de Clarice
Lispector, parece ter sido escrito para mim:

[...] Até que veio para ela 0 magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura
chinesa. Como casualmente, informou-me que possuia As reinacdes de Narizinho, de
Monteiro Lobato. Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo
com ele, comendo-o, dormindo-o0. E completamente acima de minhas posses. Disse-
me que eu passasse pela sua casa no dia seguinte e que ela 0 emprestaria. Até o dia
seguinte eu me transformei na propria esperanca da alegria: eu nao vivia, eu nadava

devagar num mar suave, as ondas me levavam e me traziam. No dia seguinte fui a sua
casa, literalmente correndo. [...] (Lispector, 2009, p. 20).

A diferenga em meu “conto” de vida € que, ao invés de “As reinagdes de Narizinho”, a
colecdo de livros que me encantava e tirava 0 sono era uma de contos de fadas cléssicos, no
modelo livro-objeto, que pertenciam a um colega de sala do ensino fundamental. A diferenga é
que, no caso dele, ndo havia maldade em ndo querer emprestar os livros. Eram apenas ciimes
mesmo. Eu também teria.

Agquela época, nem em sonhos eu poderia frequentar uma biblioteca, isto porque, no

vilarejo no qual vivia e na escola que frequentava, ndo havia uma. Com excec¢do dos
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empréstimos que conseguia, aqui e ali, o contato com a leitura ocorria quase sempre por meio
de textos apresentados pelos livros didaticos e, de modo geral, trabalhados de forma superficial
pelos professores em sala de aula.

Alguns anos depois, apos concluir o Ensino Médio, ja& morando na cidade de Goiania,
capital do estado de Goias, fui aprovado no vestibular para o curso de Letras/Lingua Portuguesa
e Inglesa, da Universidade Estadual de Goias (UEG). Novamente, a empolgacdo voltou a
ocupar minha mente. Agora sim, eu seria, de fato, preparado para o0 dominio das tdo sonhadas
letras e teria acesso a todos os livros que desejasse. Doce ilusdo. J& trabalhando em dois
empregos e ocupado com as atividades académicas, o tempo para a leitura se tornou escasso.

Contudo, apesar das adversidades, no fundo eu sabia que a leitura seria uma porta para
qguem pretendia ganhar o mundo, e, por isso, continuei me dedicando de forma autbnoma, nos
curtos espagos de tempo que possuia. Assim, consegui terminar o curso de Letras e fui aprovado
em alguns concursos publicos, como professor de Lingua Portuguesa e Inglesa.

Em 2005, em funcao da aprovagdo em um concurso publico para o cargo de professor
dos anos finais do ensino fundamental, mudei para a cidade de Palmas-TO. Desde entdo, venho
atuando no ensino de Lingua Portuguesa em escolas publicas de diferentes contextos, na capital
tocantinense.

Durante quase duas décadas, ensinando Lingua Portuguesa, tenho vivenciado diferentes
contextos que vao desde as séries finais do ensino fundamental até o ensino médio, tanto na
modalidade regular, quanto no ensino de jovens e adultos (EJA). Ao longo dessa caminhada,
tenho percebido que as praticas voltadas para a leitura e o letramento literario tém cada vez
menos espago em sala de aula, de forma que, quando ocorrem, na maioria das vezes, sdo durante
as aulas de Lingua Portuguesa.

Apesar de tantas dificuldades, elencadas até aqui, ao longo de minha pratica como
professor de Lingua Portuguesa, considero-me vitorioso, pois sai de uma realidade nada
promissora e consegui chegar aonde queria. Venci meus medos e reconheco a grande
importancia de ter lido meu primeiro gibi. O acesso a leitura foi um divisor de aguas na minha
vida, porém reconhe¢o o quanto esse processo foi arduo.

Essa € minha motivacdo para a presente pesquisa. Atuando como professor em escolas
publicas, durante mais de 17 anos, conhecgo bem as dificuldades, tanto de quem esta ensinando,
quanto de quem esta sentado em uma carteira, na condicdo de estudante. Reconhego a
necessidade de um repensar critico em relagdo aos objetivos propostos para as aulas de leitura.

E preciso avaliar de que maneira a escola publica tem contribuido para que a aprendizagem e a



17

pratica da leitura e o letramento® literario sejam mais significativas e, consequentemente, mais
eficazes.

Assim, me propus a pesquisar a maneira com que a leitura tem sido abordada nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa e se tais abordagens favorecem o encantamento e envolvimento
dos estudantes, resultando em um convite para essa incrivel jornada, rumo a leitura e ao
letramento literério, tanto com o objetivo da fruicdo, quanto para a formacdo de cidadaos
criticos, conscientes e politicamente engajados.

A escolha pelos livros didaticos se justifica pelo fato de que, atuando na educagdo
publica, por varios anos, e em muitas escolas, conheco bem esse contexto e posso afirmar que,
por diversos fatores, a serem elencados mais adiante, os livros didaticos sdo uma das fontes que
os estudantes podem ter o contato com a leitura. E sabido que o ideal é que os estudantes tenham
acesso a obras literarias, dai a importancia das bibliotecas escolares, contudo, muitas vezes, 0s
didaticos s&o os Unicos livros com os quais o contato € oportunizado..

A partir de minha experiéncia pessoal e com base em minha pratica profissional, como
professor de Lingua Portuguesa, tenho percebido que nao existem limites para aqueles que, de
fato, querem transpor as fronteiras do conhecimento estatico, de forma a torna-lo significativo,
podendo ser usado em beneficio prdprio. Possivelmente, esse é um dos maiores entraves a
serem superados em sala de aula para que o processo de ensino e aprendizagem de lingua e
leitura possa se dar de forma mais eficaz e socialmente significativa.

Diante de tudo o que foi exposto ate aqui, 0 que motivou essa pesquisa foi a necessidade
de reflexdo sobre como os livros didaticos de Lingua Portuguesa, mais especificamente no que
diz respeito as praticas de leitura, podem ser aprimorados, no sentido de possibilitarem a
formacéao de estudantes com motivacdo para a leitura e conscientes da importancia de tal pratica
para a sua formacdo pessoal.

A partir de todo o contexto motivador para o desenvolvimento da presente tese, partimos
agora para a fundamentacdo que embasa todo o estudo aqui realizado, pontuando que pensar
sobre leitura e formacdo de leitores vai muito além do simples processo de decodificacdo de
signos linguisticos em significados. A leitura esta diretamente relacionada ao empoderamento
pessoal, uma vez que pode proporcionar a ampliagdo de horizontes em todas as direcfes
almejadas pelo leitor. Sendo assim, é necessario que as atividades para formacdo de leitores

levem em consideracdo a capacidade libertadora, a qual esté relacionado o ato de ler.

! Assume-se aqui “letramento” como termo empregado para englobar suas multiplas praticas, o qual sera discutido
posteriormente.
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Assim, a escola pode ou ndo ficar no meio do caminho: se cumprir sua tarefa de modo
integral, transforma o individuo habilitado a leitura em um leitor; se néo o fizer,
arrisca-se a alcangar o efeito inverso, levando o aluno a afastar-se de qualquer leitura.
Para evitar esse resultado, cabe entender o significado da leitura como procedimento
de apropriacdo da realidade, bem como o sentido do objeto por meio do qual ela se
concretiza: a obra literéaria (Zilberman, 2009, p. 30).

Regina Zilberman elucida muito bem, em sua fala, o papel da escola no processo de
formacéo de leitores. Se, de um lado, um trabalho bem feito, desenvolvendo no estudante a
percepcao da leitura, como possibilidade de construcédo de novas e melhores realidades, podera
formar leitores efetivos e com a criticidade necessaria para a transformacéao social. Por outro,
um trabalho mal realizado podera afastar o estudante da leitura, causando bloqueios e
insatisfacdes que poderdo acompanha-lo por sua vida toda, privando-o, muitas vezes, da
capacidade de interferir ativamente no meio social, no qual ele esta inserido. Por isso, € tdo
importante que o processo de ensino de leitura seja constantemente repensado e revisitado, a
fim de que as praticas, em salas de aula, sejam aprimoradas e 0s resultados possam ser, a cada
dia, mais promissores.

Diante do exposto, para nortear o estudo ora proposto, a seguinte pergunta de pesquisa
foi eleita: A colecdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa, utilizada nos anos finais do
ensino fundamental, da Escola de Tempo Integral Marcos Freire, da zona rural do municipio de
Palmas, capital do Tocantins, propicia a formagdo de estudantes leitores, possibilitando a
formacéao critica e estimulando o gosto pela leitura?

Nesse contexto, a presente tese teve como objetivo geral analisar uma colecéo de livros
didaticos de Lingua Portuguesa, utilizados nas séries finais do ensino fundamental, na Escola
de Tempo Integral Marcos Freire, da zona rural do municipio de Palmas-TO, a fim de perceber
de que forma possibilitam a promocédo do interesse do estudante pela leitura e sua formagéo
como leitor, contribuindo assim para o desenvolvimento de potencialidades criticas e para a
ampliacéo da sua capacidade de compreensdo do mundo.

A fim de concretizar o objetivo geral, foram elencados os seguintes objetivos
especificos:

a) analisar tedrica e conceitualmente o papel da leitura como mecanismo de
formacéo do senso critico do estudante do ultimo ciclo do ensino fundamental,

b) verificar as condigdes contextuais das praticas de leitura nos anos finais do
ensino fundamental na Escola de Tempo Integral Marcos Freire, da zona rural do municipio de
Palmas-TO;
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C) discutir de que maneira a leitura é abordada em uma cole¢éo de livros didaticos
de Lingua Portuguesa dos anos finais da Escola de Tempo Integral Marcos Freire, da zona rural
do municipio de Palmas-TO; e

d) descrever se, da forma como se apresentam, os livros didaticos de Lingua
Portuguesa facilitam o envolvimento e o gosto pela leitura.

Assim, a pesquisa aqui apresentada centra-se na hipotese de que os livros didaticos de
Lingua Portuguesa podem influenciar na formacéo de leitores criticos, auxiliando ou ndo no
desenvolvimento do gosto pela leitura, principalmente em um contexto de escola publica rural.

Para melhor organizar as etapas do presente estudo, esta tese apresenta a seguinte
organizagéo:

Na Secdo 1, Ensino de leitura no Brasil: uma viagem de mais de 500 anos, abordamos
0 histdrico do ensino de leitura no contexto brasileiro, concepgdes de letramento e formacéo do
estudante leitor. A secdo em questdo da enfoque ao percurso do ensino de leitura, desde sua
instituicdo até o contexto atual no cenério brasileiro, apresentando as principais conquistas e
dificuldades enfrentadas por tal pratica ao longo de sua trajetéria no Brasil. Para tal,
conceituamos a leitura e letramento literario, demonstrando particularidades das referidas
nomenclaturas, com énfase nas implicagdes sociais relacionadas a tais praticas. Ainda, nessa
mesma secdo, abordamos os aspectos relacionados as fungdes critico reflexivas, no que diz
respeito ao desenvolvimento das habilidades de leitura. Conceituamos, também, sobre a
utilizacdo do livro didatico, sobretudo no contexto da Escola Municipal de Tempo Integral
Marcos Freire, do municipio de Palmas-TO.

Na Secdo 2, Percursos Metodoldgicos, sdo delineados os aspectos metodoldgicos,
descrevendo os contextos da pesquisa; a natureza do estudo e os instrumentos e critérios que
foram utilizados para a selecdo e analise dos dados, bem como a apresentacdo das teorias que
deram suporte aos métodos e técnicas propostos.

Na Sec¢do 3, Praticas de leitura e formacao de leitores em uma colecdo de livros
didaticos de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, serdo discutidos os
dados encontrados em uma colecdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa, no contexto dos
anos finais da Escola Municipal de Tempo Integral Marcos Freire, do municipio de Palmas-
TO. Para isso, buscamos analisar se 0 uso desses materiais auxilia na promogdo de praticas de
leitura engajadas na formacdo critica do estudante e, principalmente, no desenvolvimento do
gosto pela leitura. Tal analise é feita sob as luzes do que propdem os documentos norteadores

para as praticas de leitura nas escolas brasileiras, sendo eles a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996); Base Nacional Curricular Comum - BNCC (Brasil,
2018); Documento Curricular do Tocantins (DCT-TO) para o Ensino Fundamental: Linguagens
(Tocantins, 2019b); Matriz de Avaliacdo — Sistema de Avaliacdo Educacional de Palmas-TO
(Palmas, 2022); e o Projeto Politico Pedag6gico-PPP da ETI Marcos Freire (Palmas, 2023). A
andlise foi feita utilizando-se a colecdo de livros didaticos, adotados pelo municipio de Palmas
para o quadriénio de 2022 a 2024. A colecdo em questdo foi publicada pela editora FTD, sendo
composta por oito volumes (quatro para os estudantes e quatro para os professores), que vao do
6° a0 9° ano, anos finais do Ensino Fundamental, cuja referéncia base é: BELTRAO, Eliana
Lucia Santos; GORDILHO, Tereza Cristina Santos. A conquista lingua portuguesa: 6°/7°/8°/9°
anos: ensino fundamental: anos finais. 1. ed. S&o Paulo: FTD, 2022 (estudante/professor).

Nas ConsideracGes Finais, sob as luzes do que propdem as teorias da pesquisa
qualitativa documental e exploratoria, buscou-se responder as perguntas norteadoras da
pesquisa, apresentadas ja na introducdo, provocando uma reflexdo mais aprofundada e uma
discussao sobre a forma como se apresenta a colecdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa,
considerando a sua relevancia e funcao social relacionada ao letramento literario, formacao

critica e a formacéo do estudante leitor.
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1 ENSINO DE LEITURA NO BRASIL: UMA VIAGEM DE MAIS DE 500 ANOS

A presente secdo, faz uma analise tedrica e conceitual do papel da leitura enquanto
mecanismo de formac&o do senso critico do estudante do ultimo ciclo do Ensino Fundamental.
Portanto, traz uma sintese do percurso do ensino no Brasil, desde sua instituicdo até o contexto
atual, dando enfoque as praticas voltadas para a formacdo de leitores. Para tal, buscamos
apresentar as principais dificuldades, conquistas e concepcOes de letramento ao longo dessa

trajetoria.

1.1 O PAPEL DA LEITURA NA DIFUSAO E PRESERVACAO DA LINGUA

A fim de aprofundar nosso entendimento sobre a dinamica linguistica, iniciamos nossa
investigacdo explorando o papel crucial da leitura na difuséo e preservacédo da lingua. Ferdinand
Saussure (2004, p. 17) afirma que a lingua é um “[...] produto social da faculdade de linguagem
e um conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio
dessa faculdade nos individuos”. Em outras palavras, a lingua ¢ dotada de estruturas sintaticas,
morfoldgicas, fonéticas e sociais de uma determinada comunidade. Por meio da lingua, toda a
cultura de um povo é representada. Desse modo, ensinar leitura € abrir portas para o
conhecimento de novos costumes, novos valores e novas formas de se posicionar diante da
realidade que nos cerca. Nesse sentido, um posicionamento mais critico e politizado, por parte
de professores e materiais didaticos, muito pode contribuir nesse processo de interacao, visto
que essa é uma grande oportunidade para que valores e identidade possam ser efetivamente
trabalhados.

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC classifica a leitura como um dos “eixos
organizadores” na area da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, destacando-a como tema
central de tal area (Brasil, 2018). O eixo Leitura, na perspectiva da BNCC, propde o
desenvolvimento de habilidades de compreensé&o e interpretagéo, interpretacao de textos verbais
e multimodais e, ainda, identificacdo de géneros textuais. Tais capacidades sdo compreendidas
como competéncias especificas da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Para que possam
ser desenvolvidas, se faz necessario um contexto favoravel, em que o estudante seja encorajado
a transpor os limites da decodificacdo de simbolos linguisticos, de maneira que a leitura de fato
tenha significancia e desperte o senso critico do leitor. Nessa perspectiva, Annie Rouxel aponta

que
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E preciso encorajar as abordagens sensiveis das obras, atentar para a recepcdo dos
alunos ou daquilo que eles aceitardo manifestar de sua experiéncia estética. A
dimensdo social da leitura escolar pode ser um entrave a palavra dos alunos que sao
bem conscientes de que se revelam ao falar de suas leituras. A questdo ética que se
coloca, portanto, encontra em parte sua resposta no fato de que o ‘eu’ que reage as
proposigdes ficcionais da obra € um ‘eu ficticio’, um dos eus possiveis criados pela
situacdo (Rouxel, 2012, p. 281).

Assegurar um ambiente propicio para que o estudante se sinta encorajado a interagir

com o texto, atribuindo-Ihe significados a partir de sua interpretacdo pessoal, fara com que o

estudante se perceba enquanto sujeito no processo de leitura, tornando tal atividade mais

prazerosa e significativa. Contudo, € necessario lembrar que o professor sera sempre o mediador

desse processo. O estudante leitor, por ainda estar desenvolvendo seu senso critico, precisa

desse direcionamento propiciado pela atuacao do professor, assim como da interacdo com seus
colegas. Conforme aponta Rouxel,

A leitura literaria analitica nutre-se, portanto, do plural das experiéncias e se elabora

na intersubjetividade, sem exigir o abandono total das intui¢des singulares. A abertura

do consenso ao plural das interpretagBes devera atenuar a violéncia simbdlica

manifestada até aqui e autorizar a afirmacdo do sujeito leitor no sujeito escolar
(Rouxel, 2012, p. 281).

Contribuir para que o estudante desenvolva o gosto pela leitura e amadureca seu senso
critico, em relagdo ao que 1€, deve ser um dos principais objetivos do professor de Lingua
Portuguesa. Contudo, frente ao cenario no qual se inserem as escolas publicas brasileiras, tal
tarefa nem sempre € facil. Na perspectiva de Regina Zilberman,

A primeira medida a ser tomada pelo professor é, portanto, colocar os livros ao alcance
dos alunos em sala de aula. A proximidade entre o leitor e o texto, na forma de livro,

motiva o interesse e induz a leitura, mesmo no caso de pessoas que ainda néo foram
alfabetizadas (Zilberman, 2010, p. 149).

Aqui encontramos um dos mais importantes obstaculos & formagéo do estudante leitor,
gue é o pouco incentivo a leitura, dados os contextos sociais nos quais normalmente se esta
inserido e o dificil acesso a livros. Isso ocorre seja em funcdo dos problemas financeiros ou
pelo fato de que ndo sdo todas as escolas publicas que disponibilizam uma biblioteca bem
estruturada ou um bom acervo de livros aos estudantes.

Ainda, nesse sentido, Silvia Castrillon afirma:

Um pais requer bibliotecas que possam ir mais além desse plano minimo de trabalho.
Bibliotecas que, em primeiro lugar, se convertam em meios contra a excluséo social,
isto €, que se constituam em espacos para 0 encontro, para o debate sobre os temas

que dizem respeito a maiorias e minorias; bibliotecas onde criancas, jovens e adultos
de todas as condicdes, leitores e ndo leitores, escolares e ndo escolares,
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encontrem respostas a seus problemas e interesses e lhes sejam abertas novas
perspectivas (Castrillon, 2011, p. 36).

Mesmo diante de tantas limitacdes e obstaculos, é preciso salientar a importante
contribuicdo dos professores de Lingua Portuguesa, no sentido de conscientizar seus estudantes
e a comunidade escolar, em relacdo a dimensao estética da linguagem e sobre relevancia da
leitura para a formacdo de cidadaos criticos e conscientes de seus papéis na sociedade. Na
concepcdo de Castrillon,

Os projetos de leitura precisam [...] demonstrar que a leitura ndo é um adorno nem
um passatempo e que seu valor ndo estd em oferecer apenas alguns momentos

prazerosos, mas sim que a leitura & um instrumento extremamente [(til
na transformacao e organizagao de suas vidas (Castrillon, 2011, p. 64).

E claro que a funcéo ficticia da leitura por fruicéo, também n4o pode ser desconsiderada.
O que deve ficar claro € que a leitura ndo pode ter sua funcao reduzida a apenas uma concepcao.
E é justamente nesse ponto que a funcdo do professor, enquanto mediador do processo de
desenvolvimento critico do estudante, tem maior importancia.

Quando se fala em funcéo ficticia da leitura por fruicdo, € importante lembrar que a
literatura, em seus mais variados géneros, sempre ocupou papel de grande importancia nesse
contexto. Desde 0s mais remotos e imemoréveis tempos, 0 homem se ocupa dessa incrivel
missdo. Nesse sentido, Nadia Gotlib afirma:

Alids, sob 0 signo da convivéncia, a estdria sempre reuniu pessoas que contam e que
ouvem: em sociedades primitivas, sacerdotes e seus discipulos, para transmissdo dos
mitos e ritos da tribo; nos nossos tempos, em volta da mesa, a hora das refeicdes,

pessoas trazem noticias, trocam ideias e... contam casos. Ou perto do fogdo de lenha,
ou simplesmente perto do fogo (Gotlib, 2006, p. 6).

O que se percebe € gque, conforme bem coloca Gotlib (2006), as estorias, sejam elas
transmitidas de forma oral ou por meio da leitura, sempre causaram uma especie de
encantamento no homem. Talvez seja justamente esse encantamento que tanto facilitou para
que as narrativas tenham desempenhado papel tdo importante ao longo da histéria e do
desenvolvimento da civilizagdo humana.

Tendo em vista a importancia da leitura na formacdo humana, nos seus mais variados
aspectos, e as dificuldades que se apresentam para a formacéo do estudante leitor nas escolas
brasileiras, 0 que se busca na presente pesquisa € associar o poder de encantamento da leitura a
complexa tarefa de formar estudantes leitores no contexto das escolas publicas.

E consenso, nos estudos do letramento literéario, que a literatura ocupa papel de grande

importancia no dominio da leitura, escrita e compreensdo, isto porque “[...]
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conduz ao dominio da palavra a partir dela mesma” (Cosson, 2009, p. 102). Por isso, é
tao importante que a escola oportunize “[...]
um tratamento diferenciado que enfatize a experiéncia da literatura” (Cosson, 2009, p.
101). Em outras
palavras, a leitura, na perspectiva do letramento literario, ndo é somente o conhecimen
to sobre literatura, “[...] mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de
palavras que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo e espago” (Cosson, 2009, p.
103).

Rildo Cosson (2009) conceitua letramento literario como um processo que vai além da
simples alfabetizacdo e do dominio das habilidades de leitura e escrita. Ele enfatiza a
importancia de desenvolver no individuo a capacidade de compreender e interpretar textos
literarios, de forma a promover ndo apenas 0 acesso as obras literarias, mas também o
desenvolvimento de uma leitura critica e reflexiva. Argumenta, tambeém, que o letramento
literario envolve a compreensdo das linguagens e dos recursos especificos utilizados na
literatura, como os aspectos formais, os elementos narrativos e poéticos, as estratégias
discursivas e as figuras de linguagem, enfatizando a importancia de considerar o contexto
historico, social e cultural em que a obra literaria esté inserida. Tal posicionamento possibilita
a ampliacdo da compreensao e interpretacdo dos textos lidos. Nessa perspectiva, o letramento
literario ndo se resume a apreciar e interpretar as obras literarias, mas também a compartilhar e
produzir textos literarios, a fim de que se desenvolva a capacidade de expressao e criacao
literaria, por meio da prética da escrita e da oralidade.

Begma Tavares Barbosa, no que diz respeito a atuacdo do professor, faz a seguinte
colocacdo:

Atuar como mediador no processo de aquisi¢do de habilidades de leitura, inclusive do
texto literario, é papel central do professor. Organizar o espago da sala de aula, propor

objetivos de leitura, fazer perguntas que facilitem o processo interpretativo, sdo
formas de atuar positivamente nesse processo (Barbosa, 2011, p 156).

A leitura pode ser libertadora, mas, para que isso seja possivel, ela ndo deve estar voltada
apenas para a simples decodificacio de sinais linguisticos. E preciso que ela seja vista como
instrumento facilitador para a compreensao do mundo. Diante desse contexto, a forma como a
leitura é abordada nos livros didaticos € de extrema importancia, isso porque, na maioria das
vezes, ela € o principal agente no sentido de descortinar esse novo universo. Nesse aspecto,

Magda Soares propde que:
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Embora correndo o risco de uma excessiva simplificacdo, pode-se dizer que a insercdo
no mundo da escrita se da por meio da aquisi¢do de uma tecnologia — a isso se chama
alfabetizacdo, e por meio do desenvolvimento de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — a isso se chama letramento (Soares, 2003, p. 90).

O letramento é a capacidade de uso social da leitura e da escrita, ou seja, trata-se da
habilidade de compreender, analisar, interpretar e aplicar o que foi lido e escrito em diferentes
situacdes de interagdo social. Assim, o livro didatico, dada sua relevancia em sala de aula, no
contexto das escolas publicas brasileiras, assume um importante papel, no sentido de
oportunizar o contato do estudante com diferentes possibilidades, o que pode resultar em um
letramento efetivo.

Em funcdo de seu aspecto comercial, ao longo da histéria, o livro didatico no Brasil
sempre enfrentou duras criticas relacionadas a diversos aspectos, tais como a qualidade dos
conteldos, a adequacdo dos temas abordados, influéncia de ideologias politicas e as
metodologias utilizadas. Apesar disso, ele pode ser considerado uma ferramenta indispensavel
para 0 ensino publico, principalmente no que diz respeito ao contexto das escolas rurais
brasileiras. VVarios sdo os motivos, dentre eles podemos destacar o fato de que as escolas rurais
muitas vezes tém acesso limitado a recursos educacionais, como internet, bibliotecas e materiais
de ensino, o que torna o material impresso uma ferramenta fundamental, uma vez que fornece
informagdes, conteudo curricular e atividades praticas.

Outra questdo também importante é o fato de que, no cenério da educagdo publica
brasileira, principalmente em escolas rurais, muitas vezes ha um anico professor responsavel
por ensinar multiplas disciplinas e em seéries diferentes. O livro didatico, por fornecer um guia
estruturado de contetdo, planos de aula e atividades, facilita muito o trabalho do professor,
quase sempre tdo sobrecarregado de responsabilidades e atribuigdes.

Ao se pensar no uso do livro didatico, é importante que se reflita também sobre a funcéo
desse material de apoio no sentido de contribuir para o fortalecimento das habilidades
autébnomas dos estudantes, visto que, muitos deles, em especial os das areas rurais, podem ter
menos acesso a atividades extracurriculares e intelectualmente estimulantes. Desta forma, 0 uso
desse tipo de material permite que os estudantes aprendam de forma auténoma, desenvolvendo
habilidades de leitura, interpretacdo e raciocinio l6gico, mesmo fora do ambiente escolar.

A avaliacdo e aprovacdo dos livros didaticos que sdo utilizados nas escolas publicas
brasileiras sdo feitas pelo Ministério da Educacao, através do Programa Nacional do Livro e do

Material Didatico (PNLD). Segundo dados do proprio Ministério, essa aprovacdo leva em
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consideracdo critérios relacionados a qualidade do material e adequacdo dos contetidos as
diretrizes curriculares nacionais.

Contudo, o papel do professor na escolha desse tipo de material é fundamental. Ele deve
analisar criteriosamente os livros disponiveis, levando em consideracdo 0s objetivos do
curriculo, as necessidades dos estudantes, as caracteristicas da turma e sua metodologia de
ensino, selecionando livros que sejam adequados ao contetdo a ser ensinado, que estejam
atualizados e que possuam uma linguagem clara e acessivel. Além disso, o professor deve
avaliar se o livro estimula a autonomia e o desenvolvimento do senso critico dos estudantes,
apresentando atividades desafiadoras e estimulantes. Outro aspecto fundamental a ser
observado esta relacionado as abordagens tedricas e metodoldgicas. Elas precisam estar em
conformidade com a metodologia de ensino utilizada pelo profissional, oferecendo estratégias
e recursos que sejam compativeis com suas praticas pedagogicas.

Dada a sua importancia e o papel que ocupa no processo de ensino aprendizagem, é
muito importante que haja muito cuidado na escolha e utilizacdo dos materiais didaticos
utilizados nas praticas de sala de aula, principalmente no que diz respeito ao livro didatico.
Sobre essa questdo, Bittencourt faz as seguintes reflexdes:

As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de féacil identificagdo, é
praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o livro didatico assume ou
pode assumir func@es diferentes, dependendo das condicdes, do lugar e do momento
em que é produzido e utilizado nas diferentes situagfes escolares. Por ser um objeto
de “multiplas facetas”, o livro didatico ¢é pesquisado enquanto produto cultural; como
mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da I6gica de mercado capitalista; como
suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias

escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais (Bittencourt,
2003, p. 5).

Ser critico ao usar um livro didatico significa analisar cuidadosamente o conteudo,
identificar possiveis lacunas e complementa-las, sempre com base em fontes confiaveis e
atualizadas. Tal posicionamento € de extrema importancia, pois pode possibilitar uma educacédo
mais completa e precisa. Com isso, uma formacdo mais eficaz e significativa pode ser
oportunizada ao educando.

A critica e o cuidado ao se utilizar o livro didatico também permite que o professor
adapte o material as necessidades e habilidades especificas de seus estudantes, tornando o
processo de aprendizado mais personalizado e eficaz. Assim, o que se propfe aqui é uma
reflexdo sobre a forma como o livro didatico se posiciona em relacdo a leitura e a formacéo de
estudantes leitores com formacéo critica e capacidade de atuacdo frente as demandas de um

mundo cada vez mais imediatista e exigente.



27

Por material didatico, compreendemos as ferramentas utilizadas para auxiliar no
processo de ensino aprendizagem. Tais materiais podem ser compostos por livros, apostilas,
videos, jogos, atividades, entre outros recursos, que permitem a exploracdo de conceitos e
conhecimentos de forma didatica, objetiva e acessivel aos estudantes. J& 0s conceitos sdo ideias
ou abstragdes que representam uma compreensédo sobre determinado assunto. No contexto do
material didatico, os conceitos sdo 0s conteldos que 0s estudantes precisam aprender,
relacionados as maltiplas areas do conhecimento humano.

A finalidade dos materiais didaticos € a apresentacdo dos conceitos pertinentes a cada
etapa do desenvolvimento do estudante, de forma clara, organizada e sequencial, para que
possam ser compreendidos e assimilados de maneira mais eficaz. Essa apresentagdo pode
ocorrer de diversas formas, seja pela exposicao de conceitos por meio de textos explicativos,
exercicios praticos, ilustracdes, graficos ou até mesmo por meio de atividades interativas e
Iudicas, a depender do publico ao qual se destina e a complexidade dos conceitos abordados.

Um bom material didatico é essencial para auxiliar os educadores no processo de ensino,
uma vez que ele pode fornecer uma base sélida de conceitos, de forma contextualizada, clara e
objetiva, 0 que muito facilita a compreensdo e a aquisicdo de conhecimentos de maneira
eficiente e efetiva. O mesmo conceito se aplica na formagcao do estudante leitor. E preciso que
as atividades propostas pelo livro levem em consideracdo a importancia das préaticas de leitura
para a formacdo cidadd do estudante, principalmente no que diz respeito a formacéo critica,
ampliacdo da visdo de mundo e sobretudo no estimulo ao gosto pela leitura. Avaliar se isso
efetivamente ocorre, € 0 que propusemos na presente pesquisa.

E preciso que os estudantes percebam a importancia do ato de ler de forma critica,
compreendendo, para isso, que ndo basta estar no mundo. E preciso interagir com ele, a0 mesmo
tempo, transformando-o, reconstruindo-o, como também a nds mesmos. Ensinar a ler
efetivamente, ou seja, muito para além de mera decodificacdo de simbolos linguisticos &, antes
de tudo, possibilitar uma visdo de mundo mais ampliada.

Partindo de tais prerrogativas, conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular-
BNCC (Brasil, 2018), os envolvidos no processo de ensino de leitura, compreensao e escrita,
precisam atuar no sentido de fortalecer a autonomia dos estudantes, garantindo-lhes condicdes
e as ferramentas para acessar e interagir de forma critica em diferentes contextos sociais.

Para melhor compreensdo do contexto do ensino de leitura atual, faremos na subsecgao

que se segue, um apanhado histdrico sobre o ensino da leitura no Brasil.
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1.2 ENSINO DE LEITURA NO BRASIL: DO PERIODO COLONIAL ATE A QUARTA
REPUBLICA

A historia da leitura no Brasil teve origem no periodo colonial (século XVI), com a
chegada dos primeiros livros trazidos pelos europeus. Segundo o autor Marco Antonio Silva
(2012), nesse periodo, a leitura era restrita a uma pequena elite letrada, em sua maioria
religiosos, comerciantes e nobres. E importante lembrar que nesse periodo, a maioria da
populacdo brasileira ndo tinha acesso a educacédo formal e, por isso, grande parte era analfabeta.
Some-se a esse fator os altos precos dos livros que, em sua maioria, eram importados de
Portugal, o que tornava os custos muito altos, fato que fazia com que a pratica da leitura fosse
quase que exclusivamente exercida por um publico muito seleto e reduzido de brasileiros.

Com o surgimento da primeira escola no Brasil, a “Escola de Ler e Escrever”, também
conhecida como Colégio do Salvador, fundada em 1549 pelo governador-geral Tomé de Sousa,
na cidade de Salvador, Bahia, a procura por livros e materiais impressos comeca a se
intensificar. A escola tinha como objetivo ensinar criancas indigenas e mesticas a ler, escrever
e também objetivava catequizar, visando a evangelizacdo dos nativos. Alguns anos depois, em
1554, é criado o Colégio dos Jesuitas, fundado pelos padres jesuitas em Sdo Paulo, onde eram
oferecidos ensinamentos religiosos e humanisticos. Em 1578, a Escola de Latinidade € fundada
em Olinda, Pernambuco, também por padres jesuitas. Essas primeiras escolas no Brasil tinham
um carater predominantemente religioso, voltado para a catequese e formacdo de padres e
religiosos, sendo a educacdo formal restrita a poucos privilegiados, geralmente do clero e da
elite colonial.

E importante colocar que no periodo colonial, a maior parte dos materiais didéticos
utilizados nas escolas brasileiras era produzida de forma bastante rudimentar e com recursos
limitados, devido a escassez de recursos e a auséncia de uma industria gréafica, de forma que
quase sempre esses materias eram confeccionados de maneira artesanal pelos préprios
professores ou pelos religiosos que atuavam como educadores.

De acordo com Marco Antonio Silva (2012), somente a partir do periodo imperial é que
o livro didatico passou a ser utilizado de maneira mais sistematica no Brasil, sendo a Europa a
referéncia de cultura para as classes sociais mais elitizadas que eram as que tinham acesso a
educacdo regular naquele periodo. Por esse motivo era muito comum que os livros didaticos
aqui utilizados fossem importados da Franca, conforme se observa a seguir:

Manuais didaticos em francés ou traduzidos para o portugués eram importados. No
Brasil, a imprensa, instalada por D. Jodo VI por ocasido da transferéncia da Corte
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Portuguesa em 1808, ainda ndo oferecia boas condicdes para a producéo e publicacdo
de textos didaticos no século XIX (Silva, 2012, p. 808).

Conforme Silva (2012), a referéncia cultural para a elite brasileira era, principalmente,
a francesa. Dessa forma, para atender aos objetivos desse grupo social, nada mais apropriado
que buscar o que havia de producéo didatica na propria Franga. A partir de 1820, a imprensa
independente comeca a surgir em maior nimero, mas, apesar de se tornar um pouco mais
popular, o material impresso no Brasil estava em sua maioria concentrado nos grandes centros
urbanos, tais como Rio de Janeiro, S&o Paulo e Recife.
Outro fator de grande importancia, relacionado a historia da leitura no Brasil, é o fato
de que, durante o periodo do Brasil Col6nia (século XVI ao inicio do século XIX), o Estado e
a Igreja detinham controle sobre toda a informacéo disponibilizada a populacao. Nesse periodo,
chegou a existir o Index Librorum Prohibitorum que se tratava de uma espécie de censura para
livros criada pela igreja catélica, com a finalidade de controlar e censurar a literatura
considerada imoral ou nociva a doutrina pregada pela igreja. A lista, criada pela igreja, incluia
obras de filosofia, literatura, ciéncia, religido e todo tipo de producédo escrita avaliada como
perigosa. Adquirir ou consultar tais livros era considerado crime, podendo resultar em punicoes
severas. A visdo defendida pela igreja era a de que a leitura, se ndo fosse voltada para a
perspectiva cristd, poderia levar a comportamentos profanos e contrarios aos bons costumes
cristaos. Isso fez com que, durante muito tempo, a leitura disponibilizada no Brasil fosse quase
toda voltada para a catequese e os principios pregados pela doutrina cat6lica. Nesse sentido,
Nelson Sodré pontua:
Instrumento herético, o livro foi, no Brasil, visto sempre com extrema desconfianca,
S0 natural nas maos dos religiosos e até aceito apenas como peculiar ao seu oficio, e a
nenhum outro. As bibliotecas existiram nos mosteiros e colégios, ndo nas casas de

particulares. Mas ainda aquelas que foram pouquissimas, de livros necessarios a
prética, constituindo exce¢do mesmo os edificantes (Sodré, 1966, p. 11).

Em funcdo de todos esses entraves as praticas de leitura pela grande maioria da
populacéo durante o processo de colonizacdo do Brasil, ter acesso a livros e ao conhecimento
trazido por eles era visto como mecanismo de empoderamento social, de forma que a elite
dominante passou a utilizar-se de tal condi¢gdo como forma de afastar-se ainda mais das classes
menos favorecidas. Em outras palavras, ter acesso a leitura era quase que restrito a nobreza, e
pelo que se percebe, ndo havia muito esfor¢o para que essa realidade fosse modificada. Esse
cenario no qual apenas uma pequena parte da populacgdo tinha acesso a leitura e, ainda assim,

quase sempre com livros controlados pela igreja, s6 comeca a mudar com a chegada da
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imprensa ao Brasil, ocorrida no século X1X, trazida pela familia real portuguesa, que se mudou
para o Brasil para fugir das invasdes napolednicas.

A chegada da familia real portuguesa teve um papel fundamental no desenvolvimento
da impressdo de livros no pais. D. Jodo VI, junto com sua corte, trouxe consigo uma série de
conhecimentos e tecnologias relacionadas a producdo de livros, inclusive duas tipografias
completas. A primeira imprensa do Brasil foi montada em 1808, na Biblioteca Real e Jardim
Botanico, no Rio de Janeiro. A tipografia trazida da Europa possibilitou a impressdo de obras
de diversos géneros, como livros de literatura, ciéncia, filosofia, entre outros. Outro aspecto
importante é o fato de que a familia real portuguesa estimulou a criagdo de escolas de ensino
fundamental e médio, denominadas "as aulas régias", que também contavam com prensas para
impressao de manuais e outros materiais didaticos. Essas escolas eram voltadas principalmente
para a formacao dos filhos da elite brasileira, mas contribuiram para a difusdo da leitura e da
escrita entre a populacdo. Com a presenca da familia real, o mercado editorial no Brasil
comegou a se expandir e a diversificar seus produtos (Sodré, 1966). A vinda da Corte também
atraiu escritores, editores e livreiros, que se estabeleceram no pais e impulsionaram o
desenvolvimento do setor.

Pouco a pouco, o texto impresso, em especial o livro, tornava-se ndo sé um objeto
conhecido no cotidiano da corte como também um item fundamental no processo de
civilizagdo do nosso pais. Nesse novo cenario, tipografias eram abertas, livreiros
estrangeiros estabeleciam seus negdcios nas ruas centrais da cidade e a Real

Biblioteca, esquecida nos portos de Lisboa durante a fuga em 1808, finalmente
ancorava no Rio de Janeiro (El Far, 2006, p. 8).

Essa contribuicdo foi fundamental para o desenvolvimento da impressédo de livros no
pais, fortalecimento do mercado editorial brasileiro e, consequentemente, o aumento das
praticas de leitura no pais.

O Brasil até o feliz dia 13 de maio de 1808 ndo conhecia o0 que era tipografia: foi
necessario que a brilhante face do Principe Regente Nosso Senhor, bem como o
refulgente sol, viesse vivificar este pais, ndo s6 quanto a sua agricultura, comércio e
inddstria, mas também quanto as artes, ciéncias, dissipando as trevas da ignorancia,

cujas negras, e medonhas nuvens cobriam todo o Brasil, e interceptavam as luzes da
sabedoria [...] (Lajolo; Zilberman, 1996, p.123).

Conforme colocado pelas autoras, a instalacdo da imprensa no Brasil trouxe consigo
diversos aspectos positivos, mas o principal deles, com toda certeza, foi o da possibilidade de
se dissipar as trevas da ignorancia. Assim, a partir daquela data, foi possivel a ampliacdo da
circulacdo de informacdes, isto porque a imprensa permitiu que as noticias e o conhecimento

pudessem ser transmitidos de forma mais agil e eficiente, permitindo que a populacdo, mesmo



31

em regides mais distantes dos centros urbanos, pudessem tomar conhecimento, de forma mais
facilitada em relacdo a acontecimentos locais, nacionais e internacionais.

Outro ponto de grande importancia foi a possibilidade de maior difusdo do
conhecimento cientifico e cultural. Com a chegada de jornais, revistas e outros materiais
impressos, conhecimentos nas mais variadas areas como medicina, literatura, historia e
ciéncias, foram aos poucos sendo disponibilizados a um nimero maior de pessoas, 0 que
contribuiu significativamente para o desenvolvimento cultural e intelectual, além do
fortalecimento da cultura brasileira, isto porque, com a chegada da imprensa tornou-se possivel
a publicagdo de textos e obras literarias de autores brasileiros, além da divulgacdo de eventos
culturais e manifestaces artisticas.

E importante lembrar que esse processo se deu de forma lenta e heterogénea. O acesso
da populacédo foi ocorrendo aos poucos, variando muito de acordo com a localidade onde se
residia e, principalmente, a condigdo social na qual se estivesse integrado. Porém, ser de classe
social baixa, inicialmente, continuou sendo quase que totalmente desamparada, por ser a maior
parte da populacdo e por residir fora dos grandes centros urbanos.

Outra questdo importante é o fato de que, inicialmente, todo o material impresso
produzido no pais era controlado pelo governo e precisava passar pela censura governamental.
Aqueles que transgredissem as ordens determinadas pelo governo poderiam ser sujeitos a
multas e até mesmo a prisdo, fato que gerou atraso e precariedade nas praticas de leitura na
sociedade daquela época, conforme aponta Nelson Sodré:

Por decisdo de 24 de junho, a administracdo da Impressdo Régia caberia a uma junta,
composta de José Bernardes de Castro, oficial da Secretaria de Estrangeiros e da
Guerra, Mariano José Pereira da Fonseca, algum tempo atras submetido aos rigores
da justica metropolitana, com 0s seus companheiros da Sociedade Literaria, por crime
de idéia, e José da Silva Lishoa. Competia a junta, conforme regimento da mesma
data, além da geréncia, “examinar os papéis e livros que se mandassem publicar e
fiscalizar que nada se imprimisse contra a religido, o governo e os bons costumes”.
Era a censura. Nada se imprimia sem 0 exame prévio dos censores reais, frei Anténio

de Arrabida, o padre Jodo Manzoni, Carvalho e Melo, e o infalivel José da Silva
Lisboa (Sodré, 1966, p. 23).

A Impressdo Régia, Unica tipografia existente no Rio de Janeiro até a independéncia,
aléem de imprimir a legislacdo produzida, fabricar livros em branco para escrituracdo,
encadernar impressos e prover todas as necessidades do oficio de livreiro, também editava
livros. Estava totalmente condicionada as imposi¢des da Coroa, limitando-se a coligir e divulgar
as noticias publicadas em outros periddicos, principalmente ingleses e franceses. As noticias
eram quase sempre sobre o estado de salde dos principes europeus, comemoracoes e as festas

na Corte. A publicacdo veiculava também alguns documentos oficiais, principalmente aqueles
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emitidos pela Secretaria de Estado dos Negdcios Estrangeiros e da Guerra, a qual pertencia por
privilégio. Da mesma forma, sistematizava as noticias das entradas e saidas de embarcacdes no
porto, informando a procedéncia, o niumero de dias da viagem e, eventualmente, as mercadorias
transportadas. Varios outros documentos eram repassados ao redator para que se divulgasse a
atividade do governo, como as medidas para o desenvolvimento da agricultura, melhoria dos
meios de comunicagao entre as capitanias, colonizagdo entre outros assuntos de interesse da
Coroa conforme descreve Nelson Sodreé:
Jornal oficial, feito na imprensa oficial, nada néle constituia atrativo para o publico,
nem essa era a preocupagdo dos que o faziam, como a dos que o haviam criado.
Armitage situou bem o que era a Gazeta do Rio de Janeiro: ‘Por meio dela so6 se
informava ao publico, com toda a fidelidade, do estado de satde de todos os principes
da Europa e, de quando em quando, as suas paginas eram ilustradas com alguns
documentos de oficio, noticias dos dias, natalicios, odes e panegiricos da familia
reinante. Nao se manchavam essas paginas com as efervescéncias da democracia, nem

com a exposicao de agravos. A julgar-se do Brasil pelo seu Gnico periddico, devia ser

considerado um paraiso terrestre, onde nunca se tinha expressado um s6 queixume’
(Sodré, 1966, p. 23).

Como se percebe nas colocacbes de Sodré (1966), por causa da censura, durante um
longo periodo, o material impresso no Brasil pouco auxiliou na formag&o do senso critico dos
brasileiros. Contudo, mesmo que de forma muito modesta, os jornais foram ocupando um papel
importante na educacdo da populacdo, isto porque, além de trazerem noticias, eles também
publicavam textos educativos, tais como licbes de gramatica e conhecimentos gerais, fato que
muito contribuiu para a formacdo intelectual do povo brasileiro. Esse cenario perdurou até
1821. Com a Constituicdo imposta a D. Jo&o VI, depois da Revolugdo do Porto, em 1820, abole-
se a censura e termina o monopolio estatal em relacdo as publicagdes, permitindo assim o
funcionamento de outras tipografias no Brasil. Com isso, a imprensa vai aos poucos tornando-
se uma ferramenta importante e poderosa na constru¢do da sociedade brasileira.

No final do periodo imperial, o Brasil tinha uma quantidade irrisoria de escolas, sendo
gue a maioria das provincias tinha apenas uma ou, no maximo duas, instituicdes destinadas a
esse objetivo. Apds a independéncia do Brasil, surgiram as primeiras escolas de formacao de
professores, denominadas escolas normais. Elas tinham a funcéo de organizar o funcionamento
do ensino elementar. Com o inicio da republica, iniciou-se também um processo de ampliacéo
e melhoria do sistema educacional do pais, isto porque, a partir desse periodo, a educacao passa
a ser vista como responsabilidade do estado. Com isso, escolas sdo instaladas em todo o
territério nacional e passam a ser tomadas providéncias mais efetivas em relacdo a formacao

dos professores.
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O ensino regular no Brasil comecou a se popularizar somente no século XX,
especialmente a partir da década de 1930. Antes desse periodo, a educacdo no pais era
essencialmente voltada para a elite, com poucas oportunidades de acesso a educacao formal
para a populagdo em geral. Tal popularizacdo também foi impulsionada pelo Movimento da
Escola Nova. Essa corrente pedagdgica, que surgiu no final do século XIX e inicio do século
XX, tinha como objetivo modernizar o ensino e promover uma educagdo mais ativa, adaptada
as necessidades e interesses das criancas. As principais caracteristicas desse movimento eram
avalorizagdo do aprendizado prético, a interdisciplinaridade, a participacdo ativa dos estudantes
no processo de ensino aprendizagem, a adaptagdo do curriculo de acordo com as capacidades
individuais de cada estudante, o estimulo ao pensamento critico e a utilizagdo de métodos
pedagdgicos mais dindmicos, como o trabalho em grupo e o uso de materiais concretos.

A ampliacdo do acesso a educacéo foi gradativa, com a criacdo de escolas publicas e a
oferta de cursos noturnos para trabalhadores. Durante esse periodo, foram criadas politicas
educacionais voltadas para a universalizacdo do ensino. No entanto, é importante ressaltar que
0 acesso a educacdo regular ainda enfrentava muitas dificuldades ocasionadas, principalmente,
pela falta de investimentos, o que resultava na falta de infraestrutura adequada na maioria das
escolas.

A conjuntura social, politica e econdmica que predominou até os anos de 1930 néo
favoreceu uma expansédo equilibrada da educacdo escolar. O federalismo descentralizado e o
Estado oligarquico (subordinado aos interesses dos grupos dominantes das regies produtoras
e exportadoras de café) trouxeram ritmos muito diferenciados no desenvolvimento das diversas
regides do pais. Estas, por sua vez, organizavam seus sistemas de ensino conforme suas
condicdes especificas (Scheibe, 2002).

A orientacdo centralizadora do Estado Novo, regime instituido pelo presidente Getulio
Vargas, de 1937 a 1945, delineou um processo de regulamentacdo de politicas publicas
educacionais, mediante as denominadas Leis Organicas de Ensino, decretos-leis federais
promulgados de 1942 a 1946. A Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n° 8.530, de
1946) preconizou uma certa uniformidade na formacdo para o magistério, sem estabelecer
grandes inovacdes ao que vinha sendo realizado em varios estados da federacdo: um ensino
normal dividido em dois ciclos. Manteve-se assim o curso normal de primeiro ciclo, com quatro
séries, também denominado de escola normal regional e equivalente ao curso ginasial; e o de
segundo ciclo, de nivel colegial, com trés séries no minimo, a ser ministrado nos Institutos de

Educacao, local incumbido de ministrar também outros cursos de especializacdo de professores,
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tais como: Educacdo Especial; Curso Complementar Primario; Ensino Supletivo; Desenho e
Artes Aplicadas; Musica e Canto; e Administracdo Escolar. Estabeleceu-se um tratamento de
escola profissional para os cursos normais devendo estes manter também escolas primarias
anexas como forma de conectar-se com a préatica (Tanuri, 2000).

A Lei Organica do Ensino Normal de 1946 regulamentou a sistematica que prevaleceu
no pais até a Lei n®4.024, de 1961. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961,
fruto de longa discussao e de estratégias interminaveis de conciliacdo entre os defensores dos
interesses privatistas e os defensores do ensino publico, ndo trouxe modificacdes significativas
para a formagdo docente. O ensino normal permaneceu como local de preparacdo dos
professores do ensino obrigatorio (de 12 a 42 séries), conservando-se 0 seu sistema dual.

1.3 O PERIODO MILITAR

Na madrugada de 31 de margo de 1964 iniciou-se o Regime Militar no Brasil, deflagrado
pelos militares contra o governo de Jodo Goulart. As caracteristicas principais desse momento
politico brasileiro foram a opressao, o controle e o autoritarismo.

Foram vinte e um anos de regime ditatorial no pais, que significaram um periodo de
muitos conflitos, violéncia e resisténcia. Muitos lideres estudantis foram presos,
universidades foram invadidas e controladas, a Unido Nacional de Estudantes foi
sufocada. Boa parte da populacdo que viveu esse tempo conheceu formas muito

especificas de dor e siléncio que, no contexto do regime, tiveram uma conotacédo de
coercéo e medo (Rosa, 2006, p.37).

N&o obstante a tantas opressdes e autoritarismo, durante o Regime Militar, em funcao
das politicas publicas adotadas, ocorreu um intenso processo de modernizacao pelo qual o
Brasil ja passou, chegando a ser denominado “modernizacdo autoritaria” (Silva, 1990).
Segundo 0 mesmo autor, tais mudangas trouxeram consigo grande aceleracéo e intensificacdo
na industrializacdo do pais, o que resultou em profundas mudancas na estrutura social e
econdmica do Brasil. Diante de tantas alteracoes, o perfil dos trabalhadores também precisava
mudar, até mesmo porque, diante da crescente industrializacdo, houve grande aumento das
familias que deixavam o campo em busca de melhores condicGes de vida, principalmente nas
grandes cidades brasileiras. Contudo, apesar da grande geracdo de novos empregos, fruto do
processo de industrializacdo, 0 desemprego continuava muito alto, isto porque a maioria das
pessoas que vinham do campo para as cidades, ndo eram qualificadas para os postos de trabalho

que surgiam.
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Diante desse novo cenario social, caracterizado pela busca pelo desenvolvimento
industrial e pelo crescimento econémico, coube a escola o papel de preparar a nova mao-de-
obra, ou seja, capacitar a populacdo trabalhadora para que pudesse desempenhar fungbes que
demandavam maior qualificagdo profissional.

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advogou a
reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. De

modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretendeu-se a objetivacdo do
trabalho pedagdgico (Saviani, 2011, p. 381).

A partir desses novos propo6sitos, 0 modelo de educacéo brasileiro passa por profundas
modificacOes, dentre elas, a substituicdo gradativa dos dirigentes do sistema educacional que
defendiam o ensino publico e a implantacdo de um modelo que privilegiava a educacéo privada,
apontando para um ensino tecnicista, inclusive com o apoio e orientacdo de técnicos norte-
americanos para assessorar 0 MEC e capacitar os profissionais brasileiros.

Nessa época observa-se um verdadeiro fascinio pela modernizagdo. Acredita-se que o
desenvolvimento vird com a aquisicdo de novos héabitos de consumo, inclusive
culturais. Desenvolver-se é consumir o que consomem o0s desenvolvidos. A porta
estava aberta para o surto de ‘colonizaggo cultural’ que invadiu o pais’. Tudo que aqui
era produzido era considerado antigo, superado. Inclusive os métodos educacionais.
Entrega-se, entdo, o destino do pais aos ‘experts’ internacionais. No caso da Educagao,

toda a cena foi tomada pelos acordos MEC-USAID, em que 0s nacionais entregaram
a tarefa de reformar a educacéo brasileira (Oliveira, 1989, p. 60).

Assim, 0 que ocorre nesse periodo é a gradativa reducdo nos recursos destinados a
educacéo por parte do governo federal, de forma que, em dado momento, aplicou-se apenas
cerca de um terco do percentual minimo fixado pela Constituicdo de 1967. Ainda, nesse sentido,
ocorre a abertura da atuacdo da iniciativa privada na educacdo, com amplo apoio do governo
federal, conforme se verifica no inciso Il do paradgrafo 3° do artigo 168: “[...] Sempre que
possivel, o Poder Publico substituira o regime de gratuidade pelo de concessdo de bolsas de
estudo, exigido o posterior reembolso no caso de ensino de grau superior” (Brasil, 1967).

Nesse contexto, ocorreu a reforma que fixou as diretrizes e bases para o ensino do 1° e
2° graus, implementada pela Lei 5.692/71. Apds a implantacdo da LDB (1971), o modelo de
formacéo de professores foi, em grande parte, descaracterizado. Esta lei reformou o ensino
obrigatorio que passou a denominar-se de primeiro grau, estendendo-o de quatro para oito anos,
juntando o primario ao ginasio. Implantou também a profissionalizacdo compulsoria no ensino
de segundo grau, transformando a escola normal numa das habilitacGes profissionais deste nivel
de ensino. Outra legislacdo deste periodo, foi a Lei n° 5.540, de 1968, que reformou o ensino
superior, trazendo modificagdes para o curso de pedagogia, fracionando-o em habilitagdes
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técnicas para a formagéo dos especialistas em educagdo. Permitia, no entanto, em decorréncia
da manutencdo da habilitacdo para a docéncia no curso normal, que se habilitasse também o
professor primario em nivel superior, ja entdo uma reivindicacdo dos educadores (Scheibe,
2008).

Apesar de haver expansdo da quantidade de escolas publicas pelo pais, esse crescimento
era apenas quantitativo, deixando de lado as questdes relacionadas a qualidade do ensino
ofertado. O que ocorria de fato era a construcdo de escolas com estruturas fisicas precarias, com
mobilia de baixa qualidade, sem bibliotecas ou investimento em recursos que pudessem garantir
qualidade ao processo de ensino. Some-se a isso a baixa remuneracdo dos professores e o tempo
reduzido de duracdo das aulas, em média trés horas diarias.

Outro fator que merece destaque € a questdo da intervencdo militar na formulagédo do
curriculo de ensino, como por exemplo ao ser introduzido o ensino de Educacao Moral e Civica,
com o claro propésito de doutrinacdo dos estudantes para as praticas e condutas militares e a
divulgacdo de ideias preconceituosas.

A nova LDB também traz como meta o ensino profissionalizante. Essa seria uma
tentativa de responder a grande necessidade de méo-de-obra qualificada, exigida pelo processo
de industrializacdo, ao qual o pais vinha buscando. Bittar e Bittar (2012) apontam que 0
proposito desse ensino profissionalizante era conferir a esse grau de ensino um carater terminal
e a0 mesmo tempo diminuir a demanda sobre o ensino superior.

Esse carater profissionalizante e terminal adotado pelo ensino secundario coloca fim a
uma formagdo mais abrangente do estudante que pretendia ingressar no ensino superior, isto
porque, até entdo, o ensino secundario poderia ser classico ou cientifico, fato que ampliava as
areas de formacdo dos estudantes, propiciando uma melhor preparacdo para a formacao
universitaria. Com o argumento de que o pais carecia de mao-de-obra qualificada em um curto
periodo de tempo, afirmavam os militares que o ensino de 1° e 2° graus deveria dar conta dessa
demanda. Assim, de forma totalmente autoritaria e em um curto espaco de tempo, a Lei
5.692/1971 foi aprovada. Por meio de um discurso que pregava a preparagédo profissional de
qualidade de forma acelerada, instaura-se, a partir de entdo, um sistema de ensino de baixa
qualidade, que formaria, na verdade, médo-de-obra barata para a manutencédo da estrutura social
elitista que sempre estruturou a sociedade brasileira.

[...] ap6s o surgimento da escola, a relagdo entre trabalho e educacdo também assume
uma dupla identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual,
uma educagdo que se realizava concomitantemente ao proprio processo de trabalho.

De outro lado, passamos a ter a educacdo de tipo escolar destinada a educacdo para o
trabalho intelectual (Saviani, 2007, p. 157).
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Como resultado desse molde de ensino, o que se percebeu foi uma divisdo ainda mais
consolidada entre classe média e classe trabalhadora, isto porque os estudantes originarios da
classe média, em sua maioria, buscavam formacdo nas instituicdes privadas de ensino, onde
recebiam formac&o de qualidade para depois voltarem ao ensino publico ocupando as vagas das
universidades pablicas. Ja os estudantes das classes menos favorecidas se submetiam ao ensino
profissionalizante de baixa qualidade, ofertado por institui¢ces publicas de ensino. O acesso ao
ensino superior ficava muito distante desse publico, que, na maioria das vezes, nem conseguia
ingressar em uma universidade, ou, se conseguia, quase sempre ocupando vagas em cursos de
menor destaque e privilégio social.

Nesse contexto social, as classes dominantes continuariam ocupando as fungdes
intelectuais e de comando nesse modelo capitalista de sociedade, visto que as escolas privadas
ndo foram obrigadas a aderir ao modelo de ensino profissionalizante trazido pela lei em questao.
Com isso, puderam ter sua preparacdo para 0 mundo académico. Por outro lado, os estudantes
de escolas publicas, alem de serem obrigados a optarem por um modelo de ensino
profissionalizante, implantado sem a devida estruturacdo pedagogica e curricular, ndo tinham
sequer acesso a materiais de qualidade, ou professores com a devida formacéo. A esse respeito,
Jos¢ Willington Germano (2011, p. 190) afirma que “A reforma educacional do Regime foi
particularmente perversa com o ensino de 2° grau publico. Destruiu o seu carater propedéutico
ao ensino superior, elitizando ainda mais o0 acesso as universidades publicas. Ao mesmo tempo,
a profissionalizac¢do foi um fracasso”.

No que diz respeito a leitura, os investimentos eram minimos. Conforme mencionado
anteriormente, grande parte das escolas desse periodo ndo dispunham de bibliotecas bem
estruturadas e com bons acervos. Ja em relacdo ao livro didatico, durante a ditadura militar
brasileira, o Ministério da Educacdo estabeleceu duas politicas organizadas
concomitantemente, sendo elas a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico
(Colted), criadaem 1966, com o objetivo de estimular e controlar o mercado dos livros didaticos
no Brasil e também a criacdo da Fundacgdo Nacional do Material Escolar (Fename), criada por
meio da Lei n®5.327, em 1967, tendo como funcdo a producao de manuais escolares que seriam
distribuidos aos estudantes carentes.

Durante o regime militar, periodo conhecido pelas imposi¢6es ideoldgicas, a ditadura
proibiu filmes, musica, espetaculos teatrais e livros. Contudo, para o mercado livreiro foi um
momento de consolidagdo. “[...] nunca se proibiu e nunca se produziu tanta cultura como nos

anos do regime militar” (Paix@o, 1998, p. 143). Contribuiram para o aumento das vendas as
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novas politicas publicas para a educagdo e a isengdo de impostos, resultado de medidas
econémicas. Também era necessaria a escolarizacdo de uma grande massa de analfabetos, o
que fez crescer o mercado de livros didaticos e paradidaticos em todo o pais.

Apesar do crescimento da producdo de livros durante o regime militar e da aparente
expansdo do niamero de leitores, é preciso entender que o projeto desenvolvimentista proposto
no governo ditatorial objetivava “[...] a assimilagdo de comportamentos necessarios ao sistema
produtivo” (Magnani, 2001, p. 47). Na verdade, o que se pretendia ndo era a criagdo de leitores
criticos e autbnomos. O que se objetivava era a criacdo do habito da leitura subordinada ao
consumo de determinados materiais.

Esse cenario educacional se manteve no Brasil até por volta da década de 1980, periodo
no qual o regime militar comeca a dar seus primeiros sinais de enfraquecimento, iniciando-se
um processo lento de democratizagdo. A partir desse periodo, com o fracasso da implantacédo
do que propunha a LDB de 1971 para o sistema educacional brasileiro, a obrigatoriedade da
profissionaliza¢do do ensino nas escolas publicas é dispensada. Nesse mesmo periodo, o regime
militar passa a enfrentar uma série de disputas internas. Somado a isso, a economia do pais
passa por uma profunda crise, chegando a apresentar inflacdo de 100% (cem por cento) ao ano.
O encerramento do ciclo militar no Brasil se d& no ano de 1985, dando inicio a um novo periodo
democrético no pais. Contudo, a heranga negativa deixada para a educacao publica brasileira

perdura até os dias atuais.

1.4 O INCENTIVO A LEITURA NO BRASIL POS-DITADURA: UM PERIODO DE
TRANSICAO

Com a queda do regime militar, em 1985, a politica educacional brasileira tem seu marco
mais significativo com a Constituicdo Federal de 1988 (CF), documento que marca o inicio do
periodo democratico no pais. Ao estabelecer que a educacéo € direito de todos e dever do estado
e da familia, a CF de 1988 determina que o Estado é o principal responsavel por oferecer
educagdo para toda a populagdo e “[...] serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, art. 205).

A implementacdo dessa nova constituicdo representa grande avango para 0 cenario
educacional brasileiro, visto que uma grande parcela da sociedade, antes abandonada em seus

direitos fundamentais, passa, a0 menos na teoria, a ter voz e vez, com o principio da gestdo
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democratica, o ensino fundamental obrigatorio e gratuito, a oferta de ensino noturno regular e
o0 atendimento especializado para pessoas com deficiéncia. Na prética, é fato que as politicas
publicas para inclusdo nem sempre conseguem efetivamente consolidar as mudangas para as
quais se propde. Tal fato se da por uma série de fatores, dentre eles, o fato de que a manutencéo
de um sistema de opressores e oprimidos muito interessa as classes socialmente dominantes do
pais.
Um outro importante marco para o contexto educacional brasieliro é a aprovacdo da
nova LDB de 1996 que, ao contrario do documento antecessor, sua elaboragdo contou com a
participacdo da sociedade civil. A participacdo da sociedade emprega no documento a
necessidade de mudanca e atendimento as necessidades sociais, principalmente no que diz
respeito a instituicdo de uma sociedade mais justa e menos desigual, na qual cada individuo
possa ser preparado para o exercicio da cidadania.
Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacfes
culturais. Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho. [...] Art. 34°.§ 2°. O ensino fundamental sera ministrado
progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino (Brasil,1996).

Conforme seu primeiro paragrafo, a LDB exerce um importante papel na educagédo
brasileira, sendo um divisor de 4guas nas praticas educacionais brasileiras, visto que estabelece
as diretrizes e bases para a educacao em todos os niveis e modalidades, desde a educagéo infantil
até a educacdo superior, criando um marco legal que organiza e orienta o sistema educativo
nacional. Esse documento norteador, além de estabelecer metas e objetivos, atua como
normatizador para as praticas de ensino em todo o territorio nacional, fator esse que tende a
assegurar a implementacdo de politicas publicas para a melhoria do processo educacional de
forma estruturada e em todos os niveis, valorizando a identidade e a diversidade cultural de
todos os envolvidos.

Outros aspectos de grande importancia em relacdo ao documento é a promogdo da
educacdo inclusiva, 0 que assegura que a educacdo deve ser acessivel a todos,
independentemente de condices sociais, econémicas ou de deficiéncias. Isso fortalece o
compromisso do Estado e da sociedade em geral com a equidade na educacdo. A LDB também
trata da formacdo e valorizagcdo dos profissionais da educacédo, enfatizando a importancia do

desenvolvimento continuo dos educadores e a necessidade de forma-los de maneira adequada.
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Apesar dos aspectos positivos relacionados a LDB de 1996, € fato que nenhum
documento, por si SO, serd capaz de sanar todos os problemas enfrentados pelo sistema de ensino
brasileiro. Para que essa mudanca ocorra de maneira efetiva s@o necessarias politicas publicas
e engajamento por parte de toda a sociedade, no sentido de viabilizar as propostas apresentadas
pelo documento.

Dentre os maiores obstaculos para a implementacdo das propostas sugeridas pela LDB,
podemos destacar as desigualdades sociais, caracteristica de um pais com dimensdes
continentais como o Brasil; financiamento insuficiente por parte do poder publico para a
efetivacdo das propostas de melhoria do ensino; necessidade de constante reestruturacdo de
objetivos, visto que as mudancas sociais sdo intensas e dinamicas e desenvolvimento de
diretrizes mais eficazes para a avaliacdo da qualidade de ensino em uma sociedade em constante
mutacao.

Em relagdo a leitura, a partir de 1980, com o inicio do processo de redemocratizagdo do
Brasil, a literatura passa a ocupar lugar de maior importancia nas politicas pablicas nacionais.
Apresentaremos nos Quadro 1 e 2, uma relacdo dos principais programas e projetos de incentivo

a leitura, oferecidos pelo governo federal nas Gltimas décadas.

Quadro 1 - Programas do governo federal de incentivo a leitura no Brasil (Parte 1)

ORGAO CRITERIOS
NOME ANO OBJETIVO ALVO PROMOTOR | DISTRIBUICAO
Programa do Implantar sistema de AlUNos do Estado / INL /
Livro 1971 | contribuicdo financeira Ensino COLTED Escolas  publicas
Didatico para |- 1985 | para o Fundo do Livro Fundamental Decreto n° 68.728, | brasileiras
0 EF (Plidef) Didatico. de 08/6/1971
Programa 1985 -
Nacional do| 7: Distribuir livros | Alunos do Estado/ MEC / R
dias Educagdo publica

Livro Didatico didaticos. E.F. INL

(PNLD) atuais

Estruturar uma rede de
programas capaz de
Programa consolidar praticas | Professores,

Nacional de | 1992 - | leitoras. Fazer crescer a | bibliotecérios, Estado/ MEC /

. N L . Fundagéo .
Incentivo  a| dias consciéncia e a demanda | pesquisadores e Biblioteca Brasil
Leitura - | atuais | das condicfes de acesso | interessados na Nacional / ENL1J
PROLER variado aos bens area da leitura.

culturais — leitura e
escrita.
Programa 1992 | Oferecer formacéo Interessados  na Eat:éj;(;/éévmc /
PRO- dias continuada — tedrica e Brasil

area da leitura. Biblioteca

LEITURA atuais | pratica sobre a leitura. Nacional / ENLIJ
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Programa
Nacional
Biblioteca da
Escola
(PNBE)

1997
dias
atuais

Promover a leitura aos
estudantes e
professores. Apoiar

projetos de capacitacdo
e atualizacdo do
professor do E. F.

Bibliotecas das
escolas Publicas
de E.F.;
portadores  de
necessidades
especiais.

Estado/ MEC /
SEDF/ FNDE

1998: 12 a 82 séries,
com + de 500

estudantes; 1999:
12 a 42 séries com
+ de 150
estudantes.

Fonte: Copes (2007, p. 32-33)

Quadro 2 - Programas do governo federal de incentivo a leitura no Brasil (Parte 2)

do estudante.

ORGAO CRITERIOS
NOME ANO OBJETIVO ALVO PROMOTOR DISTRIBUICAO
. Distribuir ~ livros e | 30 mil -
fgjrz:?da de 19_82 incentivar a escolas |FNLIJ / F. R. E;Ct)cl)llg;ecas Ubligzz
. v leitura de literatura | publicas Marinho e Roechst . P
livros 1985 |. A . . mais carentes.
infantil e juvenil. brasileiras.
. . F. R. Marinho, | 5., .
Projeto 1986 :?1::85253; a I;;:ﬂ?a dg Bibliotecas das | Ripasa— IndUstria eB;(l:)cl)llg;ecas ubligzz
”Viagem da - - . . escolas de papéis (Lei . P
e literatura infantil e | = . mais carentes - 60
Leitura 1988 | . . publicas. Sarney) | N L /],.
juvenil. livros.
MEC
Distribuir ~ livros e | Bibliotecas das Bibliotecas das
Projeto “Sala incentivar a escolas Estado/ MEC / B
N 1988 ; . i escolas  publicas
de Leitura leitura de literatura publica | FAE .
. . . - mais carentes.
infantil e juvenil. s brasileiras.
s 5105
Projeto 2001 ualidade. Doar livros 8,5 milhdes de | Estado/ MEC/ | séries — E.F.
“Literatura em - ge Iiteratu.ra ara formar estudantes de E [ SEF/  FNDE /| (de  propriedade
Minha Casa” 2004 B para JA, 4% 5%e 8% | PNBE /FNLIJ particular do
a biblioteca particular
estudante)

Fonte: Copes (2007, p. 32-33).

Além dos programas apresentados até aqui, por meio de pesquisas em sites

governamentais, verificamos a ocorréncia dos seguintes programas de incentivo a leitura,

instituidos pelo governo federal:

Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE). Esta politica foi instituida a partir da

sancdo da Lei n® 13.696/2018, em 13 de julho de 2018, tratando-se de uma estratégia

permanente de promocéao do livro, da leitura, da escrita, da literatura e das bibliotecas de acesso

publico no Brasil.

PDDE Compromisso Cantinho da Leitura. Este programa foi instituido pela Resolucéo
CD/FNDE/MEC n © 22, de 24 de outubro de 2023, tendo como objetivo viabilizar a instalagéo

de espacos de incentivo as préaticas de leitura em salas de aula, apropriados a faixa etéaria, ao

contexto sociocultural, ao género e ao pertencimento étnico-racial dos estudantes.

Ampliagdo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Esta nova

regulamentacdo, proposta pelo Decreto n® 12.021/2024, permite que bibliotecas publicas
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integrantes da administragdo direta e indireta dos entes federativos, assim como bibliotecas
comunitarias cadastradas no Ministério da Cultura, facam parte do PNLD para expandir o
acesso a obras literéarias.

Conforme se observa, por meio dos dados apresentados até aqui, 0s programas
destinados a promocdo da leitura e ao desenvolvimento do gosto pela leitura ainda sdo bem
modestos, frente a importancia de tal demanda. Muito ainda precisa ser feito para que o contexto
ideal possa ser efetivamente conquistado pela leitura no Brasil.

Um dos principais fatores que influenciam de forma negativa nessa questdo é o acesso
limitado a livros, especialmente em comunidades localizadas em &reas rurais ou em
comunidades carentes. A escassez de bibliotecas e acervos variados e de qualidade desestimula
e dificulta a préatica da leitura.

Outro fator que merece destaque é o enfoque meramente didatico que muitas atividades
de leitura adotam. Focar apenas em aumentar o nimero de livros lidos ou em métricas de
desempenho pode desprezar o aspecto mais importante da leitura: o prazer e a formacao critica
que essa atividade pode proporcionar. A desvalorizacdo da cultura da leitura em certos
contextos sociais, assim como a competicdo com outros meios de entretenimento, como a
internet e jogos eletrdnicos, sdo fatores que precisam ser enfrentados e superados. Para isso, €
fundamental investir na capacitacao dos educadores, proporcionando formagao continuada com
énfase em leitura literaria e em técnicas de mediacao e engajamento dos estudantes.

Também € importante reforcar a relevancia do envolvimento da comunidade, visto que
ela desempenha um papel crucial no incentivo a leitura. Envolver pais (ou responsaveis) nas
atividades de leitura e promover eventos que valorizem a literatura e a leitura em familia, como
por exemplo com a criacdo de bibliotecas comunitarias, sdo formas de fortalecer essa cultura.
Esses ajustes tém o potencial de criar um ambiente mais propicio a formacdo de leitores criticos

e engajados com o ato de ler.

1.5 CONTEXTO ATUAL DO ENSINO DA LEITURA NO BRASIL

Objetivando compreender o contexto atual do ensino da leitura no Brasil e,
consequentemente de interpretacdo dos estudantes brasileiros, escolhemos iniciar por uma
andlise dos resultados apresentados pelo principal instrumento de avaliagdo de desempenho
escolar a nivel mundial, PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos, sigla em

inglés). O que buscamos é apresentar um panorama geral dos resultados apresentados pelo
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Brasil, ao longo dos anos, a fim de que seja possivel uma visdo mais ampliada em relacdo a
forma como as habilidades de leitura e interpretacdo textual tém sido abordadas e desenvolvidas
no contexto escolar brasileiro.

Ao iniciarmos o levantamento bibliografico para identificar de que maneira as
avaliacbes das habilidades de leitura dos estudantes brasileiros tém ocorrido no Brasil,
percebemos que existem poucos estudos relacionados a esse tema. E importante destacar que
avaliar tais habilidades é uma tarefa bastante complexa, isto porque existem muitos fatores que
podem influenciar nos resultados. Para isso, & necessario, portanto, um conjunto de
instrumentos e técnicas, com diferentes formatos, itens, textos, suportes, entre outros, que
compreendam toda a amplitude desse construto das habilidades basicas até as superiores, desde
que pesados a finalidade da avaliacdo, o publico avaliado e as condi¢cdes em que a avaliacdo
ocorrera (Alderson, 2000).

A escolha pelo PISA se justifica inicialmente pelo fato de ser possivel o estabelecimento
de comparacdo entre o contexto do Brasil e outras realidades em nivel internacional. Outra
questdo que influenciou em tal escolha foi o fato que, especificamente para a leitura na segunda
fase do Ensino Fundamental, contexto alvo do presente estudo, existirem poucos registros de
avaliacdes, isto porque, quando ocorrem, como por exemplo na Avalia¢do da Educagdo Bésica
(SAEB), sdo como uma das &reas de Lingua Portuguesa, o que leva a envolver outros aspectos
da aprendizagem que ndo sdo foco da presente pesquisa.

O PISA é um exame internacional aplicado a cada trés anos pela Organizacao para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O objetivo do exame é avaliar o
desempenho educacional de estudantes de 15 anos em matematica, leitura e ciéncias. Ele €
aplicado em paises de todo o mundo e fornece dados comparativos sobre a qualidade da
educacdo e o desempenho dos estudantes em diferentes paises. O PISA também coleta
informacdes sobre os fatores que influenciam a aprendizagem dos estudantes, como ambiente
familiar, caracteristicas das escolas e praticas educacionais (Brasil, 2024, n. p.).

O exame PISA permite comparar as habilidades e conhecimentos de jovens de 15 anos,
visando aferir até que ponto os estudantes proximos do término da educacao obrigatoria (22 fase
do Ensino Fundamental) adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais para a participacdo
efetiva na sociedade. Essa avaliagdo proporciona uma compreensdo mais abrangente da
qualidade da educacdo, possibilitando que se identifiguem pontos fortes e necessidades de
melhoria em relagdo a outros sistemas educacionais, uma vez que o exame PISA mede a

proficiéncia dos estudantes em diferentes areas, como leitura, matematica e ciéncias, a nivel
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internacional. 1sso ajuda a identificar lacunas na educacdo e areas onde os estudantes podem
estar enfrentando dificuldades. Essas informacgdes sdo Uteis para governos e formuladores de
politicas educacionais para a concepg¢éo de estratégias de ensino e aprendizagem mais eficazes.
Além disso, o PISA fornece aos estudantes informacdes sobre seu desempenho académico em
relacdo aos padrdes internacionais e, uma vez conscientizados, os proprios estudantes podem
perceber a necessidade de buscarem melhorias para o sistema de ensino do qual se beneficiam.
O PISA foi implementado por um consorcio internacional liderado pelo Australian
Council for Educational Research (ACER), da Australia, que inclui The Netherlands National
Institute for Educational Measurement (CITO), da Holanda, a Westat e o Educational Testing
Service (ETS), dos Estados Unidos e o Japanese Institute for Educational Research (NIER), do
Japdo. O consorcio Pisa 2000 reuniu especialistas de 30 paises, com larga experiéncia
internacional no desenho e execucdo de sistemas de avaliagdo e apresenta 0s seguintes
objetivos:
a) Avaliar conhecimentos e habilidades que sdo necessarios em situacGes da vida real.
O PISA enfatiza a eficicia externa do processo de escolarizacdo e se propde a
examinar o desempenho alcangado pelos alunos nos trés dominios avaliados (Leitura,
Matematica e Ciéncias), abordando-os em situacbes que estdo além do contexto
escolar.
b) Relacionar diretamente o desempenho dos alunos a temas de politicas pablicas. O
PISA foi concebido para apresentar os resultados alcancados em um nimero
consideravel de paises, de maneira a lancar luz sobre questdes de interesse dos
governos, como, por exemplo, sobre o preparo escolar das criancas para a vida em
sociedade; sobre as estruturas e praticas educacionais que maximizam as
oportunidades de alunos vindos de contextos desvantajosos, ou sobre a influéncia da
qualidade dos recursos escolares sobre os resultados alcancados pelos alunos.
c) Permitir o monitoramento regular dos padrdes de desempenho. O Pisa esta
comprometido com a avaliacdo das areas de Leitura, Matematica e Ciéncias. Visa
avaliar, a cada trés anos, se os jovens estdo sendo preparados para enfrentar os desafios
do mundo contemporaneo, procurando fornecer indicadores internacionais em

condi¢Bes de serem utilizados por responsaveis pela administracdo de sistemas
educacionais na orientacdo de politicas publicas (INEP, 2001, p. 19).

O Brasil tem participado do exame PISA desde 2000. No entanto, os resultados do pais
tém sido consistentemente baixos, em comparagdo com outros paises participantes, conforme

exposto no Quadro 3.

Quadro 3 - Resultados do exame PISA / Leitura

RESULTADOS DO EXAME PISA/ LEITURA
Ano de Pontuacao obtida Pais com menor pontuagdo | Pais com maior pontuacgéo
aplicacdo no Brasil registrada registrada
2000 396 396 (Brasil) 546 (Finlandia)
2003 403 375 (Tunisia) 543 (Finlandia)
2006 393 285 (Quirguistéo) 556 (Coréia)
2009 411.7 314 (Quirguistdo) 556 (China)
2012 410 384 (Peru) 570 (China)
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2015 407 347 (Libano) 535 (Singapura)
2018 413 342 (Republica Dominicana) 520 (Canadd)
2022 410 329 (Camboja) 543 (Singapura)

Fonte: Brasil (2023).

O que se percebe com os resultados aqui expostos é que o Brasil esta abaixo da méedia
global em todas as edi¢des avaliadas, aparecendo sempre entre 0s paises com menor pontuacao.
Fica clara a necessidade de melhorias significativas no sistema educacional brasileiro, tanto em
termos de infraestrutura, quanto de qualidade de ensino. Desta forma, é urgente que se faca
investimentos em politicas publicas e praticas educacionais que possam elevar o desempenho
dos estudantes brasileiros, com especial atencdo as areas voltadas para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e interpretacao textual.

Na ultima edicdo do PISA, realizada em 2022, o Brasil ficou na 532 posi¢do em leitura,
entre 81 paises avaliados. Dos estudantes brasileiros, 50% tiveram baixo desempenho em leitura
(abaixo do nivel 2). Entre os paises membros da OCDE, o percentual dos que ndo atingiram
este nivel foi de 26%. Apenas 2% dos brasileiros atingiram alto desempenho em leitura (nivel
5 ou superior). Nos paises da OCDE, a concentracao foi de 7%. Os resultados do PISA refletem
a realidade da educacéo brasileira, que enfrenta diversos desafios, como a desigualdade social
e educacional, a falta de investimentos e infraestrutura adequada nas escolas, a formagéo
deficiente de professores e a falta de politicas consistentes para a melhoria da qualidade
educacional (OCDE, 2022).

Vérias sdo as razdes pelas quais os estudantes brasileiros tém desempenho relativamente
baixo no exame PISA, dentre eles estd o fato de que o Brasil possui um sistema educacional
altamente desigual, com grandes disparidades de recursos e infraestrutura, o que resulta em
baixa qualidade de ensino em grande parte do Brasil e, muitas vezes, em oportunidades de
aprendizado inadequadas para o0s estudantes, especialmente 0s mais vulneraveis
socioeconomicamente, visto que o Brasil historicamente investe relativamente pouco em
educacdo, o que impacta negativamente a qualidade do ensino.

Outro fator de grande impacto € a formacao e valorizacdo dos professores. As condi¢des
de trabalho, baixos salarios e falta de suporte adequado afetam a motivacdo e a qualidade do
trabalho ofertado pela maioria dos professores atuantes na esfera publica de ensino.

Some-se a tudo isso, problemas socioecondmicos como pobreza, violéncia e
desigualdade social afetam o desempenho escolar dos estudantes brasileiros. Esses fatores
podem dificultar o acesso a educagdo de qualidade, bem como criar obstaculos para o
envolvimento familiar e apoio aos estudos. Fator esse que acaba justificando as altas taxas de
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repeténcia e abandono escolar, que muito prejudica o progresso educacional, visto que,

estudantes que repetem o ano ou abandonam a escola tém menos oportunidades de aprender e

desenvolver habilidades importantes. Esses sdo apenas alguns dos fatores que influenciam o

desempenho dos estudantes brasileiros no exame PISA e no rendimento escolar de modo geral.

Daniel Cara, coordenador da Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, em

entrevista concedida a revista da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio/FIOCRUZ,
aponta que

O Brasil investe por aluno ao ano, em media, de trés a quatro vezes menos do que 0s

paises mais desenvolvidos, quando o estudante brasileiro precisaria de um

investimento muito maior do que o aluno desses paises desenvolvidos porque ele tem

um histdrico de acesso a educacdo prejudicado, inclusive em termos familiares
(Neves, 2019, n. p.)

Para Daniel Cara, os resultados obtidos pelo Brasil no PISA refletem bem os baixos
investimentos em educagdo vivenciados pelo pais ao longo de nossa histdria educacional. E
muito complicado comparar estudantes brasileiros, principalmente os da escola publica, com
estudantes de paises desenvolvidos, usando os mesmos critérios. Isto porque, 0s nimeros no
ranking sdo feitos de forma automatica, ndo sendo levados em consideracdo fatores de grande
importancia, tais como estrutura das escolas, investimento em formagdo de professores,
aquisicdo de recursos de ensino, ou estrutura familiar dos estudantes envolvidos. As realidades
sdo muito diferentes e muito influenciam nos resultados finais.

Daniel Cara, na mesma entrevista, diz ainda que o PISA n&o capta todos os angulos do
fendbmeno educacional que, no Brasil, é atravessado por uma dura realidade de escolas sem
banheiro, rede de agua e esgoto, luz elétrica, biblioteca, laboratdrio de ciéncias, etc. Segundo
ele, as discussOes relacionadas ao exame deveriam estar atreladas e focadas na quantidade de
investimentos por estudante ao longo do ano feitos por cada pais, e ndo apenas nos resultados
obtidos. Daniel diz ainda que o PISA néo avalia a educacéo, ele avalia apenas o desempenho
dos estudantes em algumas areas do conhecimento e isso ndo consegue dar conta de tudo que é
a educacgdo, um fenémeno mais complexo ligado a cidadania.

Por utilizar um conjunto limitado de indicadores para medir a eficacia do sistema
educacional e a aplicacédo de teste padronizados, e uma abordagem quantitativa, o PISA tenta
simplificar toda a complexidade dos processos educacionais, uma vez que ignora 0s aspectos
qualitativos e contextuais do ensino, fatores esses preponderantes para a formagé&o do individuo.
Assim, recursos financeiros, tempo e trabalho sdo gastos para se chegar a resultados bem

previsiveis: baixo rendimento fruto de investimentos quase irrisorios.



47

Dessa forma, sdo criados rankings que podem ser usados para promover a competicéo
e direcionar politicas de mercado na educacdo. As estatisticas mostram que o sistema
educacional estd se tornando cada vez mais fragmentado, tornando os resultados
das avaliacOes irrelevantes. Esses padrfes abrangem os ideais de privatizagdo da
educacdo e de introducdo de modelos de negdcios nas escolas, que ddo énfase
no treinamento da forca de trabalho para a economia global (Souza; Freitas, Caldeira,
2024, p. 18).

O que se percebe é que a preocupacdo com a qualidade da educacéo e o planejamento
de politicas publicas que viabilizem tais mudancas, mais uma vez sio negligenciados. E fato
que as avaliacBes sdo necessarias e muito podem contribuir para a melhoria do processo.
Contudo, o ideal promovido pelo PISA, com a implantacdo de rankings de resultados obtidos
por paises com realidades totalmente diferentes, parece pouco ou em quase nada ajudar.

Finalizamos por aqui nossa viagem ao longo dos mais de 500 anos do processo de ensino
no Brasil, lembrando que o que pretendemos foi apenas lancar luzes sobre alguns aspectos que
julgamos mais importantes e que muito influenciaram no processo de formacéo de leitores no
Brasil. E preciso deixar claro que esses foram apenas apontamentos superficiais, sendo
impossivel, dado a brevidade do estudo, um maior aprofundamento em todos os aspectos
relevantes dentro desse contexto tdo amplo e complexo.

Para finalizar, destacamos que existem outros documentos norteadores de grande
importancia para a formacao de leitores no contexto contemporaneo nao mencionados aqui,

visto que tais documentos seréo abordados de maneira mais aprofundada mais adiante na tese.

1.6 CENARIO DA LEITURA NO BRASIL E AS CONTRIBUICOES DO LIVRO
DIDATICO PARA A FORMACAO DO LEITOR

E papel fundamental da educacio proporcionar o desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita desde 0s anos iniciais da educacao bésica, isto porque a leitura € uma ferramenta
fundamental para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos individuos. Contudo, é
importante colocar que o acesso a leitura ndo pode se resumir apenas ao fornecimento de livros
nas escolas. Uma série de outras medidas precisam ser tomadas para que a formacdao de leitores
seja efetiva. Dentre essas acOes destacam-se a existéncia de bibliotecas, programas de incentivo
e formacdo de leitores, além, é claro, investimento na formacéo de professores para que estejam
capacitados a desenvolver praticas pedagogicas que despertem o interesse e 0 prazer pela
leitura.

Outro ponto que merece atencdo é a necessidade do envolvimento da familia na

formacdo do hébito da leitura com o intuito de que o ato de ler torne-se uma atividade prazerosa
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e significativa. Tal préatica contribui para a ampliacdo do vocabulério, o desenvolvimento da
imaginacdo, estimulo ao pensamento critico e reflexivo, além de promover o acesso ao
conhecimento e a cultura. No entanto, é fato que a grande maioria das familias brasileiras com
baixa renda ndo tem o habito da leitura. 1sso acontece, em grande parte, porque quase sempre
0s pais (ou responsaveis) tém pouca ou nenhuma escolarizacdo. Além disso, existe pouco
acesso a livros, pois existem poucas bibliotecas publicas, principalmente nas regifes mais
periféricas das cidades, e 0 acesso a livrarias ou a aquisi¢éo de livros, jornais ou revistas também
€ muito precario, visto que esse tipo de material quase sempre tem preco elevado e a falta de
recursos financeiros faz com que ndo sejam prioridade, diante do escasso orgamento familiar.
E dificil pensar em comprar livros quando se esta lutando para atender as necessidades basicas,
como alimentacdo, moradia e salde. Diante dessa realidade, o livro didatico ocupa papel de
ainda maior relevancia, visto que, na maioria das vezes, acaba sendo o Unico meio impresso de
acesso a leitura, disponibilizado a grande parte dos estudantes de escolas publicas,
principalmente no contexto das escolas rurais.

Em relacdo ao livro didatico, Gilberto Luiz Alves (2006) pontua que, desde 0 seu
surgimento, o manual didatico, proposto por Comenius (século XVII), em sua obra Didéatica
Magna, propde-se a contribuir para simplificar o ensino e universaliza-lo, tornando-se um
material didatico capaz de consubstanciar diversos conhecimentos, adequando sua apresentacdo
a niveis de escolarizacdo e publicos especificos (criancgas e jovens), de uma forma mais barata,
fomentando a existéncia da escola publica. Alves afirma que

Ao realizar um certo grau de simplificacdo e de objetivacdo do trabalho didatico, o
manual possibilitou a queda dos custos da instru¢éo publica. Com isso, atendeu a um
pré-requisito necessario a universalizagdo do ensino. Tornou-se esse instrumento,
entdo, o ‘ponto central’ de uma ‘questdo’ que, em ultima instincia, tocava a

‘remuneragdo conveniente’ dos mestres e os ‘subsidios’ necessarios a formacéo dos
‘filhos dos mais pobres’ (Alves, 2006, p. 77, grifo nosso)

Compreende-se, em Alves (2006), que, desde seus primdrdios, o livro didatico vem
sendo um pilar na oferta de educacdo publica, sendo, muitas vezes, o Unico material de estudo
disponivel a criancas e jovens das escolas publicas. Dai a relevancia de se considerar o fato de
que ele se faz a principal fonte de leitura para este publico, devendo, portanto, ser um elo para
outras fontes de leitura.

Circe Maria Fernandes Bittencourt (2003) argumenta que os livros didaticos assumem
papéis que vao muito além da mera oportunidade de conhecimento, (multiplas facetas), isto
porque, muitas vezes, as familias de baixa renda enfrentam situacdes em que os pais ou

provedores trabalham longas horas para conseguirem atender as necessidades basicas do nicleo
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familiar. Isso pode deixar pouco tempo para que se dediquem a formacdo educacional das
criancas ou a leitura. Por outro lado, normalmente os provedores de familias de baixa renda sao
originarios de outras familias também de baixa renda, o que gera um ciclo vicioso no qual ndo
existe uma compreensdo efetiva em relacdo a importancia e dos beneficios da leitura para a
formagdo humana. Essa falta de consciéncia sobre como a leitura pode melhorar o
desenvolvimento educacional e as oportunidades futuras, pode levar a uma falta de interesse ou
desmotivacao em relacdo ao ato de ler.

Diante desse cenario, 0 que se percebe é que as criangas crescem sem a presenca de
incentivos e modelos para as préaticas de leitura, ou seja, se 0s familiares ndo tiverem o habito
de ler, é bem pouco provavel gque os filhos se interessem por tal atividade. Assim, a falta de um
modelo e incentivo pode influenciar negativamente. Contudo, mesmo diante de tantas
dificuldades, ndo se pode generalizar. H& familias de baixa renda que tém o héabito de ler,
mesmo que tal pratica seja prejudicada pelo pouco acesso a livros ou materiais de qualidade.

Além de todas essas questdes expostas até aqui, some-se o fato de que os investimentos
governamentais e as politicas publicas para o acesso a leitura, bem como a formacéo de leitores
no Brasil ainda séo infimos. Varios sdo 0os motivos que contribuem para a instauracao dessa
dificil realidade, como por exemplo, o fato de o Brasil enfrentar, ao longo de sua historia, muitos
desafios econémicos significativos, tais como recessdo, endividamento publico e altos niveis
de desemprego. Tais problemas econémicos influenciam diretamente na aplicacdo e destinacédo
dos recursos disponiveis, 0 que acaba comprometendo os investimentos em areas como
educacéo e cultura que, apesar de serem de extrema importancia, acabam ficando em segundo
plano. Isso acontece, em parte, porque ainda existe pouca conscientizagdo em relacdo a
importancia da educacéo e de seus beneficios para o desenvolvimento cultural e social, o que
também contribui para uma subvalorizacdo das politicas e investimentos nesse campo.

Existem também aqueles problemas relacionados a ma gestdo do dinheiro publico.
Nesse sentido, destaca-se no cendrio brasileiro o problema da corrup¢éo, pois ela prejudica os
investimentos em educacdo ao desviar recursos publicos que poderiam ser direcionados para a
melhoria da infraestrutura das escolas, a capacitacdo dos professores e a expansdo dos
programas educacionais. A falta de investimentos adequados na educacdo compromete a
qualidade do ensino oferecido e 0 acesso de todos os cidaddos a uma educacao de qualidade,
contribuindo para a reproducéo de desigualdades sociais. Por outro lado, a falta de educacéo de
qualidade pode contribuir para a perpetuacéo da corrupcdo. Um sistema educacional deficiente

pode gerar cidaddos menos criticos e capacitados para questionar praticas corruptas, além de
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limitar o acesso a informac&o e a formacao cidadd. Consequentemente, diante de tantos desafios
estruturais e sociais em relacdo a educacdo, o Brasil vem se apresentando como um dos paises
com 0s mais baixos indices de leitura e compreensao de textos.

A educacdo publica desempenha um papel fundamental na formacdo critica do
estudante, pois ela deve proporcionar acesso universal a educacdo de qualidade,
independentemente da condicdo socioecondmica do estudante. Através da escola os estudantes
tém a oportunidade de desenvolver habilidades cognitivas, emocionais e sociais, alem de
adquirir conhecimentos em diversas areas do saber. A formacao critica é um dos aspectos mais
importantes desse processo, pois permite que os estudantes se tornem cidaddos conscientes,
capazes de analisar, questionar e refletir sobre informacGes, ideias e valores, conforme defende
Paulo Freire:

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si crescem juntas e em razao direta; uma
é a luz interior da outra, uma comprometida com a outra. Evidencia-se a intrinseca

correlacdo entre conquistar-se, fazer-se mais a si mesmo, e conquistar o mundo, fazé-
lo mais humano (Freire, 1987, p. 15).

“Fazé-lo mais humano”. A educa¢do publica, quando bem estruturada e executada tem
esse poder de transformar o mundo. Para isso ela deve estimular a capacidade de pensamento
critico dos estudantes, incentivando-os a buscar diferentes perspectivas, formar opinides
fundamentadas e defender suas ideias de maneira articulada. 1sso é fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade justa e democratica, em que os individuos possam exercer
a cidadania de forma plena e participativa. Além disso, a escola é responsavel por promover a
aprendizagem de conceitos éticos e morais, estimulando o senso de responsabilidade e respeito
ao préximo. Ela também deve fornecer ferramentas para a compreensdo critica da realidade
social, politica e econémica, proporcionando uma visdo mais ampla e reflexiva do mundo, o
que possibilita o desenvolvimento de individuos capazes de questionar, refletir e transformar a
sociedade em que estdo inseridos, contribuindo para o desenvolvimento de uma comunidade
mais consciente, igualitaria e participativa. Nessa perspectiva, Paulo Freire argumenta:

Mas ninguém se conscientiza separadamente dos demais. A consciéncia se constitui
como consciéncia do mundo. Se cada consciéncia tivesse 0 seu mundo, as
consciéncias se desencontrariam em mundos diferentes e separados seriam némades

incomunicaveis. As consciéncias ndo se encontram no vazio de si mesmas, pois a
consciéncia é sempre, radicalmente, consciéncia do mundo (Freire, 1987, p. 15).

Para que haja a “consciéncia do mundo” defendida por Freire, ¢ imprescindivel que a

educacdo publica promova o acesso a leitura como parte essencial do processo educativo,
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garantindo que todos os estudantes tenham acesso igualitario e de qualidade a esse recurso tdo
importante para o desenvolvimento pessoal e social.

Nos paragrafos anteriores, foi exposto o que seria a escola publica ideal. Infelizmente,
essa ndo é a realidade da grande maioria das escolas brasileiras e existem vérias razdes para que
isso aconteca. Dentre os principais fatores, esté a falta de recursos. Muitas vezes, a educacao
publica no Brasil enfrenta restri¢bes de financiamento, o que pode limitar a disponibilidade de
materiais educacionais, como livros didaticos atualizados, equipamentos de laboratorio, acesso
a internet de qualidade ou a programas extracurriculares, o que muito pode dificultar a qualidade
da educacéo e a preparagdo dos estudantes.

Outro sério fator ¢ a realidade de grande parte dos professores, muitas vezes
desmotivados diante de tantas dificuldades e pouquissima valorizacdo ou, até mesmo
despreparados, por falta de formacdo adequada, 0 que pode afetar negativamente sua
capacidade de ensinar com eficacia. Isso pode levar a aulas mondtonas, falta de entusiasmo dos
estudantes e dificuldades na compreensdo dos conteudos.

Ha também o problema das salas de aula superlotadas e a falta de espaco adequado, o
que significa que os professores tém menos tempo para dar suporte ao estudante de forma
individualizada, o que pode comprometer negativamente o desenvolvimento das habilidades
dos estudantes.

Outra questdo importante sdo as desigualdades socioecondmicas. A escola publica
atende uma gama diversa de estudantes, incluindo aqueles de diferentes realidades
socioecondmicas. Problemas socioecondmicos podem impactar o acesso a recursos fora da
escola, como livros em casa, oportunidades de enriquecimento e apoio dos pais. 1sso pode criar
lacunas de conhecimento e habilidades entre os estudantes, dificultando o trabalho do professor.
Podendo, assim, prejudicar seriamente os resultados no processo de ensino aprendizagem,
inclusive em relacdo ao desenvolvimento das habilidades de leitura e compreenséo textual e a
formag&o do senso critico dos estudantes, conforme pontua Celso Vasconcellos:

O que se constata hoje é que a escola ndo tem conseguido garantir essa apropriagao
significativa, critica, criadora e duradoura, por parte do conjunto dos educandos, do
conhecimento fundamental acumulado pela humanidade, de tal forma que pudesse

servir como instrumento da construcdo da cidadania e da transformacédo da realidade
(Vasconcellos, 2002, p. 11).

Além de todos os problemas elencados até aqui, os estudantes de escolas rurais, contexto

no qual se desenvolve a presente pesquisa, enfrentam um outro grande problema: para esse
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publico o acesso a leitura é ainda mais dificil, isso porque nem sempre existem bibliotecas
publicas nas proximidades de suas casas e 0 acesso a internet de qualidade é bem mais dificil.

Diante desse contexto tdo complexo, mais complexa é a dificil tarefa de formar
estudantes leitores frente a uma realidade tdo pouco promissora, como a educacédo voltada as
comunidades de zona rural. Assim, a responsabilidade do professor se torna ainda maior, visto
que ele precisa estar preparado para lidar com os desafios e obstaculos existentes na realidade
da escola publica, buscando estratégias e metodologias de ensino que sejam eficientes para a
realidade dos estudantes, tendo empatia para compreender as dificuldades enfrentadas por eles.
O professor acaba sendo um dos poucos agentes de transformacéo, atuando no sentido de
incentivar e motivar os estudantes a superar essas dificuldades e alcancar bons resultados,
objetivando a transformacédo e a melhoria de suas realidades. Para isso, é fundamental que o
professor seja engajado, que acredite em seu poder transformador e na capacidade de
aprendizado do estudante, buscando sua valorizacédo e desenvolvimento.

Sabemos que essa tarefa ndo é facil, contudo, diante do nosso contexto social atual, esse
é um dos poucos caminhos existentes. Assim, o livro didatico constitui-se em um importante
recurso, no sentido de auxiliar o professor nas suas praticas de sala de aula, pois ele pode
auxiliar no desenvolvimento de habilidades de leitura, na construgcdo de conhecimento e na
formacéo de valores.

Dentre as muitas contribuicdes do livro didatico, podemos citar, inicialmente, que a
organizacdo dos contetdos e atividades dos livros (colecBes), geralmente ¢ feita de forma a
proporcionar um amadurecimento gradual das habilidades leitoras, conforme os bimestres,
semestres e anos vao se passando. Os textos e atividades vdo sendo apresentados de acordo com
o0 nivel de desenvolvimento dos estudantes, com o objetivo de ampliar a fluéncia, compreensao
e interpretacdo textual.

Outra contribuicdo se da por meio da apresentacdo de uma variedade de géneros
literarios e textuais, desde contos, poesias e romances, até textos informativos e cientificos,
colocando os estudantes frente a diversas formas de escrita, se familiarizando com diferentes
estilos de autores e periodos literarios.

Os livros didaticos também devem contribuir com a construcdo de valores éticos e
preparacdo para a cidadania. Os estudantes devem ser levados a aprender sobre respeito,
solidariedade, justica e consciéncia critica e cidadd, por meio dos textos e das atividades
propostas, com discussdes sobre temas atuais, dilemas éticos e desafios globais, preparando-os

para a convivéncia em sociedade e planetéria.
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Por Gltimo, embora ndo se esgotem as possibilidades de vantagens, o livro didatico deve
proporcionar o estimulo a criatividade e imaginacdo dos estudantes. Por meio de atividades de
leitura, escrita e imagens que estimulem a imaginacao, criacao, reflexao e desenvolvimento do
pensamento critico.

Em resumo, o livro didatico é essencial na formacdo do leitor, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, social e ético dos estudantes ao longo de sua jornada educacional.
Contudo, apesar de ser um recurso importante, é preciso que o professor o utilize com senso
critico, conforme pontua Wildson Santos e Maria Helena Carneiro:

O livro didatico assume essencialmente trés grandes funcdes: de informacéo, de
estruturacdo e organizacdo da aprendizagem e, finalmente, a fungéo de guia do aluno
no processo de apreensdo do mundo exterior. Deste modo, a Gltima funcdo depende
de o livro permitir que aconteca uma interacao da experiéncia do aluno e atividades
que instiguem o estudante desenvolver seu préprio conhecimento, ou ao contréario,
induzi-lo a repeti¢des ou imitagBes do real. Entretanto o professor deve estar
preparado para fazer uma analise critica e julgar os méritos do livro que utiliza ou

pretende utilizar, assim como para introduzir as devidas corre¢des e/ou adaptacoes
que achar conveniente e necessarias (Santos; Carneiro, 2006, p. 206).

Conforme exposto por Santos e Carneiro (2006), o livro didatico pode contribuir ou
prejudicar o processo de formacdo do estudante. Em relacdo ao desenvolvimento do habito da
leitura e do letramento literario, ndo seria diferente. Assim, mais uma vez vale ressaltar a
importancia do olhar atento do professor, a fim de que o mesmo saiba tirar proveito desse
instrumento, porém, fazendo sempre as intervencGes necessarias, no sentido de proporcionar

experiéncias prazerosas e a0 mesmo tempo enriquecedoras para as praticas de leitura.

1.7 LEITURA E LETRAMENTO

Por muito tempo, acreditou-se que os estudantes iniciavam suas jornadas escolares sem
conhecimentos sobre a escrita, sendo responsabilidade do professor ensinar a lingua como
produto estatico e pronto. Assim, varios métodos foram desenvolvidos na tentativa de que o
estudante aprendesse com maior facilidade as técnicas de decodificagdo da lingua. Sobre esse
tema, Maria do Rosario Mortatti (2019) argumenta que:

Em nosso pais, a historia da alfabetizacéo escolar tem sua face mais visivel na questéo
dos métodos de alfabetizacdo, em torno dos quais, especialmente desde o final do
século XIX, vém sendo geradas tensas disputas relacionadas com “antigas” e “novas”

explicagBes para um mesmo problema: a dificuldade das criancas em aprender a ler e
a escrever, especialmente na escola publica brasileira (Mortatti 2019, p. 28).
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No Brasil, desde o final do século XIX, especialmente com a Proclamacao da Republica,
a educacdo ganha certa importancia no cenario nacional. Assim, consolida-se a escola como
lugar necessariamente institucionalizado para o preparo das novas geragdes, com vistas a
atender aos ideais do Estado republicano, pautado pela necessidade de instaura¢do de uma nova
ordem politica e social. Nesse novo modelo, saber ler e escrever se torna instrumento
privilegiado de aquisicdo de saber/esclarecimento e imperativo da modernizagcdo e
desenvolvimento social, fazendo com que a leitura e a escrita tornem-se fundamentos da escola
obrigatoria, laica e gratuita e objeto de ensino e aprendizagem escolarizados. Com isso, as
praticas de leitura e escrita passam a ser submetidas a ensino organizado, sistematico, metddico
e intencional, demandando, para isso, a preparacdo de profissionais especializados (Mortatti
2019).

Conforme Mortatti (2019), a partir da exigéncia da sistematizagcdo do ensino, que antes
ocorria de forma rudimentar e em situagGes precarias, em espacos improvisados e utilizando
materiais desenvolvidos pelos prdprios mestres, surge a necessidade da estruturagdo de
metodologias de ensino sistematizadas, a fim de que os resultados fossem melhores e atingidos
a curto prazo. Com isso, surgem os métodos de alfabetizacdo. Dentre esses métodos, os de
maior destaque sdo o Sintético, o Analitico e 0 Método da Educacao Sob Medida. Todos se
baseavam na concepcéo de decodificacdo e codificacdo da leitura alinhada a escrita, bem como
o0 aprendizado ocorria por meio do ensino transmissivo. Vejamos, de forma breve, cada uma
dessas metodologias:

Método sintético: baseado na repeticdo e memorizacao das letras e seus respectivos sons.
Ensinava-se as letras isoladamente e, em seguida, eram formadas silabas, palavras e frases a
partir dessas letras. Para isso, inicialmente, era exigida a memorizacao das letras que, por sua
vez, eram apresentadas em ordem alfabética. Pronunciava-se 0 nome e o som de cada letra
repetidamente até que se fixasse a associacdo entre a forma gréafica e seu respectivo som. Apds
memorizadas as letras, passava-se a formar silabas, juntando consoantes e vogais. A partir das
silabas, formavam-se palavras e frases simples. O foco era na memorizacao e na repeti¢do, sem
uma preocupacdo muito grande com a compreensdo do significado das palavras ou a sua
representacdo na realidade (Mortatti 2019).

Dessa forma, o método sintético priorizava o ensino mecanico da leitura e escrita, sem
levar em conta as experiéncias de vida e o contexto dos estudantes. Era uma abordagem bastante

estruturada e centrada no professor, com pouca participa¢do ativa dos estudantes, conforme
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coloca Mortatti (2019), referindo-se as praticas de alfabetizacao utilizadas nas primeiras escolas

do Brasil Republica.
Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha sintética (da
“parte” para o “todo”): da soletragdo (alfabético), partindo do nome das letras; fonico
(partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabacdo (emissdo de sons),
partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a apresentacgao
das letras e seus nomes (método da soletracdo/alfabético), ou de seus sons (método
fonico, “fonémico” ou “fonematico™), ou das familias silabicas (método da silabag?o),
sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas,
conforme cada método, as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias
sildbicas, ensinavam-se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas
e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se

restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e formac&o de frases,
enfatizando-se o desenho correto das letras (Mortatti, 2019 p. 33).

O método de alfabetizagéo sintético foi amplamente utilizado nas primeiras escolas do
Brasil Republica, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental. Esse método
priorizava a decodificacdo e assimilacdo mecanica dos sons das letras, apresentando uma série
de problemas que poderiam impactar negativamente o processo de aprendizagem dos
estudantes. Dentre eles, um dos mais preocupantes era a auséncia de significado, uma vez que
poderia resultar em dificuldade por parte dos estudantes em associar as palavras a suas
respectivas fungdes dentro dos enunciados, o0 que acabava gerando um processo mecénico de
decodificacéo, deixando de lado a compreenséo e a contextualiza¢do. Essa metodologia poderia
levar a uma aprendizagem superficial e pouco significativa, visto que ndo favorecia a
transferéncia do conhecimento adquirido para outras situacdes de leitura e escrita. Como
resultado, os estudantes poderiam ter dificuldade em aplicar o aprendizado em situacdes reais,
como a leitura de um texto completo, ja que a compreensao e a contextualizacdo dos contedidos
ndo eram priorizadas.

Método Analitico: O método analitico de alfabetizacdo baseava-se na ideia de que se
aprende a ler e escrever através da analise de palavras completas, ao invés de se ensinar a
decifrar individualmente os sons e fonemas das letras. No método analitico, os estudantes eram
expostos a textos escritos, como palavras, frases e textos breves, desde o inicio do processo de
alfabetizacdo. Eles aprendiam a reconhecer as palavras como um todo, sem necessariamente
entender a relacdo entre as letras e os sons. O método analitico enfatizava a memorizacédo de
palavras e a repeticdo de exercicios. Era preciso memorizar as palavras apresentadas nos textos,
repetindo-as varias vezes antes de serem introduzidos novos vocabulos (Mortatti 2019).

De acordo com o método analitico, o ensino da leitura deveria ser iniciado pelo “todo”,

para depois se proceder a analise de suas partes constitutivas. No entanto, diferentes
se foram tornando os modos de processuacdo, dependendo do que seus defensores
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consideravam o “todo”: a palavra, ou a sentencga, ou a “historieta”. (Mortatti, 2019, p.
35).

O método analitico foi amplamente utilizado no Brasil durante a Republica,
principalmente nas escolas publicas, pois era considerado mais eficiente e pratico para ensinar
um grande numero de criangas ao mesmo tempo. No entanto, ao longo do tempo, foram
surgindo criticas devido a sua falta de énfase na compreenséo e analise dos sons das letras e na
auséncia de ensino sistematico das regras e estrutura da lingua. O método em questdo se
concentrava ha memorizagdo de palavras e frases isoladas, sem ensinar as regras ortograficas,
gramaticais e fonéticas, o que podia dificultar a compreensdo da estrutura linguistica e sua
correta utilizacdo. Outro ponto importante era o fato de que a utilizacdo do método analitico
poderia ocasionar dificuldade na compreensdo de textos mais complexos visto que, com foco
na memorizacao de palavras e frases isoladas, a contextualizacao e, até mesmo, a percepcao das
funcdes das palavras dentro de um enunciado ndo eram devidamente trabalhadas.

Método da Educacdo Sob Medida: enfatizava a analise separada das partes de um todo
para, em seguida, reconstruir o conhecimento de maneira sintética. Neste método, também
conhecido como analitico-sintético, os estudantes eram instruidos a analisar e decompor o
conhecimento em partes menores, estudando cada uma delas separadamente. Dessa forma, 0s
estudantes aprendiam a analisar as letras, silabas, palavras e frases antes de aprender a ler e
escrever.

Essa metodologia surgiu como resposta as criticas sofridas pelos métodos sintético e
analitico, amplamente utilizados no Brasil, no periodo da Republica. Uma vez que os estudantes
dominassem as partes individuais do conhecimento, eles seriam orientados a sintetizar essas
partes novamente em um todo coerente. Esse processo gradual de analise e sintese buscava
desenvolver a capacidade de raciocinio I6gico e a compreensao profunda dos conceitos. Além
disso, 0 método analitico-sintético era baseado em uma abordagem disciplinada, com énfase na
memorizacéo e repeticdo. Os estudantes eram frequentemente solicitados a recitar, memorizar
e repetir informacdes e conceitos para internaliza-los (Mortatti, 2019).

Os defensores do método analitico continuaram a utiliza-lo e a propagandear sua
eficacia. No entanto, buscando conciliar os dois tipos basicos de métodos de ensino
da leitura e escrita (sintéticos e analiticos), em vérias tematizacdes e concretizagdes

das décadas seguintes, passaram-se a utilizar: métodos mistos ou ecléticos (analitico-
sintético ou vice-versa), considerados mais rapidos e eficientes (Mortatti, 2019, p. 37).

Essa metodologia também sofreu duras criticas por varios fatores, dentre eles a falta de
contextualizagdo, visto que ndo levava em consideragdo o0 contexto social e cultural dos

estudantes; énfase na decodificacdo de palavras isoladas em detrimento da compreensdo do
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texto como um todo, o que resultava em uma leitura mecanica e pouco reflexiva, nédo
desenvolvendo plenamente as habilidades de leitura dos estudantes; ndo valorizacdo da
participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem, sendo estes frequentemente
colocados como meros receptores de conhecimento, sem espaco para expressar suas ideias e
vivéncias, 0 que resultava em uma aprendizagem mecanizada e, muitas vezes, esvaziada de
significado.

E importante destacar que o que fizemos aqui foi apenas um breve apanhado dos
métodos de alfabetizacdo que mais se destacaram ao longo do processo de estruturacdo das
praticas de ensino em ambiente escolar, no territdrio brasileiro. Assim, como analisa Mortatti
(2019, p. 30), depois de mais de cem anos, desde a implantagdo do modelo republicano de
escola, “[...] observam-se repetidos esforcos de mudanca, a partir da necessidade de superagédo
daquilo que, em cada momento historico, considera(va)-se tradicional nesse ensino e fator
responsavel pelo seu fracasso”. O que se busca aqui ¢ lancar luzes sobre importantes momentos
dessa trajetoria para tentar compreender de que forma tem ocorrido o processo de letramento

literario no Brasil.

1.8 LETRAMENTO, GENEROS TEXTUAIS E LETRAMENTO LITERARIO NO BRASIL

A partir da década de 1980, em decorréncia das fortes criticas sofridas pelas
metodologias de ensino utilizadas até entdo, iniciam-se, embasados nas teorias critica e
interacionista, os estudos relacionados a psicogénese da escrita (Ferreiro; Teberosky, 1986).
Tais estudos, propostos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, psicolinguistas argentinas,
apresentados em 1974, investigam uma concepc¢do na qual a aquisicdo do conhecimento se
baseia na atividade do sujeito em interacdo com o objeto de conhecimento. Eles visam
demonstrar que a crianga, mesmo antes das vivéncias proporcionadas pela escola e pelo ensino
regular, j& organiza suas hipdteses e as relaciona com o universo do qual faz parte. Assim, a
aprendizagem da leitura e da escrita constituem apenas mais um estagio na formagdo do
individuo.

[...] Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como
questionamento a respeito da natureza, funcédo e valor deste objeto cultural que é a
escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina, transcorrendo por insuspeitados
caminhos. Que além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um
sujeito que busca a aquisi¢do de conhecimento, que se propde problemas e trata de

soluciona-los, segundo sua prépria metodologia [...] insistiremos sobre 0 que se segue:
trata-se de um sujeito que procura adquirir conhecimento, e ndo simplesmente de um
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sujeito disposto ou mal disposto a adquirir uma técnica particular. Um sujeito que a
psicologia da lecto-escrita esqueceu [...] (Ferreiro; Teberosky, 1986, p. 11).

O que se pretendia com tais estudos era demonstrar que a concepcéo de alfabetizacdo
precisava ir muito além da mera compreensdo de um cddigo linguistico, envolvendo um
complexo processo de elaboragdo de hipdteses sobre a representagdo linguistica, tendo por base
0 universo particular de cada individuo.

N&o se questionava com isso a importancia da capacidade de decodificacdo dos codigos
linguisticos, porém era necessario que tais praticas fossem sempre pautadas na relevancia
social. Ou seja, mais que saber decodificar, o que se propunha era a necessidade de que o
estudante soubesse o que fazer com o que foi decodificado. Em outras palavras, 0 que se
pretendia era a formacdo critica do estudante para a interacdo com o mundo. Tal capacidade
passa a ser compreendida como letramento (Soares, 2009).

Magda Soares (2009) argumenta que tal perspectiva do letramento prop8e gque ja ndo
era suficiente apenas saber ler e escrever, ou seja, codificar e decodificar simbolos linguisticos.
As praticas de leitura e escrita precisavam ir além, afinal com o desenvolvimento da sociedade,
as relagfes humanas passam a ser cada vez mais complexas, exigindo cada vez mais das
diferentes formas de linguagem. Assim, mais que decodificar, era necessario de fato
compreender e interpretar. Com isso, as praticas de leitura e escrita passam a ser vistas como
comportamentos sociais que vao muito além do dominio de simbolos linguisticos, regras
gramaticais ou ortogréficas. Ler e escrever, enquanto letramento, passa a ser compreendido
como posicionar-se socialmente.

Ainda de acordo com Magda Soares (2009), a palavra letramento surge no Brasil em
1986, com a publicacdo do livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de
Mary Kato. A partir de entdo é dada uma nova perspectiva aos olhares educacionais, uma vez
que se inaugura, nesta época, uma visdo em relacdo ao ato de ler e escrever enquanto
possibilidade de empoderamento social e cultural, até hoje considerado inovador.

Definir o termo letramento ndo é tarefa facil e muitas tém sido as visdes e tentativas de
conceituacdo. Assim como a lingua e a sociedade s@o dinamicas, as concepgdes de letramento
também ndo sdo estaticas e, por isso, sofrem mudancas com o passar do tempo. Estudos
historicos, antropologicos e etnogréficos revelam que houve mudangas na concepcao de
letramento ao longo do tempo, dependendo das crencas, valores e praticas culturais de cada
grupo social (Soares, 2009).

Soares (2009, p. 35) afirma que o termo letramento surge na Lingua Portuguesa, a partir

do termo inglés literacy, cujo conceito ¢ ““[...] ‘the condition of being literate’, em portugués,
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a condigao de ser letrado [...].” Literate é definido como sendo “[...] educated; especially able
to read and write [...]” (Soares, 2009, p. 36). Letrado pode ser compreendido como aquele que
domina a leitura ¢ a escrita. Desse modo, “[...] literacy designa o estado ou condi¢do daquele
que é literate, daquele que ndo sé sabe ler e escrever, mas também faz uso competente e
frequente da leitura e da escrita” (Soares, 2009, p. 36).
A partir dessa nova concepcéo de letramento, comegam a surgir inquietagdes em relagéo
a necessidade do uso social da leitura e da escrita. Preocupacgéo essa advinda, em parte, dos
estudos freirianos onde se afirma que “[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (Freire,
1981, p. 9). O que Freire propde é uma compreensdo mais critica da leitura, que fosse para além
da mera decodificacdo da escrita, de forma que a leitura pudesse facilitar a compreensdo do
mundo. Nesse sentido Freire pontua:
Inicialmente, me parece interessante reafirmar que sempre vi a alfabetizacdo de
adultos como um ato politico e um ato de conhecimento, por isso mesmo, como um
ato criador. Para mim seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizagédo
mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também néo pudesse reduzir

a alfabetizagdo ao ensino puro de palavras, de silabas ou das letras (Freire, 1981, p.
13).

Conforme Freire (1981), a alfabetizacdo deve ser compreendida como um ato social e
politico, isto porque, por meio dela, os processos de interacdo humana séo propiciados. Assim,
da impossibilidade de reduzir a alfabetizago ao ensino puro de palavras, silabas ou letras, surge
0 conceito de letramento.

Nessa perspectiva, Soares (2009) defende que o conceito de alfabetizacdo foi sendo
progressivamente ampliado em razéo de necessidades sociais e politicas, de forma que ja ndo
se pode considerar alfabetizado aquele que apenas domina as habilidades de codificacédo e
decodificacdo de simbolos linguisticos. Faz-se necessario que o sujeito saiba usar a leitura e a
escrita para exercer uma pratica social na qual tais capacidades sdo necessarias.

Também nessa perspectiva, Soares (2009, p. 47) define letramento como sendo o “[...]
estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita”. Surge entdo a diferenga entre alfabetizagdo e letramento. Enquanto
um esté voltado para o contexto das praticas sociais, como consequéncia de ter se apropriado
da alfabetizacdo, o outro € compreendido como mera codificacao/decodificacéo.

Em relagdo a “condicao de ser letrado”, Soares (2009) pontua que nao se deve confundir
o0 termo letramento com alfabetizacdo, isto porque para que o sujeito seja considerado de fato

letrado, se faz necessario que ele seja capaz de usar as capacidades advindas da alfabetizacéo
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como suporte para as suas praticas sociais. Em outras palavras, 0 que a autora explicita é que
apenas o conhecimento técnico das praticas de codificacdo e decodificacdo dos signos
linguisticos, por si s6, ndo pode garantir o letramento, conforme se observa no trecho a seguir:
[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,

responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita (Soares, 2009, p.
39-40).

Responder adequadamente as demandas sociais provavelmente seja o ponto central para
a definicdo de letramento defendida por Magda Soares. 1sso se da porque, segundo a autora, a0
passar pelo processo de letramento, exige-se do individuo que ele passe a se posicionar de forma
mais critica e socialmente engajada. “Nao se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe
social, mas de mudar de lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢do na cultura”
(Soares, 2009, p. 37).

Nessa perspectiva, a relagcdo com o contexto do qual se faz parte, se transforma com o
processo de letramento, assim como os conceitos também sofrem alteragdes a medida que a
sociedade se transforma. Prova disso ¢ a propria conceituacao do termo “alfabetizado”, que tem
passado por varias ressignificacdes ao longo do tempo. Até a década de 40, o Censo brasileiro
considerava alfabetizado aquele que conseguia apenas assinar o0 proprio nome. Ja apos esse
periodo, 0 mesmo instrumento de pesquisa passa a considerar alfabetizado o individuo que
consegue escrever bilhetes simples. Dessa maneira, 0 que se percebe é que, a medida que a
sociedade vai se transformando, novas demandas também véao surgindo e com elas novos
conceitos e exigéncias.

No Brasil, o acesso a escolarizagdo e consequente alfabetizacdo tem aumentado
consideravelmente. Contudo, mesmo alfabetizados, os sujeitos estdo sendo devolvidos para a
sociedade apds longos periodos de escolarizacdo sem, contudo, estarem preparados para
atividades simples do cotidiano, tais como redigir um documento ou interpretar textos de forma
um pouco mais elaborada. Desse novo fendmeno social, surge a necessidade de uma nova
conceituacdo. Assim, surge o conceito de letramento. A condicao de letrado leva o individuo a
uma outra condic¢do social, cultural, cognitiva, entre outros, indo muito além da condicdo de
guem consegue ler e escrever, ou seja, um individuo apenas alfabetizado.

Magda Soares pontua que, apesar de terem conceitos diferentes, alfabetizacdo e

letramento s&o processos de igual importancia e devem caminhar juntos.
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Por outro lado, também é necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacdo
e letramento sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizagdo s6 tem sentido
quando desenvolvida no contexto de préaticas sociais de leitura e de escrita e por meio
dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades de
letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio
da aprendizagem do sistema de escrita (Soares, 2004, p. 97).

Com a alfabetizagdo, o individuo passa a ter acesso a diferentes possibilidades para as
praticas sociais. E talvez seja justamente essa possibilidade de posicionar-se enquanto sujeitos
agentes, o que se espera do processo de letramento. A autora apresenta também que existem
diferentes niveis de letramento e que estes estdo diretamente ligados as praticas e contextos
sociais dos quais os individuos fazem parte. Dessa forma, se uma determinada pessoa consegue
utilizar a leitura e a escrita de forma a viabilizar e otimizar suas praticas sociais, ela pode sim
ser considerada letrada.

Assim, teriamos alfabetizar e letrar como duas a¢des distintas, mas nao inseparaveis,
ao contrério: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no

contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado (Soares, 2004, p. 100).

O que a autora defende é o ensino da leitura e da escrita através de praticas reais,
contextualizadas e significativas e que oportunizem vivéncia com diversas praticas sociais. Ler
e escrever para compreender o mundo e reestruturd-lo de acordo com as necessidades e
possibilidades de cada contexto social.

Angela Kleiman (1995, p. 19) declara que letramento ¢ “[...] um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos [...]”, evidenciando que as praticas de alfabetizacédo
devem estar sempre engajadas com suas funcdes politicas e sociais, € ndo voltadas para si
mesmas, vazias de significado. Enquanto a alfabetizagdo ¢ um processo de aquisi¢do de
codigos, o letramento € um processo mais complexo, visto que deve levar em conta os diversos
fatores que direta ou indiretamente influenciam na formacao critica do sujeito.

Ezequiel Silva destaca que a leitura € um processo de participacao e construcédo social,
e que:

Em sociedade, sdo maltiplos e diversificados os usos da leitura. Lé-se para conhecer.
Lé-se para ficar informado. Lé-se para aprimorar a sensibilidade estética. L&-se para
fantasiar e imaginar. Lé-se para resolver problemas. E 1é-se também para criticar e,

dessa forma, desenvolver um posicionamento diante dos fatos e das ideias que
circulam por meio dos textos (Silva, 1998, p. 27)

Esse € o cerne do que propbe o letramento. Aprender a codificar e decodificar €

necessario, contudo, deve ocorrer de maneira consciente, com objetivos bem claros,
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ultrapassando as préaticas mecénicas e superficiais da alfabetizacdo centrada em si mesma e
vazia de significado social.

Luiz Antonio Marcuschi e Angela Dionisio (2007, p. 31) concebem a lingua como
conjunto de préticas discursivas, ou seja, esta muito além das regras ou sistemas de formas
simbolicas. Nessa concepc¢ao, alfabetizado é o sujeito que tem dominio formal da escrita, ja o
letrado, aquele que se utiliza de tais conhecimentos para as praticas sociais. Os autores também
pontuam que existem varios niveis de letramento, partindo dos mais baixos, ou seja, dominio
muito pequeno e basico da escrita até um dominio muito grande e formal, resultado de um
grande periodo de escolarizacéo.

Em linhas gerais, os autores conceituam letramento como “[...] processo mais geral que
designa as habilidades de ler e escrever diretamente envolvidas no uso da escrita como tal. E a
pratica da escrita desde um minimo a um maximo. Diz respeito a fendmenos relativos a escrita
como pratica social” (Marcuschi; Dionisio, 2007, p. 33).

Nessa perspectiva, o letramento pode ser visto como todo tipo de utilizagdo da escrita
para as praticas sociais. Dessa forma, como existem diferentes niveis de letramento, até mesmo
um analfabeto pode ser considerado letrado, desde que consiga se utilizar da escrita para a
realizacdo de atividades simples, tais como tomar um Onibus, usar cedulas de dinheiro ou
encontrar um endereco.

O letramento é fundamental para a formacdo cidada, isto porque desenvolve a
capacidade de ler, escrever e compreender textos, o que é essencial para o exercicio pleno da
cidadania. Ele possibilita a participacdo democratica, desenvolvendo habilidades para ler e
compreender informacdes essenciais para participar ativamente da vida em sociedade ao
possibilitar, por exemplo, que o individuo leia documentos oficiais, entenda propostas politicas
ou possa debater ideias com embasamento.

Outro aspecto muito positivo, relacionado ao letramento, é a possibilidade de maior
acesso a informacdo, o que permite que os individuos se apropriem de uma ampla gama de
informac0es disponiveis em diferentes fontes, tais como livros, jornais, revistas, internet, entre
outros. Isso possibilita a busca de conhecimento, a tomada de decisfes mais conscientes e a
capacidade de se manter atualizado sobre questfes sociais, politicas, culturais, etc. Essa
ampliacdo do senso critico ocorre porgque o letramento proporciona a capacidade de analisar,
interpretar e avaliar textos ou informacGes de forma mais criteriosa, permitindo que o individuo
questione fontes duvidosas, identifique informagdes falsas e tenha embasamento para formar

opiniBes baseadas em seus proprios conceitos.
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Nesse entendimento, considera-se o letramento como fator essencial para que o0s
estudantes possam reconhecer, diferenciar e interpretar os varios géneros textuais disponiveis a
sua volta. Compreendendo estes como as diferentes formas de organizacéo e estruturacdo dos
textos que encontramos na comunicacdo humana, que sdo definidos pelas finalidades
comunicativas para os quais foram produzidos (Marcuschi, 2007).

Luiz Antonio Marcuschi (2007) discute a necessidade de diferenciar tipo textual de
género textual, pois o primeiro refere-se a organizacdo linguistica e textual, tais como se é
narrativo, descritivo ou dissertativo, por exemplo. J& o0 género textual tem a ver com a funcgéo
comunicativa sociocultural e com o contexto histdrico em que € produzido. O género textual se
organiza em torno das regras linguisticas mas, por cumprir uma funcao social na comunicacao,
pode ser modificado e reorganizado, podendo se utilizar de um ou mais tipos textuais, como

exemplifica a Imagem 1:

Imagem 1 - Relacéo entre tipos e géneros textuais

Géneros

Tipos
que apresentam

o tipo textual

textuais

__—=Conto, cronica, romance

Narrativo@=—— «Noticia

——eBiografia / Autobiografic

= Cardapio
DGSCI’IC(]O&JE;:V —«Relato descritivo

~ ———eReportagem

___—=Texto didatico

Expositivo & - Palestra

——=Reportagem

= Carta aberta

Argumontctivobfi—i':%

-« Tese

—= Artigo cientifico

____——=Manual de instrugao

|h]Uﬂ“VOCZi::- Propaganda

e Receita

Fonte: Matos (2024)

Os géneros textuais sdo utilizados em contextos variados, tanto na comunicagéo escrita
quanto na oral e se estruturam de acordo com as necessidades comunicativas especificas de

cada situacdo como, por exemplo, cartas, relatorios, e-mails, noticias, receitas, artigos
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cientificos, propagandas, dentre outros. A compreensdo e conhecimento dos géneros e tipos
textuais se faz, portanto, essencial para que o letramento se desenvolva, pois 0s estudantes, ao
conseguirem fazer as distin¢Bes e saber utilizar diversos géneros textuais, aplicados a seus
determinados contextos, com as devidas caracteristicas comunicativas, podera se posicionar
criticamente no ambiente em que vivem e no uso social da linguagem.

Toda essa formacdo critica trazida pelo letramento possibilita uma série de beneficios
para a formac&o e atuacdo cidada. Dentre tais beneficios destaca-se uma maior facilidade para
a insercao no mundo do trabalho, visto que ele desenvolve habilidades muito importantes para
a maioria das praticas profissionais, tais como a capacidade de ler e escrever documentos
profissionais, comunicar-se de forma eficiente ou interpretar instrucdes e procedimentos.

O letramento proporciona também maior autonomia para o individuo, permitindo que
ele expresse suas ideias e compreenda melhor as informagdes com as quais se depara, 0 que
contribui para o desenvolvimento pessoal, a autoconfianga e a capacidade de se posicionar de
forma assertiva, critica e engajada.

Compreendendo o letramento como um processo multifacetado de préaticas de leitura e
escrita situadas em determinados contextos sociais, surgem, entdo, o conceito de letramentos,
porquanto,

[...] o crescente interesse pelos estudos do letramento tem transformado tal palavra em
uma metafora que vem sendo aplicada, em diversas areas do conhecimento, para
designar diferentes aspectos que estdo envolvidos nas praticas da leitura e da escrita,
sendo comuns o uso de expressdes como: ‘lg:tramento digital’, ‘letramento visual’,
‘letramento politico’ e assim por diante [...] A luz dessa ideia, torna-se fundamental

reconhecer, entre outros aspectos, que ndo ha um ‘letramento’ e sim ‘letramentos’ [...]
(Terra, 2013, p. 32, grifo da autora).

Conforme o conceito de letramento foi se consolidando, surge a compreensao da
existéncia de varios letramentos, ou seja, uma pessoa pode ser letrada em uma determinada
area, e em outras ndo, dai surgem os conceitos de letramento racial, letramento digital,
letramento cientifico, dentre outros. Para esta tese buscamos trabalhar com o letramento
literario.

O letramento literario refere-se a capacidade de compreender, apreciar e interpretar
textos literarios de maneira critica e reflexiva. Ele envolve ndo apenas a habilidade de ler e
decodificar palavras, mas também a capacidade de mergulhar nas nuances e significados das
obras literarias, compreendendo seu contexto histdrico, social e cultural, e relacionando-as com

experiéncias pessoais e universais (Cosson, 2009).
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O letramento literario vai aléem da mera decodificacdo de palavras, pois busca
desenvolver a sensibilidade estética, a imaginacgao criativa e a capacidade de empatia por meio
da leitura e interpretacdo de textos literarios. Ele permite que o leitor se transporte para
diferentes universos ficcionais, explore novas perspectivas e reflexione sobre questdes humanas
complexas.

No contexto educacional, o letramento literario é fundamental para formar leitores
criticos e auténomos, capazes de apreciar a diversidade literaria, dialogar com diferentes
linguagens e expressar suas ideias de forma articulada e criativa. Através do contato com obras
literarias de diferentes géneros, estilos e épocas, os leitores desenvolvem a capacidade de
argumentacdo, a sensibilidade estética e a empatia, ampliando suas habilidades cognitivas e
emocionais. Assim,

[...] devemos compreender que o letramento literario é uma préatica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada nao é se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa

escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforméa-la em um simulacro de si mesma
que mais nega do que confirma seu poder de humanizagdo (Cosson, 2009, p. 23).

O letramento literario, assim, deve desempenhar um papel importante na construcao da
identidade e na formacdo da consciéncia critica dos individuos. Ao se engajar com textos
literarios que abordam temas como injustica social, discriminagdo, amor, morte e liberdade, os
leitores sdo desafiados a refletir sobre suas proprias experiéncias, valores e crencgas, ampliando
sua visao de mundo e fortalecendo sua capacidade de compreenséo e didlogo com a diversidade
humana (Cosson, 2009).

Assim, o letramento literario ndo se limita apenas a leitura de textos literarios, mas
engloba um conjunto de habilidades e competéncias que contribuem para o desenvolvimento
integral do individuo, estimulando sua imaginacdo, criatividade, senso critico e empatia, e

enriquecendo sua experiéncia como ser humano no mundo.

1.9 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS CURRICULARES NORTEADORES OFICIAIS
SOBRE AS HABILIDADES DE LEITURA?

Os documentos curriculares norteadores oficiais sdo textos produzidos por instituigdes
governamentais ou por organizagdes reconhecidas que estabelecem diretrizes e normas a serem
seguidas em determinadas areas. No contexto educacional, esses documentos podem incluir

curriculos, diretrizes curriculares, parametros curriculares, diretrizes de avaliacao, entre outros.
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Tais documentos tém como objetivo orientar instituicdes educacionais, educadores e demais
profissionais da educacdo na organizacao e desenvolvimento de praticas pedagogicas, buscando
garantir a qualidade do ensino e a aprendizagem dos estudantes, sendo fundamentais para o
planejamento do trabalho docente e para a definicdo dos objetivos educacionais.

Existem varios documentos norteadores importantes para as praticas de leitura no Brasil,
no Tocantins e no municipio de Palmas-TO, dentre eles, os mais relevantes para esta pesquisa
sdo: a Lei n®9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB (Brasil, 1996),
legislacdo que estabelece as diretrizes e bases da educacéo brasileira; Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), documento que estabelece as competéncias e habilidades
que os estudantes devem desenvolver em diferentes disciplinas, incluindo a leitura; o
Documento Curricular do Tocantins — DCT para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental
(Tocantins, 2019b), documento normativo curricular para as escolas da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental, dos sistemas municipais e estadual (publicas e privadas) em todo o
territorio tocantinense; e, por fim, a Matriz de Avaliacdo — Sistema de Avaliacdo Educacional
utilizada pelo Municipio de Palmas-TO e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal
de Tempo Integral Marcos Freire.

Analisaremos de forma resumida, como cada um desses documentos orienta as préaticas

relacionadas a leitura e a formac&o do estudante leitor nos anos finais do Ensino Fundamental.

1.9.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996)

A Lei n® 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB, em seu
Art. 2° determina que “A educag¢do, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil,
1996).

Quando se pensa em pleno desenvolvimento humano, fica claro o importante papel da
leitura frente a tdo importante objetivo, isto porque muitos sdo 0s estudos que demonstram que
a leitura amplia a capacidade de compreensao, desenvolvendo habilidades como o pensamento
critico, a empatia e a capacidade de concentracdo, conforme colocado por Renata Souza:

O ensino e a promocdo da leitura, compreendida como algo mais que a alfabetizacéo,
tém mobilizado atencdo e esforcos de diversas forcas sociais, entre educadores,

agentes sociais, liderancgas politicas. Assume-se francamente que a capacidade de ler
e a pratica da leitura teriam implicacBes importantes na participacdo social dos
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individuos, contribuindo decididamente para sua maior produtividade, intervencéao
politica e social, organizagdo da vida pratica etc. (Souza, 2009, p. 187).

Além do que foi exposto por Souza (2009), por meio da leitura, € possibilitado o acesso

a diferentes culturas, realidades e perspectivas de pensamento e isso tudo propicia visao mais

amplificada e critica do mundo. Ao mesmo tempo em que a leitura oportuniza ampliagdo na

visdo de mundo do leitor, ela também contribui para o desenvolvimento da linguagem,

vocabulario e habilidades de comunicacgdo e interacdo com o outro, em seus mais variados

contextos. Existem também estudos demonstrando que a leitura estimula areas do cérebro

relacionadas & imaginacéo, criatividade e empatia de forma a contribuir para o desenvolvimento
social e emocional de quem 1€ (Souza, 2009; Prado, 1996). Para Maria Dinorah Prado

O livro leva a crianca a desenvolver a criatividade, a sensibilidade, a sociabilidade, o

senso critico, a imaginacdo criadora, e algo fundamental, o livro leva a crianca a

aprender o portugués. E lendo que se aprende a ler, a escrever e interpretar. E por meio

do texto literdrio (poesia ou prosa) que ela vai desenvolver o plano das ideias e

entender a gramatica, suporte técnico da linguagem. Estuda-la, desconhecendo as

estruturas poético-literarias da leitura, € como aprender a ler, escrever e interpretar, e
ndo aprender a pensar (Prado, 1996, p. 19).

Apesar do papel desempenhado pela leitura na formacéo do estudante, apenas no ano de
2022, a LDB passa a dar enfoque especial a tal pratica. O Art. 4° da LDB, que aborda o dever
do Estado e suas garantias com educacao escolar publica, passa a vigorar acrescido do inciso
XI, que estabelece a “[...] alfabetizacao plena e capacitagdo gradual para a leitura ao longo da
educacao basica como requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos” (Brasil, 1996).

Nessa mesma reformulacdo, o Art. 22 da LDB, define que “A educagao basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (Brasil, 1996), passa a vigorar acrescido do paragrafo tinico, o qual diz que: “Sao
objetivos precipuos da educacao basica a alfabetizacéo plena e a formacéao de leitores, como
requisitos essenciais para o cumprimento das finalidades constantes do caput deste artigo”
(Brasil, 1996, grifo nosso).

A inclusdo dos textos abordando especificamente a leitura na LDB busca incentivar as
praticas de leitura no ambiente escolar. Com o acréscimo desses textos, a promocao da leitura
como parte integrante do processo educacional passa a ser lei e tem como objetivo estimular o
desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretacdo de textos. Com isso, a leitura ganha
um espaco de destaque na formacdo dos estudantes, sendo considerada uma competéncia

essencial para o pleno exercicio da cidadania.



68

O que se objetiva é fomentar mudancas nas praticas de ensino no &mbito educacional,
colocando a leitura como prioridade, reconhecendo sua importancia para o desenvolvimento
integral dos estudantes, uma vez que determina que as institui¢cdes de ensino brasileiras adotem
praticas de leitura mais abrangentes, voltadas ndo apenas para a decodificacdo de palavras, mas
sim para a formacdo de leitores criticos, reflexivos e autbnomos.

Apesar dos grandes avangos e melhorias em relagéo ao ensino, propostos pela LDB de
1996, vale ressaltar que alguns aspectos ainda precisam ser avaliados com muita cautela, sendo
necessarios comprometimento social e, acima de tudo, politicas publicas que permitam a
superacdo de tais obstaculos. Sobre essa questdo, Caprioglio et al. (2000) pontuam que a LDB

[...] é neoliberal, define responsabilidade, mas é vaga quanto aos direitos. Onde a
relacdo do neoliberalismo com a educacdo se da em diversos aspectos, tais como: as
concepgdes pedagdgicas, a avaliagdo escolar; a municipalizagdo da educacdo, a

exclusdo violenta dentro das escolas; a ideologia dos conteldos: qualidade,
quantidade e distribuigdo, privatizagao da educacao (Caprioglio et al., 2000, p. 26).

Diante do que expdem Caprioglio et al. (2000), o que se percebe é que, no ambito das
teorias, de fato, a LDB traz muitos aspectos positivos. Contudo, ainda é muito vaga em relagéo
as obrigacdes e responsabilidades do Estado. Como exemplo disso, as questdes curriculares sao
basicamente deixadas em aberto, o que, de certa forma, poderia ser compreendido como uma
fato positivo, visto que cada contexto apresenta suas particularidades e isso permite que cada
sistema de ensino defina suas proprias diretrizes. O problema é que nem sempre 0s atores
envolvidos nesse processo estdo devidamente capacitados ou recebem suporte adequado. I1sso
pode levar a uma abordagem inconsistente do ensino nas diferentes escolas, resultando em

desigualdades na formacdo dos estudantes, de acordo com o contexto no qual se esta inserido.

1.9.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normatizador homologado
em 2017, estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades minimas que todos os
estudantes do Brasil devem adquirir ao longo da educacao basica. O documento em questéo foi
desenvolvido com o objetivo de nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino brasileiros.
Em seu texto introdutorio para a area de Linguagens, a BNCC descreve que:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,

sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
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Nessas interacBes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos (Brasil, 2018, p. 63).

Assim, em articulacdo com as competéncias gerais da Educacdo Bésica, a BNCC

estabelece que a area de Linguagens deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de

competéncias especificas, conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 - Competéncias especificas de Linguagens para 0 Ensino Fundamental na BNCC

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO

FUNDAMENTAL

COMPETENCIA

DESCRICAO

Compreender as linguagens como construgcdo humana, histdrica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da
realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a construgdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao diélogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperagao.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questées do mundo
contemporaneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio
cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacédo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para
se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: Brasil (2018, p. 65)

Seguindo a analise do documento, partimos para a sessdo destinada a Lingua Portuguesa

e constatamos que:

[...] os eixos de integracdo considerados pela BNCC sdo aqueles ja consagrados nos
documentos curriculares da Area, correspondentes as praticas de linguagem:
oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre os modos
de organizacdo e os elementos de outras semioses) (Brasil, 2018, p. 71).
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Especificamente, no que orienta o Eixo Leitura, constata-se que o mesmo “[...]
compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacdo
[...]” (Brasil, 2018, p. 71).

Conforme se observa, de acordo com a BNCC, na secdo sobre a Lingua Portuguesa, o
desenvolvimento das capacidades de leitura, producéo e tratamento das linguagens deve estar
a servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas, ou seja, deve ocorrer em contextos que facam sentido
para o estudante e o estimulem a utilizar suas habilidades de leitura em favor de si mesmo e do
meio no qual esteja inserido. Assim,

As novas ferramentas de edi¢do de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a
qualquer um a producdo e disponibilizacdo de textos multissemi6ticos nas redes
sociais e outros ambientes da Web. Nao so € possivel acessar conteddos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infogréficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler
um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentérios em redes
sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu
trabalho; podemaos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir

e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades (Brasil, 2018,
p. 68).

Mais uma vez, percebemos a reafirmacdo da necessidade da formacgdo critica do
estudante, visto que um universo de novas possibilidades se apresenta com o surgimento cada
vez mais rapido de novas tecnologias. Frente a esse cenario, a BNCC apresenta o seguinte
questionamento: “Em tese, a Web ¢ democratica: todos podem acessa-la e alimenta-la
continuamente. Mas se esse espaco € livre e bastante familiar para criangas, adolescentes e
jovens de hoje, por que a escola teria que, de alguma forma, considera-lo?” (Brasil, 2018, p.
68).

A resposta a tal questionamento ¢ dada no seguinte trecho: “Ser familiarizado e usar nao
significa necessariamente levar em conta as dimensdes ética, estética e politica desse uso, nem
tampouco lidar de forma critica com os contetidos que circulam na Web” (Brasil, 2018, p. 68).
Tal colocagdo deixa evidente a necessidade de que a escola atue no sentido de preparar esse
estudante para que esteja habilitado para lidar com essas ferramentas e possibilidades de forma
consciente, respeitosa e responsavel. Essa formacgdo critica vai muito além da mera
decodificacdo de signos linguisticos e é o que se espera das préaticas de leitura e formacéo de
leitores. Assim, a leitura passa a ser abordada em sentido mais amplo, dizendo respeito ndo

somente ao texto escrito, mas também a imagens estéaticas (foto, pintura, desenho, esquema,
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gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos, etc.) e ao som (musica), que acompanha

e co-significa em muitos géneros, compreendendo dimensdes inter-relacionadas as préaticas de

uso e reflexao, tais como as apresentadas no Quadro 5.

Quadro 5 - Tratamento das praticas leitoras na BNCC

PRATICAS LEITORAS NA BNCC

DIMENSAO

DESCRICAO

RECONSTRUCAO E
REFLEXAO SOBRE AS
CONDICOES DE
PRODUCAO E
RECEPCAO DOS
TEXTOS
PERTENCENTES A
DIFERENTES
GENEROS E QUE
CIRCULAM NAS
DIFERENTES MIDIAS E
ESFERAS/CAMPOS DE
ATIVIDADE HUMANA

* Relacionar o texto com suas condig¢des de produgio, seu contexto socio-historico
de circulacdo e com os projetos de dizer: leitor e leitura previstos, objetivos,
pontos de vista e perspectivas em jogo, papel social do autor, época, género do
discurso e esfera/campo em questdo, etc.

* Analisar a circulacdo dos géneros do discurso nos diferentes campos de
atividade, seus usos e fungdes relacionados com as atividades tipicas do campo,
seus diferentes agentes, os interesses em jogo e as praticas de linguagem em
circulacdo e as relagbes de determinacdo desses elementos sobre a construgéo
composicional, as marcas linguisticas ligadas ao estilo e o contelido tematico dos
géneros.

* Refletir sobre as transformagdes ocorridas nos campos de atividades em fungéo
do desenvolvimento das tecnologias de comunicacdo e informagdo, do uso do
hipertexto e da hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do discurso
e novas praticas de linguagem préprias da cultura digital, transmutacdo ou
reelaboracdo dos géneros em funcdo das transformacgdes pelas quais passam o
texto (de formatacdo e em funcdo da convergéncia de midias e do funcionamento
hipertextual), novas formas de interacdo e de compartilhamento de textos/
conteddos/informag@es, reconfiguracdo do papel de leitor, que passa a ser também
produtor, dentre outros, como forma de ampliar as possibilidades de participacdo
na cultura digital e contemplar os novos e os multiletramentos.

* Fazer apreciagdes ¢ valoragdes estéticas, éticas, politicas e ideologicas, dentre
outras, envolvidas na leitura critica de textos verbais e de outras produgdes
culturais.

RECONSTRUCAO E
REFLEXAO SOBRE AS
CONDICOES DE
PRODUCAO E
RECEPCAO DOS
TEXTOS
PERTENCENTES A
DIFERENTES
GENEROS E QUE
CIRCULAM NAS
DIFERENTES MIDIAS E
ESFERAS/CAMPOS DE
ATIVIDADE HUMANA

* Analisar as diferentes formas de manifestagdo da compreensdo ativa (réplica
ativa) dos textos que circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites e afins e
0s géneros que conformam essas praticas de linguagem, como: comentario, carta
de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic, vlogs variados, political remix,
charge digital, parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine,
fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado, machinima, trailer honesto,
playlists comentadas de diferentes tipos etc., de forma a ampliar a compreenséo
de textos que pertencem a esses géneros e a possibilitar uma participacdo mais
qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas préaticas de linguagem
da cultura digital.

DIALOGIA E RELAGAO
ENTRE TEXTOS

* Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes presentes nos
textos e sobre os efeitos de sentido do uso do discurso direto, indireto, indireto
livre, citacOes etc.

* Estabelecer relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a
identificacdo e compreenséo dos diferentes posicionamentos e/ou perspectivas em
jogo, do papel da parafrase e de producdes como as parddias e a estilizagdes.




RECONSTRUCAO DA
TEXTUALIDADE,
RECUPERACAO E

ANALISE DA
ORGANIZACAO
TEXTUAL, DA
PROGRESSAO
TEMATICAE
ESTABELECIMENTO
DE RELACOES ENTRE
AS PARTES DO TEXTO
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+ Estabelecer relagdes entre as partes do texto, identificando repetigodes,
substituicdes e 0s elementos coesivos que contribuem para a continuidade do texto
e sua progressdo tematica.

 Estabelecer relagdes logico-discursivas variadas (identificar/ distinguir e
relacionar fato e opinido; causa/efeito; tese/ argumentos; problema/solucgéo;
definigdo/exemplos etc.).

* Selecionar e hierarquizar informagoes, tendo em vista as condi¢des de producao
e recepcdo dos textos.

REFLEXAO CRITICA
SOBRE AS TEMATICAS
TRATADAS E
VALIDADE DAS
INFORMACOES

* Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informagdes, as tematicas, 0s
fatos, os acontecimentos, as questBes controversas presentes nos textos lidos,
posicionando-se.

COMPREENSAO DOS
EFEITOS DE SENTIDO
PROVOCADOS PELOS
USOS DE RECURSOS
LINGUISTICOS E
MULTISSEMIOTICOS
EM TEXTOS
PERTENCENTES A
GENEROS DIVERSOS

* Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de determinados usos
expressivos da linguagem, da pontuacdo e de outras notacdes, da escolha de
determinadas palavras ou expressdes e identificar efeitos de ironia ou humor.

* Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas e formatagao de
imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua
sequenciacdo (disposi¢do e transicdo, movimentos de cdmera, remix) e da
performance — movimentos do corpo, gestos, ocupagdo do espago cénico e
elementos sonoros (entonacéo, trilha sonora, sampleamento etc.) que nela se
relacionam.

* Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de volume,
timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizagéo etc. em artefatos
SONoros.

ESTRATEGIAS E
PROCEDIMENTOS DE
LEITURA

* Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de forma
a poder proceder a uma leitura autbnoma em relacdo a temas familiares.

* Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

* Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e
crengas.

* Estabelecer expectativas (pressuposigoes antecipadoras dos sentidos, da forma e
da funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género
textual, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos.

* Localizar/recuperar informagao.

* Inferir ou deduzir informagdes implicitas.

* Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de
palavras ou expressdes desconhecidas.

+ Identificar ou selecionar, em fun¢do do contexto de ocorréncia, a acep¢ao mais
adequada de um vocabulo ou expresséo.

* Apreender os sentidos globais do texto.

* Reconhecer/inferir o tema.

« Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustraces, fotografias,
videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagbes de reiteracao,
complementaridade ou contradicéo entre o verbal e as outras linguagens.

* Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informagdes, tendo em vista diferentes
objetivos.

* Manejar de forma produtiva a nao linearidade da leitura de hipertextos e o
manuseio de vérias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.
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* Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura, textos de
divulgagdo cientifica e/ou textos jornalisticos que circulam em varias midias.

* Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que rompam com seu universo de
expectativa, que representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais
e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em
seu conhecimento sobre 0s géneros e a tematica e nas orientacdes dadas pelo
professor.

ADESAO AS PRATICAS
DE LEITURA

Fonte: Brasil (2018, p. 72-74)

No que diz respeito as habilidades de leitura, as mesmas nao séo desenvolvidas de forma
genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a géneros que
circulam nos diversos campos de atividade humana, destacando-se as habilidades de leitura,
oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas praticas, géneros e diferentes objetos do
conhecimento em questdo, de forma a serem aumentadas progressivamente, desde 0s anos

iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, devendo se expressar pela articulagéo:

° da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas em
cada campo;
° da complexidade textual que se concretiza pela tematica, estruturagdo

sintatica, vocabulario, recursos estilisticos utilizados, orquestracdo de vozes e
linguagens presentes no texto;

° do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e
progressivamente mais demandantes, passando de processos de recuperagdo de
informacdo (identificacdo, reconhecimento, organizagdo) a processos de compreensdo
(comparacao, distincdo, estabelecimento de relacGes e inferéncia) e de reflexdo sobre
o texto (justificagdo, andlise, articulagdo, apreciagdo e valoracdes estéticas, éticas,
politicas e ideoldgicas);

° da consideracéo da cultura digital e das TDIC;

° da consideragdo da diversidade cultural, de maneira a abranger producgdes e
formas de expressdo diversas, a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o
popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de forma a
garantir ampliacdo de repertorio, além de interacéo e trato com o diferente (Brasil,
2018, p. 75).

O que se objetiva expondo o estudante as atividades de leitura com demandas crescentes,
independentemente da série na qual esteja matriculado, ¢ a “[...] ampliacdo de repertério de
experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos
textos, configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagdes de leitura”. (Brasil,
2018, p. 75).

Em suma, o perfil do estudante leitor proposto pelas diretrizes da BNCC € um estudante
capaz de compreender diferentes géneros textuais, sejam eles literarios, cientificos, jornalisticos
ou de quaisquer outros géneros. Sendo capaz de utilizar a leitura como uma ferramenta para
ampliar seus conhecimentos e desenvolver seu pensamento critico, estando apto a interpretar e
analisar as informaces presentes nos textos, identificando suas principais ideias, argumentos e

pontos de vista. Espera-se também que o estudante seja capaz de relacionar diferentes textos,
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fazendo conexdes entre eles e estabelecendo relagdes de causa e efeito. Além disso, o estudante
leitor também precisa ser um individuo autdnomo e critico, que organiza suas ideias de forma
clara e coesa, utilizando recursos linguisticos na busca de aprimorar constantemente suas
habilidades de leitura de acordo com seus interesses e necessidades de aprendizado.

O trabalho com a leitura e com a formacdo de estudantes leitores propostos pela BNCC
parecem, em primeira analise, ideais e plenamente satisfatorios, contudo se faz necessario um
olhar mais apurado e um maior cuidado no que diz respeito a tais propostas. Faremos aqui uma
breve analise de alguns pontos mais relevantes.

A BNCC determina a universalizagdo dos saberes em todas as escolas do pais, sejam
elas pablicas ou privadas. Sobre essa questdo, Jodo Wanderley Geraldi aponta alguns
problemas:

Acrescente-se ainda que a razdo de ser da BNCC é a uniformizacdo do ensino num
pais que se caracteriza por sua diversidade (linguistica, cultural, econémica e social).
E a uniformizagdo do ensino, ainda que ideologicamente justificada para parecer que
vivemos numa sociedade sem desigualdade social e regional, de fato atende as

necessidades do projeto neoliberal de educagdo que orienta todos os seus horizontes
pelas avaliagdes de larga escala (Geraldi, 2015, p. 393)

Conforme o autor, padronizar saberes em contextos tdo heterogéneos seria mesmo
possivel? E se de fato for possivel, até que ponto seria positivo? Essas sdo indagacOes e
inquietagdes que certamente fazem parte do cotidiano de professores Brasil afora.

Outra questdo que merece reflexdo esté relacionada a quantidade de géneros textuais
propostos pela BNCC para o trabalho em sala de aula. Mesmo que os niveis de abordagem
sejam diferenciados, série a série, os professores acabam sobrecarregados, o que dificulta o
aprofundamento e abordagem mais criteriosa de aspectos que, de acordo com o contexto,
podem ser muito importantes. Sobre essa questdo, Geraldi (2015) salienta que a escola ndo é a
Unica responsavel por ensinar. Muito se aprende na vida, no contexto pessoal de cada individuo.
Seria até pretensioso imaginar que todo estudante saira da escola dominando todos o0s géneros
textuais, todavia, é o que determina a BNCC.

E pela vida afora aprenderdo outros no mundo do trabalho, nas suas atividades
profissionais, no cotidiano (por exemplo, é ridiculo ensinar na escola a ler uma conta
de luz, como ja vi em livro didatico, em que a conta de luz aparece como do género
“nota fiscal”! Isso se aprende na vida!). Nesse sentido, o excesso de carga exigido ano
a ano na proposta da BNCC impede que professores elaborem projetos de
continuidade e de profundidade num mesmo género, por exemplo, as experiéncias tdo
conhecidas de producdo de livros (novelas de aventura, coletdnea de narrativas,
coletaneas de descri¢des de brincadeiras etc.). Esses projetos demandam tempo na

escola, mas esse tempo estara ocupado pela passagem pelos inimeros géneros ainda
que de forma mais ou menos superficial para dar conta do curriculo previsto pela base
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comum. Afinal, o acesso ao mundo da escrita ndo é algo que termina com a
escolaridade (Geraldi, 2015, p. 389).

Assim, o que temos, conforme bem argumenta Geraldi (2015), sdo professores
sobrecarregados com tantos desafios, por um lado, e, por outro, abordagens superficiais que
pouco contribuem para a formagdo do estudante. Ainda nessa perspectiva, 0 autor
complementa:

Ora, as coisas poderiam ser bem mais simples e mais adequadas. Antes de tudo, ndo
se pode imaginar que em matéria de linguagem somente se aprende na escola. N&do ha
razdo alguma para ensinar na escola todos os géneros de textos existentes! Nem exigir

que todos os estudantes sejam capazes de escrever em todos os géneros estudados.
Aprende-se mais na vida de leitor do que na escola (Geraldi, 2015, p. 390).

Como afirma Geraldi (2015), “[...] aprende-se mais na vida de leitor do que na escola”.
Contudo, a “vida de leitor” a que se refere o autor ndo estd relacionada a textos vazios de
significado e que nada representem para quem os I&. E preciso que haja uma maior preocupacéo
nesse sentido. Ndo basta ler mecanicamente simplesmente para cumprir exigéncias do
curriculo. E preciso que se leia textos de qualidade e que ecoem no universo do leitor,
oportunizando reflexdo e posicionamento.

Aqui, cabe ressaltar o papel importante que ocupa o professor, no sentido de que, frente
a tantos desafios, mais uma vez cabe a ele o papel de decidir o que é de fato mais adequado as
reais necessidades em seu contexto de trabalho. Diante de tantas “possibilidades”, cabera a ele
o dificil papel de dar significado as praticas de leitura e, na contramédo do que propde a BNCC,
priorizar a qualidade do seu trabalho com a leitura em detrimento da quantidade de géneros
textuais, conforme orienta o documento.

Em relagdo as atividades voltadas especificamente para a leitura, apesar de o documento
orientar a abordagem de diversos géneros textuais e atividades contextualizadas, o que se
percebe, na préatica, é uma abordagem superficial, quase sempre voltada apenas para responder
a necessidades imediatistas e sem que haja preocupacdo com a formacdo do senso critico de
leitor. Assim, o que se privilegia é a rapidez e objetividade em detrimento da critica reflexiva.
Esse aspecto é muito negativo, pois, como bem se sabe, a sociedade contemporanea tem se
tornado cada vez mais imediatista e, com isso, o gosto pela leitura de fruicdo vem ficando cada
vez mais esquecido e em segundo plano. E de suma importancia que a escola caminhe na
contramao dessa tendéncia, reforcando a necessidade da formacéo do leitor critico. Contudo,
infelizmente, ndo € 0 que se percebe, seja nas orientacBes dos documentos norteadores das

préticas de ensino, seja nos livros didaticos que auxiliam nesse processo.
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Assim, o que se percebe nos livros didaticos é a abordagem de um grande nimero de
géneros textuais, mas quase sempre com finalidades didaticas e atividades com finalidades
praticas, objetivas e superficiais. Assim, fica a formacéo critica e reflexiva a cargo do professor
que, muitas vezes, dada a carga excessiva de atribuicdes, geralmente, em funcéo de formacao
inadequada, acabam por ndo conseguir dar a devida atencéo a esse aspecto tdo importante para
a formacado critica do estudante.

Outro aspecto que merece atencao € o fato de que ha o constante incentivo, por parte da
BNCC, a implementacdo de textos midiaticos e do cotidiano dos estudantes para as praticas de
leitura. Essa iniciativa € positiva, visto que é papel da escola a preparagao para o convivio social
e também para o mercado de trabalho. Mas, da forma como ocorre, 0 que deveria ser uma
preparacdo para o uso dos recursos digitais e da tecnologia, acaba sendo um desperdicio de
tempo, visto que ha uma tentativa frustrada de trazer os recursos da tecnologia para dentro dos
livros ao invés de equipar as escolas com centros tecnoldgicos, tais como laboratérios de
informatica ou bibliotecas virtuais.

Nesse sentido, destacamos o0 contexto da ETI Marcos Freire, espaco onde se da a
presente pesquisa. De acordo com informacg6es contidas no PPP da escola, ndo ha laboratorio
de informética na unidade de ensino. Some-se a isso o fato de a internet disponibilizada ser de
péssima qualidade, por ser em uma area rural e a transmissao ocorrer via radio, o que dificulta
muito o trabalho dos professores, mesmo quando querem utilizar seus computadores pessoais
em suas aulas. Essa realidade se expande também as residéncias de grande parte dos estudantes,
visto que também moram em areas rurais, sendo mais dificil o acesso a internet ou recursos
tecnologicos.

Ao livro didatico cabe o papel de trabalhar temas e textos que abordem a tecnologia,
trazendo esse assunto para o campo da discussao e da reflexdo. Mas, 0 que acontece na pratica
é uma tentativa de reparacdo dessa lacuna, ocasionada pela desigualdade social, na qual o livro
didatico acaba funcionando como uma espécie de manual de instru¢des, onde se apresentam
imagens estaticas do que seria um video e a transcri¢do do audio por meio de textos. Longe de
ser um intermediario para a formacdo do conhecimento tecnoldgico do estudante, os livros
acabam desperdicando um tempo precioso que poderia ser utilizado efetivamente para a leitura
de textos apropriados, textos esses que de fato podem contribuir para a formacéo cidada dos

individuos.
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A titulo de exemplo do que expomos aqui, apresentamos a seguinte atividade, retirada
do livro do estudante, 6° ano, da colegdo “A conquista” da editora FTD, como se observa na

Imagem 2:

Imagem 2 - Atividade explorando recursos tecnolégicos
Reportagem de divulgacao
cientifica e videominuto

Atualmente, é possivel ter acesso a informagodes cientificas das mais diferentes formas. Além
de reportagens como a que voceé leu anteriormente, podemos consultar livros e revistas especia-
lizadas impressas e on-line ou assistir a videos.

Mas sera que é possivel compartilhar informagdes de modo consistente em apenas um minuto?
Para descobrir, leia a transcricao e observe a reproducao de algumas cenas de um videominuto sobre
a preservacao da fauna silvestre.

O videominuto, como o préprno nome indica, ¢ um formato audiovisual especifico que
tem cerca de 60 segundos de duracao.

e -

Minuto ambiental -~ Fauna silvestre

Os animais silvestres também tém direito a vida e ao territério que naturalmente
habitam. Vocé tem um minutinho? Eu sou Paulo Oliveira. Estamos comegando agora
mais um Minuto ambiental.

HTPEANA OB COMUATDS N ORI

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022a, p. 153)

Esse tipo de integracdo entre livro didatico e recursos tecnoldgicos pode ser muito
valida, mas, desde que utilizado de maneira condizente com o contexto. Ou seja, caso a
estudante tenha acesso a recursos tecnoldgicos para visualizar o videominuto, seja em um
computador, ou até mesmo em um tablet ou celular. Mas, como bem se sabe, essa ndo é a
realidade de todos os estudantes e escolas brasileiras. O livro didatico por si s, ndo conseguira
sanar esse problema e ainda perde um espaco precioso que poderia ser aproveitado para praticas
de leitura mais eficazes.

Formar leitores é compromisso da familia e da escola. Também deve fazer parte
dos interesses de toda a comunidade, pois uma sociedade ndo letrada, ou mesmo

formada por leitores funcionais, esta fadada a condicdo de miséria e indignidade.
Nunca a questdo da formacdo de leitores foi tdo discutida como nos dias atuais, até
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porque se entende que o desenvolvimento de uma nacdo depende do nivel de
letramento dos seus habitantes. N&o existe pais livre e desenvolvido sem
investimentos na educacdo e na leitura (Cavalcanti, 2002, p. 2).

Joana Cavalcanti (2002) aponta para o papel fundamental da leitura na vida do ser
humano. Esse papel libertador vai muito além da leitura de manuais de instrugdo. Nao estamos
afirmando que a leitura com finalidade clara e objetiva ndo seja importante. O que estamos
dizendo € que o ato de ler precisa ir além disso, para que exerca seu papel emancipador. A
BNCC reconhece esse papel desempenhado pela leitura na formacao cidadd, porém enfatiza
muito a funcao da escola e do professor no processo de formacéo de estudantes leitores e deixa
de lado o papel das politicas plblicas para que isso aconteca. E preciso destacar a importancia
de que as devidas condicdes sejam oferecidas. No contexto da contemporaneidade, uma boa
biblioteca, laboratdrios de midias e acesso de qualidade a internet sdo essenciais para que haja

o envolvimento dos estudantes com as préaticas de leitura.

1.9.3 Documento Curricular do Tocantins (DCT-TO) para o Ensino Fundamental:

Linguagens

O estado do Tocantins, por meio da Secretaria Estadual da Educagdo do Tocantins
(SEDUC-TO), instituiu o Documento Curricular do Tocantins — DCT para a Educacéo Infantil
e o Ensino Fundamental® (Tocantins, 2019b). Segundo o texto introdutério do proprio
documento, sua organizacgéo se deu ao longo de quatro anos, sendo iniciada em 2015, contando
com a colaboracdo de diversos profissionais da educacdo em suas analises e revisdes e tendo
como base as orientacdes estabelecidas na implementacéo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Ainda de acordo com 0 mesmo texto, a construcao e consolidacdo do DCT-TO se deu
em regime de colabora¢do com seus 139 municipios, sendo aprovado e homologado pelo
Conselho Estadual de Educagdo, por meio da Resolucdo n° 24, de 14 de marco de 2019
(Tocantins, 2024).

O DCT-TO é uma orientacdo pedagdgica que serve como referéncia para o
planejamento curricular das escolas do estado, estabelecendo os objetivos de aprendizagem para
cada etapa da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e

2 Ressalta-se a existéncia do Documento Curricular do Territorio do Tocantins (DCT-TO), etapa Ensino Médio,
implementado por meio da Resolugédo n° 169 de 20/12/2022, do Conselho Estadual de Educacdo-CEE. Porém, este
documento nao faz parte da delimitagdo do presente estudo. Mais informacGes disponiveis em:
https://www.to.gov.br/seduc/documento-curricular-do-territorio-do-tocantins-dct-to-etapa-ensino-
medio/4hdgnsjjOuwt. Acesso: 12 abr. 2024.


https://www.to.gov.br/seduc/documento-curricular-do-territorio-do-tocantins-dct-to-etapa-ensino-medio/4hdqnsjj0uwt
https://www.to.gov.br/seduc/documento-curricular-do-territorio-do-tocantins-dct-to-etapa-ensino-medio/4hdqnsjj0uwt
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também definindo os contetudos e competéncias que os estudantes devem desenvolver em cada
uma das etapas do ciclo escolar. O documento também traz orientacdes sobre a organizacao do
curriculo, avaliacdo da aprendizagem, formacdo de professores e acdes pedagdgicas
complementares.

O DCT-TO para a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental encontra-se organizado
em um Guia de Implementacdo e quatro cadernos, divididos para atender as duas primeiras
etapas da educacao basica, sendo um para a Educacgéo Infantil, com cinco capitulos, e 0s outros
trés para o Ensino Fundamental, “[...] estruturados por competéncias e habilidades e
organizados por area de conhecimento: Linguagens; Ciéncias Humanas e Ensino Religioso;
Ciéncias da Natureza e Matematica” (Tocantins, 2019b, p. 11). O Quadro 6 apresenta a
organizacdo dos cadernos, dando destaque ao capitulo e caderno em estudo nesta tese, ou seja,
o capitulo referente ao componente curricular de Lingua Portuguesa, do caderno de Linguagens,

da etapa Il do Ensino Fundamental.

Quadro 6 - Organizacdo do Documento Curricular do Tocantins — DCT para a Educacao
Infantil e 0 Ensino Fundamental

DOCUMENTO CURRICULAR DO TOCANTINS - DCT PARA A EDUCACAO INFANTIL E O
ENSINO FUNDAMENTAL

ETAPA CADERNOS CAPITULOS / COMPONENTE CURRICULAR

Educacdo infantil como politica

Diversidade e identidade cultural do Tocantins
Educacdo Infantil Os profissionais e formagdo docente

Organizacao do trabalho pedagdgico

Os direitos de aprendizagem e as experiéncias cotidianas

Educacdo
Infantil

Lingua Portuguesa
Lingua Inglesa

Arte

Educacdo Fisica

Linguagens

Ensino S . Geografia
Ciéncias Humanas e Ensino . 9 .
Fundamental Historia

Religioso Ensino Religioso

Ciéncias da Natureza e Ciéncias da Natureza
Matematica Matematica

Fonte: Adaptado de Tocantins (2024; 2019b, p. 11, grifo nosso).

Como objetivo principal, o DCT busca atuar como elemento norteador para as praticas
de ensino, dando o devido suporte para que professores possam planejar suas aulas e definir
adequadamente o0s objetivos de ensino e aprendizagem, visando oportunizar educacdo de
qualidade, com o intuito de promover o desenvolvimento integral dos estudantes, preparando-

0s para o exercicio da cidadania, conforme se evidencia no texto introdutdrio que se segue.
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O Documento Curricular do Tocantins — DCT para a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental representa a entrega de um consistente processo participativo,
transparente, democrético e, sobretudo, educacional. Foram largos anos de analises,
discussbes e proposi¢cBes que tiveram como fio condutor politicas nacionais
curriculares direcionadas & Educagdo Bésica e, que hoje se materializam por meio da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, diretriz que alicerca o referencial ora
apresentado.

Nesse sentido, a intencdo deste documento consiste na garantia ao direito a
aprendizagem, ao desenvolvimento das potencialidades e capacidade transformadora
dos estudantes, numa perspectiva de formagdo integral e cidadd em todo o territorio
(Tocantins, 2019b, p. 09).

Compreende-se que, para a intencdo supracitada, em desenvolver uma formacéo integral
e cidada, é imprescindivel que os estudantes construam habitos de leituras dos mais variados
géneros textuais, com olhar critico e prazeroso. Assim, vejamos como o DCT-TO foi

organizado e se ocorre o0 incentivo a leitura.

1.9.3.1 Breve histdrico da construcdo do componente curricular de Lingua Portuguesa, disposto
no caderno de Linguagens

Para a presente tese traz-se o recorte de estudo centrado no capitulo que trata do
componente curricular de Lingua Portuguesa, do caderno de Linguagens, do DCT-TO, como
dito anteriormente. O referido capitulo, que se estende da péagina 17 até a 219, foi construido
por um grupo de trabalho, constituido por representantes do Conselho Nacional de Secretarios
de Educacdo (Consed) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacédo (Undime),
o qual se fundamentou na versdao da BNCC/2017, a fim de organizar o documento em ambito
estadual. Posteriormente, 0 grupo passou a contar com técnicos da area de Lingua Portuguesa
da SEDUC-TO e de professores da referida area, das escolas municipais e estaduais de Palmas-
TO. O grupo de trabalho, sob orientacdo do MEC, manteve as habilidades orientadas pela
BNCC, mas com

[...] campos de atuacdo e as especificidades de leitura, producdo textual, analise
linguistica e oralidade dos géneros textuais pertencentes a esses campos. Assim, as
alteracGes foram feitas apenas nos objetos de conhecimentos, acrescentando as

especificidades regionais tocantinenses, como por exemplo, o trabalho com os autores
regionais (Tocantins, 2019b, p. 17-18).

Apo6s muitas discussdes, submissdo a apreciacdo e contribuicbes de professores das
redes estaduais e municipais do Tocantins, chegou-se ao documento final, por meio de consulta
publica entre julho e agosto de 2018, chegando a obter 4.888 (quatro mil, oitocentos e oitenta e

oito) participacGes. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa, proposto no DCT-TO, esta
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organizado em eixos de integracdo considerados pela BNCC, correspondentes as praticas de
linguagem, sendo eles: oralidade, leitura/escuta, producédo (escrita e multissemiética) e analise
linguistica/semidtica (Tocantins, 2019Db).

No que diz respeito especificamente as préaticas de leitura, o DCT-TO explicita que o
ensino de leitura é uma das competéncias essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes ao
longo da educagdo basica. Ele destaca a importadncia da leitura como uma ferramenta
fundamental para a construcdo de significados e para o desenvolvimento de habilidades de
compreensdo, interpretacao e interacdo com diferentes tipos de textos. Propde, ainda, que o
ensino de leitura seja realizado de forma contextualizada, ou seja, relacionando os textos com
a realidade dos estudantes e com os diferentes campos de conhecimento.

O texto ressalta também a importancia de se desenvolver a leitura critica, estimulando a
capacidade dos estudantes para questionar, analisar e refletir sobre os contetdos lidos. Para tal,
sugere que o ensino de leitura seja realizado de forma sistematica e progressiva, contemplando
diferentes géneros textuais, desde os mais simples até os mais complexos. Sugere, também, o
uso de estratégias de leitura que auxiliem os estudantes a compreenderem e interpretarem
satisfatoriamente, enfatizando a importancia da leitura como meio de acesso a informacao e ao
conhecimento, destacando a necessidade de formar leitores competentes e criticos, capazes de
se adaptarem as demandas sociais e culturais do mundo contemporaneo. Nessa perspectiva, 0
documento propde que as praticas de leitura devem ser inter-relacionadas as praticas de uso e

reflexdo, conforme demonstra o Quadro 7:

Quadro 7 - Tratamento das praticas leitoras no DCT-TO
PRATICAS LEITORAS NO DCT-TO

DIMENSAO DESCRICAO
1
RECONSTRUCAO E
REFLEXAO SOBRE AS Nessa dimenséo, o trabalho com a leitura considera que todo género

CONDI(;OE§ DE PRODUCAO | discursivo/textual esta relacionado as suas condigdes de produco (o que
E RECEPCAO DOS TEXTOS | fala, quem fala, para quem fala, com qual finalidade, por meio de qual

PERTENCENTES A suporte), a seu contexto sdcio-histérico de circulagdo e aos projetos de
DIFERENTES GENEROS E dizer: leitor e leitura previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas em
QUE CIRCULAM NAS jogo, papel social do autor, época, género do discurso e esfera/campo em

DIFERENTES MIDIAS E questdo etc.
ESFERAS/CAMPOS DE
ATIVIDADE HUMANA.
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Destacam-se, na dimensdo 2 (dois), a identificacdo e a reflexdo sobre
diferentes vozes presentes no texto e nos efeitos de sentido do uso dos
discursos direto, indireto, indireto livre, citaces, etc.

DIALOGI A(E)REL ACAO Além do trfabalho com as vozes existent_es no te>.<to, egta dir_ne;nséo
ENTRE TEXTOS, considera tgmbem as _relagc_Jgs dg intertextualidade e mterdlscur_swldade
que permitem a identificacho e compreensdo dos diferentes
posicionamentos e/ou perspectivas em jogo, do papel da parafrase e de

producdes como as parddias e a estilizagoes.
3) Na dimensdo 3 (trés) é trabalhada a tematizagao, que € a operacdo que

RECONSTRUCAO DA
TEXTUALIDADE,
RECUPERACAO E ANALISE
DA ORGANIZACAO
TEXTUAL, DA PROGRESSAO
TEMATICAE
ESTABELECIMENTO DE
RELACOES ENTRE AS
PARTES DO TEXTO

possibilita entender de que fala o texto (tema), como o tema € organizado,
articulado e diagramado, considerando a sele¢do e hierarquizacdo de
informacdes, tendo em vista as condi¢des de producdo e recepgdo dos
textos.

Consideramos ainda as relacBes entre partes do texto, identificando
repeticdes, substituicdes e 0s elementos coesivos que contribuem para a
continuidade do texto e sua progressdo temética. Com isso, sdo
estabelecidas relagdes 16gico-discursivas variadas (identificar/distinguir e
relacionar  fato e  opinido;  causa/efeito;  tese/argumentos;
problema/solucdo; definicdo/exemplos etc.).

4)

REFLEXAO CRITICA SOBRE
AS TEMATICAS TRATADAS E
VALIDADE DAS
INFORMACOES

O foco da dimensdo 4 (quatro) estd na reflexdo critica sobre a
fidedignidade de informacdes, as teméticas, os fatos, 0s acontecimentos,
as questdes controversas presentes nos textos lidos, de modo a fazer o
estudante se posicionar.

5)
COMPREENSAO DOS
EFEITOS DE SENTIDO

PROVOCADOS PELOS USOS
DE RECURSOS
LINGUISTICOS E
MULTISSEMIOTICOS EM
TEXTOS PERTENCENTES A
GENEROS DIVERSOS

Nessa dimensao, a tematizacdo é tratada ao abordar a identificacéo de
implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de determinados usos
expressivos da linguagem, da pontuacdo e de outras notagdes, da escolha
de determinadas palavras ou expressdes e identificar efeitos de ironia ou
humor. Além disso, os efeitos podem decorrer da escolha e da formatacéo
de imagens (enquadramento, &ngulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua
sequenciacdo (disposicao e transicdo, movimentos de camera, remix) e da
performance - movimentos do corpo, gestos, ocupacéo do espago cénico
e elementos sonoros (entonacgdo, trilha sonora, sampleamento etc.) que
nela se relacionam.

(6)
ESTRATEGIAS E
PROCEDIMENTOS DE
LEITURA

Ressaltam-se, na dimensdo 6 (seis), os procedimentos para a selegao
da leitura, de acordo com diferentes objetivos e interesses, considerando
caracteristicas do género e do suporte do texto, possibilitando leitura em
relacdo a temas familiares. Sendo a leitura um processo (BRASIL, 1998),
ha estratégias que podem guiar seu ensino, propostas por Solé (1998),
denominadas: atividade antes da leitura (pré- -leitura), atividade durante a
leitura (leitura) e atividade para depois da leitura (pés-leitura).

As estratégias de pré-leitura relacionam trés acles a serem
desenvolvidas pelo professor, relacionadas a determinagdo dos objetivos
de leitura; a ativagdo de conhecimentos prévios e & producéo de previsdes
de leitura (Solé, 1998).

A partir delas, espera-se despertar no estudante a necessidade de ler,
auxiliando-o a desvendar utilidades da leitura em situacbes de
aprendizagem. Além disso, o didlogo prévio possibilita ao estudante
recursos para enfrentar com “seguranca, confianga e interesse a atividade
de leitura” (Solé, 1998, p. 114).

Ainda na dimenséo Estratégias e Procedimentos de Leitura, a BNCC
sugere que, no momento da leitura (durante a leitura), o estudante seja
capaz de:

* Localizar/recuperar informagao;

* Inferir ou deduzir informagdes implicitas; inferir ou deduzir, pelo
contexto semantico ou linguistico, o significado de palavras ou expressdes
desconhecidas;
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* Identificar ou selecionar, em fun¢do do contexto de ocorréncia, a
acepcao mais adequada de um vocabulo ou expressdo; apreender 0s
sentidos globais do texto;

* Reconhecer/inferir o tema;

* Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustracGes,
fotografias, videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagbes de
reiteragdo, complementaridade ou contradicéo entre o verbal e as outras
linguagens; buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informagdes, tendo
em vista diferentes objetivos;

* Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de
hipertextos e 0 manuseio de vérias janelas, tendo em vista os objetivos de
leitura. (BRASIL, 2017, p. 72)

No momento apds a leitura, segundo Solé (1998), busca-se a
construgdo do sentido sobre o texto lido, por meio da troca de opinides,
avaliacdo das informacdes expressas no texto lido etc..

Nessa dimensdo, busca-se envolver o estudante na leitura de livros de
literatura, textos de divulgacdo cientifica, textos jornalisticos que circulam
em varias midias, dentre outras ndo menos importantes. Além disso,

(M :
ADESAO AS PRATICAS DE espera-se que o estL_Jdante se mostre .OU torne-se receptivo a texto; que
LEITURA rompam com seu universo de expectativa, que representam um desafio em

relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de
leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre
0s géneros e a tematica e nas orientagcdes dadas pelo professor.

Fonte: Tocantins (2019b, p. 20-21)

O DCT apresenta que, tal como orientado pela BNCC, a leitura seja trabalhada por meio
de géneros textuais diversos, circulados em varios campos da atividade humana. Nesse sentido,
ao promover o contato com textos de géneros discursivos diferentes, a escola estara
proporcionando um ensino integrado com as praticas sociais que se utilizam da leitura e da
escrita. Para isso, 0s professores precisam incorporar essas praticas em seu trabalho diario, de
modo que os estudantes desenvolvam o habito e o gosto pela leitura (Tocantins, 2019b).

Analisando o que propde o DCT-TO para o ensino de leitura, observa-se que 0 mesmo
mantém na integra os preceitos estabelecidos pela BNCC, ocorrendo mera reorganizagao na
apresentacdo do texto. Assim, o que se constata é que houve a redistribuicdo das habilidades e
objetos do conhecimento por bimestre e de acordo com a série, respeitando-se em sua totalidade
as orientacdes estipuladas pela BNCC. O documento em questdo da especial atengdo as praticas
de leitura em sala de aula, contudo, vale ressaltar que, apesar da aparente preocupagéo, 0s
resultados dificilmente serdo satisfatorios se tais praticas ficarem apenas no campo das ideias e
ndo se transformarem em politicas publicas.

Nesse contexto, mais uma vez nos deparamos com a dificil realidade de contradicdes,
na qual os documentos norteadores, leia-se aqui BNCC e DCT-TO, descrevem um cenério ideal
para as préaticas de ensino de leitura. Mas, por outro lado, professores se deparam com a dificil
realidade das escolas publicas, muitas vezes, sucateadas e desprovidas dos recursos necessarios

para a implementacéo de préaticas de ensino que possam garantir resultados satisfatorios.
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E fato que a implementacdo do que orienta 0 DCT-TO, mais especificamente para o
ensino de leitura, requer uma diversidade de materiais, tais como livros, revistas e jornais,
porém, a grande maioria das escolas pode néo ter recursos disponiveis para tal finalidade. Some-
se a isso, o fato de que espacos apropriados para as préaticas de leitura também ndo estdo
presentes em todas as instituicdes publicas de ensino. Com isso, professores e estudantes tém
pouco acesso a material impresso, bibliotecas e até mesmo recursos digitais. Outro agravante é
o fato de que uma grande parcela da populacdo brasileira tem pouco ou nenhum habito de
leitura. Assim, o desenvolvimento de estudantes leitores torna-se ainda mais dificil, visto que
tal habilidade nem sempre € estimulada em casa.

Diante desse contexto, o que fica claro é que se torna imprescindivel um planejamento
adequado e implementacdo de politicas publicas para a adequacdo dos espacos de ensino, além
de um maior empenho na capacitagdo docente e na efetivacdo de politicas publicas para a
melhoria das escolas e maior investimento em recursos educacionais. Dessa maneira, tais
dificuldades poderéo efetivamente serem enfrentadas, no sentido de que, de fato, seja possivel
uma abordagem mais interativa e significativa da leitura no ambiente escolar.

O Documento Curricular do Tocantins é uma adaptacao local que se propGe a articular
as diretrizes da BNCC com as realidades e necessidades especificas da educacdo no estado em
questdo. Contudo, durante a analise do documento ndo foram identificadas mudancas
significativas de conteddo. O que se percebe nitidamente € o reordenamento dos conteldos e
habilidades. Os objetivos sdo apresentados, ano a ano, bimestre a bimestre, extraidos da Base
Nacional Comum, operacionalizando uma espécie de controle sobre o que o professor ensina
na sala.

As proposi¢es da BNCC articulam-se organicamente como estratégias de reprodugéo
do modo de producéo capitalista, buscando atender a demanda da forca de trabalho
polivalente, multifuncional, resiliente e colaborativa no processo de expropriagéo de
mais-valia, a0 mesmo tempo em que se institui como dispositivo legal para o controle
sobre 0 que o professor ensina, a partir de teorizagbes superadas e criticadas nas
décadas precedentes, pelo seu carater restritivo e empobrecedor da formagdo humana
das fungdes psiquicas por meio da Educacdo escolar. Devido a objetividade das
disputas interclassistas e a subjetividade envolvida nas escolhas sobre o que se ensina

e se aprende, no limite, o controle se revela intangivel (Filipe; Silva; Costa, 2021, p.
799).

Dessa forma, o direito a uma formacao ampla e contextualizada acaba sendo reduzido a
aprender o basico ou o que é considerado como adequado e necessario para as praticas sociais.
Leia-se, aqui, as praticas sociais menos privilegiadas, destinadas a mao-de-obra barata. Porém,

se faz necessario destacar que os exames, dentre eles os vestibulares e os concursos publicos,
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tém e seguem suas proprias matrizes de referéncia, ndo levando em consideragdo o que é
proposto pela BNCC ou os DCTs espalhados pelos estados brasileiros.

O que se conclui é que a escola, mais especificamente a publica, continua reproduzindo
0 modelo de dominacéo capitalista, no qual aqueles que tém acesso ao ensino de qualidade, na
maioria das vezes ofertado por institui¢des privadas de ensino, continuam ocupando as posi¢oes
de dominio. Em contrapartida, os estudantes originarios das classes economicamente menos
privilegiadas, continuam aprendendo o béasico. Basico esse que, na melhor das hipoteses, seja
capaz de garantir um emprego basico com um salario minimo que lhes propicie o essencial para

continuarem sobrevivendo e trabalhando.

1.9.4 Matriz de Avaliacdo — Sistema de Avaliacdo Educacional de Palmas-TO e Projeto

Politico Pedagogico (PPP) da Escola Municipal de Tempo Integral Marcos Freire

O municipio de Palmas foi criado por meio da Lei Estadual de n° 070, de 26 de julho de
1989, com o desmembramento dos municipios de Porto Nacional e de Taquarucu do Porto. A
capital tocantinense fica localizada no centro geodésico do Estado, limitando-se ao Norte com
0 municipio de Tocantinia, ao Sul com os municipios de Porto Nacional e Monte do Carmo, ao
Leste com Aparecida do Rio Negro e ao Oeste com Paraiso do Tocantins. Possui clima tropical
e forte identidade paisagistica, formada por uma faixa de terra com baixa declividade, com
distancia média de 15 km entre a margem do Rio Tocantins e a encosta da Serra do Lajeado.
Sua extensao territorial € de 2.218,937 km2, sendo 176,232 km2 de rea urbana (Palmas, 2007).

A populacgdo de Palmas é formada por pessoas oriundas das diversas regides do pais, em
razdo da implantacdo do Estado e da sua capital, no final da década de 1980. Diversos fatores
contribuiram para a formacdo da populacdo palmense e tocantinense, dentre eles a posicédo
geografica em que esta localizado o Estado do Tocantins, com fronteira entre seis outros estados
das regides Norte, Nordeste e Centro Oeste.

No municipio de Palmas, coexistem instituicGes de diferentes sistemas de ensino, sendo
eles privado, municipal, estadual e federal. Para a presente pesquisa, abordaremos a Escola
Municipal de Tempo Integral Marcos Freire, localizada na zona rural, a uma distancia de 38
quildometros da capital, em uma regido de assentamentos denominada S&o Jodo. A escolha por
essa escola em especifico, ocorreu por dois motivos, a saber: o primeiro é o fato de que o
pesquisador atua como professor de Lingua Portuguesa na referida escola, o que de certa forma

facilita o processo de coleta de dados e envolvimento do pesquisador com o contexto
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pesquisado; o segundo motivo esta relacionado ao fato de que estudantes de escolas rurais, por
diversos fatores, a serem explorados de forma mais aprofundada no decorrer deste trabalho,
geralmente tém menos acesso ao universo da leitura e isso faz com que as politicas publicas
voltadas para a resolucdo de tal problemética precisem ser mais efetivas. Verificar se os livros

didaticos auxiliam em tal empreitada é o que se busca responder na presente pesquisa.
1.9.4.1 Matriz de Avaliagdo — Sistema de Avaliacdo Educacional de Palmas-TO

A rede municipal de ensino de Palmas-TO se fundamenta no DCT-TO, bem como na
BNCC, além de documentos norteadores para seu curriculo, como a Matriz de Avaliacdo —
Sistema de Avaliacdo Educacional de Palmas-TO, disponivel nos site da Secretaria Municipal

de Ensino de Palmas (SEMED), que, em seu texto introdutorio traz a seguinte informacéo:

A Presente Matriz de Referéncia é um recorte do Documento Curricular do Tocantins
(DCT) que é utilizado pela Rede Publica Municipal de Palmas, tendo como base as
matrizes de referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB),
aprofundada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e em pesquisas em outras
matrizes de referéncia de outros estados por meio da internet, além de pesquisas em
livros didaticos e debates com educadores da rede de ensino deste Municipio. Assim,
apresenta somente 0s conhecimentos plausiveis de serem medidos em uma avalia¢éo
de larga escala, ndo abrangendo todos os objetos de conhecimento e as habilidades
previstas no DCT (Palmas, 2022, p. 5).

Conforme menciona o referido documento, a matriz de avaliacao, por meio da qual sdo
estruturados os planos de ensino das escolas municipais de Palmas, € uma adaptacdo do
Documento Curricular do Tocantins (DCT-TQO) e ndo se constitui um documento curricular
“completo”, mas uma matriz de conhecimentos a serem desenvolvidos, pensando-se em
avaliacOes externas de grande escala, como o0 SAEB. Assim, 0 que se observa € que, no que diz
respeito as habilidades de leitura, séo prestigiadas as mesmas habilidades apontadas pela BNCC
e pelo DCT-TO, conforme algumas listadas a seguir:

c) Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

[-]

h) Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

i) Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensoes lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (Palmas, 2022, p. 6).
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Analisando o documento, é possivel observar que ha preocupacdo com o ensino de
leitura e um reconhecimento em relacdo a importancia social de tais préaticas para a formacéo
do estudante. Contudo, mesmo havendo essa preocupacao, 0 que se percebe € que as orientacdes
sd0 um tanto vagas, isto porque nao se fornece detalhes suficientes sobre como os estudantes
devem desenvolver e aprimorar suas habilidades de leitura, o que pode resultar em ambiguidade
e falta de direcdo adequada para que professores possam planejar e implementar estratégias de
ensino com maior seguranca.

Outro aspecto negativo é o fato de que ha centralizagcdo excessiva no ensino de
habilidades especificas de leitura, como decodificagdo e compreensdo textual, em detrimento
da promogdo de uma cultura de leitura mais ampla. I1sso pode levar a uma abordagem
reducionista, ndo explorando adequadamente o prazer e o interesse pela leitura por fruicéo.

Além dos problemas apontados ate aqui, é preciso levar em consideracao a necessidade
de maior investimento na formacdo de professores e também na adequacdo da realidade das
escolas, visto que nem todas apresentam bibliotecas com acervos suficientes de livros ou
bibliotecarios com formacdo na area. Assim, 0 que se tem é a mesma situacdo se repetindo
desde os principais documentos norteadores para as praticas de ensino (LDB e BNCC) até os
documentos locais (DCT-TO e Matriz de Referéncia de Palmas).

Aqui, cabe ressaltar um ponto que merece grande atencdo. No préprio documento
denominado Matriz de Referéncia para o ensino das escolas municipais de Palmas consta, em
seu texto introdutdrio, a informacédo de que as orientaces nele constantes sdo um recorte do
que normatiza a BNCC e do que propde o DTC-TO. Como critérios para escolha dos contetdos,
é mencionado no documento que “Sabe-se que as matrizes de referéncia sdo utilizadas para
organizar as habilidades e objetos de conhecimento que sdo mensurados em provas de larga
escala, nesse caso, no Sistema de Avaliacdo de Palmas (SAEP)” (Palmas, 2022, p. 6). Assim, 0
que se percebe é que o intuito da referida matriz de referéncia é a preparacdo dos estudantes
para as provas em larga escala.

Tal fator é muito preocupante, visto que a formacdo do estudante para que exer¢a seu
papel enquanto cidaddo vai muito além de prepara-lo para responder a provas de larga escala.
Com isso, 0 que se percebe é que gasta-se muitos esforgos, recursos e tempo para preparar um
estudante para que ele consiga bons resultados em avalia¢des, quando, na verdade, deveria ser
0 oposto: 0s bons resultados em avaliagOes devem ser resultado de uma boa formacéo para a

vida.
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A qualidade da educacdo tende a ser reduzida a uma vaga noc¢do de qualidade de
ensino, de assimilacdo de conteldos, ao cumprimento de expectativas de
aprendizagem. Consequentemente, a qualidade da educacdo passa a ser identificada
com resultados positivos nos exames nacionais e internacionais e o curriculo torna-se
cada vez mais dirigido pelas avaliagdes (Aguiar; Dourado, 2018, p. 26).

Conforme ja mencionamos, todo esse esforco em produzir documentos que tentam
padronizar o ensino e as formas de ensinar poderia ser gasto em investimentos, no sentido de
se valorizar o que cada contexto social tem de positivo e, a0 mesmo tempo, na busca de
possibilidades para a transposicdo de obstaculos e dificuldades. Isso tudo, respeitando as
individualidades e contribuicGes de cada contexto. Talvez esse seja 0 caminho para resultados
efetivamente positivos, ndo apenas em avaliacdes, mas sobretudo em formacao cidada e na

melhoria da qualidade de vida dos sujeitos envolvidos.

1.9.4.2 Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal de Tempo Integral Marcos

Freire

A ETI Marcos Freire, além de fundamentar seu trabalho nos documentos j& apresentados
(LDB, BNCC, DCT-TO, Matriz de Avaliacdo — Sistema de Avaliacdo Educacional de Palmas,
dentre outros), tem como seu principal documento norteador o seu Projeto Politico Pedagogico

(PPP), que apresenta o seguinte trecho em seu texto introdutério:

Apos observar e analisar a Constituicdo Federal, especialmente, os aspectos legais que
regem as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira - LDB, Base Nacional
Curricular Comum — BNCC, do Estado do Tocantins como Documento Curricular do
Tocantins - DCT, de Palmas e da Escola Municipal de Tempo Integral Marcos Freire,
através da observancia do Plano de Acdo e Retomada para as Aulas presenciais, do
Regimento Escolar; do Cddigo de conduta da Escola; do Plano de Desenvolvimento
da Escola; do Estatuto da Associacdo Comunidade Escola da ETI — Marcos Freire;
dos Professores; e demais Educadores, tendo por base a realidade socioeconémico-
politico-cultural da comunidade onde a referida Unidade Escolar esta inserida, diante
do cenério Pandémico Mundial, bem como, da formatacdo escolar pds-Pandemia,
percebe-se que ha uma necessidade de repensar a pratica pedagogica e reformular as
acOes desenvolvidas no ensino aprendizagem, objetivando estabelecer através do
Projeto Politico Pedagdgico um eixo norteador capaz de direcionar todas as atividades
administrativas, financeiras e pedagogicas da escola (Palmas, 2023, p. 6).

O texto extraido do PPP menciona a necessidade de repensar as praticas pedagogicas
para que haja uma reformulacéo das acGes relacionadas ao ensino aprendizagem nos ambientes
escolares. Contudo, apds a analise do documento, o que se percebe € que, no que diz respeito
as praticas de leitura, ndo se observam mudancas de fato significativas. Em todo o documento,
o trabalho com leitura aparece de forma evidente em apenas dois momentos, “Projeto de

Leitura: Nas Asas da Leitura” e o projeto “Biblioteca Volante — GELOTECA” (Palmas, 2023,
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p. 22). Apesar de aparecerem elencados nas agdes do PPP, o documento nédo apresenta
informacdes detalhadas sobre os projetos, sendo apenas citados.
No que diz respeito a estrutura fisica da Unidade Escolar, o PPP relata a seguinte
estrutura:
4.0 - INFRAESTRUTURA
A Escola Municipal de Tempo Integral Marcos Freire atualmente possui em sua infra-
estrutura:
11 Salas de aulas (sendo uma adaptada);
01 Sala para professores;
01 Sala da diretoria;
01 Sala de secretaria;
01 Cozinha com deposito;
01 Area coberta para jogos de ténis de mesa, pebolim, bebedouro e refeitério;
01 Espaco reservado para a horta;
01 Deposito para material esportivo;
01 Refeitdrio;
04 Banheiros (um banheiro feminino e outro masculino para funcionarios, um

banheiro feminino e outro masculino para alunos);
01 Quadra poliesportiva coberta (Palmas, 2023, p. 13).

Como se observa no descritivo apresentado pelo PPP, a unidade educacional ndo dispde
de espaco reservado a biblioteca, laboratorio de informatica ou de midias. Assim, 0 que se
evidencia € que o “[...] repensar a pratica pedagogica e reformular as agdes desenvolvidas no
ensino aprendizagem [...]” (Palmas, 2023, p. 6), ndo estd relacionado as praticas de leitura e
formacéo de estudante leitor, visto que a presenca de tais espagos de ensino, em especial de
uma biblioteca, muito pode contribuir para a efetivacdo de uma formacdo de qualidade,
principalmente quando se pensa na formacao de estudantes leitores.

Tais espacos desempenham papéis muito importantes no processo de aprendizagem,
pois sem eles, grande parte dos estudantes, principalmente no contexto das escolas publicas,
pode ter dificuldade em encontrar livros, revistas, jornais e outras fontes de informacéo. Isso
pode limitar o desenvolvimento do habito de leitura e a pesquisa em diferentes areas de
conhecimento, visto que a biblioteca deve oferecer uma variedade de livros adequados para
diferentes niveis de leitura, além de proporcionar aos estudantes a realizacdo de pesquisas
eficazes no sentido de ajudar a desenvolver o pensamento critico. Sem ela, os estudantes podem
ter dificuldades em encontrar fontes confiaveis e analisar informacdes de forma critica.

Outro ponto importante é o fato de que a biblioteca € um espaco silencioso e propicio
para a realizacdo de estudos e pesquisas. Sem ela, os estudantes podem ter dificuldade em
encontrar um ambiente adequado para se concentrarem e se aprofundarem nos seus estudos.
Ela também desempenha um papel importante em incentivar o prazer pela leitura,

possibilitando oportunidades de explorar diferentes géneros literarios e encontrar livros que
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despertem o interesse e a imaginacgdo, promovendo a incluséo e a diversidade por meio da
disponibilizacdo de livros que representam diferentes culturas, identidades e perspectivas,
auxiliando o estudante a expandir sua visdo de mundo e compreender melhor a diversidade
humana.

A auséncia desse espaco e de atividades voltadas para as praticas de leitura e de
formacao de leitores pode privar o estudante de varias oportunidades educacionais, restringindo

0 crescimento académico e intelectual do estudante.

1.10 O PAPEL FORMADOR E EMANCIPADOR DA BIBLIOTECA ESCOLAR

Diante das dificuldades evidenciadas até aqui, o que se percebe &€ que hd um
distanciamento entre o que se propde nos documentos norteadores para as praticas de leitura na
educacdo brasileira e a realidade nas quais a grande maioria das escolas brasileiras,
principalmente as publicas, esta inserida. Apesar do discurso reconhecendo a importancia da
leitura para a formacao do estudante, desde os aspectos mais simples até os mais complexos,
na pratica, ndo ocorrem politicas publicas de fato efetivas, no sentido de sanar ou amenizar tais
problemas. Assim, se evidencia que o professor acaba sendo sobrecarregado com a dificil tarefa
de, mesmo diante de um contexto nada promissor, conseguir despertar o interesse e 0
envolvimento do estudante nas praticas de leitura.

O Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2014) estabelece como meta a universalizacdo
das bibliotecas escolares até 2024 - Lei n® 12.244/10. Dentre os objetivos contemplados pela
lei em questdo, destacamos o seu Artigo 1°: “As instituigdes de ensino publicas e privadas de
todos os sistemas de ensino do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei”. Apesar da
importancia do que estabelece o referido documento, o que se observa é que tal projeto ainda
esta distante da efetiva concretizacdo, visto que grande parte das escolas publicas brasileiras
nédo dispde de bibliotecas adequadas. No caso da ET1 Marcos Freire, contexto no qual se insere
a presente pesquisa, a situacdo é ainda pior, visto que, conforme exposto no PPP da institui¢ao
de ensino, ndo ha um espaco destinado para a biblioteca escolar. 1sso muito dificulta o trabalho
da comunidade escolar, no sentido de oportunizar o envolvimento dos estudantes com as
atividades de leitura. A lei em questdo apresenta objetivos de grande relevancia para a promocéao
das préaticas de leitura no ambiente escolar, conforme elencado a seguir:

| - disponibilizar e democratizar a informagdo ao conhecimento e as novas
tecnologias, em seus diversos suportes;
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Il - promover as habilidades, as competéncias e as atitudes que contribuam para a
garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes
e alunas, em especial no campo da leitura e da escrita;

I11 - constituir-se como espaco de recursos educativos indissociavelmente integrado
ao processo de ensino-aprendizagem;

IV - apresentar-se como espaco de estudo, de encontro e de lazer, destinado a servir
de suporte para a comunidade em suas necessidades e anseios (Brasil, 2010, art 2°).

Conforme se observa, 0s objetivos apresentados pela lei ora analisada sédo de grande
importancia, visto que € notorio o papel ocupado pela leitura na formacao integral do estudante.
Dessa forma, principalmente quando se pensa no contexto da educagdo do campo, uma
biblioteca bem equipada, com acesso ndo apenas a livros, mas também a outros recursos
tecnoldgicos e culturais, tais como acesso a filmes, documentarios, internet de qualidade,
revistas, jornais, muito poderia contribuir para a formacdo ndo apenas dos estudantes, mas
também a toda a comunidade na qual a instituicdo de ensino esta situada. Mas, por uma serie
de motivos, ja abordados no presente estudo, tem dificil acesso a recursos pedagdgicos e
culturais disponibilizados nos grandes centros urbanos.

Sobre o papel formador e emancipador da biblioteca escolar, Waldeck Silva argumenta
que:

N&o podemos deixar de assinalar o papel da biblioteca na formacéao de personalidades
criticas, criativas e dindmicas. Com a diversidade de informagdes que a biblioteca
escolar pode oferecer se dignamente instalada, os estudantes poderdo tomar
conhecimento de ideias diferentes ou mesmo divergentes daquelas transmitidas pelo
professor, o que lhes poderd provocar inquietacfes e questionamentos, elementos
indispensaveis ao desenvolvimento de uma educagdo emancipatoria, ainda que

insuficientes para livrar totalmente os alunos da influéncia dos discursos dominante
na escola (Silva, 1999, p. 70).

Como pontua Silva (1999), a biblioteca escolar de fato tem grande importancia na
formacéo do estudante, mas é importante lembrar que, no contexto da educacao do campo, essa
responsabilidade precisa ser ampliada. A escola e todos 0s seus espagos e recursos precisam ser
ampliados a toda a comunidade de forma a oportunizar formacéo a todos os sujeitos que, de
alguma forma, estejam relacionados a comunidade escolar em questdo, sejam eles, pais de
estudantes, servidores ou moradores das proximidades da escola. Contudo, ainda de acordo com
o referido autor, a realidade da grande maioria das bibliotecas de escolas publicas brasileiras é
bem diferente.

Além da inexisténcia concreta da biblioteca escolar na maioria das nossas escolas, o
seu funcionamento, quando ela existe, é caracterizado por varios problemas ligados &

precariedade dos recursos materiais (verbas, espaco, etc.), a desqualificagdo dos
profissionais, a pobreza do acervo, entre os mais evidentes (Silva, 1999, p. 83)
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Tal realidade é um grande obstaculo a uma formacdo de qualidade, visto que limita as
fontes de apropriacdo do conhecimento por parte de estudantes, além de dificultar o trabalho de
professores, que muito precisam se empenhar para amenizar tais lacunas do processo de ensino
e aprendizagem. Outro ponto também muito prejudicial é o fato de que a formacé&o critica dos
estudantes fica também comprometida, visto que sem a possibilidade de aprofundamento de
seus estudos por meio de outras fontes de pesquisa, 0s estudantes acabam restritos aos
conhecimentos oportunizados pelo professor ou pelo livro didatico, o que muito prejudica a
formagdo critica e a autonomia do educando.

Todos esses problemas, relacionados ao fato de, muitas vezes, ndo haver uma boa
biblioteca no ambiente escolar, principalmente no contexto social atual, no qual as informagdes
sdo disponibilizadas quase que de forma instantanea, pode resultar em sérios prejuizos no
“letramento informacional”.

Usado pela primeira vez em 1974, nos Estados Unidos pelo bibliotecario Paul
Zurkowski, o termo letramento informacional (information literacy) define a necessidade de
desenvolver competéncias necessarias ao acesso e uso das fontes de informacdo. Conforme
define Kelley Cristine Gongalves Dias Gasque (2012, p. 28), “O letramento informacional
corresponde ao processo de desenvolvimento de competéncias para localizar, selecionar,
acessar, organizar, usar informacao e gerar conhecimento, visando & tomada de decisdo e a
resolugdo de problemas”.

Na sociedade contemporanea, definida como sociedade da informacdo, ndo oportunizar
o0 devido letramento informacional é negligenciar ao estudante os instrumentos necessarios ao
seu efetivo posicionamento social enquanto agente de transformacdo de sua propria realidade.
Uma biblioteca bem estruturada e que de fato atenda aos anseios de uma sociedade em constante
evolucdo é condicdo minima, ndo apenas para o letramento informacional, mas também para a
formacéo de estudantes leitores e consequentemente para a formacéo cidada.

N&o obstante, o pouco espaco reservado para a formacgdo de estudantes leitores no
ambiente escolar, ha outros obstaculos também muito importantes que se deve levar em
consideracao, tais como o fato de as bibliotecas das escolas publicas brasileiras nem sempre
serem bem estruturadas ou disponibilizarem numero apropriado de titulos. Além disso, outro
fator que pode influenciar negativamente em muitos casos é a auséncia de bibliotecarios com a
devida formacdo académica, isto porque tais profissionais podem dar suporte a professores e

estudantes, o que € muito positivo para as praticas de leitura.
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Todas essas dificuldades e muitas outras que nao foram aqui mencionadas dificultam o
trabalho dos professores, podendo comprometer os resultados esperados, uma vez que 0S
mesmos ficam desamparados em uma de suas praticas pedagogicas de maior importancia. De
fato, para que se tenha estudantes leitores, é necessério que existam livros disponiveis, isto
porgue a grande maioria dos estudantes de escolas publicas é proveniente de familias carentes,

o0 que dificulta o investimento em livros e o fortalecimento das préticas leitoras.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa, de carater documental (Godoy, 1995), qualitativa (Gil, 2010;
Denzin e Lincoln, 2006; Minayo, 1996), e exploratéria (Roesch, 2011; Gil, 2011), buscou
analisar como tém sido propostas as préaticas de ensino de leitura nas escolas publicas de ensino
fundamental brasileiras, mais especificamente nas escolas municipais de Palmas-TO, tendo
como amostra de estudos uma escola rural que oferta educacdo basica, desde a Educacao
Infantil, até as séries finais do Ensino Fundamental 11, aqui representada pela Escola de Tempo
Integral Marcos Freire.

Para tal, foram analisados os principais documentos norteadores para as préaticas de
ensino no Brasil, no Tocantins € no municipio de Palmas (LDB, BNCC, DCT-TO, Matriz de
Avaliacdo — Sistema de Avaliacdo Educacional de Palmas-TO e PPP), e também uma colecéo
de livros didéaticos de lingua portuguesa composta por oito volumes destinados a estudantes e
professores das séries finais do Ensino Fundamental. Além disso, foram consideradas as teorias
e discussdes, assim como as pesquisas de maior relevancia relacionadas a esse tema, buscando
investigar de que maneiras tém sido propostas as praticas de ensino de leitura, no contexto em
questdo, e se tais posicionamentos favorecem o letramento e a formacéo de estudantes leitores.

A pesquisa documental é fundamental para compreender fenbmenos, ndo somente no
presente, mas também, ao longo da histéria. Ela permite acessar informacdes que estdo
registradas e disponiveis para consulta nas mais diversas fontes, tais como arquivos, bibliotecas,
museus, 6rgdos publicos, entre outros locais, onde se encontram documentos relevantes para
uma determinada pesquisa. Nessa perspectiva, Arilda Schmidt Godoy (1995, p. 21) denomina
a pesquisa documental como “[...] exame de materiais de natureza diversa, que ainda nédo
receberam um tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou
interpretagdes complementares”.

Esse tipo de pesquisa requer habilidades especificas para a busca, selecdo e anélise de
documentos, ndo se limitando apenas a consulta, mas também envolvendo analise critica e
reflexdo aprofundada sobre os temas estudados, desempenhando papel crucial para a producéo
e avanco do conhecimento nas mais diversas areas da ciéncia, auxiliando na reconstrucao de
trajetorias histdricas, na compreensdo de eventos passados e atuais € no embasamento tedrico
de estudos cientificos.

Ja a abordagem qualitativa permite uma analise mais aprofundada e contextualizada dos

dados e informacdes encontrados. Através da analise qualitativa, € possivel identificar padrdes,
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tendéncias, contradi¢des e discutir aspectos mais subjetivos e complexos de determinado tema
(Gil, 2010).

Na pesquisa documental, qualitativa, de carater exploratério, ora abordada, o
pesquisador buscou extrair significados e compreender a esséncia do que foi estudado, levando
em consideragao o contexto histérico, cultural e social que envolve os documentos analisados.
Conforme colocam Denzin e Lincoln (2006, p.17), a “[...] pesquisa qualitativa ¢ uma atividade
situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e
interpretativas que ddo visibilidade ao mundo”.

Maria Cecilia Minayo (1996) afirma que:
[...] o método qualitativo pode ser compreendido como aquele capaz de incorporar a
questdo do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relacdes e as

estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas, tanto no seu advento, quanto na sua
transformagdo, como construgdes humanas significativas” (Minayo, 1994 p. 10, p.10).

Nesse sentido, para a compreensdo de um fendémeno social, faz-se necessaria uma
abordagem que interprete as diversas dimensfes do problema levantado na pesquisa. Nessa
perspectiva

[...] faz-se necessario substituir um pensamento que esta separado por outro que esta
ligado. Esse conhecimento exige que a causalidade unilinear e unidirecional seja
substituida por uma causalidade circular e multirreferencial, que a rigidez da l6gica
cléassica seja corrigida por uma dialdgica capaz de conceber nogdes simultaneamente
complementares e antagdnicas, que o conhecimento da integracdo das partes ao todo

seja completado pelo reconhecimento do todo no interior das partes (Morin, 2013, p.
20).

Assim, a presente pesquisa pode ser classificada como de carater exploratorio, visto que,
de acordo com Sylvia Maria Roesch (2011), ela é uma pesquisa qualitativa que se realiza com
flexibilidade e criatividade, possibilitando a analise por varios prismas. Ainda sobre pesquisa
exploratéria, Gil (2011, p. 19) coloca que esse tipo de estudo tem como objetivo principal
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. Na visao do autor,
estes tipos de pesquisas sdo as de maior flexibilidade, em relacdo ao planejamento, pois séo
idealizadas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato.

Tendo por base os preceitos norteadores apontados pela metodologia das pesquisas
documental, qualitativa e exploratoria, reafirma-se aqui a necessidade de um repensar critico,
em relacdo aos objetivos propostos para o uso do livro didatico de Lingua Portuguesa.

Sobretudo no que diz respeito a maneira que esse recurso, utilizado em sala de aula, pode
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contribuir para um novo posicionamento, possibilitando com que o processo de letramento seja
mais significativo, eficaz, critico e reflexivo.

O que se buscou foi uma melhor compreensdo da dimensdo do objeto de estudo,
discutindo sua relevancia, aspectos positivos e possibilidades de melhoria, no intuito de que sua
cooperacéo social, no contexto pessoal dos sujeitos envolvidos, possa ser ainda mais efetiva.

Inicialmente, foram analisados documentos norteadores para a efetiva¢do do curriculo
das escolas brasileiras e tocantinenses, sendo eles: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB); a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); o Documento Curricular do
Tocantins (DCT-TO) para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental: Linguagens; a Matriz
de Avaliacdo — Sistema de Avaliacdo Educacional de Palmas; e o Projeto Politico Pedagdgico
da Escola Municipal de Tempo Integral Marcos Freire.

O estudo prévio dos referidos documentos serviu de aporte teorico sistematico para a
técnica de analise de contetdos dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, adotados nas turmas
dos anos finais do ensino fundamental, da referida escola, sendo uma turma de cada ano,
investigando de que maneira a leitura é explorada e estimulada dentro e fora do ambiente
escolar.

Essa estratégia metodoldgica se ampara em Laurence Bardin (2011), ao enfatizar que a
anélise de conteudos:

E um conjunto de técnicas de analise das comunicac@es visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
(quantitativa ou ndo) que permitam a interferéncia de conhecimentos relativos as
condicBes de producdo/recepcdo (variadas inferidas) destas mensagens. Pertencem,
pois, ao dominio da analise de contelido, todas as iniciativas que, a partir de um
conjunto de técnicas parciais mas complementares, consistam na explicitacdo e
sistematizacdo do contelido das mensagens e da expressdo deste contelido, com o

contributo de indices passiveis ou ndo de quantificagdo, a partir de um conjunto de
técnicas, que embora parciais, sdo complementares (Bardin, 2011, p. 42).

Tendo por base as teorias aqui evocadas, a presente pesquisa se embasou as luzes do
que propde a pesquisa documental, o0 método qualitativo e exploratério e as politicas linguisticas
para o ensino de Lingua Portuguesa, no Brasil. Assim, buscou analisar se os livros didaticos de
Lingua Portuguesa, mais especificamente a cole¢do “A conquista”, publicada pela editora FTD,
utilizados nas séries finais do ensino fundamental, na Escola de Tempo Integral Marcos Freire,
da zona rural do municipio de Palmas-TO, possibilitam a promocao do interesse do estudante
pela leitura e sua formagdo como leitor, contribuindo assim para o desenvolvimento de

potencialidades criticas e para a ampliacdo da sua capacidade de compreensdo do mundo.
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Para efetivacdo do que propde a pesquisa ora proposta, foi elaborado pelo pesquisador,
idealizador do presente estudo, em colaboragdo com o seu orientador, um questionario com
questdes abertas, visando uma observacgdo e analise minuciosa dos aspectos gerais da colecédo
de livros didaticos de Lingua Portuguesa, ja mencionados anteriormente. Objetivando-se,
assim, avaliar se a obra em questdo favorece as praticas de leitura, desenvolvimento do senso
critico e se estimula a formacéo de estudantes leitores, no contexto de uma escola publica rural.

O questionario proposto, inicialmente, verifica e apresenta dados gerais da obra
analisada, tais como titulo, referéncias e informacGes sobre autores e suas formacdes. Além
disso, possibilita informacdes sobre como a colecdo toda esta organizada, destacando os
géneros textuais contemplados, a presenca de glossarios e informag6es sobre autores e contexto
histdrico dos textos. Também considera se sdo disponibilizadas atividades de pré-leitura, leitura
e pos-leitura, se ha imagens ilustrativas e sugestdo de recursos digitais, bem como incentivo as
pesquisas externas.

Em um segundo momento, as questdes voltam-se para a abordagem mais especifica da
forma como a leitura é trabalhada em cada um dos livro da colecdo, partindo do 6° até chegar
ao 9° ano, objetivando verificar se os textos apresentados na obra levam em consideracao a
faixa etéria e os interesses dos estudantes e se abordam temas de relevancia social. Além disso,
considera como estdo propostas as atividades de interpretacao textual e se ha atividades préticas
viabilizando a participacdo ativa dos estudantes, analisando também se tais atividades sdo
instigantes e desafiadoras.

Outros aspectos avaliados estdo relacionados a ampliacdo do senso critico do estudante,
verificando a adequacdo das atividades propostas e o nivel de complexidade dos textos
trabalhados, bem como se as leituras levam em conta as especificidades do contexto da
educacdo do campo e aspectos da cultura brasileira e mundial.

Avalia, também, se as orientacdes disponibilizadas pelos livros sdo apresentadas de
forma clara e objetiva, de forma a promover motivacao e engajamento por parte de professores
e estudantes e se é disponibilizado o devido suporte ao professor para que a mediacdo das
atividades possa ocorrer de forma adequada.

Sao questionadas, ainda, se a obra apresenta diferentes perspectivas sobre os temas que
aborda, de forma a contribuir para a ampliacdo da visdo de mundo dos estudantes, incentivando-
os a formar suas proprias opinides e estimulando a reflexao critica.

Por fim, como ultimo questionamento, porém ndo menos importante, buscamos propor

possibilidades de melhoria para a obra, destacando pontos fortes e aspectos que precisam ser
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melhorados, a fim de que o trabalho com a leitura e a formacéo de estudantes leitores, mediado
pelo livro didatico, possa ser aprimorado e otimizado.
Para essa analise, utilizamos o roteiro de analise, organizado em 2 categorias e suas

respectivas subcategorias (Bardin, 2011), disposto no Quadro 8:

Quadro 8 - Proposta de roteiro de analise de pesquisa
ROTEIRO DE ANALISE DE PESQUISA

1 DADOS GERAIS DA OBRA ANALISADA

1.1 Titulo, colecdo, série e referéncia dos livros.

1.2 Quem sdo os(as) autores(as) e qual sua formagao?

1.3 Como a obra esta organizada?

2 DADOS SOBRE A ABORDAGEM DA LEITURA NA COLECAO

2.1 De maneira geral, como as atividades de leitura estdo propostas na obra?

2.2 Quais os géneros textuais foram contemplados na obra?

2.3 Ha incentivo a pesquisas externas e de leituras complementares, seja em bibliotecas, internet, recursos
digitais ou outros meios externos ao livro didatico em analise?

2.4 Ha a presenca de glossarios de palavras mais complexas utilizadas nos textos?

2.5 S&o disponibilizadas informacdes sobre autor e contexto historico dos textos?

2.6 A colecgdo propde atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura textual?

2.7 S&o utilizadas imagens, tais como fotografias, graficos ou ilustracfes relacionados ao texto de forma a
possibilitar maior atratividade e facilitar compreenséo do texto?

2.8 O livro aborda temas de relevancia social? Em caso de resposta positiva, quais sdo eles?

2.9 Como estéo propostas as atividades de interpretaco textual?

2.10 A linguagem utilizada nos livros da cole¢do € clara, objetiva e adequada a faixa etéria dos estudantes?

2.11 A obra possibilita atividades praticas, como exercicios de producao textual, leitura coletiva e discussoes
em grupo, de forma a promover a interacao e a participacao ativa dos estudantes?

2.12 Ha variedade de textos do mesmo género abordado?

2.13 Os textos sugeridos estdo presentes em sua totalidade no préprio livro, ou sdo fragmentos, exigindo
pesquisas externas?

2.14 As leituras sugeridas levam em consideracdo o contexto da educagdo do campo?

2.15 A obra aborda questdes relacionadas aos aspectos culturais do Brasil?

2.16 A obra aborda aspectos da cultura afro-brasileira e questdes étnico-raciais, tais como quilombolas e
indigenas?

2.17 O livro apresenta as orientagdes que ddo suporte a atuacdo do professor, facilitando o trabalho do
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profissional e dando orientacfes para sanar possiveis dificuldades e lacunas na formacéo do estudante?

2.18 O livro promove a leitura intensiva e extensiva? De que forma?

defesa delas?

2.19 O livro possui atividades que incentivam os estudantes a formar suas proprias opinides e argumentar em

2.20 Como as atividades relacionadas a leitura e a formacg&o de leitores podem ser aprimoradas nesta obra?

Fonte: Autor (2025)

2.1 FLUXOGRAMA DA PESQUISA

O Quadro 9 apresenta uma sintese da pesquisa realizada para a presente tese.

Quadro 9 - Delimitacdo tematica e planejamento da pesquisa

AREA TEMATICA: O livro didatico e a formagéo de leitores

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de leitores. Formacao critica. Letramento literario. Manual didatico.

QUESTAO GERADORA: A cole¢éo de livros didaticos de Lingua Portuguesa, utilizada nos anos finais do
Ensino Fundamental, na Escola Municipal de Tempo Integral Marcos Freire, da zona rural, do municipio de
Palmas, capital do Tocantins, propiciam a formagéo de estudantes leitores, possibilitam a formacao critica e
estimulam o gosto pela leitura?

OBJETIVO GERAL.: Analisar se a cole¢do de livros didaticos de Lingua Portuguesa, utilizada nas séries
finais do Ensino Fundamental, na Escola Municipal de Tempo Integral Marcos Freire, da zona rural, do
municipio de Palmas-TO, possibilitam a promocé&o do interesse do estudante pela leitura e sua formacéo como
leitor, contribuindo assim para o desenvolvimento de potencialidades criticas e para a ampliacao da sua

capacidade de compreensao do mundo.

Mesmos 0 Senso critico e
0 interesse pela leitura no
Gltimo ciclo do ensino
fundamental.

diz respeito ao contexto da Escola Municipal de Tempo Integral
Marcos Freire, da zona rural da cidade de Palmas -TO, sendo
eles: LDB, BNCC, DCT-TO, PPP da Escola Municipal de
Tempo Integral Marcos Freire e Matriz de Avaliacdo — Sistema
de Avaliacdo Educacional de Palmas.

Verificar as condigdes
contextuais das praticas
de leitura nos anos finais
do ensino fundamental na
Escola  Municipal de

Secdo 2 - Percurso metodolégico:

° Levantamento contexto da situacdo problema da
pesquisa;
° Escolha do local e objeto de pesquisa;

OBJETIVOS METODOLO
pa ?
ESPECIFICOS COMO? GIA
Secdo 1 - Ensino de leitura no Brasil: uma viagem de mais de P .
. s . esquisa
Analisar teorica e | 500 anos:
> x . . documental de
conceitualmente se os | e Compreensdo do contexto do ensino de leitura nas abordagem
livros didaticos de Lingua | escolas publicas brasileiras, partindo de seu surgimento até o ualitatig\]/a o
Portuguesa auxiliam | contexto atual; g de carater
enquanto  mecanismos | e Leitura e sistematizagdo dos referenciais tedricos, bem -
(s . exploratéria
facilitadores  para  a | como de documentos referentes ao tema abordado;
formacdo do estudante | e Andlise dos documentos norteadores para a efetivacéo -
; . - ; L Técnica de
leitor, desenvolvendo nos | do curriculo das escolas brasileiras, mais especificamente no que analise dos

dados: analise
de contetdos

Fontes:
referenciais
teéricos; LDB,
BNCC,
DCT/TO, PPP,
Matriz de
Avaliacdo —




100

Tempo Integral Marcos
Freire, do municipio de
Palmas-TO;

° Escolha do tipo, abordagem, técnicas e fontes de
pesquisa;

° Selecdo do material para analise (referenciais tedricos,
documentos e livros didaticos para a analise);

° Elaboracéo de roteiro de anélise.

Analisar de que maneiraa
leitura é abordada em
uma colecdo de livros

didaticos de Lingua
Portuguesa dos anos
finais da Escola
Municipal de Tempo

Integral Marcos Freire, do
municipio de Palmas-TO;

Sec¢do 3 - Préticas de leitura e formacao de leitores em uma
colegdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos
finais do Ensino Fundamental:

Andlise dos contetdos relacionados as praticas de leitura
dispostos em uma colecdo utilizada nos anos finais do ensino
fundamental, por meio de roteiros de pesquisa com questdes
objetivas e discussbes qualitativas a partir das respostas
encontradas, com vistas a responder a pergunta de pesquisa que
fundamenta o presente trabalho investigativo.

Avaliar se, da forma
como se apresentam, 0S
livros didaticos de Lingua
Portuguesa facilitam a
formagdo  critica, o0
envolvimento e o0 gosto
pela leitura.

Consideracdes finais:
Reflexdo geral sobre os dados apresentados, com o objetivo de
responder a questao problema e aos objetivos da pesquisa.

Sistema de
Avaliacdo
Educacional de
Palmas.

Fonte: Autor (2025)
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3 PRATICAS DE LEITURA E FORMACAO DE LEITORES EM UMA COLECAO DE
LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Na presente secéo, serdo discutidos os dados encontrados em uma colecéo de livros
didaticos de Lingua Portuguesa, no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental, da Escola
Municipal de Tempo Integral Marcos Freire, do municipio de Palmas-TO, buscando analisar
de que maneira tais livros abordam as préaticas de leitura e a formacgdo de leitores e se tal
abordagem auxilia na formacao critica do estudante e, principalmente, no desenvolvimento do
gosto pela leitura. Tal analise foi feita sob as luzes do que propdem tedricos como Zilberman
(2010), Cosson (2009), Soares (2009), Bittencourt (2004), Rocco (1992), dentre outros, e 0s
documentos norteadores para as praticas de leitura nas escolas brasileiras, sendo eles a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996); Base Nacional Curricular
Comum - BNCC (Brasil, 2018); Documento Curricular do Tocantins (DCT-TO) para o Ensino
Fundamental: Linguagens (Tocantins, 2019b), a Matriz de Avaliacdo — Sistema de Avaliacao
Educacional de Palmas (Palmas, 2022) e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal de
Tempo Integral Marcos Freire (Palmas, 2023).

Para andlise e compreensao dos dados, responderemos as questdes de pesquisa conforme

apresenta o Quadro 8, inicialmente apresentado na secdo Percurso metodolégico:

Quadro 8 - Proposta de roteiro de analise de pesquisa
ROTEIRO DE ANALISE DE PESQUISA

1 DADOS GERAIS DA OBRA ANALISADA

1.1 Titulo, colecdo, série e referéncia dos livros.

1.2 Quem sdo os(as) autores(as) e qual sua formagao?

1.3 Como a obra esté organizada?

2 DADOS SOBRE A ABORDAGEM DA LEITURA NA COLECAO

2.1 De maneira geral, como as atividades de leitura estdo propostas na obra?

2.2 Quais os géneros textuais foram contemplados na obra?

2.3 Ha incentivo a pesquisas externas e de leituras complementares, seja em bibliotecas, internet, recursos
digitais ou outros meios externos ao livro didatico em analise?

2.4 H& a presenca de glossérios de palavras mais complexas utilizadas nos textos?

2.5 Sdo disponibilizadas informac@es sobre autor e contexto histérico dos textos?
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2.6 A colecdo propde atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura textual?

2.7 Sdo utilizadas imagens, tais como fotografias, graficos ou ilustragdes relacionados ao texto de forma a
possibilitar maior atratividade e facilitar compreenséo do texto?

2.8 O livro aborda temas de relevancia social? Em caso de resposta positiva, quais sdo eles?

2.9 Como estéo propostas as atividades de interpretacdo textual?

2.10 A linguagem utilizada nos livros da colegdo é clara, objetiva e adequada a faixa etaria dos estudantes?

2.11 A obra possibilita atividades praticas, como exercicios de produgdo textual, leitura coletiva e discussdes
em grupo, de forma a promover a interacdo e a participacao ativa dos estudantes?

2.12 Ha variedade de textos do mesmo género abordado?

2.13 Os textos sugeridos estdo presentes em sua totalidade no proéprio livro, ou sdo fragmentos, exigindo
pesquisas externas?

2.14 As leituras sugeridas levam em consideracdo o contexto da educacéo do campo?

2.15 A obra aborda questdes relacionadas aos aspectos culturais do Brasil?

2.16 A obra aborda aspectos da cultura afro-brasileira e questdes étnico-raciais, tais como quilombolas e
indigenas?

2.17 O livro apresenta as orientagdes que ddo suporte & atuacdo do professor, facilitando o trabalho do
profissional e dando orienta¢Ges para sanar possiveis dificuldades e lacunas na formag&o do estudante?

2.18 O livro promove a leitura intensiva e extensiva? De que forma?

2.19 O livro possui atividades que incentivam os estudantes a formar suas proprias opinides e argumentar em
defesa delas?

2.20 Como as atividades relacionadas a leitura e a formac&o de leitores podem ser aprimoradas nesta obra?
Fonte: Autor (2025)

As respostas serdo apresentadas, inicialmente, de forma objetiva e, em seguida, serdo

realizadas discussdes em relacdo aos topicos abordados e aos resultados encontrados.

3.1 DADOS GERAIS DA COLECAO ANALISADA

3.1.1 Titulo, colecéo, série e referéncia dos livros

A colecdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa adotada pela ET1 Marcos Freire para
o quadriénio 2024/2028, intitulada “A4 conquista”, publicada pela editora FTD e desenvolvida
pelas autoras Eliana Santos Beltrdo e Tereza Gordilho (Imagem 3), € dividida em oito volumes
(quatro para estudantes e quatro para os professores), sendo cada um destinado a um dos anos
finais do Ensino Fundamental. Além do livro do estudante, a cole¢do disponibiliza um exemplar

direcionado ao professor, no qual sdo apresentadas orientacdes e sugestdes de abordagem dos
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diferentes contetidos apresentados na obra e também conceituagfes tedricas em relagdo as

propostas de trabalho com a Lingua Portuguesa sugeridas pela colegdo.

Fonte: Imagem montada a partir das capas dos livros de 6° ao 9° do Manual do Professor (Beltrdo; Gordilho, 2022e,
2022f, 20229, 2022h)

A referéncia base é: BELTRAO, Eliana Licia Santos; GORDILHO, Tereza Cristina
Santos. A conquista lingua portuguesa: 6°/7°/8°/9° anos: ensino fundamental: anos finais. 1. ed.
Sdo Paulo: FTD, 2022 (estudante/professor).

3.1.2 Quem séo os(as) autores(as) e qual sua formacéo?

Em relagdo ao perfil de formacdo das autoras, de acordo com informagoes

disponibilizadas no inicio de cada volume da obra, temos a seguinte descricao:

ELIANA LUCIA SANTOS BELTRAO

(Eliana Santos Beltréo)

Mestra em Letras pela Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Graduada em Letras pela Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Especialista em Linguistica Textual pela Faculdade de Educacao

da Bahia

Professora de Lingua Portuguesa, Literatura e Producéo de Texto

no Ensino Fundamental e no Ensino Médio

TEREZA CRISTINA SANTOS GORDILHO

(Tereza Gordilho)

Graduada em Psicologia pela Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional pelo Instituto
Sedes Sapientiae (SP) & Centro de Estudos e Terapias integradas de
Salvador (Cetis)
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Psic6loga na area educacional (Beltrdo; Gordilho, 2022a, 2022b, 2022c, 2022d,
2022e, 2022f, 2022g, 2022h, p. 1)

De acordo com os dados disponibilizados, Eliana Lucia Santos Beltrdo tem ampla
formacdo e experiéncia na area de ensino de lingua portuguesa, sendo especialista em
linguistica textual e mestre em letras, além de atuar como professora de lingua portuguesa,
literatura e producgdo de texto no Ensino Fundamental e também no Médio. Ja em relacéo a
segunda autora, Tereza Cristina Santos Gordilho, apesar de atuar como psicologa educacional,
a formacdo da profissional ndo tem nenhuma ligacdo com a area de ensino de lingua. Tal fator
é preocupante, visto que o desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino de lingua, dado
a sua relevancia, requer formacéo especifica. Sobre esse assunto, Bittencourt coloca que:

As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de féacil identificagdo, é
praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o livro didatico assume ou
pode assumir funcGes diferentes, dependendo das condicfes, do lugar e do momento
em que é produzido e utilizado nas diferentes situacBes escolares. Por ser um objeto
de ‘multiplas facetas’, o livro didatico ¢ pesquisado enquanto produto cultural; como
mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da légica de mercado capitalista; como
suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias

escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais (Bittencourt,
2004, p. 471).

Como afirma Bittencourt (2004), o livro didatico apresenta “multiplas facetas”, e ter
aliada a sua producdo uma profissional ligada a psicologia, muito pode enriquecer a obra,
principalmente quando se pensa na formagcao de valores ideologicos e culturais. Contudo, seria
muito importante que, além da formagdo em psicologia, a autora também estivesse habilitada
para atuacdo em areas especificas, exigidas para o ensino de lingua portuguesa.

Outro fator que nos chamou a atencdo foi a titulacdo das autoras, em que a primeira se
apresenta com o titulo maximo de mestrado (na area de Letras), e a segunda, de especializacdo
lato sensu (fora da area de Letras). Essa informacgdo também nos leva a questionar e fazer um
olhar mais atento na anélise da obra, uma vez que, para a producdo de um material de estudo
tdo importante, seria adequado o perfil de pesquisadoras e producdes cientificas fomentando
sua expertise na producao de material didatico.

Ao fazer a busca no Curriculo Lattes da autora Eliana Lucia Santos Beltrdo, observou-
se que a ultima atualizagdo se deu em 02/08/2008, no qual ndo consta conclusdo do mestrado
(permanecendo com o status em andamento). Sua experiéncia profissional, de 1974 até 2005,
se fez nas funcBes de professora, coordenadora e supervisora, passando a fazer parte da FTD,
como autora, desde 1999. As Unicas publicacGes registradas no curriculo dizem respeito aos

livros didaticos de sua autoria. Assim, percebe-se (pelo menos pelo que estd exposto no
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curriculo) que a autora ndo apresenta producdes cientificas, nem participacbes em pesquisas ou
grupos de pesquisas, condizentes com o perfil esperado de um produtor de um tdo importante
material pedagogico como o livro didatico. J& em relacdo a autora Tereza Cristina Santos

Gordilho, ndo foi encontrado seu curriculo lattes.

3.1.3 Como a obra esta organizada?

As informacdes aqui apresentadas foram sintetizadas a partir da segdo Organizacédo da
colecdo, disponibilizada no manual do professor, nas paginas de VII1 a XII (Beltrdo; Gordilho,
2022e, 2022f, 20229, 2022h).

A colecéo esta dividida em 4 volumes destinados aos estudantes do 6°, 7°, 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 4 volumes destinados aos professores dos referidos anos. Os livros
destinados aos professores sdo basicamente os mesmos disponibilizados aos estudantes. O que
muda é o fato de que os exemplares dos professores apresentam sugestdes de respostas para as
atividades propostas, além de conceituacdes tedricas e orientacGes praticas que auxiliam os
professores durante o planejamento e execucdo das atividades. Cada volume é organizado em
sete modulos, sendo que cada um deles é dividido em dois capitulos, os quais apresentam
secoes, subsecdes, boxes e outros componentes voltados para o ensino de Lingua Portuguesa.
As secdes de cada modulo estdo assim divididas:

Abertura: Nesta secdo é focada a linguagem ndo verbal. Para isso é apresentado um
objeto artistico-cultural, de maneira a possibilitar que o estudante estabelega relacdo entre os
elementos presentes nas imagens, seus conhecimentos prévios e suas experiéncias de mundo.
O objetivo central é fazé-los refletir sobre a importancia dos elementos ndo verbais na
construcéo de sentidos.

Capitulo e Texto: Cada um dos capitulos de cada mddulo € iniciado com um texto, a
partir dos quais sdo desenvolvidas atividades que englobam o estudo dos géneros textuais em
trés dimensdes — contetido tematico, forma composicional ¢ estilo. O objetivo central é o “[...]
desenvolvimento de habilidades de leitura como: localizacdo de informacdes, inferéncia,
levantamento de hipoteses, reconhecimento de elementos composicionais do género em estudo
e analise de recursos linguisticos e discursivos” (Beltrao; Gordilho, 2022e, 2022f, 2022g,
2022h, p. VIII).

Conversando sobre o texto: Apresentada logo apds o Texto, essa se¢do tem como

objetivo fazer com que os estudantes demonstrem suas primeiras inferéncias sobre o texto lido,
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assim como relacionar seus conhecimentos prévios com os temas ali apresentados e discutidos,
com o objetivo de que emitam pontos de vista a partir dos assuntos abordados no texto.

Explorando o texto: Nesta secdo, a énfase estd nas dimensdes discursivas do texto,
trazendo, em Texto e contexto, as atividades relacionadas ao conteudo tematico, fatores de
textualidade e situagdo de producéo; e, em Composicao e linguagem, analisando a organizagéo
das informagdes, a sequéncia textual do género explorado, os estilos do género textual e do
autor, a analise linguistica (formal e informal), o léxico, os elementos de coeséo, entre outros
fatores. Essa organizacdo tem o intuito de proporcionar aos estudantes uma leitura que promova
a compreensdo dos sentidos produzidos, a situagdo da comunicacdo e as caracteristicas do
género abordado.

Textos em didlogo: Esta secdo visa facilitar o dialogo entre a leitura principal do
Capitulo I e outros textos, com o objetivo de estabelecer conexdes no que diz respeito a
organizacao e estrutura do género, a linguagem utilizada e/ou ao contetdo tematico. Pretende-
se promover a compreensdo de como diferentes linguagens contribuem para a construgéo de
significados nos textos, explorando aspectos de intertextualidade. 1sso permite aos estudantes
identificar semelhancas, diferencas e conexdes entre textos de diversos géneros ou provenientes
de outras linguagens. Além disso, essa abordagem visa desenvolver habilidades de
multiletramento. Os textos discutidos sdo compostos por multiplas linguagens, exigindo dos
estudantes a capacidade de compreender cada uma delas para construir significados. Esse
processo é crucial para formar um leitor critico, capaz de interpretar textos de maneira profunda
e integrada.

Por dentro da lingua: A abordagem desta secdo parte do pressuposto de que a lingua é
variavel e heterogénea, o que se evidencia nos diversos usos ja consolidados nas normas
urbanas de prestigio, tanto na oralidade quanto na escrita. Assim, permite ao estudante refletir
sobre o funcionamento da lingua e apropriar-se de seus recursos para compreender e produzir
textos, ampliando sua competéncia comunicativa. Também busca demonstrar como 0s
elementos gramaticais contribuem para a significacdo do texto, os efeitos de sentido que
provocam, as fungdes que desempenham e as inten¢des comunicativas que atendem.

Palavra aberta: Essa sec@o apresenta situa¢Ges comunicativas que demandam reflexdo
sobre as adaptagfes na fala, visando estimular a expressao oral e cultivar habilidades de
comunicacdo publica e posicionamento critico, com foco na modalidade oral da lingua. Explora
suas particularidades, seu processo de formacgédo e uso em diferentes contextos sociais, assim

como os aspectos linguisticos e pragmaticos especificos dessa forma de expresséo, buscando
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fortalecer a capacidade argumentativa, facilitar a troca de conhecimentos e experiéncias, e
valorizar a diversidade de opinides, vozes e grupos envolvidos.

Linguagem e sentidos: A secdo proporciona o estudo de diversas linguagens (verbal e
ndo verbal), relagdes semanticas (polissemia, sinonimia, heteronimia, entre outras), figuras de
linguagem (metafora, comparacdo, hipérbole e outras) e variagdo linguistica (geografica,
situacional, historica etc.), para que os estudantes aprendam a utilizar diversos recursos da
lingua para compreender e produzir textos.

Questao de fala e escrita: Tem como objetivo possibilitar aos estudantes o aprendizado
dos elementos da escrita notacional (como pontuagdo, acentuagcdo e irregularidades
ortograficas), além de explorar outros aspectos da lingua, como estratégias linguisticas, recursos
discursivos, elementos de textualidade e marcadores conversacionais presentes em textos de
diversos contextos de atuacao.

Producdo: Nesta secdo, é proposta a producdo textual (escrito, oral ou multimodal)
baseado em um dos géneros textuais estudados no moédulo. Os géneros selecionados séo
encontrados e utilizados em diversas esferas da atividade humana, como literatura, jornalismo,
publicidade, vida publica, estudo e pesquisa. A proposta envolve as etapas fundamentais de
planejamento, execucdo, reviséo e avaliagdo, incluindo a divulgagdo do texto em diferentes
midias, formatos e contextos de producdo. Sdo consideradas as caracteristicas especificas de
cada género, a situacdo de comunicacdo e 0s aspectos linguisticos gerais e particulares
pertinentes aos géneros produzidos.

Linguagens em conexdo: A secdo propGe uma integracdo entre um contetdo ou tema
abordado no modulo e um aspecto ou componente curricular da area de Linguagens,
promovendo a conexdo entre diferentes disciplinas do curriculo.

Quem é: Trata-se de um espaco em que se apresentam os dados biograficos do autor do
texto, do fotografo ou do artista, com o intuito de enriquecer o repertdrio e o conhecimento dos
estudantes.

Lingua em cena: Trata-se de um quadro que sugere pesquisas e atividades que
incentivam os estudantes a expandir seu conhecimento linguistico, encorajando-os a formular
hipdteses, desenvolver habilidades de observacéo, analise e comparacéo, e chegar a conclusdes
por meio de descobertas pessoais.

O contexto do texto: Tem como objetivo fornecer informacGes essenciais para
compreender os contextos de produgéo, visando despertar o interesse dos estudantes para a

leitura completa das obras apresentadas.
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Vocabulario: Apresenta uma lista de palavras e seus significados no contexto em que
sdo utilizadas nos textos sugeridos, com o intuito de ajudar os estudantes na compreensdo do
texto.

Saiba mais: Fornece informacdes adicionais sobre os contetdos e temas abordados pelos
textos do maddulo, incluindo curiosidades que visam enriquecer o conhecimento dos estudantes.

Outros boxes: Para ler / assistir / acessar / ouvir / visitar - oferece recomendacdes de
livros, textos, filmes, videos, sites, masicas e locais para visitacdo que estdo relacionados aos
contetidos apresentados, proporcionando oportunidades para aprofundar os temas abordados;
Explicativo - complementa, detalha, sintetiza ou relembra informages e conceitos que podem
ajudar na compreensdo de um tema ou atividade especifica; Conceito - apresenta defini¢cdes dos
principais conceitos abordados nas se¢des.

Conforme informado inicialmente, todas as informagGes apresentadas até aqui foram
disponibilizadas pelas autoras e serdo analisadas de forma aprofundada durante a analise da
colecdo. Contudo, o que observamos foi que houve uma preocupagdo em relacdo a formacao
critica dos estudantes, no sentido de que estejam preparados para os multiletramentos, tdo
essenciais para o contexto da contemporaneidade.

Da forma como se apresenta, demonstra-se que houve preocupacdo em relacdo a
formacdo do estudante no sentido de prepara-lo para saber utilizar as maltiplas linguagens para
a atuacdo em sociedade e para o enfrentamento das demandas que se apresentam no dia-a-dia,
nas situacdes de interacdo social. A abordagem dos temas é feita de forma a garantir a
intertextualidade, valorizando o conhecimento de mundo do estudante e estimulando a
ampliacdo de seu conhecimento e senso critico a partir de uma viséo interdisciplinar. Elementos
ndo verbais também sdo explorados, o que possibilita o desenvolvimento de outras habilidades.
Percebemos, ainda, enfoque no desenvolvimento da capacidade argumentativa dos estudantes,
0 que esta diretamente relacionada a ampliacdo do seu senso critico e capacidade autbnoma.

As secbes Conversando sobre o texto, Textos em dialogo, Por dentro da lingua e
Palavra aberta possibilitam o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, visto que buscam
promover interacdo, troca de ideias e sentimento de cooperacgdo entre estudantes e professores,
0 que muito contribui para a capacidade de argumentacdo e de posicionamento critico em
sociedade.

Ja nos boxes Quem é, Lingua em cena, O contexto do texto, Vocabulario e Saiba mais,
0 estudante recebe informacdes complementares para a sua formacéo, além de ser estimulado a

aprofundar seus conhecimentos em outras fontes, fora do livro didatico. Esse tipo de material



109

complementar é de grande importancia para a ampliacdo do repertdrio e do conhecimento de
mundo do estudante.

Em linhas gerais, percebemos que a cole¢éo oferece uma estrutura coerente e abrangente
para o estudo da lingua portuguesa. J& em relacdo a formacdo de estudantes leitores, foco de
estudo da presente pesquisa, observamos que a cole¢do apresenta varios aspectos positivos para
a formacdo do estudante leitor. Dentre eles destacamos o trabalho com diferentes géneros
textuais e o multiletramento, visto que possibilitam a compreensao de que a leitura esta presente
e atua como elo facilitador em todos os aspectos da vida em sociedade, se apresentando de

diversas formas e em maltiplos contextos.

3.2 DADOS SOBRE A ABORDAGEM DA LEITURA NA COLECAO

3.2.1 De maneira geral, como as atividades de leitura estao propostas na obra?

De acordo com as informacBes sobre a colecdo, disponibilizadas no manual do
professor, toda a obra foi elaborada respeitando as orientagcdes da BNCC que, para o ensino de
Lingua Portuguesa, sugere a adoc¢do dos eixos norteadores, sendo eles 0s eixos leitura/escuta,
producdo de textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica. No presente trabalho, daremos
enfogque apenas ao eixo da leitura, visto que esse € 0 campo de concentracdo da pesquisa que
ora desenvolvemos.

Nas orienta¢des contidas no manual do professor, no que diz respeito as orientacdes para

0 ensino de leitura, foi disponibilizado o seguinte texto:

O eixo da leitura, tal como concebido na BNCC, ndo diz respeito somente a leitura de
textos escritos, mas também as imagens estaticas (fotografias, pinturas, grafico etc.),
as imagens em movimento (filmes e videos, por exemplo) ou aos sons (musica). Essa
abrangéncia de textos busca contemplar a complexidade dos géneros digitais que
fazem parte do cotidiano dos estudantes. Esse eixo “compreende as praticas de
linguagem que decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos
escritos, orais e multissemiodticos e de sua interpretacdo” (BRASIL, 2018, p. 71). A
fim de cumprir essa orientacdo, nesta colecdo, os estudantes sdo incentivados, por
exemplo, a fruir esteticamente de textos literarios, a entender textos da area
jornalistica, como reportagens, artigos de opinido e outros e também a ler textos
multissemioticos e multimidiaticos prdprios da cultura digital, assim como a realizar
pesquisas para apoiar trabalhos escolares e a inferir informac6es implicitas nos textos.
Destaca-se, nessa perspectiva, a diversidade de géneros textuais e de culturas nas
propostas e atividades (Beltrdo; Gordilho, 2022¢, 2022f, 20229, 2022h, p. XXXIII).

Conforme exposto nas orientacdes para 0 eixo em questao, percebemos que a leitura na
obra é abordada de forma mais abrangente, levando em consideracdo nao apenas obras ou textos
literarios, mas todo o universo das linguagens, do qual a lingua portuguesa é parte integrante.
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Nessa perspectiva, as possibilidades de leitura sdo bem mais complexas e abrangentes, sendo
necessario um trabalho de mediacdo muito cuidadoso por parte do professor, a fim de que essa
gama tdo variada de possibilidades ndo resulte em um distanciamento ou até mesmo o
desinteresse por parte dos estudantes, resultado de uma sobrecarga de informacdes a qual estdo
sendo bombardeados a todo instante. Sobre essa questdo, Maria Tereza Fraga Rocco aponta
que:
A escola, sem divida, trabalha com muitas das interfaces da leitura. Ha o ler que
prioritariamente se detém na busca de informacdo. H& o ler cuja natureza é
puramente funcional. E ha o ler do produto ficcional — que deveria ser fonte de
grande prazer para os estudantes, mas que, ao contrario, acaba por se constituir em
desagradavel exercicio de coer¢do, momento em que melhor se evidenciam o
autoritarismo e a extemporaneidade que vém marcando boa parte de nosso sistema

escolar. E é nesse mesmo momento que se anulam as possibilidades de fruicdo da
leitura (Rocco, 1992, p. 41).

Como reforca Rocco (1992), a0 mesmo tempo em que um universo de novas
possibilidades vai sendo apresentado, no que diz respeito ao campo da leitura e dos
multiletramentos, é preciso que a escola esteja atenta a importancia da leitura enquanto
atividade para a fruicdo. Fazer das aulas de leitura um amontoado de atividades e exercicios
exaustivos, sem davida ndo € o melhor caminho para a formagéo de verdadeiros leitores. Ainda
nesse sentido, Rocco complementa:

Se é verdade que leitura, antes de mais nada, é processo de interlocucdo; se é
verdade, como alias j& apontamos, que o imaginario pessoal e coletivo se desenvolve
a partir do convivio com o grupo social e por forca das experiéncias prévias de
mundo de cada um; se é verdade também que a necessidade de ficcdo € um
imperativo categdrico para todos os individuos, por que entdo ndo atentar para essas

dimensdes todas que a leitura pode ajudar a construir, ao se propor um trabalho da
escola nessa area? (Rocco, 1992, p. 41).

E sabido que a escola tem um papel decisivo na formagcao de leitores. E sabido também
que essa tarefa é de extrema importancia e complexidade. Contudo, observamos que, dada a
seriedade da empreitada, muitas vezes, o aspecto mais prazeroso da leitura —a leitura por fruicao
— acaba ficando esquecido. Assim, percebemos que é preciso delimitar melhor o espaco de
atuacdo da escola em relacdo as atividades de formacao de leitores. Nessa perspectiva, Rocco
conclui:
Leitura e escrita apresentam, evidentemente, caracteristicas que demandam uma
preocupacdo linglistica e pedagogica. E dessa forma a escola precisa, sem duvida,
além de trabalhar a fruicdo, cuidar dos modos de produgdo da leitura e da forma pela
qual o individuo constréi sua atividade de leitor. Fazer tudo isso é preciso sim, mas

desbastando o excessivo pedagogismo que marca boa parte das atividades didaticas
formais (Rocco, 1992, p. 42).
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Desbastar o excessivo pedagogismo das atividades relacionadas a leitura... Talvez esse
seja o caminho. A esse respeito: “[...] as situacdes de leitura mais motivadoras também sao as
mais reais: isto €, aquelas em que a crianca |é para se libertar, para sentir o prazer de ler” (Solé,
1998). Nesse sentido, é preciso que as atividades de leitura sejam significativas e que gerem no
estudante o sentimento de pertencimento e aproximacao, familiarizando-o com aquilo que 1€,
para que se sinta encorajado a questionar e acionar seus conhecimentos prévios sobre o assunto.
Acima de tudo e para muito além de uma atividade de interpretacdo superficial e vazia de
sentidos, o estudante deve ser capaz de ressignificar o que 1€, conforme suas prdprias
necessidades.

Nesse sentido, a literatura infantojuvenil muito pode contribuir para a aproximagao entre
os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, justamente por estabelecer uma ponte
entre o contexto do estudante e o universo propiciado pela leitura. Contudo, dada a grande
exigéncia, ou pedagogismo que se propde na escola para o ato de ler, tal recurso acaba ficando
em segundo plano ou até mesmo silenciado. Esse fator pode ser observado na propria BNCC,
na qual a literatura é apresentada no campo artistico-literario, sem uma configuracdo de
componente curricular especifico, fato que contribui para uma abordagem muitas vezes
superficial no tratamento da literatura infantojuvenil.

Outro aspecto que merece atencgdo esta relacionado a concepgao enunciativo-discursiva
orientada pela BNCC. Nessa perspectiva, conforme elucida Bakhtin (2006), a linguagem é
inseparavel da interacdo social e, portanto, cada enunciado € influenciado pelas diversas vozes
e perspectivas presentes na sociedade. Dessa forma, compreende-se que a leitura ndo esta
relacionada apenas a textos escritos, mas também as imagens estaticas (fotografias, pinturas,
gréficos, etc.), as imagens em movimento (filmes e videos, por exemplo) ou aos sons (musica)
(Brasil, 2018). Assim, o enunciado é considerado uma unidade basica de comunicacao,
relacionada tanto ao uso individual da linguagem quanto ao contexto social em que ocorre.

Outro aspecto que merece atencao esta relacionado ao que se observa no seguinte trecho
trazido pela BNCC, onde se estabelece o campo de atuacgdo do eixo leitura, determinando que
o mesmo “[...] compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretagdo” (Brasil, 2018, p. 71). O que se observa ¢ que, apesar da grande relevancia, a meta
que se estabelece é excessivamente grande e complexa, visto que existe uma infinidade de

praticas de linguagens, e uma multiplicidade de textos que se adequam a situagdes distintas de
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interacdo social. Assim, como resultado, essa carga gigantesca de possibilidades/exigéncias,
pode resultar em um trabalho superficial e, por conseguinte, inadequado.

N&o estamos defendendo aqui a ideia de que a multiplicidade de géneros textuais e
possibilidades de atuacdo com a leitura seja algo ruim. Porém, faz-se necessaria uma melhor
organizacdo e distribuicdo desses recursos, observando-se com muita cautela questdes
relacionadas a quando e de que maneira cada modalidade de texto deve ser abordada. Sobre
essa questdo, Geraldi coloca que

[...] o excesso de carga exigido ano a ano na proposta da BNCC impede que
professores elaborem projetos de continuidade e de profundidade num mesmo género,
por exemplo, as experiéncias tdo conhecidas de produgdo de livros (novelas de
aventura, coletanea de narrativas, coletaneas de descri¢des de brincadeiras etc.). Esses
projetos demandam tempo na escola, mas esse tempo estara ocupado pela passagem

pelos inlmeros géneros ainda que de forma mais ou menos superficial para dar conta
do curriculo previsto pela base comum (Geraldi, 2015, p. 389)

Ressaltamos aqui o reconhecimento da importancia do estudo dos diferentes géneros e
modalidades textuais para a formacdo do estudante para a vida em sociedade. Contudo
salientamos mais uma vez que é preciso dosar adequadamente como e quando tais textos seréo
abordados. Sobrecarregar estudantes e professores com quantidades enormes de modalidades
textuais sem que haja tempo e condi¢des adequadas para o aprofundamento e a correta
abordagem dos mesmos, tendo em vista a sua relevancia social e aplicabilidade no contexto do
estudante, pouco contribuira para a formacéao de estudantes leitores.

Nesse sentido, o trabalho com os géneros deve ser abordado como um meio, ndo um
fim em si mesmo. Ou seja, o trabalho com géneros em sala de aulas tem o objetivo de ensinar
a leitura e a lingua, mas ndo apenas ensinar o género por si sé6. O género, quando abordado
enguanto contetido com fim em si mesmo, pode resultar em uma leitura sem sentido e pouco
interessante. Dessa forma, abordar uma noticia desatualizada e tratando de um assunto que ndo
instigue o estudante, pouco ajudara na formacéao de leitores. Assim, a escolha dos temas a serem
tratados nos textos, sejam eles de quais géneros forem, precisa ser pautada no tipo de publico
que se deseja atingir. Esse cuidado facilitara o envolvimento do estudante com o texto e 0
consequente desenvolvimento do gosto pela leitura.

3.2.2 Quais os géneros textuais foram contemplados na obra?

O Quadro 10 apresenta 0s géneros textuais presentes na colecéo, divididos por anos.

Quadro 10 - Géneros textuais presentes na colecdo
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GENEROS TEXTUAIS DO 6° ANO

Videominuto

Cartaz de campanha

Noticia

Carta de solicitacéo

Resenha de game

Relato pessoal

Artigo de opinido Estatuto Conto popular
Peca de campanha Reportagem de divulgacéo Narrativa de aventura
cientifica
Abaixo-assinado Verbete de enciclopédia Cordel
Carta de leitor e comentario do Entrevista

leitor

Letra de cancdo

GENEROS TEXTUAIS DO 7° ANO

Pecas de campanha

Entrevista

Anlncio de TV

Resenha critica

Cartaz de filme

Enquete

Exposicdo oral

Artigo de divulgacdo cientifica

Romance infantojuvenil

Debate Reportagem Conto de enigma
Carta de reclamacéo Manchetes jornalisticas Narrativa de memdrias
Noticia Cartaz de campanha Poema contemporaneo
Infogréfico Folder Texto teatral
GENEROS TEXTUAIS DO 8° ANO
Videoaula Debate Fanfic
Podcast Discusséo de casos Conto de ficcdo cientifica
Assembleia Carta aberta Microrroteiro
Blogue Relatério Poema concreto
Batalha de passinho Entrevista Letra de cancao: rap
Cartum Editorias jornalisticos Poema social

Peticdo on-line

Fotografia jornalistica

Intervencéo artistica

Artigo de opinido

Conto

Apresentacdo oral

Férum de discussédo

Narrativa de memorias

Documentario

GENEROS TEXTUAIS 9° DO ANO

Podcast Artigo de divulgacéo cientifica Conto
Cronica visual Infografico Poema
Apresentacdo multimidia Noticia Parddia
Blogue Fotorreportagem Grafite
Artigo de opinido Entrevista Texto teatral
Editorial Cronica Esquete
Manifesto Seminario Reportagem

Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022a, 2022b, 2022c¢, 2022d, 2022¢, 2022f, 2022g, 2022h).

Conforme exposto no Quadro 10, os géneros textuais estdo distribuidos nos quatro

volumes da colecdo e contemplam uma grande variedade. Essa gama variada apresenta aspectos

positivos. Dentre eles, destacamos alguns, por considerarmos de grande relevancia:

e Os géneros carta de solicitacdo, abaixo-assinado, carta de leitor, carta de reclamacéo e

carta aberta possibilitam o desenvolvimento e exercicio da escrita formal, além de

estimularem a capacidade argumentativa e as habilidades persuasivas;

e Textos do tipo artigo de opinido, resenha critica, debate, forum de discussdo e

manifestos, estimulam a reflexdo e a capacidade de argumentacao;
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e A reportagem, entrevista, noticia, infografico e documentario, por estarem relacionados
as habilidades de pesquisa e de escrita jornalistica, estimulam o senso critico e a
capacidade de interpretacao;

e Narrativas de diferentes géneros, como conto popular, narrativa de aventura, cordel,
romance infantojuvenil, conto de enigma, narrativa de memdrias e fanfics, auxiliam no
desenvolvimento da criatividade e imaginagéo, possibilitando a ampliacdo da viséo de
mundo;

e ApresentacOes orais diversas, tais como batalha de passinho, assembleia, debate,
apresentacdo multimidia ou esquete, possibilitam a pratica da habilidade de falar em
publico, a capacidade de argumentacdo, além do desenvolvimento de habilidades
relacionadas as expressdes corporais;

e Poema contemporaneo, poema social, letra de cancdo, microrroteiro, intervencao
artistica, poema concreto e parddia, estimulam a criatividade, a expressdo artistica,
senso critico, criatividade e aprimoramento do senso estético;

e Textos didaticos, videoaulas e podcasts podem ser facilitadores para a aquisicdo de
conhecimento, ampliacdo da visdo de mundo, desenvolvimento do senso critico e
ampliacéo da capacidade argumentativa e de interacao.

Conforme se observa, muitas séo as possibilidades de desenvolvimento de habilidades
oportunizadas pelos géneros e tipos textuais abordados pela colecdo analisada. Contudo, apesar
dos muitos aspectos positivos, percebemos que, devido ao grande nimero de géneros textuais
apresentados, o tempo para que o professor possa trabalhar cada um acaba sendo muito escasso,
0 que pode resultar em uma abordagem superficial e pouco eficiente.

A titulo de exemplo, tomaremos o volume destinado ao 9° Ano, no qual observamos um
total de vinte e dois géneros textuais a serem trabalhados ao longo do ano. Tantos géneros
podem sobrecarregar o trabalho do professor, visto que, na realidade educacional brasileira,
principalmente no contexto das escolas publicas de zona rural, as salas sdo quase sempre
superlotadas e o tempo do professor para planejamento das atividades e correcdo de avaliagdes
e exercicios é quase sempre muito limitado. Some-se ainda o fato de que certos géneros textuais,
tais como blogs, videos de divulgacdo cientifica e apresentagdes multimidias exigirem
conhecimentos técnicos e aparato tecnoldgico especifico que, muitas vezes, ndo fazem parte do
campo de atuacdo de grande parte dos professores, nem dos contextos das escolas publicas,

menos ainda as de zona rural.
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A Imagem 4, traz um recorte do sumario do livro do 9° Ano, o qual apresenta, nos
modulos de 3 a 6, a presenca de uma variedade de géneros textuais, sendo: Mddulo 3 - artigo
de divulgacdo cientifica e video de divulgacdo cientifica; Modulo 4 - artigo de opinido e
reportagem; Modulo 5 - editorial e proposta publica; e Mddulo 6 - artigo de opinido e postagem
em blog.

Imagem 4 - Recortes do sumario do 9° Ano

woous (3] 2

ESPORTE COM CIENCIA.......ccocvuncrerracnnnns 96 MIDIAS, VOZES E RUIDOS........ccccvervrnnee 142
CAPITULO 1 « Artigo de dlvulgagao CAPITULO 1 « Artigo de opinido._....__.. 144
cientifica . — .98 TEXTO: Fake news: as mentiras que
TEXTO: Exercicio fisico didno nao basta viram notiaas, Danillo Xavier Saes .. 144
para melhorar satde e qualidade de vida CONVERSANDO SOBRE O TEXTO 146
de entregadores de aplicativos, EXPLORANDO O TEXTO i 146
JOIMA OB VISP e 98 o o et AR
”'p‘f{’l""g’ds,h"’m"'mo - ~11°  capiTULO 2+ Reportagem........... 163
= . o ‘ ' TEXTO: E tendéncia: millennials
CAPITULO 2 » Video de dlvulgagao abandonam, e geracao Z nem entra nas i
cientifica 120 redes sociais, Marilia Marasciulo =303
TEXTO: Qual a velocidade maxima que CONVERSANDO SOBRE O TEXTO ......166
o ser humano podena suportar?, EXPLORANDO O TEXTO ... 166
Canal Incrivel ; 120 TOXI0 @ COMBRED ... i ciimnnncinsiinnnes FOO
B u
| 190 FUTURO E REALIZACOES..........coocuuuee... 232
CAPITULO 1 + Editorial - - 192 CAPITULO 1 « Artigo de opinido ..234
TEXTO: Equilibrio necessario, TEXTO: Artigo de opiniao: Por que pode
O Tempo........... : 192 ) i :
ser tao dificl escolher a profissao?,
CONVERSANDO SOBRE O TEXTO 193
Rodrigo Tavares Mendonga e 234
EVBIMDAMMNM M TEVTMN ina
CAPITULO 2 « Proposta publica ... 2 7P RN, | |
TEXTO: Plano Mineiro de Desenvolvimento
Integrado, Governo do Estado de Minas CAPITULD 2 « Postagem em blogue ... 249
Geraks ........... 211 TEXTO: Orcamento familiar: como usar a
CONVERSANDO SOBRE O TEXTO.....213 técnica ABCD para organizar as financgas,
EXPLORANDOOTEXTO ...................214 LarissaReis. ... 249

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022d, p. 9-10).

Observamos que os textos trazidos nestes modulos apresentam uma grande diversidade

de assuntos, tais como:

Exercicio fisico diario ndo basta para melhorar salde e qualidade de vida de
entregadores de aplicativos, Jornal da USP; Qual a velocidade mé&xima que o ser
humano poderia suportar?, Canal Incrivel; Fake news: as mentiras que viram noticias,
Danillo Xavier Saes; E tendéncia: millennials abandonam, e geragio Z nem entra nas
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redes sociais, Marilia Marasciulo; Equilibrio necessario, O Tempo; Plano Mineiro de
Desenvolvimento Integrado, Governo do Estado de Minas Gerais; Artigo de opinido:
Por que pode ser tdo dificil escolher a profissdo?, Rodrigo Tavares Mendonca;
Orgcamento familiar: como usar a técnica ABCD para organizar as financas, Larissa
Reis (Beltrdo e Gordilho, 2022d, p. 9-10, adaptado).

Todos esses fatores podem resultar em abordagens superficiais que, muitas vezes, ao
invés de atrair a atencdo e o interesse do estudante, acabam por afasta-lo, gerando sentimento
de desinteresse. Como resultado, o estudante pode ndo compreender a finalidade e a relevancia
de determinado género, o que muito pode prejudicar o desenvolvimento de habilidades
especificas, o envolvimento, e, sobretudo, o fortalecimento do gosto pela leitura. Nessa
perspectiva, Geraldi (2015) argumenta que ndo existe motivo para ensinar na escola todos 0s
géneros de textos existentes e ndo se pode exigir que um leitor seja também autor de todos os
tipos de texto que é capaz de ler. Ser capaz de ler e compreender um texto jornalistico, por

exemplo, ndo implica que o leitor precise produzir textos nesse campo.

3.2.3 Ha incentivo a pesquisas externas e de leituras complementares, seja em bibliotecas,

internet, ou outros meios externos ao livro didatico em analise?

Todos os capitulos de cada uma das unidades da colecdo apresentam um boxe com o
titulo Para ler/assistir/acessar/ouvir/visitar, no qual é oferecido aos estudantes sugestdes de
livros, textos, filmes, videos, sites, musicas e locais de visitacdo relacionados aos conteidos
apresentados, por meio das quais se pode aprofundar os assuntos abordados. Ha também o boxe
Saiba mais, que apresenta informacdes e curiosidades relacionadas aos assuntos trabalhados
pelos textos dos mddulos. Esses boxes tém como objetivo incentivar o estudante a buscar mais
conhecimento sobre os assuntos trabalhados com a finalidade de que sejam sujeitos ativos em
seu processo de desenvolvimento de saberes. Na Imagem 5, apresentamos um box Saiba mais

e um Para ler, disposto no livro do 7° Ano.

Imagem 5 - Incentivo a pesquisas externas e leituras complementares
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O auto é uma
composicao tea-
tral que surgiu na
Idade Média e mui-
tas vezes aborda
questoes religio-
sas e morais. Suas EE)
personagens simbo-

lizam as virtudes, Uma histéria da China, de Claudia

=  yenp s
: S Vol
. p?cgdos, oty Vasconcellos. Sao Paulo: Nova Alexan- -
deménios. No Brasil, . VM Li A
: dria, 2005.
Ariano Suassuna, £
autor de Auto da Aﬁr C Tiefv
Compadecida, e Livio da premiada escritora Claudia e
Jodo Cabral de Melo Vasconcellos que narra a histéria da in- e b el

Neto, com seu “auto
de Natal pernam-
bucano” Morte e
Vida Severina, sao volvendo as criancas em cada pagina,

vencao do papel de forma interativa,

como se fosse uma peca de teatro, en-

EXANDRIA

os mais conheci- ricamente ilustrada com seres mitol6gi-
dos autores desse

género teatral.

EDITORA NOVA AL

cos e folcloricos chineses.

Fonte: Beltréo e Gordilho (2022b, p. 84).

Propiciar novas possibilidades de ampliacdo de conhecimento € um aspecto muito
positivo para a formacdo da autonomia e também para o desenvolvimento do senso critico dos
estudantes. 1sso oportuniza acesso a diferentes concepgdes, posicionamentos e visbes de
mundo, o que muito pode contribuir para que o estudante estruture seus préprios conceitos e
esteja mais seguro e preparado para argumentar em defesa do que acredita.

A efetiva apropriacdo de texto pressupde que o leitor, antes de exercer de forma
autbnoma essa pratica, tenha tido um mediador, para quem os livros sdo familiares. A
mediacdo, nesse sentido, € um ato de fazer com que as palavras, 0s textos circulantes
na sociedade, os contos, 0s romances, 0s poemas, as palavras reunidas de maneira

ética e estética numa obra, passem a fazer parte da experiéncia de vida do aluno
(Barbosa; Barbosa, 2013, p. 10)

Conforme afirmam as autoras Juliana Bertucci Barbosa e Marinalva Vieira Barbosa, a
figura do mediador, leia-se aqui o papel do professor, é extremamente importante, visto que,
por mais que se tenha contato com diferentes suportes, o estudante precisa contar com suporte
adequado durante o processo de formacdo e amadurecimento de suas habilidades leitoras.
Assim, além da consciéncia do seu papel, o professor precisa contar com as condicdes
adequadas para a efetivacdo de sua pratica pedagdgica, tais como acesso a livros, jornais,
revistas, acesso de qualidade a internet, entre outros. Porém, como bem se sabe, nem sempre

tais suportes sao disponibilizados nem a professores, nem a estudantes.
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3.2.4 Ha a presenca de glossarios de palavras mais complexas utilizadas nos textos?

De maneira geral, os glossarios (vocabularios) estdo presentes nas unidades da colecéo,
mas isso ndao ocorre em todos os textos, o que é um fator negativo, visto que os glossarios sdo
uma o6tima forma de ampliacdo do conhecimento linguistico e muito facilitam a compreenséo
textual. A definicdo de vocabulos e termos em suas diferentes perspectivas € de grande
importancia para o aprimoramento da capacidade comunicativa do estudante. Assim, quanto
mais palavras se conhece, melhor pode ser a compreensao textual. A Imagem 6, apresenta um

box Vocabulario, disposto no livro do 6° Ano.

Imagem 6 - Vocabulario

Reverberavam: propagavam, repercutiam.  Intermitente: pausado, com interrupcdes.

Vagalhdes: ondas de grande tamanho.
Bujarronas: as maiores das velas, de for-
mato triangular.

Enfunadas: cheias [de vento].
Ancoradouro: local sequro para manter na-
vios ou outras embarcacdes fixadas por uma

Proa: parte dianteira da embarcacao.

Jardas: unidade de medida de comprimento
equivalente a 91,44 cm ou trés pés.
Gurupés: mastro que aponta para parte

dianteira do navio.

Estai: cabo que sustenta a chaminé ou ou-

ancora. tra peca do navio.

Panejando: abanando, agitando. Abalroado: chocado-se contra.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (20223, p. 56).

Eliamar Godoi define glossario como uma obra que

[...] recupera, armazena e compila palavras de um texto ou discurso especifico e
concretamente realizado. Mas pode ser visto, também, como um dicionario especial
ou uma lista de palavras que consigna vocabulos sobre os quais um leitor comum pode
ter dificuldades para entendé-las. Por isso, é normal a anexacéo de glossarios em livros
especializados ou ndo a fim de elucidar as palavras técnicas, expressoes regionais e as
pouco usadas em um dado texto (Godoi, 2007, p. 70).

Conforme coloca o autor, o glossario tem a funcdo de elucidar palavras cujos
significados ndo sejam conhecidos ou totalmente dominados pelo leitor, facilitando a
compreensdo e atuando como mediador de leitura. Por outro lado, existem visdes contrarias em
relacdo aos aspectos positivos dos glossarios, conforme argumenta Orlene Lucia de Saboia
Carvalho:

[...] a existéncia de um glossario acompanhando os textos impede o leitor de percorrer
seu prdprio caminho de leitura, tirando-lhe a oportunidade de processar e tentar

resolver suas duvidas, em funcdo do contexto que tem diante de si e de sua bagagem
intelectual e pessoal. A presenca de um glosséario também interfere no processo de



119

leitura, na medida em que se trata de outro texto, paralelo e situado préximo ao que se
esta a ler (Carvalho, 2012, p. 30).

De acordo com Carvalho (2012), a existéncia de glossarios nos textos pode impedir o
leitor de construir seus proprios caminhos para sanar duvidas. Essa colocagdo nos parece muito
vélida quando se considera um leitor ideal, formado em meio a outros leitores e com acesso aos
devidos suportes necessarios a construcdo pessoal do préprio conhecimento. Porém, essa ndo e
a realidade da grande maioria dos estudantes brasileiros, principalmente os das escolas publicas
e pertencentes a familias de baixa renda, compostas muitas vezes por pais analfabetos ou semi-
alfabetizados.

No contexto em questdo, quase sempre, o livro didatico € o Unico acesso do estudante a
leitura, e o professor, o Unico mediador para a elucidacdo de possiveis duvidas. Assim,
acreditamos ser grande exigéncia esperar que um jovem estudante, estudante dos anos finais do
ensino fundamental, no contexto mencionado, adote a postura de sujeito agente de sua formagao
intelectual. Nesse sentido o glossario é sim muito bem-vindo e muito pode contribuir para a
formacdo leitora e ampliacdo do conhecimento do estudante, de forma que consideramos
adequado que estivessem presentes em todos os textos apresentados pela obra, visto que nem
todos os estudantes tém acesso a dicionarios ou outras fontes de pesquisa. Destacamos aqui a
importancia das politicas publicas que facilitam o acesso da populacdo economicamente

desfavorecida a esse tipo de material.

3.2.5 Sédo disponibilizadas informac@es sobre autor e contexto histérico dos textos?

Os textos principais de cada unidade apresentam o boxe Quem &, onde sdo apresentados
dados biogréaficos resumidos sobre o autor do texto, o fotégrafo ou o artista. H4 também o boxe
O contexto do texto, no qual sdo disponibilizadas informagdes fundamentais para compreensédo
do contexto de producéo da obra e fatores de relevancia relacionados ao texto. Em alguns textos,
existe também o boxe Saiba mais, no qual estdo presentes informacgdes complementares ou
curiosidades.

Esse tipo de suporte € de grande relevancia, pois possibilita ampliacdo de conhecimento
e formacdo de novas perspectivas em relagdo aos temas tratados. Vale ressaltar que, muitas
vezes, 0S textos apresentados ndo fazem parte do universo dos estudantes e que, em funcéao
disso, a compreensdo das ideias e o interesse pela leitura acabam sendo comprometidos. O uso

desse tipo de texto complementar pode auxiliar professores e estudantes durante a leitura por
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contribuir para o aprimoramento do senso critico e amplia¢do da visdo de mundo dos leitores,

uma vez que podem apresentar informagdes importantes sobre o contexto de producéo,

momento historico, caracteristicas importantes de autores e obras, dentre outros. Além disso,

podem possibilitar conexdes entre diferentes ideias, conhecimentos e perspectivas relacionadas

a um mesmo assunto, facilitando assim a construcao de sentidos.

A Imagem 7, apresenta um box Quem é o autor e um Saiba mais, dispostos no livro do

8° Ano.

| QUEME DAUTOR

Michael Dalder nas-
cey na Alemanha e
sua base de atua-

i
-
E
£
=4
=
E
i
F
L

Imagem 7 - Informagdes sobre autor e contexto historico dos textos

30 8 N0 MESMD pais,
na ddade de Muni-
que. Ele costuma co-
brir esportes, politica,
CTises, QUETTAS & SEfes
hwmanos em geral.
Sagundo ele: “Na fo-
tografia, temos o
grande dom de ser
testemunhas  ooula-
res. Temos que trans-
mitir 0 que Vemias. .

FOTOGRAFIA JORNALISTICA

Desde a criacao das cimeras fotograficas, capturar pasagerns deslurm-
brantes nao & o Onico propaato das fotografias. No fotoomalismo, que une
a estetica da folografia e a weia jomalistica, 2 imagens capturadas revelam
fatos, reaidades @ mazelas da comménda humana, Por meo delas, questdes
comd a crise dos refugiades ganham wida, cor, rostos e provocam reflexbes.

A sequir, wood vai ler urna fotografia jornaletica, regstrada por Michael
Dalder, a qual foi uma das ganhadoras do Prémio Pulitzer na categoria
Fatografia de Ultima Hora (Breaking News Photography, no inglés), em
2016, Mela, o fotojomalista capta uma imagem e tambssm proparcana um
pensar reflevo sobre o fato, o indviduos e o lugar retratados.

A noticia da qual a imagem foi extraida destaca justamente as foto-
grafias premiadas no ano de 2016. Antes de farer a leitura da fotografia
e dos elementos que a compdem, leia algumas informagbes nos boxes
a8 Sequr.

L SAIBA MAIS

0 Prémio Pulitzer ¢ entregue anualmente aos profissionais que se des-
tacam mos campos do jornalismo, da literatura e da masica. Fol nstituido
em 1917 apds a morte de seu criador, o imigrante hungaro Jloseph Pulitzer
{1847-1911), jornalista e editor de grande sucesso nos Estados Unidos.

Josaph Pulitzer nasceu na Hungria e se mudou ainda jowem para os Estados
Unidos. La, trabathou como carregador de malas e gargom. Além do trabalho,
frequentava a biblioteca para estudar Inglés & Dirsito.

O respeitado Prémio Pulitzer foi oiado por ele para elevar
a profiss3o de jormalista. Ao longo do tempo, outras cateqo-
rias foram criadas, @ a Literatura ganhou prémios para Poesia
e para Ficgdo. O prémio & concedido pela Universidade de
Ciolumbia, localizada em Mova York, nos Estados Unidos.

0 fotdgrafo francés Henri Cartier-Bresson (1908-2004) &
uma das figuras mais importantes do fotojomnalismo. Um dos
SEUs principais conceitos era 0 do “momento decisiva”, que
ele definia como “o reconhecimento simulténeo, em uma fra-
30 de sequndo, do significade de um evento, bem como de
uma organizaao precisa de formas que dao a esse evento sua
EXpressan adequada.”.

Fonte: Beltr&o e Gordilho (—20220, p. 172).
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Em um mundo cada vez mais midiatico e globalizado, oportunizar novas possibilidades
de acesso ao conhecimento e ampliacdo da visdo de mundo é de suma importancia para a efetiva
formacédo do estudante. Nesse sentido, € preciso que os textos disponibilizados pelos livros
didaticos estejam em sintonia com essa perspectiva de ensino e desenvolvimento de
habilidades, tanto leitoras quanto, de posicionamento critico.

Roxane Rojo, em entrevista ao Grupo de Pesquisa da Relacdo Infancia, Adolescéncia e
Midia — GRIM-UFC, coloca que

[...] Multiletramentos é justamente pensar que para essa juventude, inclusive para o
trabalho, para a cidadania em geral, ndo € mais o impresso padrdo que vai funcionar
unicamente. Essas midias, portanto, tém que ser incorporadas efetivamente, todas elas,
tvs, radios, essas midias de massas, mas sobretudo as digitais incorporadas na prética
escolar diaria.[...] A ideia é que a sociedade hoje funciona a partir de uma diversidade
de linguagens e de midias e de uma diversidade de culturas e que essas coisas tém que

ser tematizadas na escola, dai multiletramentos, multilinguagens, multiculturas (Rojo,
2013).

Conforme Rojo (2013, n.p.), “[...] a sociedade hoje funciona a partir de uma diversidade
de linguagens e de midias e de uma diversidade de culturas e que essas coisas tém que ser
tematizadas na escola [...]”. Nesse sentido, textos de apoio para a contextualizacdo e ampliacao
de conhecimentos sobre um determinado tema s&o muito relevantes para a formacéo leitora e,

por conseguinte, para a formacéo cidadd dos individuos.

3.2.6 A colecado propde atividades de preé-leitura, leitura e pos-leitura textual?

Analisando as atividades relacionadas a leitura propostas pela obra, 0 que se percebe é
que sdo oportunizadas atividades de pré-leitura, nas quais sdo apresentados alguns dados para
a contextualizacdo do leitor, em relacdo ao que sera lido. Além disso, sdo feitos
questionamentos sobre o0 assunto tratado com objetivo de que o estudante levante hipoteses e
acione seu conhecimento prévio e esteja preparado para compreender e se posicionar diante do
que serd lido. Sobre esse tipo de atividade, Kleiman (2002, p. 25) coloca que “[...] a ativagdo
do conhecimento prévio €, entdo, essencial a compreensdo, pois é o conhecimento que o leitor
tem sobre o assunto que lhe permite fazer inferéncias necessarias para relacionar diferentes
partes discretas do texto num todo coerente”.

Transformar partes discretas num todo coerente, talvez seja esse o nucleo da questéo.
Em outras palavras, é preciso que o texto seja significativo para quem I€. Assim, contextualizar

0 assunto tratado acionando conhecimentos prévios, além de facilitar o interesse e a
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compreensdo, pode ser uma grande oportunidade para a verificagdo dos niveis de conhecimento
e identificacdo de possibilidades de aprimoramento.

Em relacdo as atividades de leitura, sdo apresentados textos de variados géneros,
conforme orienta a BNCC, ndo se restringindo apenas a leitura de textos escritos, mas também
as imagens estaticas e em movimento, além da madsica. Assim, de acordo com o que propde a
BNCC, o estudante “[...] compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagao ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo” (Brasil, 2018, p. 71). Nesse sentido, o estudante ¢ estimulado a envolver-se com
as préticas de leitura de formas variadas e em diferentes contextos, a fim de que possa
desenvolver seu interesse pelo ato de ler, como é possivel observar na Imagem 8, que apresenta

a imagem do quadro Beijo sob a chuva, disposta no livro do 7° Ano.

Imagem 8 - Proposta de leitura de imagem

Poema e pintura

O amor nao & tema somente da literatura, mas também de outras formas de arte. Assim
COMO OS poemas, as artes visuais sdo carregadas de significado e despertam diferentes percepgdes.
A obra Beijo sob a chuva, do artsta Leonid Afremoy, € um exemplo disso. Ao mostrar uma cena
do cotidiano, o artsta conseqgue expressar sentidos maltiplos e provocar diferentes compreensdes

Observe a imagem com atencao.

» AFREMOV,
Leonid. Beijo
sob a chuva.
2010. Oteo sobre
tela, 75 cm
100 cm. Colecao
particular.
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Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022b, p. 17).~
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Além das atividades de leitura, sdo oportunizadas atividades de pds-leitura que,
conforme orienta 0 manual do professor, tem como finalidade oportunizar ao estudante a
possibilidade de expressar suas impressdes em relagdo ao texto lido e a temética abordada,
apresentando suas ideias, opinides e percepcbes. O objetivo € que os estudantes possam
verificar se as hipoteses construidas antes da leitura do texto se concretizaram ou ndo, além de
verificarem seus proprios niveis de conhecimento em relagdo ao assunto tratado.

O fato de serem oportunizadas diferentes possibilidades de leitura e atividades de pré e
pos-leitura, pode ser visto como muito positivo, visto que facilita a interacdo do estudante com
0 texto e com o assunto estudado. Nesse sentido, Angela Kleiman declara que:

Quanto a concepcdo de leitura [...], consideramos esta pratica social que remete a
outros textos e outras leituras. Em outras palavras, ao lermos um texto, qualquer texto,
colocamos em acdo todo o nosso sistema de valores, crencas e atitudes que refletem o

grupo social em que se deu nossa sociabilizacdo priméria, isto €, o grupo social em
que fomos criados ( Kleiman, 2002, p.10).

Conforme Kleiman (2002), oportunizar ao estudante a ampliagcdo de seus
conhecimentos e o0 aprimoramento da sua visdo de mudo por meio da leitura, mas valorizando
a bagagem ja trazida por ele, o instigando a buscar novos conhecimentos e percepc¢des, pode

ser visto como muito significativo, culminando em resultados muito satisfatorios.

3.2.7 Séo utilizadas imagens, tais como fotografias, graficos ou ilustracgdes relacionados

ao texto de forma a possibilitar maior atratividade e facilitar compreenséo do texto?

As imagens sdo utilizadas na maioria dos textos apresentados pela colecéo, contudo,
acreditamos que esse recurso poderia ser melhor explorado e aproveitado, isto porque em alguns
casos, 0S recursos visuais tem pouca visibilidade e pouco representam (Imagem 9). Por isso,
acabam ndo atuando como motivadores para a leitura, o que é muito prejudicial, visto que,
conforme coloca Fatima Miguez: “Na maioria dos casos, a escola acaba sendo a unica fonte de
contato da crianga com o livro e, sendo assim, é necessario estabelecer-se um compromisso
maior com a qualidade e o aproveitamento da leitura como fonte de prazer” (Miguez, 2000, p.

28).
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Imagem 9 - Tirinha com visibilidade comprometida

3. Releia a tirinha da personagem R3 Zinza.

UM EMPRESARIO TROUXE A
€ A VALENTIM, UM PADRE aumauu‘::w VALENTIM VIROU SANTO £
QUE CASAVA ESCONDDO MUIDANDO DE FEVERERD NO MINDO TO0O SEU DIA
OS5 JOVENS QUE A FAMILA OBRIGA CASAIS A PROVAR
TENTAVA IMPEDR A UNAO. QUE SE MMM

* No ultimo quadrinho, a personagem diz que sabe tudo de amor. Considerando o
que ela diz nas falas anteriores, o que a personagem “manja”?

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022b, p. 24).

Como se pode observar, na tirinha apresentada na Imagem 9, retirada do livro do 7°
Ano, 0s textos utilizam fonte muito pequena, o que dificulta a leitura dos textos, inviabilizando
as atividades de interpretagéo.

Acreditamos que todas as formas de facilitar a aproximagdo, o interesse e o
envolvimento do estudante com a leitura devem ser aproveitadas. Um trabalho grafico que ndo
dé a devida atencéo a essa particularidade precisa ser repensado. E o que se percebe no exemplo

disposto na Imagem 10, retirada do livro do 6° Ano.

Imagem 10 - Imagem pequena, com pouca luminosidade e baixa qualidade

NARRATIVA DE AVENTURA

0 texto que vocé vai ler a seguir & parte de um capitulo do livro
Pantera negra: Quem & o Pantera Negra?, cujas capa e quarta capa
foram lidas no Capitulo 1 deste médulo.

Mo trecho, o her6i descobre que sua irma estd em perigo e fica em
divida entre resgata-la e lutar pelo proprio reino contra forgas inimigas
que atacaram Wakanda. Converse com os colegas a respeito das per-
guntas a seguir.

Levante algumas hipdteses sobre o texto gue vocé vai ler. Se esti-
vesse no lugar do super-herdi, o que vocé faria: salvaria um familiar ou
a sua terra? Por qué? Qual decisdo vocd acha gue o herdi vai seguir?
Quem vocéd acredita que poderia ajuda-lo nessa missdo? Compartilhe
suas respostas respeitosamente e ouca as dos colegas com atencao.

Fonte: Beltréo e Gordilho (QO-QZa, p. 31).

Conforme se observa, a imagem que aparece do lado superior esquerdo da pagina, tem
uma dimens@o bem pequena, pouca luminosidade e baixa qualidade. Merece especial atencéo

o fato de que a imagem foi escolhida para ilustrar um tema, no contexto apresentado por um
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género textual de grande representatividade no universo da crianca e do adolescente, que € a
aventura. Esse género tem a capacidade de envolver o leitor dessa faixa etaria, despertar a sua
imaginacao e capacidade criativa. A imagem escolhida, provavelmente, pouco contribuira nessa
tarefa. Sobre esse processo de encantamento, a BNCC coloca que é necessario ao estudante
Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacfes artistico-
culturais como formas de acesso as dimens0es lidicas, de imaginario encantamento,

reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (Brasil, 2018, p. 87).

De fato o envolvimento com a literatura é de suma importancia. Contudo, essa tarefa no
contexto das escolas publicas brasileiras € bem complexa. Diante disso, o livro didatico precisa
dar maior atencdo as atividades de leitura, visto, a0 mesmo tempo, ocorrerem em contextos tdo
complexos e serem tdo importantes. E preciso que a leitura seja tratada ndo somente como um
momento de transmissdo de conhecimento, mas também como uma oportunidade de fruicéo e
encantamento. Assim, as imagens podem atuar como aliadas, convidando o leitor para iniciar
essa jornada pessoal de conexdo com o universo proporcionado pela leitura. Nessa perspectiva,
Léda Maria da Fonseca argumenta que

Nos livros, as ilustragdes podem exercer em relacdo ao texto verbal diferentes fungdes.
Tanto podem ratificar os significados do texto, quanto antecipar, ampliar, extrapolar
ou sugerir. No entanto, devemos cuidar para que nossas analogias ndo reproduzam um
modelo de leitura de textos verbais. Temos diante de nds, um dialogo intenso a ser
compreendido e discutido pelos leitores, que agora devem acrescentar as suas
estratégias de leitura do texto verbal competéncias especificas que o auxiliem na

compreensdo do texto ndo-verbal, sem transpor modelos previamente prontos
(Fonseca, 2006, p. 3-4).

Aqui, ratificamos a perspectiva exposta por Fonseca (2006). As ilustracbes devem
facilitar a leitura e compreensédo do texto, mas, contudo sem delimitar o caminho a ser
percorrido pelo leitor. A ele cabe o papel de compreender, dar sentido e ressignificar as
linguagens verbais e ndo verbais utilizadas no texto, desenvolvendo assim, suas capacidades
criativa e de compreensdo. Nesse sentido, o uso adequado dos recursos nao verbais pode ser

um grande facilitador, desde que utilizado de forma adequada.

3.2.8 O livro aborda temas de relevancia social? Em caso de resposta positiva, quais sao

eles?

Os livros da colecdo em analise, conforme ja& mencionado, estdo organizados em 8

volumes, sendo um exemplar para estudante e outro especifico para o professor de cada uma
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dos 4 anos finais do Ensino Fundamental. Analisando o sumario desses livros, constatamos que
0s temas abordados estao divididos em 7 modulos, sendo que as atividades de cada modulo se
dividem em dois capitulos. Cada capitulo trabalha um género textual por meio de um texto
central, em torno do qual se desenvolvem todas as atividades da unidade, conforme especificado

nos Quadros 11, 12, 13 e 14, que se seguem:

Quadro 11 - Organizacdo dos médulos - 6° Ano
6° ANO

Tema: No mundo da leitura
Capitulo |
Género: Capa de livro e quarta capa
Texto: Pantera Negra: Quem é o Pantera Negra? Jesse J. Holland
Capitulo 11
Género: Narrativa de aventura
[Texto: Pantera Negra: Quem é o Pantera Negra?, Jesse J. Holland
'Tema: Grandes aventuras, grandes leituras
Capitulo |
Género: Narrativa de aventura
MODULO [Texto: A llha do Tesouro. Robert Louis Stevenson
1 Capitulo 11
Género: Relato pessoal
[Texto: Deise Nishimura lembra do dia que lutou contra um jacaré. Transcrito de
TEDXAMAZONIA.

[Tema: Pelos caminhos da cultura
Capitulo |
Género: Conto popular

MODULO
|

MO?IPLO Texto: Os dois reis de Gondar (Etiépia). Anna Soler-Pont
Capitulo 11
Género: Cordel
Texto: Dois quadros. Patativa do Assaré.
[Tema: Vozes da ciéncia
Capitulo |

MODULO Género: Reportag_em_de d_ivAng_agéo cient[fica .

Y Texto: A verdadeira inteligéncia dos golfinhos. Clarissa Barreto

Capitulo 11
Género: Verbete de enciclopédia
Texto: Cérebro. Britannica Escola.
[Tema: Natureza em alerta
Capitulo |

MODULO Género: Noticia o

v [Texto: ‘Sopa de lixo’ no Pacifico tem trés vezes o tamanho da Franga. Sérgio Matsuura
Capitulo 11
Género: Carta de leitor e comentério do leitor.
[Texto: Desperdicio Il. José Roberto; Comentério, leitor desconhecido.
Tema: Transito legal
Capitulo |
- Género: Artigo de opinido
MO\D/%JLO Texto: Onde esta sua bicicleta? Leonardo Lorentz

Capitulo 11
Género: Peca de campanha
Texto: Ciclista legal. Getz.
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Tema: Por uma sociedade mais humana.

Capitulo |

Género: Carta de solicitacéo.

[Texto: Carta para o Rotary Club. Maria Cristina Guimardes Brito.

Capitulo 11

Género: Abaixo-assinado.

Texto: Queremos acessibilidade para os cadeirantes em Fortaleza. Guilherme Salles de Oliveira.

Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022a).

Quadro 12 - Organizagdo dos médulos - 7° Ano

7° ANO

MODULO
|

[Tema: Tempo de sentir

Capitulo |

Género: Poema contemporaneo

Texto: A namorada. Manoel de Barros.

Capitulo 11

Género: Romance infantojuvenil.

[Texto: A bela dos cabelos de ouro. Helena Gomes.

MODULO
Il

Tema: Literatura muito além dos Livros.

Capitulo |

Género: Conto de enigma.

Texto: Se eu fosse Sherlock Holmes. Medeiros e Albuquerque
Capitulo 11

Género: Texto teatral

[Texto: Auto da Compadecida. Ariano Suassuna

MODULO
1

Tema: Mulheres extraordinarias

Capitulo |

Género: Narrativa de memorias

Texto: Quem é Malala?. Malala Yousafzai e Christina Lamb
Capitulo 11

Género: Resenha critica

Texto: Estrelas Além do Tempo. Camila Savioli

MODULO
v

Tema: Um giro pela ciéncia

Capitulo |

Género: Exposicéo oral

[Texto: Antonio Donato Nobre mostra que tem um rio em cima de nés. Antonio Donato Nobre
Capitulo 11

Género: Artigo de divulgacdo cientifica.

Texto: A ciéncia do Homem-Aranha. Lucas Miranda.

MODULO
Vv

Tema: Diélogos culturais

Capitulo |

Género: Reportagem.

[Texto: Adolescente filho de indigena pesquisa a cultura do povo Galibi para conhecer a propria
historia. Victor Vidigal e Willian Amanajas.

Capitulo 11

Género: Entrevista

[Texto: Uma visdo diferente do Brasil. Kauan S. e Jodo F.

MODULO
VI

Tema: Saude no prato

Capitulo |

Género: Cartaz de campanha

Texto: Vamos prevenir a obesidade infantil: 1, 2, 3 e ja!. Ministério da Salde.
Capitulo 11

Género: Infogréfico

Texto: O caminho da comida. WWF-Brasil
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Tema: Eu, cidaddo
Capitulo |
Género: Carta de reclamacdo
MODULO [Texto: Problemas — Gazebo poliéster bege 300x365cm. Reclame aqui.
VII Capitulo 11
Género: Reportagem.
Texto: Criancas descobrem o que é inflagdo com gibis, gasolina e carne mais caros Marcella
Franco.

Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022b).

Quadro 13 - Organizacao dos modulos - 8° Ano

8° ANO

Tema: Diferentes mundos, diferentes visoes.
Capitulo |

Género: Conto de ficcdo cientifica.

Texto: Planetas habitados. André Carneiro.
Capitulo 11

Género: Conto.

Texto: Vasto mundo. Maria Valéria Rezende.

MODULO
I

Tema: Poesia e protesto.

Capitulo |

Género: Poema social.

[Texto: O poeta e a rosa (e com direito a passarinho). Vinicius de Moraes.
Capitulo 11

Género: Letra de cangdo: rap.

[Texto: Us guerreiro. Rappin’ Hood.

MODULO
Il

Tema: Nosso Brasil tdo diverso.
Capitulo |
Género: Texto didatico.
MODULO [Texto: Cultura brasileira. Francisco Porfirio.
1l Capitulo 11
Género: Relatorio.
ITexto: A trilha da Reserva Pataxd da jaqueira como instrumento de educacdo socioambiental
para estudantes de nivel médio. Deisiane Barreto Ribeiro e outros.

Tema: Entre fronteiras.

Capitulo |

Género: Artigo de opinido.

Texto: E se ndo existissem fronteiras? Alexandre Versignassi.

Capitulo 11

Género: Fotografia jornalistica.

[Texto: 16 fotos premiadas que mostram o drama dos refugiados. Gabriela Ruic.

MODULO
v

Tema: Consumindo sem se consumir.
Capitulo |
Género: Artigo de opinido.
MODULO [Texto: Unboxing: criancas fora da caixa. Livia Cattaruzzi.
\Y Capitulo 11
Género: Entrevista
Texto: Psicologa Livia Marques comenta sobre publicidade e consumismo infantil. Agéncial
Drumond.

Tema: Eu, jovem.

Capitulo |

Género: Postagem em blogue.

ITexto: Sou adolescente. Qual a novidade? Juliana Beltréo.
Capitulo 11

Género: Narrativa de memadrias.

Texto: Ritual da tukd@dera. Yaguaré Yama.

MODULO
VI
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ITema: Acdes locais, mudancas globais.

Capitulo |

Género: Carta aberta.

Texto: Nés, jovens, ndo aceitaremos uma vida com medo e devastacdo. Juventude pelo Clima.
Capitulo 11

Género: Peticdo on-line.

[Texto: Chega de engolir agrotdxico. Chega de agrotoxico.

Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022c).

Quadro 14 - Organizacdo dos médulos - 9° Ano

9° ANO

MODULO
I

Tema: Retratos sociais

Capitulo |

Género: Poema.

Texto: José. Carlos Drummond de Andrade.
Capitulo 11

Género: Conto

Texto: Aluado, Samuel Neri.

MODULO
1

Tema: Familia, geraces e relacoes.

Capitulo |

Género: Cronica.

Texto: O homem que conheceu o amor. Affonso Romano de Sant’ Anna.
Capitulo 11

Género: Texto teatral.

[Texto: Amor a vista. Antonio Rocco.

MODULO
1

Tema: Esporte com ciéncia.

Capitulo |

Género: Artigo de divulgacéo cientifica.

[Texto: Exercicio fisico diario ndo basta para melhorar salde e qualidade de vida de entregadores
de aplicativos. Jornal da USP.

Capitulo 11

Género: Video de divulgacéo cientifica.

[Texto: Qual a velocidade maxima que o ser humano poderia suportar? Canal Incrivel.

MODULO
v

Tema: Midias, vozes e ruidos.

Capitulo |

Género: Artigo de opinido.

Texto: Fake news: as mentiras que viram noticias. Danillo Xavier Saes.

Capitulo 11

Género: Reportagem.

Texto: E tendéncia: millenials abandonam, e geracdo Z nem entra nas redes sociais. Marilia|
Marasciulo.

MODULO
\Y,

Tema: Em movimento.

Capitulo |

Género: Editorial.

Texto: Equilibrio necessario. O Tempo.

Capitulo 11

Género: Proposta publica.

[Texto: Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado. Governo do Estado de Minas Gerais.

MODULO
VI

Tema: Futuro e realizagdes.

Capitulo |

Género: Artigo de opinido.

Texto: Por que pode ser t&o dificil escolher a profisséo? Rodrigo Tavares Mendonga.
Capitulo 11

Género: Postagem em blogue.

Texto: Orgamento familiar: como usar a técnica ABCD para organizar as finangas. Larissa Reis.
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Tema: Agir pela paz
Capitulo |
Género: Manifesto.
MODULO [Texto: O Manifesto Jovem#ENDviolence. Unicef.
VII Capitulo 11
Género: Entrevista.
Texto: Se jogasse no futebol masculino, ndo precisaria trabalhar nunca mais, diz Marta. Luiz
Cosenzo e Bruno Rodrigues.

Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022d).

Analisando os Quadros 11, 12, 13 e 14 apresentados, € possivel verificar que sdo
abordados temas com relevancia social, temas esses essenciais para a formacdo critica e
consciente dos estudantes. Dentre eles, discutiremos alguns por consideramos de grande
importancia.

No livro do 6° ano sdo abordados os temas Natureza em alerta, Transito legal, e Por
uma sociedade mais humana. Todos esses assuntos trazem discussfes extremamente
importantes e de grande relevancia social, isto porque questdes ambientais, de mobilidade
urbana e de relacionamento interpessoal sdo fundamentais para a formacao critica e cidadd. O
nosso planeta clama por socorro. O transito, principalmente nas grandes cidades, é caotico e as
pessoas tém se tornado cada vez menos humanizadas. E preciso repensar todos esses aspectos.
A escola, enquanto espaco de formacao cidadd, precisa empenhar-se no sentido de promover
discussdes e acOes voltadas para essas tematicas, objetivando a melhoria das condi¢des que ora
se apresentam em nossa sociedade contemporanea.

No livro do 7° ano estdo contemplados os temas Mulheres extraordinarias, Dialogos
culturais, Saude no prato e Eu, cidaddo. Todos esses assuntos convergem para a valorizagdo
de posicionamentos de mais empatia e valorizagdo do outro. A escola, ao abordar temas desse
tipo, proporciona a criacdo de cidaddos mais empéticos e engajados com as problematicas
vivenciadas pela humanidade. Valorizar a cultura do outro, respeitar pontos de vista, reconhecer
que existem muitas culturas e que todas elas precisam e devem ser respeitadas e, a0 mesmo
tempo, se respeitar enquanto sujeito, fazendo escolhas sustentaveis e positivas, tanto para a
prépria salde quanto para a satde do planeta e de nosso ecossistema, é 0 primeiro passo para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, na qual seja possivel o exercicio da plena
cidadania.

Jano livro do 8° ano temos Diferente mundos, Diferente visdes, Poesia e protesto, Nosso
Brasil téo diverso, Entre fronteiras, Consumindo sem se consumir e A¢6es locais, mudancas
globais. Todos esses temas colaboram com a ampliacdo da visdo de mundo e a formacéo do

senso critico dos estudantes. Perceber que somos partes de um todo e que nossas acdes tém
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impacto tanto no micro, quanto no macro. Em outras palavras, compreender que nossas atitudes
podem impactar nossas vidas e influenciar no mundo do qual fazemos parte é fundamental para
a tomada de consciéncia e, acima de tudo, para a mudanca de atitude, tdo necessaria nos dias
atuais.

Respeito e cidadania caminham juntos, e, para que eles existam, é preciso que haja
conhecimento. Nesse sentido, a escola precisa estar plenamente comprometida com a formacao
desses valores nos estudantes. Abordar esses temas possibilita a internalizacdo e consequente
consolidacdo de posicionamentos mais engajados com as problematicas que comprometem a
formacdo de um mundo mais justo e igualitario.

Por fim, o livro destinado ao 9° ano contempla os temas Retratos sociais, Midias, vozes
e ruidos, Em movimento e Agir pela paz. Esses temas, para alem de provocar reflexdo e
formacéo de consciéncia e senso critico, nos convidam a agir, demonstrando que todos somos
responsaveis pelas mudancas que queremos. O que se propde agora é 0 engajamento e 0
protagonismo. A busca pela transformacéo através de nossas atitudes e contribui¢des. Esse tipo
de enfoque possibilita a percep¢do de que € preciso agir e lutar por seus objetivos, sem esquecer
que fazemos parte de uma coletividade, de forma que nossas atitudes nao séo fatos isolados e
podem influenciar significativamente para a transformacdo do meio no qual estamos inseridos.
Nessa perspectiva, Matthew Lipman diz que

Se 0 pensamento critico pode produzir uma melhoria na educacéo, serd porque
aumenta a quantidade e a qualidade do significado que os alunos retiram daquilo que

leem e percebem e que expressam através daquilo que escrevem e dizem (Lipman,
1995, p. 183).

Proporcionar contato com textos que ampliam a visdo de mundo, a compreensédo de
quem somos e nosso papel na sociedade é de extrema importancia para a formacgéo do estudante.
Essa importancia se intensifica quando pensamos no contexto da educacdo publica,
principalmente em regides mais pobres, nas quais as familias, por fatores diversos, muitas vezes
ndo conseguem dar a formacao adequada que o estudante precisa. Assim, a escola, para grande
parte, € 0 Unico espa¢o de formacdo de valores e de desenvolvimento do senso critico.

A partir do estudo dos temas e textos que compdem a colegéo ora analisada, percebemos
gue houve a preocupacdo com essas questdes. Contudo, dada a importancia do livro didatico na
formacéo do estudante, tanto enquanto leitor, quanto como cidadao, seria interessante que temas
como salde mental e comportamento do jovem e do adolescente fossem melhor explorados e
aprofundados. Nesse aspecto, textos que abordem a questdo da gravidez na adolescéncia, uso

de drogas, depressao, dificuldade de se relacionar, dentre tantos outros temas que infelizmente
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estdo presentes na vida de grande parte dos jovens brasileiros, poderiam ser trabalhados, uma
vez que auxiliariam na formacao e preparacdo do estudante para a vida real.

Outro aspecto que precisa ser mencionado é o fato de considerarmos um nimero muito
reduzido ter apenas dois textos por capitulo. Como j& enfatizamos varias vezes, ao longo desse
estudo, o livro didatico, muitas vezes é o Gnico meio de contato do estudante com a leitura. Em
funcéo disso, entendemos que esse espago precisa ser melhor aproveitado. 1sso poderia se dar
com a disponibilizacdo de mais textos, principalmente textos que tenham relevancia, tanto para
o desenvolvimento pessoal do estudante, quanto para a sua formacdo social enquanto sujeito

protagonista, consciente e capaz de posicionar-se de forma critica e responsavel.

3.2.9 Como estdo propostas as atividades de interpretacéo textual?

Analisando a colegcdo, mais especificamente os livros destinados ao professor,
percebemos que, inicialmente, sdo apresentadas na integra as competéncias, objetos de
conhecimento e habilidades estabelecidas pela BNCC. Em seguida, temos a exposicao da forma
como as unidades da cole¢do séo organizadas.

De acordo com as orientacdes disponibilizadas pelas autoras, os modulos estdo
organizados em Capitulo 1 e Capitulo 2, sendo que cada um dos capitulos se inicia com a se¢ao
Texto. Com base na secdo, sdo desenvolvidas atividades que englobam o estudo dos géneros
textuais em suas trés dimensdes, sendo elas: contetudo tematico, forma composicional e estilo.
O objetivo dessa organizacdo € o desenvolvimento das habilidades de leitura relacionadas a
localizagdo de informagdes, inferéncia, levantamento de hipGteses, reconhecimento de
elementos composicionais do género em estudo e analise de recursos linguisticos e discursivos.

Apds essa apresentacao, as autoras expdem que as atividades estdo propostas de acordo
com o0s eixos preestabelecidos pela BNCC, sendo eles leitura, producdo de textos, oralidade e
anélise linguistica/semittica. E informado também que os eixos, ainda de acordo com as
orientacbes da BNCC, estdo divididos nos campos jornalistico-midiatico, atuacdo na vida
publica e préaticas de estudo e pesquisa.

Na sequéncia, sdo apresentadas concepg¢des de lingua, linguagem e aprendizagem;
variedades linguisticas e ensino de lingua; géneros textuais e ensino; ensino de leitura e escrita;
ensino de oralidade e ensino de gramatica e analise linguistica/semidtica adotadas na colecéo.

Como se percebe, ndo é evidenciada qualquer referéncia mais especifica para as atividades de
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compreensdo e interpretacdo de texto, ficando estas apenas subentendidas no decorrer das
demais conceituacdes.

Analisando os modulos que compdem a colecdo, verificamos que as atividades
relacionadas a leitura, compreensdo e interpretacdo textual estdo organizadas por topicos,

conforme apresenta o Quadro 15 que se segue:

Quadro 15 - Atividades relacionadas a leitura, compreensao e interpretacdo textual,
organizadas por topicos

TOPICOS DEFINICOES

Inicio do estudo do texto, com um trabalho oral que possibilita explorar as primeiras
CONVERSANDO | impressdes da leitura, confirmar ou revisar algumas hipoteses iniciais e estabelecer relagdes
SOBRE O TEXTO| entre o texto e 0 conhecimento de mundo do leitor, além de posicionar-se diante de questdes
apresentadas nos textos.

Estudo do texto com foco no contexto de producdo, na estrutura, na composi¢do e na

EXPLORANDO | - g . i -
0 TEXTO I!nguagem. A secdo esta organizada em duas partes: Texto e contexto e Composicdo e
linguagem.
Apresentac¢do de texto que se relaciona a leitura principal do Capitulo 1, com o objetivo de
TEXTOS . . - ; ~
EM DIALOGO perceber diferentes linguagens na construgdo de sentidos dos textos, relacfes de

intertextualidade e de conexdes entre eles.

POR DENTRO | Apresentacdo de conhecimentos linguisticos visando a aprendizagem e ao reconhecimento
DA LINGUA | de diferentes topicos gramaticais, assim como a reflexdo sobre eles.

Atividade que tem por objetivo promover a expressdo oral e desenvolver as habilidades de
falar em publico e de posicionar-se criticamente, por meio de situacBes reais de
comunicagao.

LINGUAGEM | Proposta de trabalho com diferentes linguagens e apresentacdo de aspectos estilisticos,
E SENTIDOS | semanticos, entre outros, em uma abordagem para a construcdo de multiplos sentidos.

PALAVRA
ABERTA

QUESTAO DE | Atividades de percepcdo das convencdes da escrita, como pontuacdo, acentuagio,
FALA E ESCRITA| regularidades ortograficas, elementos de textualidade e marcadores de oralidade.

B Trabalho orientado de produgdo escrita, oral ou multimodal de um género textual,
PRODUGCAO | considerando as fases de planejamento, execucéo, revisdo, avaliacdo e divulgacdo de um
texto em diferentes midias, suportes e contextos de produgéo.
Proposta de integracdo entre o tema principal do modulo e algum aspecto da area de
LINGUAGENS | . . . o
= Linguagens, da qual o componente curricular Lingua Portuguesa faz parte, contribuindo
EM CONEXAO . . .
com o aprofundamento da aprendizagem em diferentes linguagens.

Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022a, 2022b, 2022c, 2022d, p. 5-7).

Da forma como estdo propostas, as atividades de leitura e interpretacdo textual na
colecdo sdo bem dindmicas e favorecem a compreensdo por parte do estudante. Em uma anélise
mais detalhada, é possivel avaliar que esse tipo de abordagem pode trazer muitos aspectos
positivos para o ensino de lingua e para a formacao do estudante, conforme destacaremos a
sequir.

Na secdo Conversando sobre o Texto, é possivel acionar conhecimentos prévios dos
estudantes e instiga-los a perceberem que podem aprender ainda mais. Esse tipo de atividade

aguca a criatividade e prepara o leitor para uma leitura mais critica e reflexiva. Além disso, por
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se tratar de uma conversa menos formal, a oralidade, a capacidade de posicionamento critico e
de argumentacdo sdo favorecidas e aprimoradas.

Em Explorando o texto, as atividades propostas possibilitam o aprofundamento do
assunto trabalhado. Para isso, sdo apresentados os contextos de producdo do texto, estrutura
textual e as possiveis inten¢bes do autor. Esse tipo de atividade possibilita uma analise mais
critica e uma interpretacdo mais reflexiva, facilitando a interpretacdo em seus diversos niveis
de significado.

No seguimento Textos em didlogo, ocorre a conexdo entre diferentes textos, o que
enriquece a aprendizagem, amplia o conhecimento de mundo e possibilita a percepcdo da
intertextualidade a as suas contribuigdes para a construgdo de sentidos. Tal percepg¢éo favorece
o desenvolvimento do senso critico e a compreensdo de que a linguagem € plural, assim como
sdo plurais os discursos e significados.

No tépico Por dentro da lingua, ocorre a integracdo entre estudo da linguagem e seus
aspectos estruturais relacionados as praticas de leitura e escrita. Esse ensino de gramatica, de
forma contextualizada e carregado de significado, € muito positivo no sentido de que possibilita
a compreensdo de que a lingua é dinamica e precisa ser compreendida em todos 0s seus
aspectos.

Em Palavra aberta, o foco na expressdo oral e na fala em publico pode contribuir para
o desenvolvimento da autoconfianca, uma vez que aprimora as habilidades comunicativas dos
estudantes. Além disso, ocorre estimulo a capacidade de escuta ativa, argumentacdo e
posicionamento critico.

Na se¢do Linguagem e sentidos, séo trabalhadas as diversas nuances da lingua, seus
estilos e possibilidades de significacdo. Tal abordagem contribui para a capacidade de
compreensdo, posicionamento critico, tanto para as atividades de leitura e compreenséo textual
quanto para a melhoria na qualidade da producéo de textos.

Em Questdo de fala e escrita, sdo abordados aspectos relativos a ortografia e suas
convencoes. O trabalho com esses elementos da textualidade favorece a clareza na capacidade
comunicativa, tanto nas situacGes da oralidade quanto na escrita. Além disso, favorece a
confianca e a formacdo das habilidades comunicativas, tdo importantes para o desenvolvimento
do estudante.

Por fim, em Linguagens em conexdo, ocorre a interligacdo entre diversas areas do
conhecimento por meio de diferentes linguagens. O objetivo é propiciar ao estudante a

compreensdo de que existem inimeras formas de se comunicar, sendo primordial o dominio de
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cada uma delas a fim de que atuem como facilitadoras para a interacdo social e para o
estabelecimento das relacBes sociais. Essa abordagem interdisciplinar possibilita a
compreensdo da importancia das competéncias linguisticas para o posicionamento critico e para
a atuacdo cidada.

Conforme exposto até aqui, muitos sdo 0s aspectos positivos relacionados as formas
como séo abordadas as atividades de leitura e interpretacdo adotada pela cole¢do. Contudo,
alguns aspectos importantes precisam ser apontados. Dentre eles, destacaremos aqui a
necessidade de maior clareza em relacdo a metodologia adotada para as atividades de leitura,
interpretacdo e compreensdo de texto. Apesar da colecdo sugerir que segue fielmente as
recomendac0es sugeridas pela BNCC, acreditamos ser muito importante deixar claro quais sdo
as teorias que embasam tais atividades.

Outro aspecto bem importante esta relacionado a quantidade de exercicios relacionados
aum Unico texto. A titulo de exemplo, tomaremos o texto Se eu fosse Sherlock Holmes, presente
no Capitulo I, Modulo 11 do livro destinado ao 7° Ano, no qual estdo as propostas de atividades

apresentadas na Tabela 1:

Tabela 1 - Quantidade de exercicios relacionados a um Unico texto no 7° Ano

ATIVIDADES PROPOSTAS NUMERO DE QUESTOES POR EXERCICIO
Atividade pré-textual 7
Conversando sobre o texto 3
Texto e contexto 9
Composicdo e linguagem 11
Por dentro da lingua 5
Linguagem e sentidos 4

Fonte: Adaptado de Beltréo e Gordilho (2022b).

Conforme apresentado na Tabela 1, sdo propostas 6 atividades, contendo um total de
trinta e nove questdes relacionadas a um mesmo texto. Os exercicios tém inicio na pagina 54 e
seguem até a pagina 72, ou seja, sdo um total de 22 paginas relacionadas ao mesmo texto.

E importante deixar claro que ndo estamos questionando o fato de que o texto precise
ser estudado de forma aprofundada e que as atividades propostas precisem ser contextualizadas
e fazerem sentido para o estudante. O que estamos sinalizando é que o fato de que muitas
atividades relacionadas ao mesmo assunto podem tornar-se macantes, enfadonhas e nada

estimulantes. Tendo em vista o importante papel ocupado pelo livro didatico no dificil contexto
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atual brasileiro, acreditamos ser necessaria uma maior atencao em relacdo a forma como séo
constituidas as atividades de leitura e interpretacdo textual frente a esse cenario.
Sobre as atividades com a leitura, Maria do Rosario Mortatti Magnani situa que
Ensinar a ler é atuar na formacéo do gosto de alunos e professores através da leitura —
de fato e constante — de uma diversidade de configuragdes textuais, com énfase no

texto literario, para cuja selecdo o critério é o desejo de conhecer para julgar, visando
a crescente autonomia do leitor (Magnani, 2018, p. 56).

Ao se propor uma grande quantidade de atividades relacionadas a um mesmo texto,
perde-se uma preciosa oportunidade de ofertar ao estudante uma gama maior de textos,
abordando assuntos atrativos, inclusive de diferentes géneros, o que facilitaria o envolvimento,
a ampliacdo de conhecimentos, a formacgdo do senso critico e, muito possivelmente, um maior

interesse pelo ato de ler.

3.2.10 A linguagem utilizada nos livros da colecdo € clara, objetiva e adequada a faixa

etaria dos estudantes?

Ap0s analisar a colecdo, o que se observa é que, de modo geral, a obra apresenta
linguagem clara e objetiva e é adequada a faixa etaria dos estudantes, ou seja, o publico
adolescente. Faremos aqui algumas consideragdes por considerar serem pertinentes. A titulo de
exemplo, apresentaremos o texto de abertura do Mddulo I, presente no livro do 8° Ano,

conforme Imagens 11 e 12.

Imagem 11 - Exemplo de texto com linguagem adequada a faixa etéaria do 8° Ano (Parte 1)
TEXTO p~

Agora, leia o conto Planetas habitados

André Carneiro
(1922-2014) fol um es
critor paulista que, ao
longo da vida, escre

e verifique se encontra
possibilidades de respostas as perguntas anteriores no diadlogo entre as
duas personagens

Veu contos, romances

e poemas. Foi premia-

do diversas vezes por
suas obras, que fo
rom traduzidas para
outros I("!()"\-I'., como
espanhol, francés e
inglés. Além da escri
ta literaria, envolveu
“5€ Com o cinema e as

artes visuais

Planetas habitados
- Olhe como sao bonitas, milhares de estrelas

E quase todas devem ser rodeadas de planetas como o nosso,
habitados, provavelmente

Custa-me acreditar

Os cientistas dizem que ha milhdes, talvez trilhdes de pla
netas, 506 nas galaxias mais proximas,. A vida existiria como aqui

Devo ter pouca imaginagio. Acho dificil visualizar planetas
habitados, com seres iguais a nés, vivendo como nés.

Por que “iguais e vivendo como nés”? E pretensiio injusti

ficavel deduzir que sé6 animais semelhantes tenham desenvolvido

inteligéncia. E os objetos de forma arredondada, vistos em nossa
Oorbita? Muita gente os vé a olho nu
— N&0o seériam pessoas sugestionaveis ou com defeitos na vista?
Li num artigo: essas aparigdes sio fendOmenos naturais pouco estu-
dados, ou maquinas voadoras feitas aqui mesmo, em experiéncias
secretas
Talvez, em parte. Mas ja ha uma boa documentagao ¢ nao
vejo motivo de espanto em supor que outros planetas do nosso

sistema sejam habitados

14
Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022c, p. 14).
Imagem 12 - Exemplo de texto com linguagem adequada a faixa etéaria do 8° Ano (Parte 2)
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Mas Oof seres que comandnm ou pllotam essas Naves ospn-
ClRsS, POY QUEO INAO POUSAMM @ ontramnmn em contato’

NOao passa de orgulho gratuito pensar que habjitantes de
outros planetas estejam interessados em dialogar conosco. Esses
engenhos talver sejnm minusculos, comandados a distiincia. Estariio
npenas nos estudando com scus aparclhos” E ¢ bem possivel que
cles sejnm tho diferentes de nds que nbdo haja uma possibilidade de
entendimento imediato

Falariam linguas impossiveis de se aprender? Quem sabe
emitam ruldos, ou Ccomuniquem-se por gestos

Nossos clentistas acabariam descobrindo a chave. Ou eles,
mais inteligentes, nos ajudariam a compreendé-la

Aquela estrela brilhante nfio @ um planceta?

- E. All ha condigdes para a vida, Talvez primitiva ¢ diversa da
NOSSH, POls sSul toaMmipoeraturs © extraordinariamente alta

Escrovermn muitas histdrias sobre aguele planota,. Costurmnmnm
inventar sous habitantes CcoOoMmo soendo Mmonstros destruidores, inte
rossados oem conquistar a galaxia

Historins ¢ hipdreses Quernm snbe eles tém mesmo duns
antenas na cabega, um olho atrés, outro na frente, quUatro bragos «
Sels patas

Seria engragado se fosse assim

Por que?

Plor se tivessoem dois bragos, um par de olhos em cima do narisz

Scu conceito de beleza @ muito exclusivista

Gente normal como nos poderia se entender com monstros
pPavorososs”

Vigque tranquilo. E provavel gque cloes ad existarrm nas histSrians
F desncobriram que 16 a atmonfora @ oxigénio puro,. De mais o mais,
O terceiro planeta possuil ®d um tergo de matéria adlicda, O resto &
uma substincia liguida onde a vida ¢ improvavel

— Esta conversa me abala o3 nervos, Imaginar monstros peor
naltas, com dois olhos na frente. Toqgque aqgui a antena

Adeus. Nio pense mais no assunto. £ saia com cuidado parn
Nio incomodar as crinngas. Seis patas fazem muito barulho

CARNIIRO, Andre. Mlanetas habitados. In CALUSO, Roberto de Souss (org ). MHistorias
de ficgho cdentifica S80 Paulo: Atica, 200%. p. 27-20. (FPara gostar cde ler, 10)

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022c, p. 15).

O que observamos no texto apresentado (e 0 mesmo se repete em toda a colecéo), é que,

embora os textos apresentem alguns elementos que podem ser considerados mais desafiadores

ou formais para a faixa etaria em questdo, de modo geral, a linguagem € bem clara e objetiva.

Isso facilita a compreensdo por parte dos estudantes e, a0 mesmo tempo, 0s instiga a

desenvolverem e ampliarem suas capacidades comunicativas. Destacaremos alguns pontos por

considerarmos de maior importancia para a analise em questao.

Os textos principais de cada capitulo que compdem os modulos sdo antecedidos de uma

breve introdugdo contextualizando o assunto. Em seguida, sdo propostas questdes pré-textuais

para serem discutidas com os estudantes antes da leitura do texto. Esse momento inicial é muito

importante, visto que ativa conhecimentos prévios e prepara o estudante para a realiza¢do de

uma leitura mais cuidadosa, o que facilita o processo de compreenséo do texto e amplia 0 senso

critico. Silva et al. afirmam que

A visdo do mundo que o texto literario proporciona é, ao nivel do imaginario,
insuperdvel. A imaginacdo permite a conquista do real e intervém em processos
complexos como o da elaboragdo da linguagem. Assente em mdltiplas atividades de
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leitura, a competéncia literaria vai-se formando progressivamente, arrastando consigo
a capacidade de o leitor compreender e poder agir sobre a realidade. A leitura de textos
literarios, com um bom trabalho de media¢do assumido pelo professor (cf. 3.4),
permite ao jovem leitor elaborar sentidos de profundidade cada vez mais complexa;
trata-se de um olhar novo sobre a realidade, decantando-a, transformando-a,
reconfigurando-a de forma a descobrir nela a dimensdo humana que d4 razéo a vida
(Silva et al., 2011, p. 15)

Conforme colocam os autores, um dos principais papéis da leitura é ampliar a visdo de
mundo do leitor. Nesse sentido, abordar teméticas instigantes pode facilitar o envolvimento do
estudante e, consequentemente, possibilitar que ele se abra para as novas perspectivas propostas
pelo ato de ler.

No exemplo do texto que apresentamos, temos a ficcao cientifica. Esse tema € desafiador
e possibilita a formulagédo de diversos questionamentos e levantamento de hipéteses em relacéo
ao universo e 0 nosso papel frente a tudo isso. Pelo fato de ainda ndo existirem respostas
cientificamente comprovadas para tais questionamentos, esse € um assunto bastante promissor
para o desenvolvimento da capacidade argumentativa e também para a formulagéo de hipoteses
ou a realizagéo de discussOes para defesa de pontos de vista.

Outro aspecto importante é o fato de que o texto apresenta personagens que estabelecem
dialogos muito familiares aos que acontecem no contexto dos estudantes. Mesmo utilizando-se
da linguagem formal, o texto consegue aproximar-se do universo do estudante. Também é
importante pontuar que os textos que compdem a cole¢cdo, em sua maioria, apresentam
vocabuldrio com definigdes para as palavras mais complexas. Esse € um ponto muito
importante, visto que além de facilitar a compreensdo do texto, o vocabulario ajuda na
ampliacdo das habilidades de comunicacdo dos estudantes.

Outra caracteristica positiva observada € o fato de que, junto aos textos, também sdo
disponibilizadas se¢fes contendo as informagGes mais importantes em relagdo aos autores.
Essas informag0es sdo muito importantes para que o leitor possa ampliar seus conhecimentos
em relacdo ao contexto de producdo das obras. Isso facilita a compreensdo e também permite
que o estudante possa agucar seu senso critico em relacdo aos elementos que podem ter
influenciado na producéo dos textos trabalhados.

Como conclusdo, o que percebemos é que, de modo geral, os textos, a escolha dos

assuntos e a linguagem utilizados sdo apropriados ao publico ao qual a colecdo € direcionada.
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3.2.11 A obra possibilita atividades préaticas, como exercicios de producao textual, leitura
coletiva e discussdes em grupo, de forma a promover a interacdo e a participacéo ativa

dos estudantes?

Cada mddulo da obra apresenta a seguinte estrutura de atividades: Abertura; Capitulo e
texto; Conversando sobre o texto; Explorando o texto; Textos em dialogo; Por dentro da
lingua; Palavra aberta; Linguagem e sentidos; Questdo de fala e escrita; Producao;
Linguagens em conexd@o; Quem é; O contexto do texto; Vocabulario; Saiba mais; Lingua em

casa; outros boxes. O Quadro 16 apresenta um resumo do que é tratado em cada um desses

segmentos.
Quadro 16 - Organizacao dos modulos da obra
ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES EM CADA MODULO DA OBRA
Apresentacdo de imagens significativas a fim de que se estabelecam conexdes entre 0s
elementos visuais e 0s conhecimentos pré-existentes dos estudantes. 1sso permite que eles
ABERTURA A - . x
acessem suas experiéncias de vida e se preparem para os contetdos que serdo explorados
nos textos.
CAPITULO E . . . .
TEXTO Abertura do capitulo com textos de diferentes géneros textuais.
CONVERSANDO | Trabalho oral explorando as primeiras impressfes da leitura, revisando hipéteses iniciais e
SOBRE O TEXTO)| estabelecendo relagdes entre o texto e conhecimento prévio.
Estudo do texto estruturado em duas partes principais, “texto e contexto” e “composi¢do e
EXPLORANDO O| linguagem". A finalidade é explorar o ambiente em que o texto foi produzido, considerando
TEXTO fatores histéricos, sociais e culturais que influenciam em seu significado e a0 mesmo tempo
dar enfoque ao estudo dos recursos linguisticos que compdem a lingua portuguesa.
TEXTOSEM | Exploracdo da intertextualidade com o objetivo é identificar conexdes entre os textos,
DIALOGO evidenciando como esses elementos enriquecem a interpretacdo e a compreensdo da leitura.
POR DENTRO DA Estudo do§ aspec'gos |IHQUI5,tI(.:OS abordad_os. nos ’textos wrsando a aprenglzag?r.n e a
LINGUA compreensao de diferentes topicos gramaticais, além de estimular a reflexdo critica em
relacdo a lingua em seus contextos de uso.
Atividade voltada para a aprimoracéo da expresséo oral e da capacidade de falar em publico.
PALAVRA A « ~ g . « e .
ABERTA Além _dlsso, s0 abordadgs questdes (elacmnadas a formacg&o do senso critico por meio da
exposicao a situacdes reais de comunicacdo.
Exploracdo de diferentes linguagens por meio da analise dos aspectos estilisticos e
LINGUAGEM E A ~ 7 - ) A
semanticos que compdem a lingua. O objetivo central é demonstrar a possibilidade da
SENTIDOS « i - L s
construgdo de multiplos sentidos a depender da situacdo comunicativa.
= Atividades de percepcao das convengdes da escrita por meio do reconhecimento de aspectos
QUESTAO DE ue contribuem para a coesdo e coeréncia textual, com objetivo de melhorar a compreensao
FALA E ESCRITA[ ¢ JUem p ! ! P
e a producdo de textos.
~ Produgo textual escrita oral ou multimodal, abrangendo planejamento, execucdo, revisao,
PRODUCAO IR " . o
avaliacdo e divulgacdo em diversas midias, suportes e contextos.
Proposta de integracdo do tema principal do mddulo com aspectos da area de linguagens,
LINGUAGENS |. " - . X
x incluindo o componente curricular de Lingua Portuguesa, visando o aprofundamento do
EM CONEXAO : x N
conhecimento em relacdo aos processos comunicativos.
- Apresentagdo dos principais aspectos biograficos sobre o autor do texto, o fotégrafo ou o
QUEME : d
artista abordado na atividade.
O CONTEXTO | Breve apresentacdo dos aspectos de maior relevancia e que podem influenciar no contexto
DO TEXTO de producéo do texto trabalhado na unidade.
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Apresentacdo de lista de palavras que possivelmente ndo sdo conhecidas por todos os
VOCABULARIO | estudantes, apresentando seus respectivos significados e sentidos no contexto em que
aparecem.

InformacBes complementares ou curiosidades em relacdo a algum tema ou contetido
SAIBA MAIS | trabalhado no texto com o objetivo de ampliar a compreensdo de mundo e o interesse do

estudante.

LINGUA EM | Atividades com pesquisas fora do ambiente escolar com o objetivo de ampliar o
CASA conhecimento do estudante em relagdo aos assuntos e contetdos trabalhados na unidade.
PARA LER / Sugestfes de livros, textos, filmes, masicas, sites e locais de visitacdo relacionados aos

ASSISTIR / o S
ACESSAR / temas abordados e trabalhados nas licbes. O objetivo é despertar o gosto do estudante pela

OUVIR / VISITAR pesquisa, facilitando o desenvolvimento da autonomia e do senso critico do estudante.

Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022e, 2022f, 20229, 2022h).

Conforme apresentado no Quadro 16, as atividades propostas na colecdo séo
diversificadas e abordam varios aspectos importantes para a formacao do estudante. A estrutura
organizacional das atividades propostas favorece uma abordagem prética e interativa. Assim,
permite que os estudantes participem ativamente do processo de aprendizado, desenvolvendo
tanto habilidades linguisticas quanto o senso critico em relacdo aos temas abordados.

A titulo de exemplo, destacamos aqui a importancia da atividade Conversando sobre o
texto, visto que esse espaco para a exploracao oral permite que os estudantes compartilnem suas
impressOes e discutam suas hipdteses, promovendo um ambiente colaborativo que valoriza a
voz de cada estudante e o seu conhecimento prévio. Destacamos também o segmento
Linguagens em conexdo, isto porque possibilita o dialogo entre diferentes areas do
conhecimento. Desta forma, oferece o desenvolvimento de uma visdo mais ampliada, critica e
integrada em relacdo a realidade da qual se faz parte, bem como dos conhecimentos

relacionados a lingua, as diferentes linguagens e também aos processos comunicativos.
3.2.12 Hé& variedade de textos do mesmo género abordado?

Para responder a essa questdo de forma mais clara e objetiva, elaboramos os Quadros
17, 18, 19 e 20, nos quais estdo dispostos 0s géneros textuais abordados na colecdo em andlise.

Com o objetivo de facilitar a anélise, destacamos que o0s géneros textuais foram agrupados por
cores, @ medida em que foram sendo identificadas as repeti¢fes na colecéo.

Quadro 17 - Géneros abordados no 6° Ano

SERIE: 6° ANO
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Géneros | Modulo | Médulo Moédulo Moédulo Moédulo ‘ Moédulo ‘ Moédulo
textuais | 1 11 v V VI Vil
i Capa de Reportagem
CAPITULO livro e Narrativa Conto de . Carta de
. x Noticia s
I quarta de aventura | popular divulgacéo solicitacdo
capa cientifica
: Carta de
CAPITULO NEITELYES Relato Ver_bete ,de. leitor e Peca de Abaixo-
de Cordel enciclopédi . .
1 aventura pessoal a comentério | campanha assinado
do leitor
Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022a).
Quadro 18 - Géneros abordados no 7° Ano
SERIE: 7° ANO
Géneros Médulo Médulo Médulo Médulo Madulo Maédulo Maddulo
textuais I 1 i [\ V VI VIl
. Poema -
CAPITULO A Conto de Exposi¢éo Cartaz de Carta de
contemporan . v
| €0 enigma oral campanha | reclamacdo
o Romance Artigo de
CAPITULO infantojuveni Res,e_nha divulgacéo Infogréfico
] critica LS
| cientifica

Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022b).

Quadro 19 - Géneros abordados no 8° Ano

SERIE: 8° ANO
Géneros Modulo Madulo Modulo Médulo Médulo Modulo Modulo
textuais | 1 11 VI Vil
: Conto de
CAPITULO ficcdo Poema social '_I'e,x'go Carta aberta
| S didatico
cientifica
CAPITULO Letra de - Fotografla Peticdo on-
Conto . Relatorio 2
I cangéo: rap Jornallstlca line
Fonte: Adaptado de Beltréo e Gordilho (2022c).
Quadro 20 - Géneros abordados no 9° Ano
SERIE: 9° ANO
Géneros Modulo Modulo Modulo Modulo Modulo Modulo Modulo
textuais [ 1 11 v V VI V11
] Avrtigo de
CAPITULO| Poema Cronica | divulgacédo Editorial Manifesto
| cientifica
CAPITULO Video de Proposta
I Conto divulgagdo iblica
cientifica. P

Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022d).

Ap0s a anélise dos Quadros 17, 18, 19 e 20, o que se percebe é que a colegdo apresentada

revela uma significativa diversidade de géneros textuais, fato esse que pode ser positivo, visto

gue o contato com diferentes estruturas textuais pode facilitar o engajamento por parte do leitor.

Assim, por abranger uma ampla gama de géneros textuais, incluindo contos, poemas, crénicas,

artigos cientificos, cartas e textos teatrais, o uso da colecdo pode ajudar a despertar o interesse
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dos estudantes por diferentes tipos de leitura, fortalecendo o gosto pela literatura e a producao
textual. Contudo, essa grande quantidade pode também dificultar e sobrecarregar o trabalho do
professor, que, muitas vezes, estard mais ocupado com os aspectos didaticos do texto, do que
com a leitura mais aprofundada e formativa.

Também merece destaque o fato de que a inclusdo de textos de varias naturezas como
cordel, narrativas de aventura e contos populares traz elementos da cultura brasileira, ressoando
com as experiéncias dos estudantes e tornando a leitura mais relevante e conectada a realidade.
Por outro lado, 0 uso de textos informativos e argumentativos, como reportagens, artigos de
opinido e resenhas criticas, é fundamental para desenvolver habilidades criticas e
argumentativas, preparando os estudantes para um mundo onde a leitura critica e a
argumentacdo sao essenciais. Por fim, a proposta de intertextualidade, ao misturar géneros
literarios com textos informativos e cientificos, enriquece a compreensdo dos diferentes
contextos e propositos da leitura.

Apesar de todas as caracteristicas positivas mencionadas até aqui, € importante destacar
que a colecdo também apresenta aspectos que, de acordo com 0 nosso entendimento, precisam
ser revistos e reformulados. Dentre eles, destacamos a repeticdo de certos géneros ao longo da
colecdo. Como exemplo, destacamos o género Artigo de opinido que € trabalhado cinco vezes
ao longo da colecéo. Essa repeticdo pode levar ao desinteresse dos estudantes, principalmente
se ndo houver variedade suficiente nas formas de leitura. Entendemos que seria importante um
maior equilibrio em relacéo a selecdo de géneros, evitando repeticdes e garantindo que sempre
haja algo novo a ser explorado a cada ano.

Por fim, ao considerar a diversidade e relevancia dos géneros textuais presentes na
colecdo, consideramos ser possivel incentivar o gosto pela leitura entre os estudantes e ao
mesmo tempo propiciar o desenvolvimento das habilidades necessarias a formacao critica e
cidadd do estudante, visto que a formacdo de leitores criticos e engajados € essencial na
educacao contemporanea. Um livro didatico bem estruturado e que leve em consideracdo a sua

relevancia social pode ser uma ferramenta poderosa neste processo.

3.2.13 Os textos sugeridos estdo presentes em sua totalidade no préprio livro, ou séo

fragmentos, exigindo pesquisas externas?
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Em sua maioria, os textos apresentados pela colecdo aparecem na integra, porém,
existem também varios casos nos quais sao apenas fragmentos, conforme podemaos verificar no

exemplo disposto na Imagem 13, retirada do livro do 6° ano.

Imagem 13 - Fragmento do texto Resenha: Homem-Aranha no Aranhaverso - 6° Ano

SR — =

4. ¢) O substantivo inverno; a

Resenha: Homem-Aranha no Aranhaverso finalidade é evidenciar em que época
Beto Menezes esses animais precasam ainda mais
1® de janeiro de 2019 ser ajudados pelas pessoas

(-]

Conhecemos esse novo universo aos olhos de Miles Morales, jovem que ao ser
picado por uma aranha acaba ganhando poderes. E acidentalmente descobre um plano
do Rei do Crime para abrir um portal para outras realidades, e tal experimento acaba
trazendo para o seu mundo inimeros Homens-Aranhas. Agora, Miles precisa dominar
seus poderes para ajudar os outros Aranhas a voltarem para a sua realidade e descobrir
o que é ser, de fato, um herdi, antes que todas as realidades sejam destruidas.

A animagao é um deleite para os fas de quadrinhos, pois toda a histéria é con-
duzida como se fosse um quadrinho
vivo, com muito uso de quebra da 4*
parede, baloes de dialogo e uso de
onomatopeias. E a qualidade visual
acrescenta muito, a animagao € deta-
lhada, bonita, fluida, frenética, que
mais do que simplesmente ser a parte
visual do filme, ela ajuda na narra-
tiva. Tudo salta da tela cheio de vida,
€ realmente lindo de se apreciar.

CMLS

AMMRY

SONRSOLMS

MENEZES, Beto. Resenha: Homem-Aranha no Aranhaverso. Cinema em série. [S. L], 1 jan. 2019. Disponivel em
https//cinemaemserie.com.br/filmes/resenha-homem-aranha-no-aranhaverso/. Acesso em: 23 dez. 2021

A resenha critica é um texto que apresenta uma avalia¢do e uma opinidao sobre pro-
ducgdes culturais variadas, como filmes, animacoes, séries, livros, shows e exposicoes.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (20224, p. 43).

Como se observa, o exemplo traz uma resenha do filme Homem-Aranha no
Aranhaverso. A utilizacao de resenhas, principalmente desse tipo de filme, pode ser uma 6tima
opcao, visto que criancas e pré-adolescentes, publico que comp@e as turmas de sexto ano,
normalmente se interessam por esse assunto, o que facilita a interagdo com o texto e o interesse
pela leitura. Contudo, no contexto da educacdo do campo, é importante lembrar que nem todos
0s estudantes tém acesso a cinemas e, em alguns casos, também ndo possuem televisores ou
internet em suas casas. Assim, se, por um lado, o uso de resenhas pode despertar a curiosidade
e o interesse pelo assunto e pela leitura, o uso de textos incompletos, como no exemplo aqui
disponibilizado, pode confundir o estudante, visto que ndo fornecem as informagGes necessarias
para a devida contextualizacdo em relacdo ao que esté sendo tratado.

Entendemos que fragmentos de textos que ndo dialogam com a cultura, as praticas e 0s
conhecimentos dos estudantes podem causar desinteresse e desconexdo com o contetido. A
relevancia dos textos ¢ fundamental para que eles se sintam motivados e compreendam o

sentido do que estdo aprendendo. Fragmentos descontextualizados podem levar a uma



144

compreensdo superficial, visto que ndo apresentam o contexto no qual foram produzidos, o que
pode fazer com que os estudantes ndo percebam como se relacionam com suas préprias
experiéncias e realidades.

Analisando a colecéo, percebemos que, na maioria das vezes, os textos apresentados sao
voltados para objetivos especificos, sejam estes a divulgacdo de um produto, a critica em
relacdo a alguma producéo cultural, um bilhete, a divulgagéo de uma informagéo, etc. Assim,
0 texto, enquanto composicao literaria, quase nao é explorado, ficando sempre em segundo
plano. O que se percebe é que, de modo geral, a leitura na colecdo de livros didaticos, aqui
analisada, € pensada quase sempre a partir da funcionalidade, ficando a leitura por fruicdo quase
apagada. Sobre essa tematica, Sonia Kramer nos traz a reflexdo de que

Vivemos um paradoxo: muito se fala sobre leitura, muito se propde, no entanto, os
livros que continuam vendendo sdo os mais didaticos. A quantidade de textos e
estimulos acentua a leitura interrompida. A leitura, que é sempre incompleta e

inacabada, torna-se a leitura fragmentada. Lé-se pedagos de textos cada vez mais
curtos, mensagens, trechos, resumos, informag@es (Kramer, 2000, p. 28).

Essa leitura incompleta e inacabada, da qual fala Kramer (2000), se da nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa. Na maioria das vezes, em funcdo da enorme quantidade de
géneros textuais a serem abordados em consonancia com as orientagdes da BNCC. Como
resultado desse tipo de abordagem, o que se percebe é que os livros didaticos tendem a trabalhar
de forma superficial. Tal posicionamento € muito prejudicial, uma vez que a leitura, para que
possa exercer 0 seu papel de formacéo critica, precisa ser trabalhada de forma aprofundada,
levando em consideragdo os diversos aspectos relacionados ao ato de ler. “Ler implica troca de
sentido ndo so entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estéo
localizados, pois 0s sentidos sao resultados de compartilhamentos de visdes do mundo entre os
homens no tempo e no espaco” (Cosson, 2012, p. 27).

E fato que nem sempre é possivel a utilizagio de textos completos nos livros didaticos.
Contudo, entendemos que a escolha por textos mais breves, tais como contos, poemas, cartas,
artigos, reportagens e resenhas sdo boas opcOes para as praticas de leitura, isto porque esse tipo
de texto possibilita a concepc¢éo das ideias trabalhadas em sua totalidade, o que pode facilitar a
compreensdo e o engajamento do estudante, despertando seu interesse pelo ato de ler, o que,

consequentemente, pode ampliar o senso critico e sua visao de mundo.

3.2.14 As leituras sugeridas levam em consideracdo o contexto da educacédo do campo?
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Antes de responder a essa questdo, € importante destacar que a escola na qual ocorre a
presente pesquisa, apesar de estar localizada em uma area rural do municipio de Palmas-TO,
segue basicamente o mesmo curriculo das escolas urbanas, tendo como diferencial apenas a
disciplina denominada Praticas Agroecoldgicas, disciplina essa voltada para o ensino de
agroecologia. Além disso, é também importante destacar que a escola em questdo nao atende
apenas estudantes das areas rurais, isto porque muitos estudantes que vivem em regides urbanas
periféricas do entorno de Palmas, também sdo levados para a referida escola.

A constituicdo heterogénea dos estudantes matriculados na ETI Marcos Freire bem
representa o contexto das escolas publicas brasileiras, nas quais convivem estudantes de
diferentes origens e culturas. Diante dessa realidade, compreendemos as dificuldades
enfrentadas por autores de livros didaticos e editoras no que diz respeito a fazer com que todos
0s estudantes se sintam representados dentro dessas obras. Contudo, destacamos que € preciso
que haja muito cuidado nesse sentido, principalmente nos meios mais carentes, nos quais a
exclusdo é quase sempre predominante na vida de grande parte dos estudantes.

Nesse sentido, houve uma tentativa por parte do governo federal no sentido de que
fossem disponibilizados livros especificos para o contexto do campo. Essa medida entrou em
vigor como resultado das lutas dos Movimentos Sociais relacionados aos trabalhadores do
campo, reivindicando politicas publicas que levassem em conta suas especificidades. Dessa
forma, em 2011 foi instituido pela Resolugdo n° 40, de 26/06/2011, o Programa Nacional do
Livro Didatico para as escolas do campo (PNLD Campo), fundamentado na Politica de
Educacao do Campo, tendo sua primeira edigdo em 2013.

O Movimento da Educagdo do Campo é uma acdo protagonizada pelos Povos do
Campo em torno da luta pelo direito a Educacdo, que se faz indissociada da luta pela
terra, como territdrio de vida e de trabalho. Por meio de suas organizacfes sociais e
sindicais e das organizacfes criadas no contexto da luta pela Educacdo do Campo
destaca-se 0 Férum Nacional da Educacéo do Campo - FONEC, os Féruns, Nlcleos
e Redes Estaduais, Regionais e Locais da Educacdo do Campo, o trabalho
desenvolvido em parceria com Universidades, Movimentos Sociais Sindicais,
OrganizacBGes N&o-Governamentais, Escolas, dentre outros, foram conquistadas as

politicas publicas e construiram-se praticas pedagdgicas inovadoras, dentre as quais
destacamos o PNLD Campo (Brasil, 2016, p. 10).

Na resolucdo que cria o programa, ha a informacao de que a distribuicdo dos livros seria
feita a cada trés anos, sendo a primeira edi¢ao disponibilizada em 2013. Contudo, através dos
editais disponibilizados pelo PNLD, o que se observa é que a edicdo de 2016 foi a Ultima
ofertada pelo 6rgdo. O Informe n° 07/2018 — COARE/FNDE de fevereiro de 2018 anuncia a

suspensdo do programa.
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Parceiro (a) do Livro Didatico, O FNDE informa que, em decorréncia de estar em
andamento a revisao de marcos legais da educagdo nacional, ndo haverd, para 2019,
escolha especifica de materiais para atendimento das escolas rurais. Sendo assim,
tanto as escolas urbanas, quanto as escolas rurais participardo da escolha do PNLD
2019. O registro da escolha sera realizado no sistema PDDE-Interativo (FNDE, 2018.)

Conforme se observa, apesar de sua relevancia social, o programa PNLD Campo, por
motivos obscuros nos quais ndo adentraremos aqui, teve curta duracdo. Esse € mais um exemplo
de que sdo necessarias politicas publicas serias e efetivas em relacdo a forma como se trata a
educacdo no Brasil. Programas importantes sdo descontinuados sem que se leve em
consideracdo toda a trajetdria percorrida para que fossem implantados e, nem tampouco, 0s
prejuizos inerentes a tais medidas.

A suspensdo do PNLD Campo representa serios prejuizos, tanto para os estudantes
quanto para as comunidades rurais, visto que dificulta ainda mais a promocao de uma educagao
equitativa, uma vez que o programa em questdo incentivava a valorizacdo da cultura local. O
uso de materiais apropriados esta relacionado a formacao cultural e a identidade dos estudantes
do campo e os livros fornecidos pelo programa eram pensados para refletirem e representarem
a realidade dos estudantes do campo. A utilizacdo de materiais didaticos que ndo trazem essa
preocupacao pode levar a desvalorizagdo da cultura e da identidade local.

Outro ponto que merece atencdo se relaciona diretamente com o impacto no
desenvolvimento sustentavel, pois 0o PNLD Campo tinha como um de seus objetivos, contribuir
para préaticas educacionais que valorizassem a agricultura familiar e a sustentabilidade. Sua
suspensdo pode representar grande retrocesso na formagéo de cidad&os conscientes e engajados
nas questdes ambientais e sociais. Com a suspensdo do programa PNLD Campo, todas as
escolas rurais foram obrigadas a adotarem as mesmas colec¢des utilizadas nas escolas urbanas.

Em relacdo a colecdo analisada na presente pesquisa, apés a leitura de todos os textos
apresentados, percebemos que apenas um deles tem relagdo com a vida no campo. Trata-se do
texto Dois Quadros, escrito por Patativa do Assaré, presente no modulo 111, capitulo Il do livro
do 6° ano e que foi integralmente apresentado nas Imagens 14 e 15.

Imagem 14 - Texto Dois Quadros, Patativa do Assaré, presente no livro do 6° ano (Parte 1)
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Agora, ouca a leitura do texto que o professor vai fazer.

ga Dois quadros

' e Na seca inclemente no nosso Nordeste,
\ O sol € mais quente e o céu, mais azul f o
E o povo se achando sem chio e sem veste, ’ 4 ’
Viaja a procura das terras do Sul. . p /

[--] o

Porém, quando chove, tudo é riso e festa,

O campo e a floresta prometem fartura,

Escutam-se as notas alegres e graves

Dos cantos das aves louvando a natura, f £ ,
.

Alegre esvoaga e gargalha o jacu,

Apita o nambu e geme a juriti

E a brisa farfalha por entre as verduras
Beijando os primores do meu Cariri.

De noite notamos as gragas eternas

Nas lindas lanternas de mil vaga-lumes.
Na copa da mata os ramos embalam

E as flores exalam suaves perfumes.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (20223, p. 121)

Imagem 15 - Texto Dois Quadros, Patativa do Assaré, presente no livro do 6° ano (Parte 2)

Se o dia desponta, que doce harmonia!
A gente aprecia o mais belo compasso.
Além do balido das mansas ovelhas, $
Enxames de abelhas zumbindo no espago. g

E o forte caboclo da sua palhoca,

No rumo da roga, de marcha apressada
Vai cheio de vida sorrindo, contente,
Lancar a semente na terra molhada.

Das maos deste bravo caboclo roceiro
Fiel, prazenteiro, modesto e feliz,

E que o ouro branco sai para o processo
Fazer o progresso do nosso pais.

ASSARE, Patativa do. Dois quadros. In: ASSARE, Patativa do.
Cante la que eu canto ca: Filosofia de um trovador
nordestino. 17. ed. Petrépolis: Vozes, 2012. p. 55-56.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022a, p. 122)

Conforme se observa, o referido texto esta focado nas questdes relacionadas a seca,
principalmente na regido nordeste do pais. Contudo, 0 mesmo permite que se trabalhe varias
outras questdes relacionadas ao universo da vida do campo, tais como o cuidado com a natureza,
a agricultura, a cultura local, a sabedoria popular e varios outros pontos importantes que podem
ser adaptados de acordo com os critérios definidos pelo professor. Esse tipo de abordagem
facilita a nocdo de pertencimento e a valorizagcdo da propria cultura, visto que propicia ao
estudante a visdo de seu proprio universo sendo representado no texto.
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Como jé salientamos anteriormente, atender as especificidades de contextualizacdo, de
forma a contemplar todas as realidades que compdem a educacéo publica brasileira é uma tarefa
complexa. Contudo, propiciar que o estudante reconheca sua propria realidade nos textos que
Ié pode contribuir para a construcdo da identidade desse estudante e para a formacéo e
consolidacdo da sua autoestima. Isso possibilita a percepgédo de que suas vivéncias e realidades
sdo importantes e, por isso, estdo ali representadas, 0 que ajuda a promover a diversidade e a
inclusdo no processo de ensino. Nesse sentido, 0 que se evidencia € que

[...] a diversidade, assim como a desigualdade, sdo manifestacBes normais dos seres
humanos, dos fatos sociais, das culturas e das respostas dos individuos frente a
educacdo nas salas de aula. A diversidade podera aparecer mais ou menos acentuada,
mas é tdo normal quanto a prépria vida, e devemos acostumar-nos a viver com ela e a
trabalhar a partir dela. A heterogeneidade existe nas escolas, dentro delas e também
nas salas de aula porque existe na vida social externa. A educagdo também € causa de
diferencas ou da acentuacdo de algumas delas. NGs, professores e professoras,

participamos da diversificacdo e da homogeneizacdo, da equiparagdo e da
desigualdade. (Sacristan, 2002, p. 15).

Diante dessa realidade desafiadora, os livros didaticos precisam atuar como facilitadores
aos estudantes nesse processo de compreensao de si mesmos e do universo que os cerca. Nesse
sentido, € também de suma importancia que professores estejam atentos, no sentido de suprirem
as lacunas, que certamente aparecerdo, possibilitando que os estudantes possam perceber e
compreender a grandiosidade e complexidade da vida. Assim, por meio das adaptacGes
necessarias, as atividades de leitura podem configurar-se como momentos de reflexdo e
empoderamento, preparando os estudantes para os desafios que a vida em sociedade apresenta

cotidianamente.

3.2.15 A obra aborda questdes relacionadas aos aspectos culturais do Brasil?

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 216, define o patrimonio cultural brasileiro
dividindo-o em bens de natureza material e imaterial, conforme se observa no texto que se

segue:

Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:

I —as formas de expresséo;

Il — os modos de criar, fazer e viver;

111 — as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espacos destinados as
manifestacdes artistico-culturais;
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V — o0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontoldgico, ecologico e cientifico (Brasil, 1988).

O Brasil, pais de dimens@es continentais, possui uma riqueza cultural gigantesca. Tal
riqueza cultural resulta em grandes diferencas, diferencas essas que precisam ser, antes de tudo,
compreendidas e, consequentemente respeitadas e valorizadas. Nesse sentido, a escola ocupa
papel de grande destaque, visto que € preciso que se ensine o valor de nossa cultura. Dessa
forma,

As diferengas ndo devem ser simplesmente respeitadas e "toleradas”, elas devem ser
colocadas permanentemente em questdo. Uma educacédo preocupada com uma politica
da diferenga ndo se limitaria a ensinar somente a toleréncia e o respeito, por mais
nobre que sejam esses sentimentos, mas insistiria, em vez disso, "numa analise dos

processos pelos quais as diferencas sdo produzidas através de relagGes de assimetria e
desigualdade” (Silva, 2002, p. 88).

Nessa perspectiva de Tomaz Tadeu da Silva (2002), a escola precisa atuar intensamente
no sentido de formar em seus estudantes a consciéncia de pertencimento, respeito e valorizacéo
da nossa cultura e, para que isso ocorra, € importante que seja disponibilizado aos estudantes o
maior contato possivel com os aspectos culturais que compdem nossa sociedade.

A fim de responder a questdo, ora colocada, e objetivando facilitar a visualizacdo e
analise dos dados, foram organizados os Quadros 21, 22, 23 e 24, com 0s textos e as tematicas

abordadas ao longo da colecéo.

Quadro 21 - Atividades abordando aspectos culturais do Brasil - 6° Ano

6° ANO
Modulo Texto Considerac6es
| Pantera Negra: Quem € o Pantera Negra? Personagem da cultura pop americana
A llha do Tesouro Obra classica da literatura inglesa
! Deise Nishimura lembra do dia que lutou contra um jacaré iﬂz?ﬁrr:;a:soal G196l UL CE
Os dois reis de Gondar (Etidpia) Cultura africana
. Dois quadros Cultura nordestina brasileira
N A verdadeira inteligéncia dos golfinhos Ciéncias
Cérebro Ciéncias
Sopa de lixo no Pacifico tem trés vezes o tamanho da . .
v Franca Meio ambiente
Desperdicio Il Sociedade e meio ambiente
VI Onde esté sua bicicleta? Sociedade e meio ambiente
Ciclista legal Transito
VI Carta para o Rotary Club Acessibilidade e incluséo




Queremos acessibilidade para os cadeirantes em
Fortaleza

150

Acessibilidade e inclusao

Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022a).

Quadro 22 - Atividades abordando aspectos culturais do Brasil - 7° Ano

7° ANO
Modulo Texto Considerac6es
I A namorada Literatura brasileira / Cultura brasileira
A bela dos cabelos de ouro Literatura universal
Se eu fosse Sherlock Holmes Literatura universal
I Auto da Compadecida Literatura brasileira / Cultura brasileira
Quem é Malala? Histéria e cultura afega
I Estrelas Além do Tempo Cultura norte americana
Antonio Donato Nobre mostra que tem um rio em cimade | .. . . .
nos Ciéncia e meio ambiente
v
A ciéncia do Homem-Aranha Ciéncia e cultura norte americana
Ado_le_scente filho de |nd|ggna_ pesquisa a cultura do povo Cultura indigena brasileira
Galibi para conhecer a propria historia
\
Uma visdo diferente do Brasil Cultura mugulmana e brasileira
Vamos prevenir a obesidade infantil Ciéncia e salde
Vi O caminho da comida Ciéncia e meio ambiente
Problemas — Gazebo poliéster bege 300x365cm. .
. Problemas sociais
Reclame aqui
VIl

Criancas descobrem o que é inflacdo com gibis, gasolina
e carne mais caros

Problemas sociais

Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022b).

Quadro 23 - Atividades abordando aspectos culturais do Brasil - 8° Ano

8° ANO
Modulo Texto Considerac6es

| Planetas habitados Ciéncias
Vasto mundo Literatura e cultura brasileira
O poeta e a rosa (e com direito a passarinho) Literatura e cultura brasileira

I Us guerreiro Msica e cultura brasileira
Cultura brasileira Cultura brasileira
A trilha da Reserva Patax0 da jaqueira como instrumento

I de educacdo socioambiental para estudantes de nivel | Cultura indigena brasileira
médio
E se ndo existissem fronteiras? Problemas sociais

vV 16 fotos premiadas que mostram o drama dos refugiados | Problemas sociais
Unboxing: criancas fora da caixa Problemas sociais

\Vj Psicéloga Livia Marques comenta sobre publicidade e

consumismo infantil

Problemas sociais
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Sou adolescente. Qual a novidade? Comportamento

Vi Ritual da tukadera Cultura indigena brasileira

Nés, jovens, ndo aceitaremos uma vida com medo e

~ Meio ambiente
devastacdo

VII

Chega de engolir agrotdxico Meio ambiente
Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho (2022c).

Quadro 24 - Atividades abordando aspectos culturais do Brasil - 9° Ano

9° ANO
Mddulo Texto Consideracg6es
I José Literatura brasileira / Cultura brasileira
Aluado Literatura brasileira / Cultura brasileira
O homem que conheceu 0 amor Literatura brasileira / Cultura brasileira
I Amor a vista Literatura brasileira / Cultura brasileira

Exercicio fisico didrio ndo basta para melhorar saulde e

qualidade de vida de entregadores de aplicativos Problemas socials e salide

1 - — -
Qual a velocidade maxima que o ser humano poderia

suportar?
Fake news: as mentiras que viram noticias Problemas sociais

v E tendéncia: Millennials abandonam, e geracdo Z nem
entra nas redes sociais

Ciéncias

Comportamento e cultura digital

Equilibrio necessario Meio ambiente e comportamento
\Y Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado Problemas sociais e meio ambiente

Por que pode ser t&o dificil escolher a profissao? Problemas sociais
Vi Orcamento familiar: como usar a técnica ABCD para L

can . P Problemas sociais

organizar as financas

O Manifesto Jovem Problemas sociais

Se jogasse no futebol masculino, ndo precisaria trabalhar -
Vil 109 P Problemas sociais

nunca mais, diz Marta
Fonte: Adaptado de Beltréo e Gordilho (2022d)

Ap0s a andlise dos textos apresentados pela colecdo, o que percebemos € que a cultura
brasileira é sim abordada e retratada. Contudo, dada a importancia de se desenvolver nos
estudantes a ideia de pertencimento e, sobretudo a valorizacdo de nossa cultura, acreditamos
que seria necessaria uma abordagem mais aprofundada.

Ha apenas um texto tratando especificamente de questdes sobre a diversidade cultural
no Brasil, embora possam ser percebidos ao longo da colecao de forma mais genérica. Ocorrem
mencBes a grupos como aos indigenas e ao povo nordestino, porém hi uma auséncia de
discussdo sobre a diversidade cultural do Brasil como um todo, incluindo as influéncias de
povos europeus, africanos e indigenas na constitui¢ao da identidade cultural brasileira.

A musica é um componente central da cultura brasileira, mas € trabalhada apenas em

dois momentos dentro da colecdo. Géneros musicais como samba, bossa nova, forrd, sertanejo,
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dentre outros, poderiam ser também explorados. As tradigdes populares como o carnaval e as
festas juninas também foram deixados de fora. Também ndo sdo trabalhados aspectos da
culinaria e nem das manifestacdes religiosas, pontos esses tdo importantes quando se pensa em
cultura de um povo.

Conforme afirma Tomaz Tadeu da Silva, “As diferencas ndo devem ser simplesmente
respeitadas e ‘toleradas’, elas devem ser colocadas permanentemente em questao.”(Silva, 2002,
p. 89) Dessa forma, a escola, enquanto espaco de formacgdo de consciéncia precisa estar
constantemente reforcando essa concepcdo. Um livro didatico que aborde essa temaética de

forma mais criteriosa pode contribuir decisivamente para o sucesso de tal empreitada.

3.2.16 A obra aborda aspectos da cultura afro-brasileira e questdes étnico-raciais, tais

como quilombolas e indigenas?

A abordagem de aspectos da cultura afro-brasileira e indigena e questdes étnico-raciais,
em uma colecdo de livros de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 11, € fundamental por
varias razdes. Dentre elas, destacamos o fato de que o Brasil € um pais multicultural e a
diversidade étnica é uma de suas riquezas. Incorporar a cultura afro-brasileira e as experiéncias
dos povos indigenas e quilombolas fortalece a identidade nacional e promove o respeito as
diferencas. Por outro lado, é fato que a historia do Brasil estd entrelacada com a opressao e a
marginalizacdo de varios grupos étnicos. Discutir tais questdes contribui para uma compreensdo
critica do passado e para promover uma Vvisao mais justa e inclusiva do presente, com vistas a
promocdo de um futuro mais justo e equilibrado. Segundo a autora Ana Célia da Silva, é fato
que,

[...] Quando o negro é representado a consciéncia de um individuo, os objetos que
estdo na sua consciéncia, tais como os estereotipos e preconceitos, podem modela-lo
de tal forma, que, mesmo na sua auséncia, 0 conceito o coloca estigmatizado em
papéis e funcdes, estereotipado negativamente e subordinado, e a sua visao concreta
esse conceito € ativado, provocando a discriminacdo e a exclusdo. Dessa forma, a
representacdo de algo pode ndo ser objeto inicialmente percebido, mas do objeto

construido a partir dos elementos que a ele acrescentamos, no processo de modelagem
e reconstrucdo (Silva, 2011, p. 30).

Para Silva (2011), essa visdo estereotipada, carregada de preconceitos, ocorre com todos
0S grupos minoritarios, historicamente discriminados. Nesse contexto, a educacao exerce papel
decisivo na formacao de individuos capazes de pensar criticamente sobre a sociedade. Abordar
questdes étnico-raciais propicia a reflexdo acerca das desigualdades, preconceitos, além de

facilitar a compreensdo de nossa prépria identidade. Nesse aspecto, a educacdo € uma
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ferramenta poderosa para combater o racismo e promover a inclusédo social. Possibilitar o
conhecimento em relacdo a histéria e a cultura de diferentes grupos que compdem nossa
identidade nacional pode auxiliar no desenvolvimento da empatia e respeito, 0 que muito
contribui para a consolidagéo de uma convivéncia mais colaborativa, harmonica e respeitosa.
Por muito tempo, ndo se perguntou, por exemplo, sobre a educacdo dos negros, dos
indigenas ou sobre as especificidades da educacao feminina nos diferentes momentos
do passado. Hoje, essas questdes sdo fundamentais para o entendimento do que foi,
do que € a educacdo brasileira. Mesmo assim muitos ainda teimam em ndo querer
enxergar que sao profundamente diferentes as historias da educacdo do homem e da
mulher, da crianca e do adulto, do negro, do branco, do indigena e do judeu... Enxergar
o “outro” continua exigindo um grande esforco principalmente para os que ndo

ocuparam o lugar dos que pouco puderam falar ou escrever ao longo da histéria
(Lopes; Galvéo, 2001: p. 41).

Tendo em vista a importancia do tema ora tratado, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enquanto documento de carater normativo e a legislacdo educacional brasileira
enfatizam a importancia da educagdo para a diversidade cultural e o ensino das Relagdes Etnico-
Raciais, 0 que faz com que a inclusdo desses temas nos materiais didaticos seja obrigatdria. A
exemplo dessa obrigatoriedade, temos as leis n® 10.639/2003 (Brasil, 2003) e n°® 11.645/2008
(Brasil, 2008), que alteraram a Lei 9.394/96 (Brasil, 1996), exigindo que fosse ofertado no
ambito do curriculo escolar, respectivamente, o ensino sobre histdria e cultura afro-brasileira,

e conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros. Essas leis foram resultado de pressdes do movimento social negro e indigena por
uma educacdo que promova a diversidade étnico-racial.

Some-se a tudo o que ja foi exposto até aqui, o fato de que a literatura e as produgdes
culturais afro-brasileiras e indigenas oferecem um vasto repert6rio de temas, estilos e narrativas
que podem enriquecer o aprendizado da lingua portuguesa, tornando-a mais relevante, atrativa
e engajada com as realidades dos estudantes. Em conclusdo, abordar a cultura afro-brasileira e
indigena e questdes étnico-raciais nos livros didaticos é essencial para promover uma educacdo
mais inclusiva, critica, consciente e socialmente engajada, o que muito contribui para a
consolidacdo da cidadania, tdo desejada e necessaria ao bom convivio social.

Feitas as analises em relacdo a forma como a obra ora tratada inclui textos relacionados
a cultura dos grupos aqui apontados, observa-se que em toda a colecao apenas cinco textos estdo
relacionados as tematicas aqui evocadas, sendo eles Os dois reis de Gondar (Etiopia) - referente
a cultura africana, tratando-se de uma introducdo ao tema, mas sem abordar especificidades
afro-brasileiras. H4 também o texto Tereza Benguela, que trata da questdo dos quilombos no

Brasil e o texto sobre a vida de Luisa Mahin, negra escravizada que ficou conhecida como a
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rainha da Bahia. Porém, esses dois textos aparecem como textos complementares dentro das
atividades, ndo recebendo destaque dentro da unidade. Em relacdo a cultura indigena, sdo
disponibilizados os textos Adolescente filho de indigena pesquisa a cultura do povo Galibi para
conhecer a propria historia e A trilha da Reserva Patax6 da jaqueira como instrumento de
educacao socioambiental para estudantes de nivel médio, ambos relacionados as tradi¢es
indigenas, sendo, portanto, pertinentes a discusséo sobre identidade e preservagéo de cultural.

Diante do que foi analisado, 0 que se percebe € que a colecdo de fato atende as
determinac0es estipuladas pela legislacéo vigente, sem, contudo, dar a devida importancia aos
temas. As discussdes ocorrem dentro da colecdo, mas de forma superficial e, na maioria das
vezes, em atividades complementares. Em outras palavras, o que se observa é que, mesmo
diante do que impde a legislacdo vigente no ambito educacional brasileiro, as discussées em
relacdo ao espaco ocupado por tais grupos na colecdo ora analisada, continuam ocupando lugar
de menor importancia, sem receber a devida valorizac¢ao a que tém direito.

Tal abordagem precisa ser revista e ajustada, dada a relevancia e o papel social ocupado
pela educacédo e pelos livros didaticos, no sentido de reparar tantas injusticas que tem se
perpetuado ao longo da histdria de nosso pais, principalmente em relacdo aos grupos sociais

mais marginalizados.

3.2.17 O livro apresenta orientacfes que dado suporte a atuacao do professor, facilitando o
trabalho do profissional e dando orientacdes para sanar possiveis dificuldades e lacunas

na formacao do estudante?

A tarefa de ensinar € sempre complexa e desafiadora e muitos sdo os fatores que
influenciam nesse sentido que vao desde a falhas no processo de formacdo do professor,
passando por problemas na estrutura familiar dos estudantes, até chegar as limitacGes impostas
por nosso sistema de ensino, que ainda precisa percorrer um longo percurso até poder ser
considerado o ideal. Diante dessa realidade, todos os meios facilitadores para as praticas de
ensino sdo bem-vindas e muito importantes. Assim, o livro didatico, por ser um dos
instrumentos mais acessiveis para professores e estudantes, mais uma vez se constitui
ferramenta de grande valor para as praticas de ensino nas escolas brasileiras, sobretudo as
escolas publicas. Nesse sentido, destacamos que

A aprendizagem escolar tem um vinculo direto com o meio social que circunscreve
ndo s as condigdes de vida das criangas, mas também a sua relagdo com a escola e

estudo, sua percepcdo e compreensdo das matérias. A consolidacdo dos
conhecimentos depende do significado que eles carregam em relacdo a experiéncia
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social das criancas e jovens na familia, no meio social, no trabalho. (Libaneo, 1994,
p. 87)

Como defende José Carlos Libaneo (1994), é preciso que os conteidos ministrados
facam sentido para os estudantes, porém, dado o contexto no qual ocorrem as aulas, nem sempre
essa € uma tarefa facil. Assim, o professor precisa se reinventar a cada aula no sentido de tentar
fortalecer nos estudantes a percepcao do papel da educacao e do conhecimento em suas vidas.
Dessa forma, todo o suporte e auxilio precisam ser considerados e aproveitados, a fim de que
0s objetivos tracados em relacdo ao ensino, possam ser alcangados.

Em relacdo ao suporte oferecido aos professores na colecdo analisada, € possivel
verificar que cada volume da colecédo apresenta um exemplar destinado ao professor. No texto
de apresentacdo do manual do professor, denominado Conhecga seu manual do professor, as
autoras expdem a forma como os manuais foram desenvolvidos, informando que 0s mesmos
foram divididos em duas partes, conforme veremos a seguir.

Na primeira parte, igual para os quatro volumes da colecao, estdo os textos e referéncias
que embasam a proposta tedrico-metodoldgica da colegdo, orientacBes em relacdo a forma
como a colecdo foi organizada e também sugestdes de projetos interdisciplinares. Sdo também
apresentados os documentos norteadores para a elaboracdo da colecdo, dando destaque para as
habilidades, objetos de conhecimento e competéncias exigidas pela BNCC para a educacdo
basica, apresentados em sua totalidade. Na sequéncia, sdo apresentados e discutidos 0s eixos
que norteiam a colegdo, em conformidade com o que determina a BNCC. Ainda, na primeira
parte do manual, sdo também apresentados as atitudes e valores defendidos pela colecdo;
concepgdes de lingua, linguagem e aprendizagem; variedades linguisticas e ensino de lingua;
géneros textuais e ensino; ensino de leitura e escrita; ensino de oralidade; ensino de gramatica
e andlise linguistica/semiotica; novas tecnologias, géneros multissemiéticos/multimodais e
multiletramento;  metodologias  ativas e  ensino;  pensamento  computacional,
interdisciplinaridade e temas contemporaneos transversais; 0 processo de avaliacao; e também
sdo apresentados os referenciais utilizados para o desenvolvimento da colecéo.

Ja na segunda parte, especifica para cada volume, as autoras apresentam orientacfes
didaticas para apoiar o professor nas praticas pedagdgicas em sala de aula. Nesse segmento
encontra-se a reproducdo integral do livro do estudante, porém em tamanho reduzido. Além
disso, sdo disponibilizados comentarios em relacdo aos textos e atividades e sugestdes de
respostas. As orientacOes didaticas sao disponibilizadas ao redor do texto do estudante e estéo

organizadas conforme apresenta o Quadro 25:
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Quadro 25 - Orientacdes do manual do professor nas unidades da colecdo
ORIENTACOES DISPONIBILIZADAS NO MANUAL DO PROFESSOR NAS UNIDADES DA
COLECAO
Apresentacdo das competéncias gerais e especificas sugeridas pela BNCC e

BNCC trabalhadas na unidade, bem como temas contemporaneos e transversais.
INTRODUCAO Introducéo aos contelidos e textos trabalhados na unidade.
OBJETIVOS Detalhamento dos objetivos a serem alcangados.
PROPOSICOES Sugestdes para desenvolvimento das atividades e abordagem de contetdo.
REALIZACAO C(_)mplementa(;(”)es e explanagBes sobre as sugestdes de respostas para as
atividades.
ARTICULACAO COM | Indicagéo de atividades complementares / interdisciplinares.
ESTRATEGIAS DE x . L . x
LEITURA Apresentacdo do proposito dos textos e estratégias para leitura e compreensao.
CFOOI\IRI'I\IAI\,IA S:‘DO A IndicagBes de leituras complementares para ampliacdo de conhecimento tedrico.
ATIVIDADE

COMPLEMENTAR Sugestdes de atividades complementares para ampliacéo de conhecimentos.

PARA LER / ASSISTIR | Opcdes de sites, leituras ou outros recursos que podem ampliar o trabalho do
/ ACESSAR professor e apoiar a aprendizagem dos estudantes.
Fonte: Adaptado de Beltrdo e Gordilho ( 2022e, 2022f, 2022g, 2022h).

Conforme se observa na analise, aqui apresentada, de modo geral, a cole¢do da sim um
bom suporte ao trabalho do professor. Contudo, é importante deixar claro que, por melhor que
seja 0 material didatico utilizado, nada substitui o olhar critico do professor. So ele é capaz de
tomar as devidas decisdes em conformidade com a realidade na qual esteja trabalhando. Assim,
as adaptagdes, contextualizacdo e analise critica das propostas de atividades serdo sempre
imprescindiveis. Nessa perspectiva, Michael Apple demonstra a complexidade do livro didatico
que podem também serem assimiladas para os manuais do professor, defendendo que

Eles sdo, ao mesmo tempo, resultado de atividades politicas, econémicas e culturais
de lutas e concessdes. Eles sdo concebidos, projetados e escritos por pessoas reais,
com interesses reais. Eles sdo publicados dentro dos limites politicos e econdmicos de
mercados, recursos e poder. E o que significam o livro e seu uso envolve disputas em

comunidades com compromissos evidentemente diferentes e também entre
professores/as e alunos/as (Apple, 1997, p.74).

Diante dessa realidade, ao mesmo tempo tdo complexa e desafiadora, reafirmamos aqui
a importancia do olhar e posicionamento critico por parte de professores, tendo em mente que
0s manuais podem ser grandes facilitadores do trabalho em sala de aula. Porém, € preciso que
fique claro que a escolha da metodologia e dos melhores contetdos a serem trabalhados devem

ser uma escolha do professor, de acordo com o contexto no qual as aulas ocorrem.
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3.2.18 O livro promove a leitura intensiva e extensiva? De que forma?

A escola tem a misséo de ensinar o estudante a ler, ndo apenas ler, enquanto ato de
decodificacdo de signos linguisticos. A leitura de mundo também precisa ser ensinada, e isso
se faz por meio da construcdo e aprimoramento do senso critico do estudante. Oportunizar
diversas formas de leitura muito auxilia no desenvolvimento desse leitor preparado e capaz de
compreender 0 mundo a sua volta, seja por meio da leitura da palavra, seja por meio da
observagdo do contexto no qual se esta inserido. No ambiente escolar, o estudante pode ter
acesso a diversas linguagens, cadigos linguisticos e géneros textuais. Cabe ao professor o papel
de oportunizar que o estudante compreenda esse universo de possibilidades comunicativas e
esteja preparado para tirar proveito de cada uma delas. Dentre essas possibilidades de leitura,
temos a intensiva e a extensiva (Farrel, 2003), caracterizadas a seguir.

A leitura intensiva esta relacionada a compreensao detalhada e aprofundada do texto,
envolvendo andlise critica para que haja a compreensdo do contetido, da argumentacao e estilo
do autor, analise da estrutura composicional do texto, considerando também os fatores externos
que influenciam na producdo em questdo, ou seja, 0 contexto. Esse tipo de leitura € muito
comum nos meios académicos, nos quais o leitor precisa absorver informag6es mais complexas,
como por exemplo durante a leitura de textos literarios, cientificos ou académicos. A leitura
intensiva também é muito comum nas aulas de ensino de lingua, uma vez que propicia a
aprendizagem de estruturas gramaticais e até mesmo a ampliacdo de vocabulario.

J& a leitura extensiva constitui uma abordagem mais ampla e abrangente do ato de ler.
Nesse tipo de leitura o foco estad centrado na compreensdo geral da mensagem, sem se deter a
detalhes. Esse tipo de abordagem € muito comum para o entretenimento, uma vez que nao esta
centrada em rigores, podendo ocorrer durante a leitura de varios géneros textuais, tais como
romances, contos, textos de jornal e revista e qualquer outra literatura que ndo exija atencéo
minuciosa.

Tanto leitura intensiva, quanto a extensiva sdo de grande importancia para a formacao
do estudante, visto que as duas contribuem de maneira distinta para o desenvolvimento das
habilidades dos estudantes. Em relacdo a leitura intensiva, os estudantes conseguem aprofundar
sua compreensdo sobre as diferentes nuances da linguagem. Além disso, ela incentiva a
formacdo de opinides, a realizacdo de inferéncias e elaboracdo de argumentos, habilidades
essenciais para o desenvolvimento do pensamento critico. Essa modalidade de leitura é
especialmente Util na preparagédo para provas e exames, Nos quais as competéncias de analise e

interpretacéo de textos costumam ser rigorosamente avaliadas.
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Por outro lado, a leitura extensiva proporciona exploragcéo de uma variedade maior de
textos, o que ajuda a desenvolver fluéncia na leitura, bem como a familiaridade com diferentes
estilos de escrita, cultivando um sentido de motivacdo e prazer pela leitura, visto que, ao
escolherem livros ou textos de seu interesse, 0s estudantes tendem a estabelecer uma relagéo
mais positiva com o ato de ler. Além disso, a leitura extensiva permite que os estudantes
explorem diferentes culturas, épocas e perspectivas, ampliando seus horizontes, e auxiliando
no desenvolvimento pessoal, visto que os ajuda a se conhecerem melhor, refletirem sobre suas
experiéncias e construirem suas identidades.

Ao analisarmos as atividades e textos disponibilizados nos livros da colegdo, o que se
percebe é que todas elas estdo centradas na leitura intensiva. Em relacéo a leitura extensiva, sédo
disponibilizadas sugestes de textos relacionados aos temas trabalhados nas unidades, mas
como atividades extras, ficando a cargo do estudante ou professor providenciar tais textos ou
livros, o que, como bem se sabe, nem sempre é possivel.

Como ja foi exposto na presente pesquisa, no contexto da escola ET1 Marcos Freire ndo
ha biblioteca. Com isso, o trabalho do professor, no sentido de aproximar o estudante da leitura,
acaba se tornando ainda mais dificil. O livro didatico, ferramenta que poderia auxiliar nesse
processo, disponibiliza poucos textos que podem ser utilizados para a leitura extensiva, uma
vez que, em fungdo da quantidade de géneros trabalhados, os textos literarios acabam ocupando
um espaco muito pequeno dentro da colecéo.

Diante desse contexto, fica evidente a necessidade de maior atencdo por parte das
instituicdes governamentais, no sentido de que seja dada maior atencdo as praticas de leitura
nas escolas publicas, sendo necessérias politicas publicas para a construgdo de mais bibliotecas,
distribuicdo de livros, melhor formacdo docente, além de maior incentivo a leitura.

Sobre o papel da escola na formacao do leitor, Regina Zilberman afirma:

Assim, a escola pode ou ndo ficar no meio do caminho: se cumprir sua tarefa de modo

integral, transforma o individuo habilitado a leitura em um leitor; se ndo o fizer,
arrisca-se a alcancar o efeito inverso, levando o

a afastar-se de qualquer leitura. Para evitar esse resultado, cabe entender o significado

da leitura como procedimento de apropriacéo da realidade, bem como o sentido do
objeto por meio do qual ela se concretiza: a obra literaria (Zilberman; Rosing, 2009,
p. 30).

Reafirmamos o posicionamento de Zilberman (2009) em relacdo a escola e a formacao
de leitores e defendemos que os livros didaticos também ocupam papel de grande importancia
nesse contexto. Reconhecemos a importancia da leitura intensiva, principalmente durante o

periodo de formacgdo escolar. Contudo, entendemos a necessidade de estudantes que leiam mais
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que palavras ou textos. Precisamos de escolas, aulas de lingua portuguesa e livros didaticos que
ensinem a ler o mundo. Para que isso ocorra, serdo necessarios bem mais que fragmentos de

texto ou recortes de noticias desatualizadas.

3.2.19 O livro possui atividades que incentivam os estudantes a formar suas préprias

opinides e argumentar em defesa delas?

Conforme ja salientamos algumas vezes, ao longo deste estudo, é preciso que a escola
forme estudantes capazes de lerem 0 mundo, e isso vai muito além da compreensao das palavras
e textos. Em funcdo disso, a formag&o do senso critico é de extrema importancia, visto que é
por meio dele que o estudante sera capaz de posicionar-se adequadamente frente as dificuldades
e desafios que a vida em sociedade impde.

Nesse sentido, antes de respondermos a questdo ora proposta, € importante que fique
claro que o livro didatico pode sim auxiliar muito no desenvolvimento das capacidades
argumentativas e na formacéo da criticidade do estudante. Contudo, 0 que se percebe é que o
desenvolvimento desse tipo de habilidade esta mais relacionado a abordagem que se faz dos
textos ou atividades, do que com os conteudos por si mesmos. Com isso, 0 que se percebe € que
a atuacédo do professor passa a ser preponderante, uma vez que cabe a ele oportunizar situagoes
nas quais as atividades propostas e os contetdos ministrados facam sentido para os estudantes
e auxiliem em seu desenvolvimento.

[...] o professor critico-reflexivo possui como uma de suas grandes caracteristicas a
preocupagdo com as consequéncias éticas e morais de suas a¢des na pratica social.
Um educador transformador critico insere a escolarizagdo diretamente na esfera
politica e vice-versa. Dessa forma, ele concebe os alunos como agentes criticos, o

conhecimento se torna problematizador, o didlogo critico e afirmativo e os
argumentos, a favor de um mundo melhor para todas as pessoas (Bruini, 2017, n.p).

A formacdo do estudante como agente critico, conforme propée Eliane Bruini (2017),
talvez seja 0 caminho mais eficaz para a transformacéo social que tanto se almeja, isto porque,
nessa concepcao, o estudante deixa de ser mero espectador passivo e passa a ser responsavel
por seu desenvolvimento e crescimento intelectual. E claro que, para que isso aconteca, o
professor, a escola e a familia precisam dar o devido suporte. Libaneo (2000) define educacéo
como o conjunto de acgdes, processos e influéncias que intervém no desenvolvimento humano
em interacdo com o ambiente natural e social. Porém, por diversos fatores sociais que
entendemos ndo ser necessario enumerar aqui, em uma parcela consideravel da sociedade

brasileira, muitas vezes esse papel acaba sendo exercido apenas pelos professores e escolas.
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Tal fator intensifica ainda mais a necessidade da atuag&o critica do professor, no sentido de
criar no estudante a consciéncia de que as transformac6es sdo possiveis, desde que se esteja
preparado para tal.

Resende (2023, p. 25), afirma que “[...] para formar leitores, o professor deve estar
disposto a enriquecer sua forma de trabalhar, utilizando diferentes tipos de textos e criando
situagdes reais de leitura”. Compactuamos com o posicionamento do autor, porém ressaltamos
que nem sempre as condi¢es impostas pelo contexto de trabalho dos professores facilitam o
contato com situacgdes reais de leitura, sendo quase sempre o livro didatico o meio principal
para tais praticas. Tal realidade pode gerar uma lacuna no trabalho com o texto literario, visto
gue na maioria das vezes, 0s textos apresentados nesse tipo de material sdo fragmentados,
sendo utilizados com objetivos especificos, 0 que resulta em uma leitura mecéanica e pouco
prazerosa.

Entendemos que, para que a leitura seja de fato significativa e contribua para a
formacdo do senso critico do estudante, de forma efetiva, € necessario que os estudantes sejam
expostos a uma variedade de textos, havendo espaco para que ougcam seus pares e 0 professor
para discutirem o que leem. Esse processo é fundamental para garantir que a leitura seja uma
experiéncia significativa.

Em relacdo a colecdo, objeto da presente analise, no seu capitulo introdutdrio, as autoras
afirmam que

Para desenvolver as habilidades de cada eixo, foram considerados campos de atuacéo,
uma vez que cada pratica de linguagem ocorre em uma situagdo da vida social. Assim,
a aprendizagem do componente Lingua Portuguesa se organiza de maneira

contextualizada e significativa para os estudantes e com progressdo de complexidade
(Beltrdo; Gordilho, 2022¢, 2022f, 2022g, 2022h, p. XXXIV).

O que se percebe, pela colocacdo das autoras, e ao longo da colecdo, é que hd uma
preocupacao com a formacdo integral do estudante, até mesmo porque essa é uma determinacéo
da legislacéo educacional em vigor.

O Quadro 26 apresenta uma sintese do que a colecdo propfe para adequacdo das

atividades ao que determina a BNCC, tendo em vista a necessidade de formacéo dos estudantes.

Quadro 26 - adequacao das atividades ao que determinaa BNCC
EIXOS ABORDAGEM PELA COLEGCAO
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Estudo de manifestages culturais, dentre elas, a narrativa de aventura, cordel e conto
popular, intervencdes artisticas, grafite, lambe-lambe e microrroteiro, contribuindo para
a formagdo leitora dos estudantes e também permitindo o contato com diversificados
valores e comportamentos. A finalidade dessas atividades é auxiliar no
desenvolvimento de atitudes de respeito e valorizagdo do que é diferente.

Praticas relativas ao trato da informacéo e da opinido, como por exemplo noticia, carta
do leitor, comentéario, charge, meme e propaganda, com o objetivo de incorporar a
leitura, escuta e producdo de forma critica e autbnoma, contribuindo para o
desenvolvimento da sensibilidade e interesse pelos temas que fazem parte do cotidiano
em sociedade.

Abordagem de géneros legais e normativos, dentre eles o Estatuto da Crianca e do
ATUACAO NA | Adolescente e a Constituicio Federal. A finalidade ¢ a discusséo de ideias, de forma
VIDA PUBLICA | ética e propositiva, e para a valorizacdo dos direitos humanos com o objetivo de
fomentar a autonomia e a formacéo cidada dos estudantes.

ARTISTICO -
LITERARIO

JORNALISTICO-
MIDIATICO

Oportunizacdo de situagBes em que 0s jovens atuem como protagonistas nas atividades
cientificas, de modo que reconhecam e valorizem os procedimentos da ciéncia para

PRATICAS DE < X ; iy ;
ESTUDO E compreenséo dos /fe_nomenos/ (_je uso da lingua portuguesa no cofldlano, tais como a
PESQUISA producdo de relatério e a andlise de resultados para a compreensdo do mundo. Nesse

eixo sdo também contempladas atividades relacionadas a apresentacdo oral, debate,
podcast e reportagem de divulgagdo cientifica.

Fonte: Adaptado de Beltréo e Gordilho ( 2022e, 2022f, 20229, 2022h)

Como conclusdo, reafirmamos que ha sim, nas atividades propostas na cole¢do, o
incentivo para que os estudantes formem suas opinides e argumentos em defesa delas. Porém,
mais uma vez salientamos que, para que tal objetivo seja alcangado de forma satisfatdria, é
primordial a atuacdo do professor, no sentido de viabilizar que as atividades sejam direcionadas
de forma apropriada. Contudo, para que o professor consiga realizar essa tarefa, & fundamental
que receba o suporte necessario por meio de politicas publicas que disponibilizem materiais,

recursos, além de espacos adequados para as suas praticas de ensino.

3.2.20 Como as atividades relacionadas a leitura e a formacéo de leitores podem ser

aprimoradas nesta obra?

De modo geral, o que se observa é que hd uma grande preocupacdo em atender as
recomendacdes da BNCC. Aparentemente essa € uma caracteristica positiva da colecdo, porém,
guando se analisa mais profundamente as atividades propostas, o que percebemos € que talvez
tenha faltado um certo cuidado na proposi¢do das atividades voltadas para a formagdo de
leitores, conforme discutiremos a seguir, como pontos a serem aprimorados:

a) Evitar a repeticdo de géneros textuais ao longo da colecdo, a exemplo do género artigo
de opinido, que é trabalhado cinco vezes. Além de considerarmos uma quantidade excessiva,
esse género aparece no madulo IV e, em seguida, no médulo V do livro destinado ao 8° ano.
Além de haver a repeticdo do género textual em um intervalo t&o pequeno, a definicdo do género
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também ¢é trabalhada novamente. Entendemos que esse tipo de repeti¢do torna as atividades
propostas macantes e pouco atrativas, além de constituirem desperdicio de espaco na obra,
espaco esse gque poderia estar sendo ocupado com textos voltados para o letramento literario,
por exemplo.

b) Diminuir o nimero excessivo de atividades relacionadas ao mesmo texto. Como
exemplo, tomaremos as atividades relacionadas ao texto “A bela dos cabelos de ouro”,
trabalhado no Capitulo Il, do Maodulo I, livro do 7° ano. A partir do texto em questdo sdo
propostas cinco atividades, totalizando 37 questdes relacionadas ao mesmo texto. As atividades
tém inicio na pagina 28 e seguem até a pagina 39. Ou seja, sdo paginas focadas em um unico
texto. Compreendemos que esse tipo de abordagem pode resultar em uma leitura mecénica,
focada tdo somente em encontrar as respostas. O texto que poderia ser um convite a leitura,
torna-se repetitivo e enfadonho. Argumentamos que o resultado desse tipo de proposta é o
distanciamento do estudante do ato de ler por prazer.

c) Ter atencdo ao grande enfoque em textos com funcéo didatica. Por se tratar de livros
didaticos, para que sejam aprovadas e adotadas, muitas funcdes sdo exigidas das colecdes e, por
isso, geralmente, os textos com objetivos didaticos sdo muito utilizados. Contudo, dado a
importancia do livro didatico como principal facilitador para a promocao da leitura, avaliamos
ser necessaria uma maior atencdo com a leitura literaria ao se desenvolver esse tipo de material.
Nesse sentido, textos, tais como poemas, contos, letras de musica e resenhas deveriam ser mais
explorados. As narrativas de aventura, por exemplo, sdo textos que propiciam uma maior
aproximacdo com o universo literario, principalmente na faixa etaria dos estudantes pré-
adolescentes e adolescentes, publico que compde as séries finais do ensino fundamental. No
entanto, sao trabalhadas apenas duas vezes ao longo da colecdo. Assim, o que se percebe é que
a leitura acaba sendo abordada quase sempre do ponto de vista da utilidade, ficando a leitura
por fruicdo esquecida ou em segundo plano.

d) Na divisdo dos temas, é preciso considerar a faixa etaria dos estudantes, pois é
fundamental um maior cuidado em relacdo a forma como estdo distribuidos ao longo da
colecdo. Para exemplificar, tomaremos 0s géneros artigo de opinido e abaixo-assinado,
trabalhados no livro do 6° ano. Dada a faixa etaria dos estudantes dessa etapa, essa abordagem
de temas com esse teor ndo é adequada, visto que esses assuntos exigem maior criticidade em
relacdo as problematicas sociais. Esse tipo de tematica pode ndo ser atrativa e nem despertar o

interesse de criangas e pré-adolescentes. E essencial que haja um maior cuidado na distribuig&o
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dos temas abordados, levando-se em consideracdo a idade dos estudantes, muito contribuiria
para a obtencdo de resultados positivos.

Em sintese, a abordagem da leitura na colecdo apresenta diversidade de géneros e
tematicas que podem ser exploradas, tanto na leitura por fruicdo, quanto no letramento literario.
Contudo, conforme ja expusemos, apenas o livro didatico, por melhor que seja 0 material, ndo
sera capaz de sanar a grande problematica relacionada a formacéo de leitores no Brasil. S&o
necessarios grandes investimentos e politicas publicas que vado desde a abordagem dada pelo
professor, em sala de aula, até o acesso da populacao a materiais de leitura.

Nesse sentido, sdo exemplos de possibilidades para a popularizacéo e valorizagdo da
leitura, a criacdo de mais bibliotecas com acervo diversificado e atrativo, ou mesmo cantinhos
de leitura, nos espacos publicos; e o desenvolvimento de eventos culturais, dentro e fora da
escola, tais como feiras literarias, nos quais autores possam ser convidados para dialogarem
com a comunidade.

Em relac&o a criacdo de bibliotecas, ou mesmo a destinacdo de mais investimentos nas
que ja existem, é de grande importancia, isto porque elas sdo fundamentais para o suporte a
educacdo, ja que oferecem recursos que complementam o ensino e funcionam como ambientes
de estudo e pesquisa para a populacdo, além de desempenharem papel importante na
valorizacdo cultural e incentivo a leitura. Outro ponto importante é o fato de que em areas com
Menos acesso a recursos educacionais, as bibliotecas podem atuar como pontos de apoio,
oferecendo oportunidades de aprendizado que, sem a existéncia desses espacos, seriam
limitadas. Além disso, bibliotecas bem equipadas também promovem a inclusdo digital ao
fornecer acesso a internet e cursos de informética, beneficiando populagdes que ndo tém acesso
a esse recurso.

A implementacdo desse tipo de acdo colabora ndo apenas para a criacdo do habito da
leitura para fruicdo, mas também para um letramento literario mais efetivo, que prepare os

estudantes para interagir criticamente com diferentes tipos de textos e contextos culturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, que aqui se apresenta, investiga uma colecéo de livros didaticos de lingua
portuguesa utilizada no quadriénio 2024/2028, nas séries finais do ensino fundamental, de uma
escola municipal de tempo integral, situada na zona rural do municipio de Palmas-TO, sendo
fundamentada em teorias sobre ensino de leitura (Mortatti, 2019), letramento literario (Cosson,
2009; Soares, 2009; Rocco, 1992), formacao do estudante leitor (Zilberman, 2010) e uso de
materiais didaticos (Bittencourt, 2004), além de documentos norteadores para praticas de leitura
nas escolas brasileiras, como a LDB (Brasil, 1996), BNCC (Brasil, 2018), DCT-TO (Tocantins,
2019b), a Matriz de Avaliacdo de Palmas (Palmas, 2022) e o PPP (Palmas, 2023). A
metodologia utilizada foi documental (Godoy, 1995), qualitativa (Gil, 2010; Denzin e Lincoln,
2006; Minayo, 1996) e exploratoria (Roesch, 2011; Gil, 2011), utilizando a analise de
contetdos de Bardin (2011).

O que se investiga no presente estudo é se a colecdo de livros didaticos analisada
favorece o interesse do estudante pela leitura e sua formacdo como leitor, contribuindo para o
desenvolvimento de potencialidades criticas e para a ampliacdo da sua capacidade de
compreensdo do mundo. Para tal, é feita uma analise tedrica e conceitual do papel da leitura
como mecanismo de formacdo do senso critico do estudante.

Verificamos também, por meio da analise de documentos norteadores, tais como a
BNCC, o DCT-TO, Matriz de Avaliacdo de Palmas e o PPP, as condi¢des contextuais nas quais
ocorrem as praticas de leitura, no contexto em questao.

Por meio de um roteiro de andlise, discutimos de que maneira a leitura é abordada na
obra analisada, verificando se, da forma como ocorre, a colecdo de livros didaticos de lingua
portuguesa, em questdo, facilita o envolvimento e o gosto pela leitura.

Como resposta as indagacdes fomentadas no presente estudo, é possivel afirmar que,
em consonancia com as diretrizes da BNCC, a obra se empenha em ampliar as nocoes
tradicionais de leitura, englobando ndo apenas textos escritos, mas também uma variedade de
modalidades, como imagens, videos e textos digitais. Em relacdo a essa abordagem, salientamos
que um enfoque diversificado € fundamental em um mundo repleto de informacdes e simbolos,
no qual a capacidade de ler criticamente e inferir significados se torna essencial para a formagéo
de cidaddos reflexivos e ativos. Entretanto, destacamos que ha a necessidade de uma mediacéo
cuidadosa em relacdo a isso, visto que hd um risco real de que os estudantes se sintam

sobrecarregados ou distantes dos textos, principalmente diante da vastiddo de informacdes a
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que estdo expostos cotidianamente. Nesse sentido, é preciso um cuidado especial no sentido de
que a leitura se torne uma préatica prazerosa, que dialogue com as experiéncias e anseios dos
estudantes, evitando a rigidez de um curriculo excessivamente pedagogico e que desconsidere
a leitura por fruicdo.

Em relacdo & abordagem das atividades de leitura, a colegdo propde que se faca a pré-
leitura, leitura e pds-leitura na abordagem dos textos, promovendo a ativagdo do conhecimento
prévio e a conexao entre textos, 0 que enriquece a experiéncia de leitura. Os textos também
disponibilizam informagdes adicionais em relacdo ao autor e contexto de producdo dos textos.
Sdo também disponibilizadas imagens, vocabularios com palavras mais complexas e sugestdes
de leitura para ampliacdo de conhecimento. Todos esses recursos facilitam a interacéo e
compreensdo por parte dos estudantes, estimulando uma leitura mais critica e reflexiva, além
de ampliar o conhecimento de mundo do leitor.

A colecdo apresenta grande variedade de géneros textuais, 0 que pode ser visto como
um dos pontos positivos, uma vez que propicia diferentes experiéncias durante o ato de ler,
sendo significativo para a formacdo do estudante. Porém, embora a colecdo atenda as diretrizes
da BNCC, a repeticdo excessiva de géneros textuais pode desestimular o interesse dos
estudantes pela leitura, isto porque atividades muito semelhantes e repetitivas podem se tornar
macantes, afastando o estudante do prazer em ler. Assim, para evitar que a leitura se torne um
exercicio cansativo, propde-se a elaboracdo de uma selecdo mais equilibrada e variada de
textos, com o objetivo de instigar a curiosidade e o envolvimento do estudante com os temas
propostos nos textos.

Outro ponto que merece destaque é a quantidade excessiva de atividades relacionadas a
um unico texto. Ao invés de facilitar a compreensdo, um numero muito grande de exercicios a
partir do mesmo texto pode resultar em uma leitura mecéanica e desinteressada, focada apenas
na busca por respostas. Essa abordagem limita a capacidade dos estudantes de se engajarem
com o ato de ler enquanto momento de prazer e descoberta e que, a0 mesmo tempo, promove
interacéo e reflex&o.

Apontamos, também, que, ao longo da colecdo, ha a predominancia de textos com
funcdo didatica. Pontuamos que, embora essa seja uma preocupacdo essencial em materiais
pedagdgicos, é necessaria uma maior énfase em textos literarios, que incentivem a imaginagao
e 0 gosto pela leitura. Sugerimos uma abordagem mais intensificada e cuidadosa em relacgdo a

elementos como poesias, contos e narrativas, uma vez que eles ndo apenas atraem a atencdo dos
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estudantes, como também podem estar alinhados com as necessidades emocionais e cognitivas
da faixa etaria em questao.

Por fim, salientamos a necessidade de uma melhor adequacgéo dos temas abordados as
faixas etarias dos estudantes, por entendermos ser esse um aspecto crucial para 0 sucesso no
processo de formacdo de leitores. A escolha cuidadosa de conteldos que ressoem com as
experiéncias e interesses dos estudantes pode contribuir significativamente para despertar o
desejo pela leitura. Considerando-se que, em grande parte do contexto de utilizacdo, dentre eles
as escolas rurais, o livro didatico é o principal meio de acesso a leitura, se faz necessaria uma
revisdo das tematicas e dos géneros textuais propostos para cada uma das séries, podendo
resultar em um material pedag6gico mais eficaz e atraente.

Em relacdo ao contexto das escolas rurais, onde ocorre a presente pesquisa,
identificamos a interrupcdo de um importante programa denominado PNLD Campo.
Destacamos que a descontinuidade dessa politica publica foi um grande retrocesso, isto porque
a disponibilizacdo de livros didaticos especificos, pensados para atender as demandas desse
contexto € importante por diversas razdes. Primeiramente, esses materiais promovem a
contextualizacdo e a relevancia do aprendizado. Livros didaticos voltados para a educacao do
campo abordam temas e contetidos que sdo diretamente aplicaveis a realidade dos estudantes
que vivem em &reas rurais, tornando o aprendizado mais significativo e Gtil no cotidiano dos
estudantes. A valorizacao da cultura local é um aspecto essencial desse tipo de abordagem, pois
busca fortalecer saberes e praticas das comunidades rurais por meio de exemplos, historias e
conhecimentos que refletem a identidade cultural e 0 modo de vida local, o que contribui para
a valorizacdo de tais aspectos.

Ainda sobre o PNLD Campo, outro ponto importante é o fato de que o uso de materiais
pensados de acordo com o contexto de utilizacdo pode possibilitar o desenvolvimento de
competéncias que sdo relevantes para a realidade do estudante. Por meio de conteldos
relevantes, os estudantes tém a oportunidade de aprender préaticas sustentaveis, manejo de
recursos naturais e técnicas de empreendedorismo rural, preparando-os melhor para os desafios
do seu ambiente. Além disso, a formacéo critica e reflexiva que esses materiais oferecem é
essencial. Livros didaticos voltados para o campo podem estimular os estudantes a refletirem
sobre suas realidades, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e a a¢do social,
fatores fundamentais para a formacao de cidaddos engajados. A interrupg¢ao do programa PNLD
Campo vai na contramdo da busca por uma educacdo equitativa, relevante e alinhada as

necessidades e realidades dos estudantes rurais.
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Diante do que expusemos até aqui, para responder & pergunta que norteou a presente
pesquisa, pontuamos a tese de que a colecdo de livros didaticos de lingua portuguesa, utilizada
nos anos finais do ensino fundamental, da Escola de Tempo Integral Marcos Freire, colabora,
sim, para a formagao de estudantes leitores e viabiliza a formacéo critica do estudante. J4 em
relacdo ao estimulo e gosto pela leitura, sdo necessarios ajustes, conforme ja apontado
anteriormente. Contudo, reiteramos que a superacédo da crise na formacéo de leitores no Brasil
vai além de ajustes em livros didaticos.

E imprescindivel um compromisso mais amplo por parte do poder puablico e da
sociedade em geral, a fim de que sejam viabilizadas politicas publicas que fomentem o acesso
a leitura e o desenvolvimento de habilidades leitoras. Dentre essas acdes, destacamos a
necessidade de investimentos significativos em formacdo docente; implementacdo de
bibliotecas bem equipadas e com acervos diversificados; criacdo de espacos de leitura e a
promocao de eventos culturais para fortalecer o elo entre a populacgdo e o universo literario.

O que emergiu ao longo desse estudo foi a necessidade de uma abordagem diversificada
e inclusiva nas préticas de leitura, de forma que sejam abordadas ndo apenas como exercicios
académicos mecanicos, mas como atividade prazerosa e significativa, essencial para a formacéo
integral do individuo.

Nesse contexto, o Estado deve atuar ativamente para garantir que todos os individuos
tenham acesso as experiéncias de leitura enriquecedoras, de forma que se promova ndo apenas
0 habito da leitura, mas também a compreensdo dessa pratica como uma forma de expressdo
cultural.

E imperativo que a leitura seja reconhecida como um direito humano essencial, visto
que possibilita aos homens a capacidade de decifrar, compreender e refletir sobre os textos e 0
mundo, habilidade crucial em uma sociedade democratica, uma vez que a leitura se constitui
mecanismo poderoso para a promogéo da cidadania ativa, empatia e transformacéo social.

A pesquisa aqui apresentada evidencia aspectos positivos, mas também muitas lacunas
significativas para o contexto da educacdo publica brasileira no que se refere a formacao de
leitores. A partir da analise da colecdo de livros didaticos de que trata a presente tese, o que se
observa é que embora a obra investigada busque atender as diretrizes contemporaneas da BNCC
e amplie as nocdes de leitura, a repeticdo excessiva de géneros textuais e a énfase em textos
didaticos em detrimento dos textos literarios revelam uma abordagem que pode afastar os

estudantes do prazer e da fruicdo da leitura.
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O que se observa na colecdo é reflexo da escassez de acbes voltadas para o
desenvolvimento do gosto pela leitura. Este déficit ndo diz respeito apenas a falta de materiais
adequados, mas também a uma caréncia de politicas publicas que priorizem a formacéo docente
e a criagdo de ambientes de leitura mais estimulantes. O cenario proposto sugere que, sem um
comprometimento mais efetivo do Estado e da sociedade em geral, a formacdo de leitores
criticos e engajados continuara no campo da utopia, relegando os estudantes a experiéncias de
leitura que se restringem a meras atividades mecanicas, desarticuladas das suas vivéncias reais.

As consideracdes pontuadas até aqui revelam um cenario preocupante para a formagédo
de leitores nas escolas brasileiras, principalmente em contextos minoritarios, especialmente
quando se considera a necessidade urgente de adaptar as praticas pedagdgicas as especificidades
contextuais dos estudantes. Assim, o que se verifica é que a predominancia de géneros textuais
didaticos em detrimento da literatura ndo apenas minimiza o potencial dos estudantes em
desenvolver uma relagdo intima e prazerosa com a leitura, mas também perpetua uma educacgao
descontextualizada, que ignora a riqueza cultural e as vivéncias tipicas do ambiente de ensino.
E preciso maior comprometimento da sociedade como um todo no sentido de que haja maior
investimento em politicas publicas para o desenvolvimento de uma cultura de leitura mais
prazerosa e significativa.

O que se pretende € que os resultados alcangados por meio da presente tese lancem luzes
sobre a necessidade de uma profunda reflexdo em relagdo a como tem sido tratada a leitura no
Brasil, a fim de que sejam oportunizadas aos estudantes, experiéncias de leitura ricas e
transformadoras, essenciais a formagc&o de cidadéos criticos e engajados. E preciso fomentar a
leitura como uma prética social enriquecedora. Nesse sentido, a presente pesquisa € um convite
a reflexdo, visando contribuir para um panorama mais favoravel a formacéo de leitores que nédo
apenas apreciem o ato de ler, mas que o percebam como um instrumento de inclusdo, que
possibilita a formacdo de sujeitos agentes e conscientes de seus papéis sociais.

Em suma, esta pesquisa aponta para a relevancia de um enfoque mais atrativo e
envolvente para as préaticas de leitura em materiais didaticos e a institui¢do de politicas publicas
que fomentem a ideia de que ler deve ser um prazer e ndo apenas um exercicio escolar. Com
essas consideracdes, espera-se contribuir para um panorama mais propicio a formacdo de

leitores criticos, apreciadores da literatura, conscientes e socialmente engajados.
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