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RESUMO

SANTOS, Luciene Costa. Conhecimentos sobre “conhecimentos profissionais” e “saberes
docentes” mobilizados na formacdo inicial de professores de Matematica. 2023.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Programa de Pés-Graduagédo
em Ensino de Ciéncias e Matematica. Universidade Federal do Norte do Tocantins, Araguaina,
Brasil, 2023.

A formacéo inicial de professores que ensinam Matematica precisa mobilizar conhecimentos
sobre conhecimentos profissionais e saberes docentes necessarios ao exercicio da docéncia na
Educacao Basica. Neste sentido, definimos a seguinte questdo de pesquisa: Que conhecimentos
sdo mobilizados quando professores de Matematica, em contexto de formacéo inicial, estudam
sobre conhecimentos profissionais e saberes docentes necessarios ao exercicio da docéncia na
Educacao Basica? Para tanto, objetivamos compreender os conhecimentos mobilizados pelos
professores de Matematica, em contexto de formacdo inicial, quando eles estudam sobre
conhecimentos profissionais e saberes docentes necessarios ao exercicio da docéncia na
Educacao Basica. Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa do tipo pesquisa participante
e foi desenvolvida com 12 professores de Matematica em contexto de formacdo inicial
(licenciandos em Matemaética), devidamente matriculados na disciplina de Seminarios em
Educacdo Matemaética do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do
Tocantins (UFT) — Campus de Arraias. O material empirico analisado foi produzido a partir de
trés instrumentos: (a) 12 entrevistas semiestruturas; (b) 12 questionarios sobre as tematicas
abordadas; e (c) transcri¢cdes de 10 aulas sincronas, cada uma com cerca de 200 minutos de
duracdo. As analises foram organizadas em categorias mistas, obtidas a partir da fundamentacéo
tedrica e dos registros nos instrumentos de pesquisa. Utilizamos o método de Analise de
Conteudo para analisar o material empirico construido, com o auxilio do software WebQDA.
Os resultados da pesquisa evidenciaram que os professores de Matematica em formacao inicial
mobilizaram: (i) conhecimentos sobre conhecimentos profissionais; (ii) conhecimentos sobre
saberes docentes; e (iii) conhecimentos sobre formacao de professores de Matematica. Dessa
forma, entendemos que a disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica mobilizou
conhecimentos que sdo fundamentais para o exercicio da docéncia na Educacao Basica. Como
impacto social, esperamos que os cursos de Licenciatura em Matematica incorporem conteidos
teoricos sobre “saberes docentes”, “conhecimentos profissionais” e “formacao de professores”,
na expectativa de os futuros professores tomarem conhecimento e consciéncia de que a
docéncia em Matematica precisa ser fundamentada teoricamente. Este impacto visa a
transformacdo de cursos de Licenciatura em Matematica, na perspectiva de mudancas, e que
estes possam ser reorganizados em pesquisas sobre/com os proprios professores que ensinam
Matematica na Educacao Basica.

Palavras-chaves: Formacdo inicial de professores. Professor de Matematica. Conhecimentos
profissionais. Saberes docentes.



ABSTRACT

The formation of initial mathematics teachers requires the mobilization of knowledge about
professional knowledge and teaching skills necessary for the exercise of teaching in Basic
Education. Within this scope, we have delineated the following research question: What
knowledge is mobilized when mathematics teachers in the context of initial training learn about
the "knowledge and skills™ necessary for the exercise of teaching in Basic Education? Our
objective was to comprehend the knowledge mobilized by mathematics teachers in the context
of initial formation when they learn about the knowledge and skills necessary for the exercise
of teaching in Basic Education. This research was conducted using a qualitative approach of
the participatory research type, and it was carried out with 12 mathematics teachers in the
context of initial training (mathematics undergraduate students) who were duly enrolled in the
Seminars in Mathematics Education course at the Federal University of Tocantins (UFT) -
Arraias Campus. The empirical material analyzed was produced through three instruments: (a)
12 semi-structured interviews; (b) 12 questionnaires on the themes addressed; and (c)
transcriptions of 10 synchronous classes, each of which lasted approximately 200 minutes. The
analyses were organized into mixed categories obtained through the theoretical foundation and
the records obtained from the research instruments. We employed the Content Analysis method
to analyze the empirical material generated, aided by the WebQDA software. The results of our
research evinced that mathematics teachers in initial formation mobilized (i) knowledge about
professional knowledge, (ii) knowledge about teaching skills, and (iii) knowledge about the
formation of mathematics teachers. Therefore, we maintain that the Seminars in Mathematics
Education course mobilized knowledge that is fundamental for the exercise of teaching in Basic
Education. As a social impact, we hope that Mathematics Teaching Degree courses incorporate
theoretical content about “teaching skills", "professional knowledge", and "teacher formation™,
with the expectation that future teachers become cognizant of the fact that the teaching of
mathematics must be based on theoretical foundations. This impact aims to transform
Mathematics Teaching Degree courses in the perspective of change, reorganizing them within
research about/with mathematics teachers who teach in Basic Education.

Keywords: Initial teacher education. Mathematics teacher. Professional knowledge. Teaching
skills.
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APRESENTACAO

A formacao inicial é uma etapa de primordial importancia na constituicdo da profissdo
docente, na qual os futuros professores adquirem conhecimentos e saberes essenciais para o
exercicio da sua funcdo na Educacdo Basica. Nesse sentido, é imperativo que 0s cursos de
Licenciatura mobilizem conhecimentos e saberes necessarios para a constituicdo docente,
respaldados por fundamentos tedricos provenientes de pesquisas académicas e em
conformidade com as regulamentacdes que regem a formacdo inicial do professor de
Matematica.

Dessa forma, é necessario que a formacdo inicial dos professores de Matematica
promova momentos de aprendizagem e mobilizacdo de conhecimentos profissionais e saberes
docentes, que servirdo de suporte para o desempenho da atividade docente na Educacgéo Basica.
Essa abordagem visa promover a autoformagéo, o autoconhecimento e o autodesenvolvimento,
capacitando os futuros profissionais a se tornarem conhecedores, reflexivos e conscientes da
complexidade da docéncia, expressa a partir de conhecimentos profissionais para o professor
de Matematica.

Fundamentados nas pesquisas e regulamentacfes que orientam sobre a relevancia da
mobilizacdo de conhecimentos profissionais e saberes docentes na formacdo inicial do
professor de Matematica, desenvolvemos a presente a pesquisa na disciplina de Seminarios em
Educacdo Matematica, ministrada no segundo semestre letivo de 2021, no Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Arraias.

A presente pesquisa, intitulada “Conhecimentos sobre “conhecimentos profissionais”
e “saberes docentes” mobilizados na formacédo inicial de professores de Matematica”, foi
estruturada em seis capitulos e suas respectivas subsec@es, seguidos pelos apéndices e anexo,
com o objetivo de abranger a amplitude dos resultados e proporcionar uma leitura mais clara e
compreensivel ao leitor.

Desse modo, no primeiro capitulo, introduzo por meio do memorial reflexivo
intitulado “Caminhos percorridos para a constitui¢cdo formativa e atuacgao profissional”, no qual
descrevo a minha trajetoria pessoal, académica e profissional, delineando os percursos que
conduziram a minha formacao e atuagéo profissional, desde os anos iniciais da Educagéo Basica
até a Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica. Neste contexto,

apresento a questdo norteadora, o objetivo geral e os objetivos especificos desta pesquisa.
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O segundo capitulo, intitulado “Teses e dissertagdes sobre Conhecimentos profissionais
e Saberes docentes”, encontra-se organizado em trés se¢des. Na primeira se¢do, apresentamos
a introducéo, que desempenha um papel fundamental para a compreensdo da presente pesquisa.
Na segunda secdo, delineamos o desenvolvimento da pesquisa, no qual discutimos a selecéo
das dissertacdes e teses analisadas, bem como realizamos uma analise dos quatro focos adotados
por essas pesquisas no que se refere a mobilizagcdo dos conhecimentos profissionais e saberes
docentes. Na terceira, abordamos algumas analises e sinteses relativas aos focos, as formas de
mobilizacdo dos conhecimentos profissionais e saberes docentes, bem como os resultados
advindos desta investigacao.

O terceiro capitulo, intitulado “Educa¢do Matematica, Conhecimentos profissionais e
Saberes docentes”, foi estruturado em cinco se¢des. Na primeira se¢do, apresentamos uma
breve abordagem do capitulo, com o propdsito de informar devidamente o leitor sobre seu
contetdo. Na segunda, apresentamos uma compreensdo acerca do surgimento da Educacéo
Matematica e sua evolucdo no contexto brasileiro. Na terceira, tecemos sobre a formacéo de
professores de Matematica, a formacdo inicial e os seus campos de pesquisa. Na quarta secdo,
abordamos as teorias que fundamentam os conhecimentos profissionais do professor de
Matematica. Na quinta, apresentamos sobre 0s saberes docentes na perspectiva tedrica dos
autores.

O quarto capitulo, intitulado “Metodologia da Pesquisa”, foi organizado em quatro
secdes. Na primeira, introdutoria, abordamos as incursées metodoldgicas iniciais. Na segunda
secdo, apresentamos a abordagem qualitativa, a pesquisa participante, o contexto de pesquisa,
0s membros participantes da pesquisa e 0s instrumentos utilizados para a producdo de
informacdo. Na terceira, apresentamos a Analise de Contetido como método utilizado para a
analise das informac6es obtidas. Por fim, na quarta, destacamos o software WebQDA como uma
ferramenta utilizada para auxiliar no processo de andlises das informacoes.

O quinto capitulo, intitulado “Analises ¢ Resultados”, encontra-se estruturado em sete
secBes. Na primeira, introdutéria, apresentamos as incursdes iniciais sobre o capitulo. Na
segunda, apresentamos o corpus de analise. Na terceira, abordamos as categorias e
subcategorias de analise. Na quarta, tecemos sobre a categoria ‘“conhecimentos sobre
conhecimentos profissionais” e as suas respectivas subcategorias. Na quinta se¢do, tratamos da
categoria ‘“conhecimentos sobre saberes docentes” e suas subcategorias. Na sexta secéo,
enfocamos a categoria “conhecimentos sobre formacéo de professores de Matematica” e suas

subcategorias. Por fim, na sétima e Gltima secdo, procedemos as consideracdes pds-analise.
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Finalmente, no sexto capitulo, intitulado “Considera¢des ¢ Desdobramentos”, as quais
organizamos em trés secGes. Na primeira, de carater introdutorio, temos com objetivo a
apresentacdo inicial do capitulo. Na segunda, apresentamos os desdobramentos da pesquisa,
abordando as dificuldades enfrentadas, as implicacGes para minha carreira profissional e as
contribuicGes para a formag&o inicial do professor de Matematica. Na terceira e Ultima se¢éo,
finalizamos as nossas consideracoes e discutimos possiveis direcdes para pesquisas futuras.

Apols a Consideracbes Finais, apresentamos as Referéncias, que relnem as fontes
utilizadas como embasamento tedrico para fundamentar a presente pesquisa. Em seguida,
disponibilizamos o Anexo, com o parecer consubstanciado pelo Comité de Etica de Seres
Humanos. Posteriormente, os Apéndices, que compreendem 0s instrumentos de recolha das
informac@es desenvolvidos, incluindo o roteiro da entrevista e 0 questionario aplicado.

Ap0s descrevermos de forma suscinta a presente pesquisa, apresentamos o primeiro
capitulo, que € dedicado a exploracdo da minha constituicdo formativa e atuacéo profissional,
que tem sido fundamental na minha evolugdo como professora e pesquisadora em Educacéo
Matematica. O referido capitulo descreve episodios importantes na minha vida que me

marcaram, capacitando-me para o0 meu papel na profissao docente.
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CAPITULO 1 - OS CAMINHOS PERCORRIDOS PARA A
CONSTITUICAO FORMATIVA E ATUACAO PROFISSIONAL

Descrever parte dos caminhos percorridos para a minha constituicdo pessoal, formativa
e profissional ndo é uma tarefa simples. Foi necessario resgatar lembrancas e memdrias, desde
0 meu primeiro contato com a Matematica, no qual dei os primeiros passos em direcdo ao
aprendizado dessa disciplina na escola, até os percursos que percorri para alcangar o Programa
de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemaética (PPGecim) da Universidade Federal
do Norte do Tocantins (UFNT). Inspirando-me em momentos marcantes entre o inicio, 0 meio
e 0 presente, procurei descrever as reflexdes essenciais para a minha formagéo.

Assim, apresento, neste capitulo, as se¢des que registram as lembrancas, as memorias,
os desafios, as expectativas e 0os caminhos percorridos desde a Educacgdo Basica, passando pela
Graduacdo em Licenciatura em Matematica, a experiéncia docente na Educacao Basica, a Pds-
Graduacao Latu Sensu em Educacdo Matematica, e a P0s-Graduacdo Latu Sensu em Ensino de
Ciéncias e Matematica, até chegar a P6s-Graduacgdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e

Matematica.
1.1 A Educacdo Basica

Inicio as minhas consideragdes sobre os caminhos percorridos para a minha constituicao
formativa e profissional apresentando as palavras de Larrosa (2002, p. 21), que salienta que “a
experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos toca. N&o o que se passa, ndo 0
que acontece, ou o que toca”. Nos meus caminhos percorridos, inimeras vivéncias passaram, e
episodios significativos ocorreram, me tocaram, me constituiram e me transformam, a cada dia,
em uma profissional e pesquisadora no campo da Educacdo Matematica. Fundamentada na
passagem de Larrosa (2002), descrevo, neste memorial, alguns episodios que efetivamente
aconteceram e tocaram-me para a constituicao formativa e atuacdo profissional.

No meu caminhar como estudante do Ensino Fundamental (1997 a 2004), sempre tive
facilidade em aprender e ensinar aos meus colegas o0s contetdos da disciplina de Matematica.
Cheguei a resolver problemas de livros didaticos por iniciativa propria, além de procurar fontes
adicionais de aprendizagem juntamente a vizinhos que tinham experiéncia na area, e fazer uma
escolinha no fundo de casa, para ensinar 0s vizinhos e 0s parentes mais proximos nos finais de

semana.
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E relevante destacar que 0os meus pais, cuja educagao formal se limitou aos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, sempre me apoiaram em meus estudos. Em minhas lembrangas, guardo
com carinho 0s meus primeiros passos em direcdo as operagdes matematicas. Na execucao
dessas operacOes, contava com a colaboragdo de meu pai, que sabia a tabuada na “ponta da
lingua”. Eu achava muito interessante a agilidade e raciocinio dele para realizar as operacdes.
Quando fazia as atividades de casa, contava com a sua presenca e suas valiosas contribuicdes,
as quais desempenharam um papel crucial no meu desenvolvimento na &rea da Matematica.
Assim, comecei a estudar a tabuada para saber como meu pai.

Além do apoio inestimavel de meus pais, minha tia, que ainda reside nas proximidades
de minha casa, desempenhou um papel fundamental na conducdo de minhas atividades
escolares. Minha tia, professora dedicada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na
Educagdo Infantil, assumiu a responsabilidade de orientar-me nas tarefas escolares,
principalmente nas disciplinas de Portugués, Histdria, Geografia e Ciéncias.

Durante os horarios alternativos ao meu estudo regular na escola, minha tia
proporcionava-me a oportunidade de auxiliar seus estudantes que enfrentavam desafios na
compreensdo da Matemaética. Esse envolvimento contribuiu para o crescimento de uma pequena
professora, com o firme proposito de auxiliar aqueles que tinham dificuldades no aprendizado
da Matematica. Além de prestar assisténcia aos estudantes, eu colaborava no registro de
informacgdes no quadro e na organizacdo de materiais pedagdgicos, como os cadernos de
planejamento dela e murais na escola.

Nas outras disciplinas, embora meu desempenho ndo fosse tdo proeminente quanto na
Matematica, eu sempre me esforcava para alcancar médias acima de oito e ser reconhecida
como uma aluna destaque. No Ensino Médio (2005 a 2007), tive uma boa formacéo e interacédo
com a professora de Matematica, que reconhecia 0 meu comprometimento, destacando-me
como a estudante mais dedicada da turma, representante de grupos de estudo e detentora de um
caderno de Matematica exemplar.

Neste periodo, estudei com meus primos e amigos de infancia, a quem sempre tive
disposicao e entusiasmo em auxiliar na realizacdo das atividades escolares, nos trabalhos em
grupos e na compreensdo dos contetidos da escola. Era uma forma de companheirismo e apoio
aos meus colegas, pois passamos muitos anos escolares juntos, e eu ndo queria deixar ninguém
para tras. Tempos bons, que o vento e 0 passar dos anos ndo conseguem apagar, deixando boas
lembrancas e saudades do tempo de estudante da Educacéo Basica.

Além de estudar no Ensino Médio, em horérios alternativos ao meu préprio estudo

comecei a ministrar aulas particulares a estudantes do Ensino Fundamental de uma escola
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particular. Essa experiéncia marcou a minha formacgdo como profissional da educagédo, uma fase
em que os conhecimentos e 0s saberes inerentes a profissdo docente comegaram a moldar meu
caminho formativo. De acordo com Tardif (2014, p. 103-105), os saberes profissionais sdo
construidos ao longo do tempo, sendo existenciais “ndo pensa somente com a cabega, mas com
a vida, com o que foi, com o que viveu, com aquilo que acumulou em termos de experiéncia de
vida, em termos de lastro de certezas”; sdo sociais “sdo plurais, oriundos de fontes sociais
diversas e adquiridos em tempos sociais diferentes”; e sdo pragmaticos “os saberes de base para
o ensino estdo ligados ao trabalho quanto a pessoa do trabalhador”. Assim, o tempo, oS
conhecimentos e 0s saberes vivenciados e adquiridos por meio de experiéncias comecaram a
constituir a minha identidade profissional.

Concordo com Névoa (1992), ao afirmar que a identidade profissional é construida ao
longo do tempo, por meio de processos de reflexdo sobre a pratica e de interacdo com outros
profissionais. Esse processo de construgdo da identidade profissional é intrinsicamente
enraizado nas experiéncias vivenciadas ao longo da trajetoria educacional.

Embora tenha mobilizado algumas experiéncias relacionadas a carreira docente, a
docéncia, e o curso de Licenciatura em Matematica ndo figuravam inicialmente como minha
primeira escolha de carreira, nas minhas indecisdes e angustias de adolescente realizei trés
vestibulares, com o intuito de explorar diferentes possibilidades de formacdo. A oportunidade
que apareceu foi a de cursar Licenciatura em Matematica na Universidade Federal do Tocantins
(UFT) — Campus de Arraias, em cujo vestibular fui aprovada em terceiro lugar.

Durante o primeiro semestre, manifestei um apreco pela Matematica e comecei a
identificar-me com o curso. No entanto, naquele momento, decidi buscar a minha primeira
opcdo carreira, que era formacdo em Medicina Veterinaria. Assim, deixei 0 curso de
Licenciatura em Matematica e me inscrevi em um cursinho preparatorio para vestibular em
Goiania, mas nao me identifiquei com a vida na cidade grande. Entdo, retornei a minha cidade
e ao curso de Licenciatura em Matematica. Para compensar o tempo perdido durante 0 més em
que estive ausente do curso, mergulhei em estudos intensivos, dedicando dias e noites para
recuperar o0s entendimentos dos contedldos ministrados e ndo perder o semestre e 0s colegas de
Educacdo Bésica que estavam comigo na formacdo inicial.

Na proxima segdo, abordarei os caminhos percorridos no curso de Licenciatura em
Matematica no Campus de Arraias e suas significativas contribuicdes para a minha formacéo

como educadora Matemética.

1.2 O curso de Licenciatura em Matematica
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No ano de 2007, fui aprovada no vestibular da Universidade Federal do Tocantins (UFT)
em terceiro lugar, no Curso de Licenciatura em Matematica, no Campus de Arraias, regido
sudeste do estado do Tocantins. Minha trajetoria académica teve inicio no primeiro semestre de
2008.

Apols contemplar um semestre de estudos, consegui a Bolsa Permanéncia, a qual
desempenhou um papel fundamental no apoio as minhas necessidades com os estudos. Durante
um periodo de dois anos, assumi diversas responsabilidades nos Departamentos de Recursos
Humanos, Laboratério de Informatica, Protocolo, além de desempenhar a fungédo de Secretaria
do Diretor, desenvolvendo meu trabalho das 14h as 18h. Sempre que dispunha de tempo livre,
aproveitava a oportunidade para me dedicar as atividades e trabalhos relacionados ao meu
curso.

Com a finalizacdo dessa bolsa, submeti-me a um processo seletivo para a Bolsa
Permanéncia vinculada a projetos, e obtive aprovacdo. Fui designada para integrar o Projeto
Formacdo Continua de Professores de Matematica, que era vinculado ao Laboratério de
Educacdo Mateméatica (LEMAT). Este ambiente se caracteriza por se dedicar ao
desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensao destinadas a formacao inicial e
continuada de professores de Matematica. Além de ser

Um ambiente que funciona como um centro para discusséo e desenvolvimento de
novos conhecimentos dentro de um curso de licenciatura em Matematica,

contribuindo tanto para o desenvolvimento profissional dos futuros professores como
para a sua iniciacdo em atividades de pesquisa (RODRIGUES; GAZIRE, 2015, p. 71).

Esse projeto tinha como foco a capacitacdo de professores de Matematica, bem como
aqueles que ensinavam Matematica, estabelecendo uma parceria entre a UFT — Campus de
Arraias — e as escolas locais. Seu principal objetivo era capacitar os professores por meio da
exploracdo de recursos didaticos como ferramenta para aprimorar a qualidade do ensino e, por
conseguinte, melhorar a aprendizagem dos estudantes.

De acordo com Fiorentini e Nacarato (2005), a formacdo continua deve propiciar ao
professor o uso de ferramentas para enfrentar individual e coletivamente situacbes de
aprendizagem novas e de tipos diferentes. Nessa perspectiva, o projeto Formagdo Continua de
Professores de Matematica proporcionou um ambiente propicio a aprendizagem e a troca de
experiéncia entre os professores, formadores e bolsistas envolvidos. Alem disso, viabilizou a
integracdo dos professores formadores e bolsistas no contexto escolar, bem como a interagdo

dos professores da Educagdo Bésica com o ambiente académico
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O projeto foi implementado por meio de oficinas cujos conteddos eram selecionados
pelos professores da escola parceira, priorizando aqueles em que os estudantes apresentavam
maiores desafios e dificuldades de aprendizagem. Apos a selecdo do contetdo matematico,
eram realizadas reunides com o coordenador, os professores formadores participantes, 0s
bolsistas e 0s voluntarios. O objetivo desses encontros era planejar e organizar 0S recursos
didaticos e materiais necessarios para a conducdo das oficinas de formagdo continua dos
professores.

As oficinas foram realizadas com a utilizacdo de recursos didaticos de Matematica.
Esses recursos eram projetados para serem adaptaveis e aplicaveis pelos professores, de acordo
com a realidade de suas respectivas salas de aula. O objetivo era promover o conhecimento dos
estudantes, demonstrando a importancia do material didatico como instrumento contributivo
para o processo de ensino e a aprendizagem de Matematica. Além disso, essas oficinas tinham
0 objetivo de inovar, dinamizar e contextualizar o ensino e a aprendizagem dos conceitos
matematicos.

Conforme defini¢do de Lorenzato (2006, p. 18), material didatico (MD) “é qualquer
instrumento Util ao processo de ensino e aprendizagem, pode ser um giz, uma calculadora, um
filme, um livro, um quebra-cabega, um jogo, uma embalagem, uma transparéncia”, desde que
tenha como objetivo o auxilio ao processo educativo. Neste contexto, durante as oficinas de
formagdo continua dos professores de Matematica foram construidos e utilizados varios
materiais didaticos, tais como o Jogo de Blocos Ldgicos, Tangram, Torre de Handi, Cubra
Doze, Baralho, Circulo Magico, Jogo Desafio das OperacOes, entre outros. Esses recursos
desempenham um papel fundamental ao proporcionar momentos dindmicos e inovadores no
processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos.

Minha participacdo nesse projeto me possibilitou a oportunidade de estabelecer dialogo
construtivos com os professores da escola parceira e conhecer as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes. Além disso, pude contribuir de maneira significativa com a formacao continua dos
professores, bem como para o processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos,
por meio da construcao e disponibilizacdo de materiais didaticos. Dessa forma, essa abordagem
visava possibilitar que os estudantes, em suas atividades préaticas, interagissem com 0s objetos
em seu entorno e, por meio dessa interagdo, fossem estimulados a expandir seu campo
imaginativo (MENDES, 2009; BRITTAR; FREITAS, 2005).

O Projeto Formacéo Continua de Professores de Matematica proporcionou-me também
a oportunidade de dialogar e refletir sobre as praticas da sala de aula com os professores da

escola parceira; planejar materiais didaticos para contribuir com o conhecimento da
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Matematica; participar e contribuir na utilizacdo desses materiais na sala de aula, pelos
professores; observar o manuseio, as reflexdes e a constru¢do do conhecimento matematico
pelos estudantes; e a mobilizacdo dos conhecimentos e saberes dos professores que ensinavam
Matematica.

O referido projeto desempenhou um papel fundamental em minha formacao docente e
reverberou nas minhas praticas pedagogicas. Ele também influenciou positivamente minhas
leituras e estudos sobre a formacdo de professores que ensinam Matematica (PEM). Minha
participacdo resultou na producgéo de artigos apresentados em eventos académicos, incluindo
0s Seminarios Integrados da UFT e o 5° Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CBEU). Além disso, o projeto contribuiu para a
elaboracdo do Trabalho de Concluséo de Curso.

Diante disso, é inegavel a relevancia da minha participagdo em projetos, seminarios,
oficinas, bem como na producao e apresentacao de artigos. Essas experiéncias enriquecedoras
foram essenciais para a minha formacdo como professora de Matematica.

Caminhos de académica, percorridos sem se preocupar com o “tempo”, permitindo-me
a oportunidade de “parar para pensar”’, “parar para olhar”, “parar para escutar”, “escutar
devagar” e “trilhar e refletir sobre cada acontecimento” (LARROSA, 2002). Enfim, vida de
académica, que nos permite vivenciar e caminhar com passos lentos e acontecimentos que nos
tocam e vdo nos formando e transformando em profissionais da &rea da Educacéo.

Dessa forma, os meus caminhos na formacéo inicial vao ao encontro das palavras de
Larrosa (2002), ao afirmar:

A experiéncia, a possiblidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um gesto
de interrupcdo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se
nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender
0 automatismo da agéo, cultivar a aten¢do a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte

do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago (LARROSA, 2002, p.
24).

Os caminhos percorridos na formacéo inicial desempenharam um papel essencial na
minha constituicdo formativa. Eles nos possibilitam vivenciar cada passo que nos acontece, que
vai nos formando com conhecimentos profissionais e saberes docentes, nos transformando e
nos constituindo na carreira formativa. Na proxima se¢do, abordarei os caminhos percorridos
como profissional da Educacdo Basica e como essas experiéncias impactaram a construcao da

minha identidade profissional como Educadora Matematica.
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1.3 A docéncia na Educacéao Bésica

Conclui o curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Federal do Tocantins
em 2011, e pretendia ministrar aulas na Educacdo Béasica. Em 2012, comecei como docente,
ministrando aulas nas disciplinas de Matematica e Ciéncias para o Ensino Fundamental na
Escola Estadual Professor Apoenan de Abreu Teixeira. Essa escola esta localizada em um bairro
humilde da cidade de Arraias — TO, em que muito dediquei, aprendi e ensinei aos estudantes,
acontecendo e tocando-me com conhecimentos e saberes fundamentais no inicio da caminhada
profissional na Educagéo Basica.

No mesmo ano letivo, fui ministrar aulas de Matemaética, Ciéncias, Arte e Ensino
Religioso no Ensino Fundamental e no Programa Aceleracdo da Aprendizagem na Escola
Estadual Brigadeiro Felipe, na qual havia desenvolvido varias atividades de formacédo de PEM,
com o projeto Formacdo Continua de professores de Matematica, do qual participei na formacao
inicial.

Em 2014, ministrei aulas de Matematica, Fisica e Quimica nas Escolas David Aires
Franca e Escola Jacy Alves de Barros (atual Colégio Militar do Estado do Tocantins — Jacy
Alves de Barros), localizadas na cidade de Arraias — TO, onde comecei a sentir a necessidade
de buscar outros conhecimentos profissionais na area da Matematica e da Ciéncias da Natureza,
por meio de estudo e pesquisas, buscando fazer o meu melhor como educadora nas condi¢cfes
que eu tinha. Assim, segundo Imbérnon (2011, p. 47), essa buscar em me desenvolver
profissionalmente “pode ser concebido como qualquer intengdo sistematica de melhorar a
pratica profissional, crencas e conhecimentos profissionais, com o objetivo de aumentar a
qualidade docente, de pesquisa e de gestao”.

Ainda com o objetivo de adquirir conhecimentos e saberes que embasassem 0 meu
trabalho docente, realizei o processo seletivo e fui aprovada na Pds-Graduacao Latu Sensu em
Educacdo Matematica da UFT — Campus de Arraias, no qual muitos conhecimentos e saberes
docentes foram acrescentados & minha prética profissional.

Em 2017, fui convidada a fazer parte da equipe da Escola de Fomento Jovem em Acéo,
em formato integral, instituida no Colégio Estadual Professora Joana Batista Cordeiro, onde fui
Coordenadora da Area de Ciéncias da Natureza e professora de Matematica e Quimica. Com a
inquietacdo de buscar mais conhecimentos na area de Ciéncias da Natureza, fiz o processo
seletivo e fui aprovada na Pos-Graduacdo Latu Sensu em Ensino de Ciéncias e Matemaética no

Instituto Federal Goiano (IFGoiano), onde agreguei conhecimentos a minha carreira formativa,
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que reverberam na constituicdo formativa e na atuacdo profissional. Atualmente, atuo
professora no Colégio Militar do Estado do Tocantins — Jacy Alves de Barros, ministrando aulas
nas disciplinas de Matemaética e Ciéncias na segunda fase do Ensino Fundamental.
Discorrerei, na proxima se¢do, sobre os caminhos trilhados na Pds-Graduacdo Latu
Sensu em Educacdo Matematica e na Pds-Graduacdo Latu Sensu em Ensino de Ciéncias e
Matematica, e a busca por conhecimentos que agreguem a minha constituicdo formativa e

atuacdo profissional como Educadora Matematica.

1.4 As Pés-graduacdes latu sensu

Em 2014, iniciei a Poés-Graduacdo Lato Sensu em Educacdo Matematica na
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Arraias. Essa pds-graduacdo me
possibilitou expandir meus estudos e reflexdes no campo da Educacdo Matematica. Entre as
diversas disciplinas cursadas, destaco aquelas que tiveram contribuicdes notaveis, a saber:
Jogos e Materiais Didaticos, Laboratério de Ensino de Matemaética | e Il, Resolucdo de
Problemas e Modelagem Matematica, Didatica da Matematica e Etnomatematica.

Essas disciplinas enriqgueceram minha compreensao e aprofundaram meu conhecimento
na area da Educacdo Matematica, preparando-me para o0 desenvolvimento de pesquisas e
construgéo de artigos.

Com base nos meus estudos que realizei sobre a formacéo de PEM, para a conclusao da
Pbs-Graduacdo Latu Sensu em Educacdo Matematica iniciei os estudos e reflexdes sobre 0s
Conhecimentos profissionais e Saberes docentes necessarios ao professor de Matematica.
Minha pesquisa fundamentou-se nas contribui¢des de renomados tedricos, tais como Shulman
(1986; 1987), Fiorentini (2003), Dewey (1959), Schon (1992), Alarcao (1996), Tardif (2014) e
No6voa (1995), e em Documentos Oficiais Governamentais e Orientadores para a Educacéo,
resultando na elaboracdo do meu Artigo Cientifico de Conclusdo de Curso.

Em 2017, tive a oportunidade de cursar a Pés-Graduacdo Lato Sensu em Ensino de
Ciéncias e Matematica, oferecida pelo Instituto Federal Goiano (IFGoiano), no Campus de
Campos Belos. Essa experiéncia académica foi de grande relevancia para minhas reflexdes e
minha formagdo como professora de Matematica. Durante o curso, dediquei-me aos estudos e
reflexdes sobre as praticas pedagogicas, assim como sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias
e Matematica, que foram fundamentais para a constru¢do do meu Artigo de Concluséo.

Meu Artigo de Conclusdo de Curso abordou o desenvolvimento de uma sequéncia

didatica utilizando materiais didaticos para auxiliar na construcéo do conhecimento matematico
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pelos estudantes. Esse artigo cientifico fundamentou-se em nos estudos de teodricos, como
D’Ambrosio (2009), Fiorentini; Lorenzato (2012), Lorenzato (2006), Mendes (2009) e Zabala
(1998), que forneceram as bases conceituais necessarias para elaboracéo do artigo.

Os estudos e reflexdes nas disciplinas das pos-graduacdes e para o desenvolvimento dos
artigos me permitiram adquirir novos conhecimentos, aprimorar e enriquecer a minha pratica
docente. Além disso, essas experiéncias contribuiram para constituir-me como uma professora
e pesquisadora em Educacdo Matematica e Ciéncias. Discorrerei, na proxima secao, sobre as
contribui¢cdes dos caminhos percorridos no Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica na
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT).

1.5 O Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica

Diante de muitas inquietacOes e expectativas de realizar um mestrado na area de Ensino
de Ciéncias e Matemadtica, participei do processo seletivo do Programa de Pds-Graduacao
Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade do Norte do Tocantins
(UFNT), Unidade Cimba, no ano de 2020. Contudo, nesse momento, realizei somente a
primeira etapa do processo seletivo. Entretanto, minha determinacao em buscar novos caminhos
formativos me motivou a participar novamente do processo seletivo em 2021, no qual fui
aprovada.

As disciplinas cursadas durante o programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica desempenharam um papel crucial na minha constituicdo formativa como
Educadora Matemaética e pesquisadora. Ao longo das disciplinas, adquiri conhecimentos e
reflexdes que serviram como base para o desenvolvimento da presente pesquisa, séo elas:
Metodologia da Pesquisa em Ciéncias e Matematica — essa disciplina forneceu uma base em
metodologia de pesquisa, abordando tanto abordagens qualitativas quanto quantitativas, tipos
de pesquisa e instrumentos e técnicas de pesquisa; Seminarios Tematico | — essa disciplina
contribuiu na organizagdo do projeto de pesquisa, no conhecimento com as normas da
Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), e no processo de submissao ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP); Ensino de Matematica e Diversidade Sociocultural — essa disciplina
dedicou-se aos estudos de praticas socioculturais e aos principios da Etnomatematica,
ampliando meu entendimento sobre como a diversidade sociocultural e o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica; Epistemologia da Ciéncia — nessa disciplina, estudei episédios
temaéticos da Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC) e refleti sobre a evolugéo da ciéncia ao longo

dos tempos, os processos e finalidades da ciéncia moderna; Tendéncias em Ensino de Quimica
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— essa disciplina concentrou-se nos estudos dos conceitos da Quimica, praticas pedagogicas e
suas aplicagOes préaticas no cotidiano, ambas cursadas no PPGecim.

Além das disciplinas mencionadas anteriormente, cursei duas disciplinas em outros
programas de mestrado, que também desempenharam papel significativo na minha formacéo e
na elaboracdo da presente pesquisa, a saber: Revisdo Sistematica, cursada no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGECM), da Universidade Federal do
Pard (UFPA) — essa disciplina voltou-se para os estudos sobre o processo de reviséo sistemética
da literatura, fornecendo conhecimentos essenciais para a elaboracéo do Capitulo 2 da presente
pesquisa e escrita de um artigo cientifico; e Analise Qualitativa, cursada no Programa de Pos-
Graduacdo em Demandas Populares e Dindmicas Regionais (PPGDIRE), da Universidade
Federal do Norte do Tocantins (UFNT) — essa disciplina explorou os fundamentos da
metodologia qualitativa, incluindo delimitacdo e aplicacdo de métodos e de técnicas de pesquisa
qualitativa.

Essas disciplinas complementares, cursadas em outros programas de mestrado,
ampliaram meu conjunto de habilidades e conhecimentos em pesquisa, tornando-se recursos
importantes para a realizacdo da presente pesquisa e para 0 meu desenvolvimento como
pesquisadora.

A participacdo em trés grupos de pesquisa proporcionou uma base adicional de
embasamentos e reflexdes. Esses grupos de pesquisa me possibilitam um espago para engajar
em discussOes e debates construtivos que enriqueceram a minha compreensdo sobre
conhecimentos profissionais e saberes docentes necessarios para a docéncia na Educacdo
Basica. Além disso, me proporcionaram a oportunidade de analisar e contribuir com o0s
trabalhos dos colegas, possibilitando uma visdo ampla do campo da pesquisa, constituindo-se
como uma parte fundamental da minha formacdo como pesquisadora. A troca de ideias e
experiéncias com outros pesquisadores e a oportunidade de colaborar em projetos de pesquisa
contribuiram para a minha trajetéria académica e me proporcionaram conhecimentos para
discorrer a presente dissertacéo.

A minha participacdo em grupos de pesquisa proporcionou uma oportunidade Unica de
colaboracgéo, estudo e reflexdo. Os grupos de pesquisas dos quais participei foram: Grupo de
Estudos e de Pesquisas em Sistemas Socioculturais e de Educacdo Matemaética (SISMAT), do
Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGecim) da UFNT: esse
grupo concentra-se em estudos e reflexfes sobre pesquisas, realiza oficinas de construgéo e
formatacdo de trabalhos académicos e contribui com as pesquisas dos participantes; Grupo de

Seminario de Pesquisa, do Programa de P&s-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e
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Matematica (PPGECM) da UFPA: esse grupo dedica-se a estudos, apresentacfes de projetos,
artigos e partes da dissertacdo, além de colaborar nas pesquisas e trabalhos desenvolvidos pelos
seus participantes; Grupo TRANS(FORMAGCAO), também vinculado ao PPGECM, da UFPA,
concentra-se nos estudos e reflexdes sobre a formacéo de professores de Ciéncias e Matematica,
fundamentando-se nos autores: Shulman (1986; 1987), Dewey (1959), Schon (1992), Zeichner
(1993; 1998), Diniz-Pereira e Zeichner (2002), Contreras (2002) e N6voa (1992), entre outros,
e contribuicdes a partir das pesquisas desenvolvidas pelos participantes. A participacdo nestes
grupos me permitiu avancar nos entendimentos da formacao de professores, enriqueceu a minha
pesquisa e contribuiu para o meu desenvolvimento enquanto pesquisadora.

A minha participacdo nestes grupos de pesquisa me proporcionou uma ampliacdo
tedrica sobre as pesquisas e teorias no campo de formacao de professores, e estas contribuiram
nos caminhos tracados para construcdo desta dissertacdo. Todos esses caminhos foram trilhados
com paciéncia, com padecimento, com atencdo e paixdo, e fui me tornando um sujeito da

experiéncia. Segundo Larrosa (2002):

O sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua passividade,
por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura. Trata-se, porém,
de uma passividade anterior a oposicao entre ativo e passivo, de uma passividade
feita de paixd0, de padecimento, de paciéncia, de atencdo, como uma
receptividade primeira, como uma disponibilidade fundamental, como uma
abertura essencial (LARROSA, 2002, p. 24).

Assim, fui me constituindo com passividade, paciéncia, atencdo e sabedoria,
fundamentais para dar cada passo nessa caminhada; com disponibilidade para saber ouvir,
compreender e buscar o melhor; com abertura para dialogar, reconhecer e refletir sobre os meus
erros e acertos; com resiliéncia e determinacdo, para buscar conhecimentos e vencer as
dificuldades. Neste contexto, concordo com as palavras de Larrosa (2002, p. 26) quando ele
afirma que a experiéncia ¢ aquilo que “nos passa, ou que nos toca, ou que nos acontece, € ao
nos passar nos forma e nos transforma”. Essa continua transformacéo possibilita-me construir
minha identidade como Educadora Matematica.

A partir das reflexdes e do caminho percorrido ao longo do meu processo formativo e
profissional, desde a Educacdo Basica, passando pelo curso de Licenciatura em Matematica, a
carreira docente na Educacéo Basica, a Especializagdo em Educacdo Matemaética, seguida pela
Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, e, agora, no decorrer do Mestrado em

Ensino de Ciéncias e Matematica, pude discernir com clareza a importancia de uma formacao
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inicial e continuada que proporcione conhecimentos e saberes necessarios para que o professor
de Matemética atue na Educacdo Basica.

Com base nos estudos e reflexdes sobre a teméatica conhecimentos profissionais e
saberes docentes, elaboramos a seguinte questdo de pesquisa: Que conhecimentos sao
mobilizados quando professores de Matematica, em contexto de formacéo inicial,
estudam sobre os conhecimentos profissionais e saberes docentes necessarios ao exercicio
da docéncia na Educacéao Bésica?

Nessa perspectiva, para dar suporte a questdo de pesquisa, formulamos as seguintes
questdes norteadoras: (1) Quais sdo os conhecimentos profissionais e saberes docentes
necessarios para o professor de Matematica atuar na Educacdo Basica?; (2) Quais
conhecimentos e saberes devem ser mobilizados na formacdo inicial do professor de
Matematica?; (3) Quais conhecimentos sdao mobilizados quando os professores de Matematica
em formacao inicial estudam e refletem sobre conhecimentos profissionais e saberes docentes?

A questdo de pesquisa nos direciona ao seguinte objetivo geral: Compreender 0s
conhecimentos mobilizados pelos professores de Matematica, em contexto de formacao
inicial, quando eles estudam sobre conhecimentos profissionais e saberes docentes
necessarios ao exercicio da docéncia na Educacao Basica.

Para alcancar o objetivo geral, elencamos trés objetivos especificos: (1) explicar sobre
conhecimentos profissionais e saberes docentes necessarios ao professor de Matemaética; (2)
identificar os conhecimentos mobilizados pelos professores de Matematica em formacé&o inicial
ao estudar os conhecimentos profissionais e saberes docentes; e (3) entender os conhecimentos
mobilizados pelos professores de Matematica em de formacéo inicial quando estudam sobre
conhecimentos profissionais e saberes docentes.

Com base nesta abordagem inicial, apresentamos, no préximo capitulo, uma revisao nas
dissertacdes e teses disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertaches da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que abordam aspectos relacionados a
mobilizacdo de conhecimentos profissionais na formagéo inicial do professor que ensina de
Matematica (PEM).
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CAPITULO 2 — TESES E DISSERTACOES SOBRE CONHECIMENTOS
PROFISSIONAIS E SABERES DOCENTES!

2.1 Introducao

A formac3o inicial é uma fase importante na constituicio da profissio docente. E nela
que os PEM em formacdo mobilizam conhecimentos e saberes necessarios para o exercicio da
docéncia na Educacdo Basica. O presente capitulo foi elaborado a partir das seguintes
indagacdes: Em que termos as pesquisas abordam a mobilizagdo dos conhecimentos
profissionais e saberes docentes na formacdo inicial do professor que ensina de Matemaética?
De que forma tem sido a mobiliza¢do dos conhecimentos e saberes docentes na formacao inicial
do professor que ensina Matematica? Quais os objetivos e focos de mobilizacdo das pesquisas?
Quais os resultados apresentados nas pesquisas? Dessa forma, objetivamos compreender como
as pesquisas abordam a mobilizacdo dos conhecimentos profissionais e saberes docentes na
formagcdo inicial do professor que ensina de Matematica.

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, foram realizadas buscas na base de dados
do Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, sobre os conhecimentos profissionais e saberes
docentes mobilizados na formacdo inicial do professor que ensina Matemaética. Selecionamos
30 dissertacBes e teses, e as analisamos com base nos seguintes critérios: objetivos,
metodologia, foco e resultados.

Este capitulo esta organizado em trés secGes. Na primeira, apresentamos a introducao,
relevante para a compreenséo da pesquisa. Na segunda, o desenvolvimento da pesquisa para a
escolha das dissertacGes e teses, bem como as analises dos quatro focos das dissertacdes e teses
para a mobilizacdo dos conhecimentos profissionais e saberes docentes. Na terceira, abordamos
algumas analises e sinteses sobre os focos, as formas de mobilizacdo dos conhecimentos

profissionais e saberes docentes e os resultados desta investigagao.
2.2 Metodologias e focos das pesquisas analisadas

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, foram realizadas buscas na base de dados

do Catéalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Nas tentativas de buscas iniciais, utilizamos

L A pesquisa nas teses e dissertacGes sobre conhecimentos profissionais gerou um artigo cientifico publicado na
revista Reamec. Link de acesso: https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/reamec/article/view/14495.
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as variaces de letras maitsculas e minusculas, assim como as variagdes no singular e no plural.
Percebemos algumas variagdes nas quantidades encontradas, e resolvemos utilizar a palavra-
chave que proporcionou maior resultado. Desta forma, na busca no Catalogo de Teses e
Dissertaces da CAPES, utilizamos quatro palavras-chaves, em maidsculo e entre aspas:
“Conhecimentos profissionais”, “Conhecimento matematico para o ensino”, “Conhecimento
especializado” e “Saberes docentes”.

Na pagina do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, inserimos, no painel de busca,
a palavra-chave “Conhecimentos profissionais”, e encontramos 177 resultados. Em seguida,
aplicamos o filtro da area de conhecimento “ciéncias humanas” e “multidisciplinar”, reduzindo
para 155 pesquisas. De forma anéloga, realizamos 0 mesmo procedimento para as demais
palavras-chave e encontramos os seguintes resultados: na busca “Conhecimento especializado”:
257 resultados, e com a aplicagéo do filtro, obtivemos 117 resultados. Na busca “Conhecimento
matematico para o ensino’: 41 resultados, e com a aplicacdo do filtro, obtivemos 40 resultados.
Na busca “Saberes docentes”: 1836 resultados, e com a aplicagdo do filtro, obtivemos 1074,

conforme informado no Quadro 1.

Quadro 1 - Pesquisa no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

. . Teses e
Palavra-chave ng;tr'g? it C':/?:; ta}zi':éﬁ?nn:f € | Selecionados Dissertacdes
selecionadas
“Conhecimentos 177 155 4 1 tese
profissionais” 3 dissertacoes
“Conhecimento a1 40 2 teses
matematico para o ensino” 4 2 dissertaces
[13 3
Conl}ec.lmenf? 57 117 9 _1 tese )
especializado 8 dissertacdes
“Saberes docentes” 1.836 1.074 13 2 teses n
11 dissertacdes
6 teses
Total 2.311 1.386 30 24 dissertades

Fonte: Autores.

A partir da pesquisa inicial e da aplicacdo do filtro por area de conhecimento, foram
selecionados para a leitura de titulo e resumo e exclusdo das pesquisas em duplicidade:
“Conhecimentos profissionais” — 155 pesquisas, “Conhecimento matematico para o ensino” —
40 pesquisas, “Conhecimento especializado” — 117 pesquisas e “Saberes docentes” — 1.074
pesquisas. Além, do filtro da &rea de conhecimento, foram também considerados 0s seguintes
critérios de inclusdo: Foco: Estudos que abordam a mobilizac&o de conhecimentos profissionais
e saberes docentes na formac&o inicial do professor que ensina Matematica; Participantes:

Professores em formacéo inicial (excluidas as pesquisas que envolvem: o professor dos Anos

35

—
| —



Conhecimentos sobre “Conhecimentos profissionais” e “Saberes docentes” mobilizados na formacéo
inicial de professores de Matematica

Iniciais, o professor do Ensino Fundamental, o professor do Ensino Medio; o professor
formador do Ensino Superior; o professor/estudante de Pds-Graduacdo Latu Sensu e Stricto
Sensu); Area de ensino: Professores que Ensinardo Matematica; e Tipos de Pesquisas:
Estudos empiricos (excluidas as pesquisas que envolvem: mapeamento, Estado da Arte, Estado
do Conhecimento, revisdao bibliografica, documental e metassintese). A partir destes filtros,
foram selecionados, para leitura na integra, 30 pesquisas. Estas estdo apresentadas no Quadro
2. Organizamos a apresentacdo das pesquisas com base nas palavras-chave utilizadas e na

ordem do ano em que a pesquisa foi publicada.

Quadro 2 - Pesquisas selecionadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes

Autor Titulo Nivel Ano
Conhecimentos Profissionais
Vanessa Cristina de Conhecimento de estudantes de licenciatura em matematica
a respeito dos processos de ensino e de aprendizagem da | Mestrado 2014
Carvalho Ito L ~
divisdo entre fracOes
Educagdo de Jovens e Adultos: reflexdes sobre a
Sara Soares Costa ; .
Mamona modallda_de na formacdo inicial de professores de | Mestrado 2017
Matemdtica da UEFS
Conhecimentos sobre ensino de geometria em préticas
Morgani Mumbach | como componente curricular em um curso de Licenciatura | Mestrado 2018
em Matematica
Laudelina Braga Os concgl_tos Eie perimetro € area em um curso Qe Pedagogia Doutorado 2019
e a mobilizacéo de conhecimentos profissionais
Conhecimento Matematico para o ensino (MKT)
. . Um estudo sobre os conhecimentos necessarios ao professor
Marta Elid Amorim " . ~ N
Mateus de Matematica para a exploracdo de nogoes concernentes as | Doutorado 2015
demonstracdes e provas na Educacdo Bésica
Alessandra Senes Conhecimentos Profissionais mobilizados/desenvolvidos
- por participantes do PIBID em préticas de Ensino | Doutorado 2019
Marins - -
Exploratdrio de Matemética
Gabriel Vasques Conhecimento Matemaético para o Ensino mobilizado em
g um planejamento de aula na perspectiva da Resolugéo de | Mestrado 2020
Bonato
Problemas
Design de Problemas e o Conhecimento Matematico para o
Thalia Leiria Pinto | ensino de licenciandos em Matematica sobre progressdes | Mestrado 2021
aritméticas e geométricas
Conhecimento Especializado do Professor de Matematica (MTSK)
Jefers_on Gomes Cont\emmento Especializado para ensinar divisdo de Doutorado 2014
Moriel Junior fracbes
. . Conhecimento Especializado de futuros professores da
Silvania Couto da . . S -
. educacdo infantil e anos iniciais sobre paralelismo quando | Mestrado 2019
Conceicéo T
a base é a visualizacdo
. Conhecimento Especializado para ensinar divisdo de
Vicente Pedroso da . . ~
- . fragOes: atividades formativas baseadas em questdes de | Mestrado 2019
Silva Filho o
pratica
Andre Lima Conhecimento especializado do professor de Matematica
. . N - ; Mestrado 2020
Rodrigues mobilizado em uma disciplina de Prética de Ensino
. - O conhecimento especializado e mobilizado na parceria
Elizabeth de Oliveira - . . g
entre uma licencianda e uma professora do Ensino Médio | Mestrado 2020
Machado 5
na proposta de tarefas para o estudo de equacdo da reta
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- Conhecimento especializado de futuros professores da
Evonete Cristina .- . P e .
- - educacdo infantil e anos iniciais no tépico de medida de | Mestrado 2021
Pinton Quimenton .
comprimento
. Conhecimentos mobilizados por futuros professores de
Gabriela Gomes . oy -
Ribeiro Matemat.lca_em um contexto de praticas formativas na | Mestrado 2021
perspectiva inclusiva
. . Conhecimento Especializado do Professor de Matematica
Gabriela da Silva - . . .
Oliveira manlfestgdo em (,ES-CI’ItaS reflgxwas proven|~entes da | Mestrado 2021
elaboracdo de Relatérios de Estdgio de Observacéo
Debora Mares Conhecimento Especializado de futuros professores da
Meireles Educacdo infantil e anos iniciais no ambito da planificacdo | Mestrado 2021
de figuras geométricas espaciais
Saberes docentes
Viviane Ro<_:ha Costa | Saberes so,bre a docéncia na formacao inicial de professores Mestrado 2008
Cardim de Matemética
Sandra Regina Comunicacdo e saberes docentes: uma reflexdo sobre o
s 9 curso de Licenciatura em Matematica da Universidade | Doutorado 2013
D’ Antonio S
Estadual de Maringa
Andrea Cristina Um estudo sobre as contribuicdes do PIBID-FURB para a
- RENe Lo Mestrado 2014
Vieira formacdo inicial de professores de Matematica
Angelita Qe Souza Estaglo, s.upc'arwsmnado e formacéo .|n_|C|aI do professor de Mestrado 2014
Leite Matemadtica: saberes docentes e afetividade
A influéncia de organizacBes didatica no trabalho
Rita Lobo Freitas matematico dos estagiérios da licenciatura: um estudo da | Mestrado 2015
funcdo exponencial
Evaneila Lima Contribuic6es formativas do PIBID/Matematica: identidade
Mestrado 2016
Franca e saberes docentes
Entre a singularidade e a complexidade da construcdo de
lury Sparctton .
. saberes docentes na formacdo inicial de professores de | Mestrado 2016
Melchior de Abreu -
Matematica no contexto do PIBID
- . A mobilizacdo de saberes docentes no Estéagio
Jéssica Mistura L ) o ~
Supervisionado: contribuicbes na/para a formacdo de | Mestrado 2017
Zanon -
futuras professoras de Matemaética
Saberes docentes na formacéo inicial de professores de
José Aquino Santos | Matematica: ensino de areas de figuras geométricas planas | Mestrado 2017
no PIBID
Vera Cristina de Os saberes docentes mobilizados e desenvolvidos no
Quadros Estagio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura | Mestrado 2017
em Matemética do IFMT Campo Novo do Parecis
Wanessa Coelho Mobilizacdo de saberes de licenciandos ao utilizarem o
Mestrado 2017
Badke Geogebra
Alessanqra Costa A_fqrmggao matematica do professor para ensinar nos anos Mestrado 2018
Freitas iniciais: 0 que pensam futuros pedagogos
A educacdo estatistica e a formacdo inicial de professores
Willian Damin de Matemética: contribuicbes de um projeto para a | Doutorado 2018
constituicdo dos saberes docentes

Fonte: Autores.

Para analisarmos as 30 dissertagdes e teses, consideramos 0s objetivos, a metodologia,
o foco para a mobilizagdo dos conhecimentos profissionais e saberes docentes e os resultados
sobre a mobilizacdo dos conhecimentos profissionais e saberes docentes. Com base nisso,
organizamos as pesquisas analisadas em quatro categorias: 1) Mobilizagdo com foco nos
Conhecimentos Profissionais; 2) Mobilizacdo com foco no Conhecimento para ensinar

Matematica (MKT); 3) Mobilizagdo com foco no Conhecimento Especializado do Professor de
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Matematica (MTSK); e 4) Mobilizagdo com foco nos Saberes docentes. O Quadro 3, a seguir,

mostra a organizacdo das dissertacoes e teses de acordo com os focos de mobilizagéo:

Quadro 3 - Focos de mobilizac6es e suas pesquisas

Mobilizag¢6es com foco Dissertacéo e Tese Total
1 | Mobilizacdo com foco nos | Ito (2014), Mamona (2017), Mumbach (2018) e Braga 4
Conhecimentos Profissionais | (2019)
2 | Mobilizacdo com foco no | Mateus (2015), Marins (2019) Bonato (2020) e Pinto 4
Conhecimento para ensinar | (2021).
Matemaética (MKT)

3 | Mobilizagdo com foco nos | Moriel Junior (2014), Concei¢do (2019), Silva Filho
Conhecimento Especializado | (2019), Rodrigues (2020), Machado (2020), Quimenton

do Professor de Matemaética | Pinton (2021), Ribeiro (2021), Oliveira (2021), Meireles 9
(MTSK) (2021).

4 | Mobilizagdo com foco no | Cardim (2008), D’Antonio (2013), Vieira (2014), Leite 13
Saberes docentes (2014), Freitas (2015), Melchior de Abreu (2016), Franga

(2016), Zanon (2017), Quadros (2017), Santos (2017),
Badke (2017), Damin (2018) e Freitas (2018).
Fonte: Autores.

Apresentamos, nas subsecfes a seguir, a Mobilizacdo com foco nos Conhecimentos
profissionais, Mobilizacdo com foco no Conhecimento Matematico para o ensino (MKT),
Mobilizacdo com foco no Conhecimento Especializado do Professor de Matematica (MTSK) e
Mobilizagdo com foco nos Saberes docentes e as pesquisas que convergem para cada foco de

mobilizacao.

2.2.1 Foco nos Conhecimentos profissionais

Na mobilizacdo com foco nos Conhecimentos profissionais, analisamos 4 pesquisas;
entre elas, 1 tese e 3 dissertacdes, de autoria de: Vanessa Cristina de Carvalho Ito (2014), Sara
Soares de Mamona (2017), Morgani Mumbach (2018) e Laudelina Braga (2019). Essas
pesquisas focaram na mobilizagdo dos Conhecimentos profissionais, por meio do
desenvolvimento de atividades, entrevistas, questionarios, construcdo e atividades com
materiais didaticos, sequéncia didatica e tarefas de matematica juntamente a
estudantes/professores em formacao inicial que ensinardo Matematica.

Iniciamos as nossas analises pela dissertacdo de Vanessa Cristina de Carvalho Ito
(2014), que objetivou investigar os conhecimentos profissionais de futuros professores de
Matematica, com relacdo aos significados da divisdo, com foco na divisdo de fragGes. A

pesquisa é qualitativa e foi realizada com 11 estudantes do curso de Licenciatura em
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Matematica da Universidade Anhanguera, de Sdo de Paulo, entre os anos de 2012 e 2013, 0s
quais estavam cursando o quarto semestre. A investigacdo foi desenvolvida em trés etapas,
sendo elas: levantamento bibliografico, planejamento da intervencdo e realizacdo da
intervencdo. A mobilizacdo aconteceu com a intervencdo realizada, em sua maioria, nas aulas
da disciplina de Préatica de Ensino, a partir de quatro sessdes, a saber: aplicagdo de questionario
diagndstico, reflexdes e discussbes sobre significados da divisdo, aplicacdo de 6 atividades
sobre divisdo de fracOes e reformulacdo dos problemas aplicados. Os resultados evidenciam a
mobilizacdo do conhecimento especifico do conteudo e do conhecimento pedagdgico do
contetdo. Ressaltam, também, a caréncia desses conhecimentos para resolver atividades que
necessitavam de um certo grau de interpretacdo, além de evidenciar a (re)construcdo dos
conhecimentos necessarios ao ensino.

A dissertacdo de Sara Soares Costa Mamona (2017) objetivou compreender os
conhecimentos profissionais necessarios ao professor licenciado em Matemaética para a sua
atuacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no ambito da Educacdo Bésica. A pesquisa
realizada é qualitativa, e foi desenvolvida com 8 estudantes em formacéo inicial e 3 professores-
formadores do Curso de Licenciatura em Matemaética da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEPS), com algumas experiéncias na EJA. Os dados foram coletados por meio de
andlise de documentos, entrevistas semiestruturadas e questionarios. Os resultados da pesquisa
abordaram necessidade do desenvolvimento de conhecimentos profissionais que viabilizem
conhecer os sujeitos da EJA e conhecer sobre o ensino nessa modalidade.

Morgani Mumbach (2018), em sua dissertacdo, objetivou identificar limites e
possibilidades de componentes curriculares na Préatica de Ensino, evidenciados no
desenvolvimento de conhecimentos necessarios a0 PEM no campo da Geometria. A pesquisa é
de carater qualitativo, e foi desenvolvida com 22 professores em formacéo inicial no Curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha no Cadmpus de Santa Rosa, devidamente matriculados na disciplina de Pratica de
Ensino V. Os dados foram coletados por meio de planos de aula e relatos na disciplina de Préatica
de Ensino 11, na sequéncia didatica sobre a area do circulo, com a utilizagcdo do software
Geogebra, e nos protocolos da sequéncia didatica desenvolvidos na disciplina de Prética de
Ensino V. Os resultados da pesquisa apontaram a mobilizacdo de conhecimentos comuns e
especializados do contetido, mas ndo identificaram a mobilizag&o de alguns conhecimentos.

Laudelina Braga (2019), em sua tese, objetivou analisar os conhecimentos profissionais
mobilizados por futuros professores que ensinardo matematica (FPEM) nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental na resolucdo e discusséo de tarefas matematicas envolvendo os conceitos
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de perimetro e area. A pesquisa utilizou a perspectiva qualitativa e investigou os conhecimentos
profissionais mobilizados pelos FPEM acerca do estudo dos conceitos de perimetro e de area
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A investigagéo foi desenvolvida com 12 licenciandas
do 5° periodo na disciplina de Metodologia do Ensino da Matemaética do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Goiéds (UEG). O foco para a mobilizacdo dos conhecimentos foi a
reflexdo e realizacdo de 12 tarefas envolvendo os conceitos de perimetro e area e a utilizacéo
do caso multimidia explorando Perimetro e Area. Os resultados apontaram para a mobilizaco
e construcdo de conhecimentos profissionais, viabilizada pelas andlises e discussdes, pelas
compreensdes, descobertas e atitudes reflexivas e inquiridoras das FPEM.

2.2.2 Foco no Conhecimento Matematico para o Ensino (MKT)

Na mobilizagdo com foco nos Conhecimento Matematico para o ensino (MKT),
analisamos 4 pesquisas; entre elas, 2 teses e 2 dissertacdes, de autoria de: Marta Elid Amorim
Mateus (2015), Alessandra Senes Marins (2019), Gabriel Vasques Bonato (2020) e Thalia
Leiria Pinto (2021). Essas pesquisas possuem como foco a mobilizagdo do Conhecimento
Matematico para o ensino (MKT) por meio do desenvolvimento de questionarios, sequéncia de
atividades, planejamento de atividades, construcdo e reflexdo de atividades e ensino, diarios
reflexivos, planos de aula, situacdes-problema e construcdo de portfélio juntamente aos
estudantes/professores em formacdo inicial que ensinardo Matematica.

Iniciamos a nossa analise com foco na mobilizacéo realizada na pesquisa de Marta Elid
Amorim Mateus (2015), que objetivou investigar os conhecimentos necessarios ao professor,
sob os pontos de vista do conteudo didatico e curricular para ensinar nogdes e procedimentos
concernentes as demonstracbes na Educacdo Baésica. A pesquisa é qualitativa, e foi
desenvolvida com 10 estudantes matriculados na disciplina de Tépicos Especiais em Ensino de
Matematica do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Sergipe, com
estudo sobre Teorema de Pitdgoras e EquacGes Diofantinas. A coleta de dados foi realizada por
meio de fases com carater diagndstico e processo formativo, envolvendo a aplicacdo de
questionarios e sequéncia de atividades. Os resultados evidenciam que os futuros professores
tiveram dificuldades a respeito da tematica, que foram solucionadas a partir das discussoes e
reflexdes, as quais propiciaram a ampliacdo dos conhecimentos necessarios ao professor de
Matematica para o exercicio da docéncia, atribuindo sentindo amplo ao trabalho com provas.

Alessandra Senes Marins (2019), em sua tese, objetivou investigar conhecimentos

profissionais que sdo mobilizados/desenvolvidos por participantes do Programa Institucional
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de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) quando inseridos em um processo formativo
apoiado na perspectiva de ensino exploratorio. A pesquisa € qualitativa, e foi desenvolvida por
meio de dois processos formativos: no primeiro, participaram da pesquisa 18 licenciandos do
PIBID da Universidade Estadual Vale do Acarau e 3 professores supervisores da Educacédo
Basica, no segundo, 7 licenciandos do PIBID e 2 professores supervisores participantes do
primeiro processo formativo. A coleta de informagdes ocorreu por meio de entrevistas
semiestruturadas, diario de bordo da pesquisadora, gravacdes em audio e video, e registros dos
participantes em momentos de planejamento, ensino e reflexdo no &mbito do PIBID, bem como
por meio da atuacdo na escola com observacao das aulas, construcdo de jogos e planejamento
de aulas. Os resultados abordam que foram mobilizados/desenvolvidos conhecimentos
profissionais, como o conhecimento especializado do contetdo, conhecimento do contetdo e
dos estudantes e o conhecimento do contetdo e do ensino, além de praticas letivas que também
contribuiram com a mobilizacdo de conhecimentos.

Gabriel Vasques Bonato (2020), em sua dissertagdo, objetivou investigar o
conhecimento matematico para o ensino mobilizado em um planejamento de aulas realizado
por futuros professores de Matematica na perspectiva da Resolucdo de Problemas. A pesquisa
é qualitativa e foi desenvolvida com futuros professores matriculados na disciplina de Estagio
Curricular Obrigatério do 3° ano do Curso de Licenciatura em Matemética da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Para coleta das informagdes, foram utilizados os seguintes
instrumentos: diarios reflexivos, planos de aula dos estagios e diarios de campo do pesquisador.
Os resultados evidenciam a mobilizacdo dos Conhecimentos Matematicos para o Ensino, a
saber: conhecimento comum do conteldo; conhecimento especializado do conteldo;
conhecimento do conteudo e dos estudantes; e o conhecimento do conteido e do ensino,
ressaltando que a escrita reflexiva possibilita a compreensdo do contedo e de como ensinar.

A dissertacdo de Thalia Leiria Pinto (2021) objetivou investigar as contribuicdes do
Design de Problemas e da metodologia de Resolucdo de Problemas para a construcdo do
conhecimento matematico voltado ao ensino do conteido de Progressfes Aritméticas e
Geométricas, por estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica. A pesquisa é qualitativa,
e foi realizada com 6 académicos do 5° semestre, do Instituto Federal de Farroupilha, na qual
foram propostos 10 problemas, sendo 5 sobre Progressdao Aritmética e 5 sobre Progressoes
Geomeétricas, para os estudantes responderem e reformularem um redesign dos problemas. Os
instrumentos de coleta de dados utilizados foram o diario de campo da pesquisadora, 0s
portfolios organizados pelos estudantes, 0s questionarios e as gravacfes das discussdes sobre

0s problemas propostos. Os resultados apontam pouca familiaridade com a reformulacéo de
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problemas, mas foi possivel evidenciar a mobilizacdo do conhecimento especializado do
conteddo, do conhecimento do conteudo no horizonte matematico, do conhecimento do
conteddo e dos estudantes, e do conhecimento do contetido e do ensino referente as Progressdes
Aritméticas e Geométricas, por parte dos licenciandos.

2.2.3 Foco no Conhecimento Especializado do Professor de Matematica (MTSK)

Na mobiliza¢do com foco nos Conhecimento Especializado do professor de Matematica
(MTSK), analisamos as 9 pesquisas; entre elas, 1 tese e 8 dissertacOes, de autoria de: Jeferson
Gomes Moriel Junior (2014), Silvania Couto da Conceicdo (2019), Vicente Pedroso da Silva
Filho (2019), André Lima Rodrigues (2020), Elizabeth de Oliveira Machado (2020), Evonete
Cristina Pinton Quimenton (2021), Gabriela Gomes Ribeiro (2021), Gabriela da Silva Oliveira
(2021) e Débora Mares Meireles (2021). Essas pesquisas focaram na mobilizacdo do
Conhecimento Especializado do professor de Matematica (MTSK) por meio do
desenvolvimento de oficinas, sequéncias de tarefas, oficinas formativas, escritas reflexivas,
planejamentos de aulas, simulacdes de aulas, construcdo e aplicacdo de atividades, tarefa de
formacdo, praticas formativas inclusivas juntamente a estudantes/professores em formacéo
inicial que ensinardo Matematica.

Iniciaremos a nossa anélise desse foco de mobilizacdo com a tese de Jeferson Gomes
Moriel Junior (2014), na qual se objetivou caracterizar o conhecimento especializado para
ensinar divisdo de fracbes. A pesquisa € qualitativa, com carater exploratorio e enfoque
interpretativo, e foi realizada com 2 estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica e 2
professoras de Matematica, selecionados entre os participantes de uma oficina sobre divisao de
fracdes do Projeto Observatdrio da Educacdo em Cuiaba, Mato Grosso. A coleta de informacdes
aconteceu nas oficinas, por meio da observacdo, gravacdo e registro de imagem, além das
entrevistas semiestruturadas. Os resultados evidenciam a mobilizacdo de conhecimentos
matematicos, como: conhecimento de tépicos matematicos, conhecimento da estrutura da
matematica e conhecimento da pratica matematica. No dominio do conhecimento pedagdgico
do conteudo, foram mobilizados: o conhecimento das caracteristicas de aprendizagem
matematica; o conhecimento do ensino de matematica; o conhecimento das normas de
aprendizagem de matematica; os conhecimentos pedagdgicos do conteddo, além da
mobiliza¢do de conhecimentos especializados para o ensino de fragdes.

A dissertacdo de Silvana Couto da Concei¢do (2019) objetivou compreender o

Conhecimento Especializado do futuro professor da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais, com
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foco no estudo de paralelismo e perpendicularismo. A pesquisa é qualitativa, e foi desenvolvida
com 28 futuros professores do Curso de Pedagogia de uma Universidade publica do estado de
Sdo Paulo. A coleta de dados foi realizada por meio do desenvolvimento de uma sequéncia de
tarefas envolvendo o estudo de Geometria com foco no estudo de paralelismo e
perpendicularismo e gravagOes. Os resultados abordam a mobilizagdo, pelos futuros
professores, acerca dos conhecimentos de topicos matematicos, conhecimento da estrutura da
matematica e do conhecimento das caracteristicas da aprendizagem de matematica.

Vicente Pedroso da Silva Filho (2019), em sua dissertacdo, objetivou analisar a
potencialidade de atividades formativas baseadas em questfes de pratica na construgdo ou
mobilizacdo de conhecimentos especializados para ensinar divisdo de fragdes. A pesquisa
possui carater qualitativo, e foi desenvolvida com 6 licenciandos de 3 institui¢bes publicas de
Ensino Superior do estado de Mato Grosso. A mobiliza¢do ocorreu por meio da triade MTSK
— oficina — situagfes de pratica. Os resultados apontam a mobilizacdo de conhecimentos
especializados pelos licenciandos em alguns subdominios do conhecimento e conhecimento
especializado para ensinar divisdo de fracbes, além de evidenciarem a necessidade de
oportunidades na formacao inicial para a mobilizacdo do conhecimento especializado.

A dissertacdo de André Lima Rodrigues (2020) esta organizada no formato multipaper,
contendo a introducdo, trés artigos e as consideracGes do estudo. A pesquisa é constituida por
escritas reflexivas presentes em cadernos de aulas de 3 futuros professores, sendo que as
referidas escritas sdo provenientes dos planejamentos e simulacdes realizadas nas aulas da
disciplina de Pratica e Metodologia do Ensino de Matematica Il do Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual de Londrina. Os resultados abordam mobilizaces dos
subdominios, conhecimentos dos tdpicos matematicos (KoT), conhecimento da estrutura
matematica (KSM), conhecimento do ensino de matematica (KMT), conhecimento das
caracteristicas da aprendizagem de matematica (KFLM) e conhecimento dos padrdes de
aprendizagem de matemaética (KMLS), além de evidenciarem a colaboragdo de outros
componentes para mobilizacdo dos subdominios.

A pesquisa de Elizabeth de Oliveira Machado (2020) constituiu uma dissertacdo que
objetivou identificar o Conhecimento Especializado mobilizado por uma licencianda e uma
professora de Matematica da Educacdo Basica. A pesquisa € qualitativa, e foi realizada com
uma licencianda da Universidade Federal de Itajuba e uma professora do Ensino Médio da rede
publica. Os dados coletados foram obtidos por meio das gravagdes dos 7 encontros de
planejamento e aplicagdo das atividades a estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, para o

estudo do conteudo “equacdo da reta”. Os resultados evidenciaram que a licencianda em
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Matematica aumentou seu conhecimento especializado, a necessidade da mobilizacdo na
formacgdo inicial do Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (PCK), com foco no
Conhecimento da Caracteristica da Aprendizagem Matemética (KFLM) e no Conhecimento
dos Parametros da Aprendizagem Matematica (KMLS). Além disso, houve a mobilizacdo do
conhecimento do contexto pela professora de Matematica.

A dissertacdo de Evonete Cristina Pinton Quimenton (2021) objetivou descrever o
conhecimento especializado de futuros professores, relacionado ao estudo de medida de
comprimento. A pesquisa é qualitativa, e foi realizada com 28 futuros professores do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). A recolha das
informacBes ocorreu por meio de observacao, registros de diario de campo, fotografias,
gravacdes de audio e de video e producdes realizadas em uma disciplina do curso em um
momento de Tarefa para a Formag&o. Os resultados evidenciam que os professores possuem
conhecimentos dos conceitos de medida, fundamentais para 0 ensino nos anos iniciais da
Educacao Basica, mobilizando os conhecimentos dos topicos matematicos, o conhecimento da
estrutura matematica, o conhecimento dos parametros da aprendizagem de matematica e o
conhecimento do ensino de matematica.

Gabriela Gomes Ribeiro (2021), em sua dissertacdo, objetivou investigar quais
conhecimentos sdo mobilizados por licenciandos que vivenciam praticas formativas na
perspectiva inclusiva. A pesquisa possui abordagem qualitativa e foi realizada com 15
licenciandos, em dois semestres, nas disciplinas de Pratica de Ensino V e VI do Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Itajuba (Unifei). A coleta de dados foi
realizada por meio de diario de campo, gravac6es de audio e video, das reflexdes do contexto
da disciplina, do trabalho em grupo e por imagens colhidas dos momentos das aulas. Os
resultados apontam a mobilizacdo do conhecimento do ensino da matematica, do conhecimento
das caracteristicas de aprendizagem da matematica e do conhecimento dos parametros da
aprendizagem de matematica, que foram mais evidenciados; os menos mobilizados foram o
conhecimento dos topicos matematicos, o conhecimento da pratica matematica e o
conhecimento da estrutura matematica. Além disso, a pesquisa ressalta a importancia da
mobilizacdo e construcdo de conhecimentos sobre a docéncia, em articulagdo com a prética,
possibilitando o desenvolvimento de um conhecimento para a pratica de um professor que
atuara com os alunos com necessidades educacionais especiais.

A dissertacdo de Gabriela da Silva Oliveira (2021) esta organizada em formato
multipaper e busca compreender os dominios e subdominios dos Conhecimentos

Especializados do Professor de Matematica mobilizados nas escritas reflexivas durante a
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elaboracdo do Relatério de Estagio de Observagdo, parte da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado do 3° ano. A pesquisa possui carater qualitativo, e foi desenvolvida com 12
estagiarios. Os resultados apontam que as escritas reflexivas possibilitaram a mobilizacdo de
dominios e subdominios, sdo eles: Conhecimento das Caracteristicas de Aprendizagem de
Matematica (KFLM), Conhecimento do Ensino de Matematica (KMT) e Conhecimento dos
Padrdes de Aprendizagem de Matemética (KMLS), do dominio Conhecimento Pedagogico do
Contetdo (PCK), e dos subdominios Conhecimento dos Topicos (KoT) e Conhecimento da
Pratica Matematica (KPM), do dominio Conhecimento Matematico (MK). Além disso, foi
possivel incentivar a reflex&o sobre situacdes observadas e possiveis resolucées.

Para finalizar, analisamos a dissertagdo de Débora Mares Meireles (2021), que objetivou
investigar o conhecimento especializado revelado por futuros professores da Educacédo Infantil
e dos Anos Iniciais sobre planificacdo de figuras geométricas espaciais. A pesquisa €
qualitativa, e foi desenvolvida com licenciandos do 6° periodo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, de uma universidade publica de Sdo Paulo, em que foi desenvolvida uma Tarefa
para a formacgdo. Os dados foram coletados por meio de gravacdo de audio e video das
discussGes em grupos e em plenaria e das produgdes dos futuros professores. Os resultados
revelam que os futuros professores mobilizaram o conhecimento dos topicos matematicos, o
conhecimento do ensino de matematica, o conhecimento de caracteristicas da aprendizagem de
matematica e o conhecimento dos parametros da aprendizagem de matematica. Além disso, os
resultados ressaltam a importancia da representacdo e da manipulacdo com auxilio de objetos

fisicos para uma melhor compreensao.

2.2.4 Foco nos Saberes docentes

Na mobilizacdo com foco nos Saberes docentes, analisamos as 13 pesquisas; entre elas,
2 teses e 11 dissertagdes, de autoria de: Viviane Rocha Costa Cardim (2008), Sandra Regina
D’Antonio (2013), Andrea Cristina Vieira (2014), Angelita de Souza Leite (2014), Rita Lobo
Freitas (2015), Evaneila Lima Franca (2016), lury Sparctton Melchior de Abreu (2016), Jéssica
Mistura Zanon (2017), José Aquino Santos (2017), Vera Cristina de Quadros (2017), Wanessa
Coelho Badke (2017), Alessandra Costa Freitas (2018) e Willian Damin (2018). As citadas
pesquisas possuem foco na mobilizagcdo dos saberes docentes por meio do desenvolvimento de
sequéncias didaticas, atividades, tarefas, construgcdo de material pedagdgico, oficinas, planos

de aula, relatérios, entrevistas e questionarios.
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Iniciamos a nossa analise com foco na mobilizacéo realizada na pesquisa de Viviane
Rocha Cardim (2008) que, em sua dissertacdo, objetivou investigar os saberes da docéncia
produzidos e mobilizados na formacdo inicial de professores de Matematica nos espacos
formativos voltados para o ensino de geometria por meio da tecnologia computacional. A
pesquisa possui uma abordagem qualitativa e foi desenvolvida com estudantes do 4° semestre
do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade S&o Francisco, na cidade de Itatiba,
nos espacos formativos das disciplinas de Tecnologia Educacional da Matematica, Estagio
Supervisionado e Grupo Colaborativo de Geometria. Para coleta de dados, a referida pesquisa
utilizou entrevistas, registros escritos, narrativas orais e escritas dos estudantes, encontros
videogravados e audiogravados e o diario de campo da pesquisadora. Os resultados evidenciam
que as atividades realizadas pelos estudantes possibilitaram a construgdo do saber matematico,
orientando as praticas docentes no estdgio supervisionado, a importancia da
interdisciplinaridade dos professores formadores, rompendo a fragmentacdo da geometria e
favorecendo as vivéncias e a mobilizacdo dos saberes docentes.

A tese de Sandra Regina D’ Antonio (2013) objetivou analisar as contribui¢des do curso
de Licenciatura em Matematica em relacdo as disciplinas pedagdgicas, no processo de
construcdo dos saberes docentes e no desenvolvimento de praticas pedagdgicas. A pesquisa
possui abordagem qualitativa, e foi desenvolvida nas disciplinas de Teoria e Pratica Pedagogica
e Estagio Supervisionado, incluindo as aulas de regéncias, analisando os discursos e praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual de Maringa. Os dados foram coletados por meio de aulas gravadas,
observacdes, entrevistas e questionarios. Os resultados evidenciam a importancia das
disciplinas de carater tedrico pratico na mobilizacdo dos saberes docentes.

Andrea Cristina Vieira (2014), em sua dissertacdo, objetivou compreender como o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) contribui para a mobilizagdo
dos saberes na formacdo inicial de professores de Matematica. A pesquisa possui uma
abordagem qualitativa, e foi desenvolvida com 5 licenciandos participantes do Programa e no
ultimo ano do curso. As informagdes foram coletas por meio de entrevista semiestruturada. Os
resultados evidenciam que o PIBID contribui na formacdo inicial dos professores de
Matematica, com a mobilizagdo dos saberes docentes e a busca de sua identidade profissional.

A dissertacdo de Angelita de Souza Leite (2014) objetivou investigar a mobilizacdo e
transformacdo dos saberes docentes na disciplina de Estagio Supervisionado Ill. A citada
investigacdo possui abordagem qualitativa e foi desenvolvida com estagiarios do 7° semestre

do Curso de Licenciatura em Matemaética da Universidade do estado da Bahia. As informac6es
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foram obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas, didrios dos participantes, aulas
observadas e gravadas, material pedagdgico elaborado pelos estagidrios e anotacdes da
pesquisadora nos encontros com os estudantes participantes da pesquisa. Os resultados abordam
que no Estagio Supervisionado Il os estudantes mobilizaram os saberes disciplinares, 0s
saberes curriculares, saberes experenciais e 0s saberes pedagogico.

A dissertacdo de Rita Lobo Freitas (2015) objetivou analisar as préticas realizadas pelos
estagiarios, para identificar como a organizacdo didatica pode interferir na construcdo de
organizacOes matematicas relacionadas com a funcdo exponencial. A pesquisa possui carater
qualitativo e foi realizada com 8 estudantes de uma universidade estadual da Bahia durante as
aulas de Estagio Supervisionado IV. Os dados foram coletados por meio do desenvolvimento
de uma sequéncia didatica sobre funcdo exponencial, a qual os estudantes desenvolveram em
duas etapas: a primeira, permitiu o desenvolvimento de atividades de funcéo exponencial para
a reconstrucao de saberes matematicos; e a segunda etapa, a elaboracdo de sequéncia de ensino
para ser desenvolvida no Ensino Médio. Os resultados corroboram para a mobilizacdo dos
saberes matematicos e saberes didaticos sobre o conteudo de funcao exponencial.

Evaneila Lima Franca (2016), em sua dissertacdo, objetivou analisar e discutir as
contribuicbes formativas das praticas desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID do Curso de
Licenciatura em Matematica. A pesquisa possui carater qualitativo, e foi realizado com bolsistas
de uma universidade publica baiana. As informacdes foram obtidas a partir de documentos,
planos de aula, relatérios, entrevistas, observacbes das atividades realizadas. Os resultados
evidenciaram a mobilizacdo dos saberes da docéncia, saberes da formacdo profissional ou
saberes pedagdgicos, saberes disciplinares ou saberes do conhecimento e os saberes da
experiéncia, além de contribuirem com o desenvolvimento da identidade profissional.

A dissertacdo de lury Sparctton Melchior de Abreu (2016) objetivou analisar e
compreender as influéncias proporcionada pelo espaco do PIBID na construcdo de saberes
docentes. A pesquisa é caracterizada como qualiquantitativa, e foi desenvolvida com bolsistas
do PIBID de Matemaética do Instituto Federal Goiano, Campus Urutai. As informacGes
coletadas foram obtidas por meio da observacéo direta e questionarios semiestruturados. Os
resultados apontam o PIBID como um ambiente de constru¢cdo e mobilizacdo dos saberes
docentes, voltados para os saberes do campo cientifico especifico, saberes do campo
pedagdgico-didatico, saberes do campo experiencial e saberes do campo politico.

A dissertagdo de Jessica Mistura Zanon (2017) objetivou compreender as contribuicoes
do Estagio Supervisionado para a formacéo do futuro professor de Matemaética. A pesquisa

possui abordagem qualitativa, e foi desenvolvida com estudantes da disciplina, professores
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supervisores e professoras das disciplinas de Estagio Supervisionado Il e Il de uma
universidade publica do sul da Bahia. Os dados foram produzidos a partir da analise do Projeto
Académico Curricular, observacdes durante as aulas das referidas disciplinas, observagdes nas
atividades desenvolvidas nas escolas e entrevistas. Os resultados da pesquisa apontaram para a
mobilizacdo de saberes docentes, tais como os saberes disciplinares, os saberes pedagdgicos,
0s conhecimentos sobre os alunos e os saberes da experiéncia, além das mudancas de praticas
indicativo do desenvolvimento profissional. Vale ressaltar que foram observados também, por
meio da pesquisa, a distancia entre a teoria e pratica, e entre os saberes disciplinares ensinado
na formacdo inicial e 0s necessarios para ensino na educacdo béasica, afirmando a necessidade
de repensar a formacdo inicial do professor de Matematica.

José de Aquino Santos (2017), em sua dissertacdo, objetivou compreender como 0s
saberes docentes foram mobilizados e produzidos por estudantes do curso de Licenciatura em
Matemaética ao participarem das atividades formativas do PIBID no ensino de éreas de figuras
geométricas planas. A referida pesquisa possui uma abordagem qualitativa, e foi desenvolvida
com 5 estudantes bolsistas participantes do PIBID, em uma instituicdo publica de ensino
superior no sul da Bahia. O pesquisador utilizou a metodologia da Histéria Oral para a producéo
de documentos escritos dos relatos orais, 0os documentos do PIBID, as atividades e textos
produzidos pelos bolsistas. Os resultados evidenciam que os estudantes mobilizaram e
produziram saberes da formacdo profissional, saberes experenciais, saberes disciplinares e
saberes curriculares, quando planejam e elaboram propostas de atividades voltadas para ensino
da Matematica.

A pesquisa de Vera Cristina de Quadros (2017) objetivou analisar a contribuicdo dos
Estagios Curriculares Supervisionados no processo de construcdo dos saberes docentes dos
licenciandos de Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso. A pesquisa possui abordagem qualitativa e foi desenvolvida com sete licenciandos do
Curso de Licenciatura em Matematica da Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso, Campus Campo Novo de Parecis. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas, realizadas em 3 etapas, no inicio do primeiro estagio, entre o
primeiro e 0 segundo estagio e no término do segundo estagio. Os resultados evidenciaram o
desenvolvimento e a mobilizacdo de saberes experienciais, saberes disciplinares, saberes
educacionais, saberes pedagdgicos, saberes da imersdo sociocultural e saberes da cultura
profissional, com a realizacdo dos estagios, potencializando a construcdo da identidade docente.

A pesquisa de Wanessa Coelho Badke (2017) objetivou analisar a mobilizagdo de

saberes docentes de licenciandos que cursaram a disciplina de Informética na Educacédo
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Matemaética. Possui abordagem qualitativa e foi desenvolvida com estudantes do curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal do Espirito Santo. Os dados foram coletados
por meio da realizacdo de oficinas matematica, com o desenvolvimento de atividades fazendo
uso do software de Geometria dindmica Geogebra. Os resultados apontam para a mobilizacao
de saberes necessarios para 0 exercicio da docéncia, sendo os saberes do conhecimento e
saberes da experiéncia.

A pesquisa de Alessandra Costa Freitas (2018) constituiu uma dissertacdo que teve
como objetivo analisar os saberes necessarios para o futuro professor dos anos iniciais ensinar
Matemaética. A citada pesquisa foi uma abordagem qualitativa, e foi realizada com estudantes
do curso de Pedagogia que ja concluiram as disciplinas de Estagio Supervisionado nos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma universidade publica do sul da Bahia. Para coleta das
informacdes, foram realizadas reuniées em grupo focal, oficina com a tematica Estatistica e
Probabilidade e entrevistas. Os resultados ressaltaram a mobilizag&o dos saberes da formacéo
profissional, dos saberes disciplinares, dos saberes pedagdgicos e dos saberes curriculares, e a
importancia do estagio para com a mobilizacdo de saberes.

Willian Damin (2018), em sua tese, objetivou analisar as contribui¢fes do Projeto de
Ensino de Estatistica na formacdo inicial de professores de Matematica para o desenvolvimento
das competéncias estatisticas e para a pratica docente. A referida pesquisa possui abordagem
qualitativa, e foi desenvolvida com base na elaboracgéo e implementagéo do projeto de ensino
de Estatistica, sendo realizado por meio de tarefas de Estatistica e Probabilidade, leitura e
discussao de artigos cientificos e elaboracdo de atividades de ensino, com 11 licenciandos do
Curso de Licenciatura em Matematica da universidade publica do estado do Parana, com
duracgéo de 36 aulas. Para a coleta das informacdes, 0 pesquisador utilizou as tarefas produzidas,
as narrativas de aprendizagem e os memorias reflexivos produzidos. Com o desenvolvimento
das tarefas, as narrativas, as leituras e reflexdes foi observada a mobilizacdo dos saberes
docentes: saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes provenientes da formacéo
profissional.

Apresentamos, na proxima secdo, a analise e sintese das dissertacdes e teses, embasada
nas descricOes realizadas de cada pesquisa sobre a mobilizagdo de conhecimentos profissionais

e saberes docentes na formacéo inicial do PEM.

2.3 Andlise e sintese das dissertacoes e teses
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Na presente revisdo em dissertacdes e teses, analisamos 0s estudos realizados na
formacdo inicial para a mobilizacdo de conhecimentos profissionais e saberes docentes,
decorrentes da pesquisa no Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes. Entre os estudos,
analisamos 6 teses, provenientes de Programas de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica, Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica, Programa de Pos-Graduacao para a Ciéncia e a Matematica
e 0 Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Tecnologia.

Além disso, analisamos 24 dissertagdes, provenientes de Programas de P6s-Graduacéo
em Educacdo Matematica, Programas de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacgédo
Matematica, Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica,
Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo, Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematica, Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Cientifica e Formacéo de
Professores, Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Programa de P6s-Graduacdo em Ensino.

Dessa forma, diferentes Programas de P6s-Graduacdo desenvolveram e desenvolvem
pesquisas no ambito dos conhecimentos profissionais e saberes docentes mobilizados na
formacdo inicial, mostrando, assim, a relevancia dessa mobilizacdo de conhecimentos e saberes
para a constituicdo do professor para a Educacdo da Basica.

Nas 30 pesquisas analisadas, podemos constatar a mobilizagdo desses conhecimentos e
saberes na formacao inicial. A mobilizagdo com foco nos conhecimentos profissionais ocorreu
por meio de: aplicacdo de atividades sobre divisdo de fracBes (ITO, 2014); entrevistas e
questionarios relativos aos conhecimentos na Educacdo de Jovens e Adultos (MAMONA,
2017); desenvolvimento de planos de aula, relatos e sequéncia didatica com foco na geometria
(MUMBACH, 2018); desenvolvimento de tarefas matemaéticas envolvendo os conceitos de
perimetro e area (BRAGA, 2019).

A mobilizacdo com foco nos Conhecimentos Matematicos para 0 ensino aconteceu por
meio de: estudo e sequéncia de atividades sobre Teorema de Pitagoras e Equagdes Diofantinas
(MATEUS, 2015); processo de ensino exploratorio desenvolvido por participantes do PIBID
(MARINS, 2019); planejamento de aulas e diarios reflexivos, na perspectiva de resolucdo de
problemas no Estagio Curricular Obrigatério (BONATO, 2020); redesign de problemas,
construcdo de portfolio com a metodologia de resolucéo de problemas no ensino de progressoes
aritméticas e geométricas (PINTO, 2021).
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A mobilizacdo com foco no conhecimento especializado do professor de Matemaética
ocorreu por meio de: desenvolvimento de oficina de divisdo de fracbes (MORIEL JUNIOR,
2014); sequéncia de tarefas de paralelismo e perpendicularismo (CONCEICAO, 2019); oficina
formativa de divisao de fraces (SILVA FILHO, 2019); escritas reflexivas de planejamentos e
simulagdes de aula (RODRIGUES, 2020); encontros de planejamento, construcgéo e aplicagéo
de atividades (MACHADO, 2020); tarefas para a formacdo de medida de comprimento
(QUIMENTON PINTON, 2021); préaticas formativa inclusiva (RIBEIRO, 2021); escritas
reflexivas da elaboracéo do relatério de Estagio Supervisionado (OLIVEIRA, 2021); tarefa para
a formacao de planificacdo de figuras geométricas espaciais (MEIRELES, 2021).

A mobilizagdo com foco nos saberes docentes ocorreu por meio de: atividades de
geometria mediado por tecnologia computacional nas disciplinas de Tecnologia Educacional
da Matematica, Estagio Supervisionado e Grupo Colaborativo de Geometria (CARDIM, 2008);
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas nas disciplinas Teoria e Prética Pedagogica e Estagio
Supervisionado (D> ANTONIO, 2013); praticas e didlogos no PIBID (VIEIRA, 2014);
atividade e construcdo de material pedagdgico no Estagio Supervisionado 11l (LEITE, 2014);
desenvolvimento de sequéncia didatica sobre funcdo exponencial no Estagio Supervisionado
IV (FREITAS, 2015); atividades e reflexdes desenvolvidas no PIBID (MELCHIOR DE
ABREU, 2016); préticas, planos de aula e relatérios desenvolvidos no PIBID (FRANCA,
2016); préticas e entrevistas no Estagio Supervisionado desenvolvidas nas escolas (ZANON,
2017); praticas desenvolvidas e vivenciadas nas etapas dos Estagios Supervisionados
(QUADROS, 2017); atividades formativas para o ensino de areas de figuras planas no PIBID
(SANTOS, 2017); realizacdo de oficinas com o software de Geometria dindmica Geogebra na
disciplina de Informética na Educacdo Matematica (BADKE, 2017); oficinas com a tematica
Estatistica e Probabilidade em um grupo focal (FREITAS, 2018); tarefas de Estatistica e
Probabilidade, leituras e elaboracdo de atividades no Projeto de Ensino de Estatistica (DAMIN,
2018).

Dessa forma, percebemos, nas pesquisas selecionadas para a composic¢ao dessa reviséo
nas dissertagdes e teses, que os estudos focam na mobilizagcdo de conhecimentos na formacéo
inicial dos PEM por meio de sequéncias didaticas/sequéncia de atividades/sequéncia de tarefas;
atividades de ensino; tarefas para a formacao; oficinas/oficinas formativas/oficinas matematica;
construcdo de planos de aula; construcdo de escritas reflexivas; atividades de geometria com
uso de software; construcdo de diarios reflexivos; elaboragdo de portfdlios; observagéo,
planejamento de aulas, relatérios, construgdo de materiais pedagogico, regéncia e

desenvolvimento de atividades pedagogicas nos Estagios Supervisionados; planos de aula,
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relatorios, construcdo de materiais pedagdgicos, atividades formativas, aplicacdo de atividades
praticas no PIBID; préatica formativas inclusiva; grupo focal; e projetos de ensino. Dessa forma,
nenhuma dissertacdo ou tese analisada investigou os conhecimentos mobilizados quando 0s
estudantes/professores em formacdo inicial estudam e refletem sobre os proprios
conhecimentos profissionais e saberes docentes necessarios a formacéo inicial do professor de
Matematica.

Ressaltamos a importancia dessa revisdo nas dissertacdes e teses para a compreensao de
como as pesquisas abordam a mobilizagdo dos conhecimentos profissionais na formacéo inicial
do PEM. Os resultados desenvolvidos com as analises e sinteses contribuiram para
compreender a mobilizacdo dos conhecimentos profissionais e saberes docentes na formacao
inicial do PEM.

A formacao inicial é uma etapa fundamental para a constituicdo da profissdo docente,
sendo necessarios a aprendizagem e o desenvolvimento de conhecimentos profissionais e
saberes docentes que irdo subsidiar o exercicio da docéncia na Educacdo Basica, formando
profissionais conhecedores, reflexivos e conscientes da complexidade da docéncia, a partir de
conhecimentos profissionais e saberes docentes necessarios para o professor de Matematica.
Dessa forma, as instituicdes de formacéo de professores precisam garantir e desenvolver os
conhecimentos e saberes profissionais que sdo base para o exercicio da docéncia na Educacgéo
Basica. Apresentamos, no proximo capitulo, a fundamentacdo tedrica necessaria para
compreendermos os conhecimentos mobilizados quando os professores em formacdo inicial

estudam e refletem sobre conhecimentos profissionais e saberes docentes.
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CAPITULO 3 - EDUCACAO MATEMATICA, CONHECIMENTOS
PROFISSIONAIS E SABERES DOCENTES

3.1 Introducgéo

Este capitulo aborda aspectos tedricos fundamentais para a compreensao das reflexdes
descritas nesta pesquisa. Ao longo deste capitulo, responderemos as seguintes indagacoes
iniciais, para a compreensédo desta pesquisa: Quando e como foi o surgimento da Educagéo
Matematica? O que é Educacdo Matematica? O que estuda e pesquisa a Educacdo Matemaética?
O que é um Educador matematico? Que conhecimentos profissionais as literaturas apresentam
como necessarios a formacdo inicial do professor de Matematica? Que saberes docentes a
literatura aponta como necessarios a formacdo do professor de Matematica? Quais 0s
conhecimentos profissionais e saberes docentes sdo necessarios para o exercicio na Educacao
Basica?

No decorrer da pesquisa, percebemos a necessidade de fundamentac6es teoricas, para
serem base para a nossa andlise. Assim, ampliamos as seguintes indagacfes: O que diz a
literatura sobre a formacdo de professores de Matemética? O que dizem os documentos
educacionais sobre a formacéo inicial e os cursos de Licenciatura em Matematica? O que sdo
professores reflexivos? O que sdo professores pesquisadores? O que sdo professores
investigadores da sua propria pratica? O que a literatura diz sobre identidade profissional e
desenvolvimento profissional?

Organizamos este capitulo em cinco se¢des, contando com esta, de introducdo. Na
segunda, apresentamos uma compreensdo sobre o surgimento da Educacdo Matematica e a
Educacdo Matematica no Brasil. Na terceira, tecemos sobre a formacdo de professores de
Matematica, a formacdo inicial e os seus campos de pesquisa. Na quarta, abordamos sobre os
conhecimentos profissionais do professor de Matematica na perspectiva de Shulman (1986;
1987), Ball e Bass (2002), Ball, Thames e Phelps (2008), Hill, Ball e Schilling (2008) e Carrillo
et al. (2013). Na quinta secdo, dissertaremos sobre 0s saberes docentes na abordagem tedrica
de Tardif (2014) e Gauthier (1998).

3.2 O surgimento da Educacdo Matematica e a Educacdo Matematica no Brasil

Como apresentamos na introducdo, nesta secdo iremos dissertar sobre a Educagéo

Matematica em um contexto de surgimento e consolidagdo mundial, até chegarmos ao contexto
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da Educacdo Matemaética no Brasil, evidenciando as fases da sua instituicdo, a consolidacao
como area de pesquisa, a expansdo das pesquisas e sua relevancia na formacao do PEM.

A Matematica esta presente nas diversas atividades socioculturais que aconteceram no
desenvolvimento da histéria da humanidade. No século XVIII, a Educacdo comeca a
estabelecer uma relagcdo com a Matematica, dialogando e construindo o seu espaco dentro das
universidades. Mas, somente no século X1X, a Matematica comega a estabelecer uma relagéo e
a dialogar com as areas da Psicologia, Pedagogia, entre outras, voltando o seu olhar para
compreender 0 processo de ensino e aprendizagem da Matematica, contribuindo com o
desenvolvimento da Educagdo Matemética como campo profissional e cientifico.

Assim, a Educacdo Matematica tem registro inicial em 1908, no IV Congresso
Internacional, em Roma, no qual David Eugene Smith propds uma comissdo para estudar os
métodos e planos de ensino das escolas secundarias. Posteriormente, o estudo foi expandido
para as escolas primarias, escolas profissionais e universidades. A proposta foi aprovada pelo
Congresso, e Felix Klein foi o fundador e presidente da Comisséo Internacional para o Ensino
de Matematica (CIEM), sendo substituida em 1952, pela Comissao Internacional de Instrucéo
Matematica (ICMI), e anexada a Unido Internacional de Matematica (IMU). Entre 1908 e 1952,
houve uma ampla discussdo acerca do curriculo escolar de matemaética, em face a ndo atender
as novas exigéncias da Matematica. Dessa forma, a ICMI teve que assumir uma posi¢do
significativa perante a reforma e, também, na instituicio da Educacdo Matematica
(KILPATRICK, 2008, traducdo nossa).

A formacéo dos professores nas universidades foi sendo aprimorada para capacitar 0s
professores para o ensino da Matematica. No final do século XIX, os professores do ensino
secundério de matemaética eram formados nas universidades, seminarios pedagogicos e escolas
normais, sem formacdo tedrica e pedagdgica. A formacéo para o ensino de Matematica ocorria
por meio de palestras ou, segundo Kilpatrick (2008, traducdo nossa), acontecia em uma parte
separada, e com menor de preparacao ao professor.

Com as intervengfes do programa de Felix Klein, comegou a implementagéo de
reformas no campo da formagé&o profissional. No seu programa, Klein promoveu cursos sobre
0s métodos de ensino, em universidades da Alemanha, objetivando estabelecer a Matematica
Aplicada na Universidade como um meio de reorientar a Matematica pura, para tornar esta uma
disciplina fundamental nas universidades e escolas técnicas (KILPATRICK, 2008, traducéo
nossa).

Com vistas a melhorar a qualidade do ensino de Matemética e a formacdo dos

professores de cursos secundarios e superiores, Klein proporcionou uma parceria entre
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matematicos e professores de Matematica, objetivando uma reforma no curriculo e no campo
profissional. Neste sentido, no século XX, os paises buscaram desenvolver uma melhor
qualidade para o ensino ofertado nas universidades e cursos superiores. Essas inquietagdes e
exigéncias sobre a qualidade das universidades, do ensino e da educagdo fortaleceram e
proporcionaram o desenvolvimento da Educagdo Matematica, passando a ser reconhecida como
uma mateéria universitaria (KILPATRICK, 2008, traducdo nossa).

Ainda segundo o referido autor, os primeiros educadores matematicos foram o0s
matematicos que se interessavam pelo ensino da sua matéria (KILPATRICK, 1996).

A pesquisa em Educacdo Matematica teve um avanco significativo com o Movimento
da Matematica Moderna (MMM), entre os anos de 1950 e 1960. Este movimento foi
impulsionado pela Guerra Fria entre os Estados Unidos e a Russia e, também, como uma
resposta a verificacdo, apds a Segunda Guerra Mundial, da auséncia entre o progresso cientifico
e tecnoldgico e os curriculos escolares em vigéncia. Em 1958, a Sociedade Norte-Americana
de Matematica encaminhou as suas pesquisas para a organizacdo de um novo curriculo escolar
de matematica. Com vistas a alcancar esse objetivo, surgiram varios grupos de pesquisas com
participagdo de matematicos, psicélogos e educadores.

De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2012), o grupo mais importante e atuante foi
School Mathematics Study Group (SMSG), com ideias modernas que se disseminaram em
outros paises, inclusive no Brasil, e pela publicacao de livros didaticos.

No tocante a essas reflexdes e necessidades, surgem, nos Estados Unidos, 0s primeiros
Programas de P6s-Graduagdo, transformando faculdades em universidades, ampliando o campo
da Educacdo Matematica para outros paises. Com a formacdo desses estudantes, ja doutores,
eles regressavam a seus paises, colaboraram para a construcdo e ampliacdo de programas de
pos-graduacao e, consequentemente, para a expansao da Educacdo Matematica pelos paises
(KILPATRICK, 1996).

Com base neste contexto historico, fica evidente o desenvolvimento da Educacéo
Matematica em alguns paises, que, posteriormente, expande-se a outras localidades e enfrenta
um contexto para a sua consolidagéo e desenvolvimento como campo profissional e cientifico.
Apresentamos, no proximo topico, a construcdo da Educacdo Matematica sob o olhar do

panorama histérico brasileiro.

3.2.1 Um panorama historico da Educacao Matematica no Brasil

Construiremos, neste topico, alguns apontamentos historicos sobre o panorama da
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Educacdo Matemética no Brasil, que sdo fundamentais para compreendermos o seu
desenvolvimento como campo profissional e cientifico.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2012), no desenvolvimento da Educacdo Matematica
no Brasil como campo profissional e cientifico, pode-se identificar quatro fases, a saber:
12 Fase: Gestacdo da Educacdo Matematica como campo profissional (periodo anterior a década
de 1970); 22 Fase: Nascimento da Educacdo Matematica (década de 1970 e inicio dos anos de
1980); 3? Fase: Emergéncia de uma comunidade de educadores matematicos (década de 1980);
e 42 Fase: Emergéncia de uma comunidade cientifica em Educacdo Matematica (anos de 1990).

A primeira fase vai do inicio do século XX até o final dos anos de 1960. Nesta fase,
ocorreram alguns movimentos que preparavam para a instituicdo da Educacdo Matematica
como campo de atuacdo profissional; entre eles, o movimento “escolanovista”, a partir da
década 1920, no Brasil. Assim, surgem os primeiros “educadores matematicos” que elaboraram
0s manuais de orientacdo didatico-pedagdgico de Matematica. No decorrer desse movimento,
muitos professores de Matematica dedicaram-se na producgdo de livros-texto para alunos e a
indicar orientac6es didatico-metodoldgicas e curriculares a professores.

Ainda nesta fase, surgem as licenciaturas em Matematica (1930), os ginasios de
aplicacdo (1940), as pesquisas stricto sensu voltadas para o estudo da Psicometria (1950), a
criacdo dos Congressos Brasileiros de Ensino de Matematica (CBEM), a institui¢do dos Centros
Regionais de Pesquisas Educacionais (CRPE), a formacao dos grupos de estudos, e a disciplina
de Pratica de Ensino e do Estagio Supervionado como obrigatéria, em meados 1960
(FIORENTINI; LORENZATO, 2012).

A segunda fase marca o inicio da Educacdo Matematica no Brasil, do inicio em 1970
aos primeiros anos de 1980, surgindo as primeiras evidéncias de um novo campo profissional.
Alguns fatos contribuiram para que isso acontecesse: a valorizacao da educacdo e a ampliacdo
do sistema educacional brasileiro. Neste sentido, a expansao aconteceu também no dmbito das
licenciaturas em Ciéncias e Matematica e dos programas de pds-graduacdo em Educacao,
Matematica e Psicologia, comecando a serem desenvolvidos estudos e pesquisas relacionados
ao ensino e aprendizagem da Matematica e sobre o curriculo. A producéo de estudos nessa fase
era dispersa, relacionava-se a dimensdo didatico-pedagogica da Educacdo Matematica e com
uma perspectiva tecnicista. Contudo, ainda ndo existia uma comunidade organizada e articulada
com o objeto de realizar pesquisas e reflexdes no ambito da Educacdo Matematica.

Na terceira fase, a partir de 1980, ocorre uma ampliagdo da concepcdo de Educagéo
Matematica e 0 seu campo de investigacdao. Segundo Fiorentini e Lorenzato (2012), essa fase é

caracterizada pelo surgimento de novos questionamentos e problemas, em decorrénca de novas
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formas de investigacdo, no qual as dimensdes vao além da didatico-metodoldgica e da
psicoldgica, passando a estudar outras areas, e surgindo novas linhas de estudos e pesquisas na
Educacdo Matemaética. Os autores ressaltam o aumento das publica¢des, evidenciando mais de
120 dissertacBes/teses produzidas entre 1983 e 1990, em 30 programas de pos-graduacdo
brasileiros, além da fundag&o e organizacéo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM), em 1988, com a realizacdo de encontros estaduais e nacionais para apresentar e refletir
sobre a Educacdo Matematica. Nessa fase, acontece a ampliacdo das discussdes politicas,
sociais e ideoldgicas, passando do “como ensinar?” para “por que, para que € para quem
ensinar?” (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 34).

A quarta fase, inicio de 1990, é marcada pelo retorno ao Brasil, de mais de 20
educadores matematicos que concluiram doutorado nos Estados Unidos, Franga, Inglaterra e
Alemanha, em diversas areas de investigacdo, além de um numero maior de educadores
matematicos que concluiram o doutorado no pais, em cursos de pés-graduacdo em Educacéo, e
os doutores em Matematica que escolheram se dedicar a Educacdo Matematica, totalizando,
assim, um grande numero de profissionais empenhados nos estudos e pesquisas na area da
Educacdo Matematica. Nesta fase, a Educacdo Matematica foi reconhecida pela Associacdo
Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (Anped), e houve a formagao dos Grupos
de Trabalhos (GT) de Educacdo Matematica.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2012), nessa fase existia um grande movimento
nacional de formacdo de grupos de pesquisa, de consolidacdo de linhas de investigacdo e
surgimento de cursos de mestrado/doutorado em Educacdo Matematica. A SBEM passou a
organizar e promover os Encontros Nacionais de Educacdo Matematica (ENEM), o Seminario
Internacional de Educacdo Matematica (SIPEM), voltados para discussdes e reflexes das
producdes cientificas da area. Dessa forma, consolida-se e desenvolve-se o profissional e
pesquisador da Educagdo Matematica, o “Educador Matematico”.

Para compreendermos a Educacdo Matematica, ¢ fundamental que conhecamos o
profissional “Educador Matematico” que nela atua e suas atividades desenvolvidas dentro dessa
area. Dessa forma, primeiramente, & importante diferenciar o profissional “Matematico” e 0
profissional “Educador Matematico”, que muitos pensam que sd0 0S mesmos, mas possuem
olhares e concepgdes diferentes, em se tratando de Matematica. Dessa forma, nos ancoramos
ainda em Fiorentini e Lorenzato (2012), para evidenciarmos as diferencas entre estes
profissionais.

O matematico, tende a conceber a matematica como um fim em si mesma, e, quando
requerido a atuar na formacao de professores de matematica, tende a promover uma
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educacdo para a matematica, priorizando os contetidos formais e uma pratica voltada
a formacédo de novos pesquisadores em matematica (FIORENTINI; LORENZATO,
2012, p. 3).

Dessa forma, o matemético é o profissional que desenvolve educacdo para a
matematica, na qual ensina e estuda os contetdos especificos de Matematica, percorrendo e
desbrucando ao ensino da matematica pura e aplicada, e tende a buscar e desenvolver pesquisa
em Matematica. A producdo de conhecimentos do matematico esta relacionada “por meio de
processos hipotéticos-dedutivos, novos conhecimentos e ferramentas matematicas que
possibilitam o desenvolvimento da matematica pura e aplicada” (FIORENTINI;
LORENZATO, 2012, p. 4).

O educador matematico, em contrapartida, tende a conceber a matemética como um
meio ou instrumento importante a formago intelectual e social de criangas, jovens e
adultos e também do professor de matematica do ensino fundamental e médio e, por
isso, tenta promover uma educacao pela matematica. Ou seja, 0 educador matematico,
na relacdo entre a educacéo e matematica, tende a colocar a matematica a servigo da
educagdo, priorizando, portanto, esta Gltima, mas sem estabelecer uma dicotomia
entre elas (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 3-4).

Assim, o educador matematico é o profissional voltado a compreender o processo de
ensino e aprendizagem da Matematica pelas criancas, jovens e adultos, buscando a base nos
saberes enraizados no seu cotidiando para construir e desenvolver os conhecimentos cientificos
matematicos, promovendo uma educacao pela matematica.

Concordamos com Kilpatrick (2008, p. 6, traducdo nossa), quando afirma que a
diferenca entre os matematicos e os educadores matematicos estd na maneira de olhar para
matematica. Para 0os matematicos, “a Matematica ¢ o corpo de conhecimento e disciplina
académica que estuda conceitos como quantidade, estrutura, espago, € sua mudanga”. Ja para
os educadores matematicos, “a Matematica ndo ¢ apenas um corpo de conhecimento ou
disciplina académica, mas também um campo de pratica”. Dessa forma, por olhar a matematica
por meio dessas lentes, os educadores matematicos estdo preocupados com a maneira como a
matematica é aprendida, compreendida e utilizada, buscando relacionar a matematica escolar e
académica com a matematica do cotidiano, de forma a fazer sentido para os estudantes.

Neste sentido, os educadores matematicos “realizam seus estudos utilizando métodos
interpretativos e analiticos das ciéncias sociais e humanas, tendo como perspectiva 0
desenvolvimento de conhecimentos e préaticas pedagdgicas que contribuam para uma formacao
mais integral, humana e critica do estudante e do professor” (FIORENTINI; LORENZATO,
2012, p. 4).
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A Educacdo Matematica (EM) é uma area de estudo e pesquisa recente, que vem sendo
desenvolvida nos paises, nas ultimas décadas, com o objetivo de responder e solucionar
problematicas que a Matematica ndo se atentou em investigar. Segundo, Fiorentini e Lorenzato
(2012, p. 5).

A Educacdo Matemética é uma area de conhecimento das ciéncias sociais ou
humanas, que estuda o ensino e a aprendizagem da matematica, [...], a EM caracteriza-
se como uma praxis que envolve o dominio do conteldo especifico (a matematica) e

o dominio de ideias e processos pedagdgicos relativos a transmissdo/assimilacéo e/ou
a apropriacao/construcao do saber matematico escolar.

Assim, a Educacdo Matematica estuda os processos de ensino e aprendizagem dos
contetidos matematicos e a formagéo de professores. E uma area de conhecimento com pouco
mais de 40 anos, com inumeros e complexos saberes, e esta relacionada com outras areas de
conhecimentos, tais como: Filosofia, Matematica, Psicologia, Sociologia, com colaboracdes da
Historia, da Antropologia, da Semiética, da Economia e da Epistemologia. E necessario, para
uma melhor compreensdo do ensino e aprendizagem da Matematica, uma articulacdo entre 0s
conteddos matematicos e outras areas de conhecimentos, pois “apenas o conhecimento da
matematica e a experiéncia de magistério ndo garantem competéncia a qualquer profissional
que nela trabalhe (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 5). Podemos representar as relagdes
da Educacdo Matematica com as demais areas de conhecimentos. Veja a Figura 1, a seguir.

Figura 1 - Relagdo da Educacdo Matemética com outras &reas de conhecimento
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Em relacdo ao objeto de pesquisa, a Educacdo Matemaética esta voltada para o estudo
do processo de ensino e aprendizagem da Matemaética, levando em consideracdo o contexto
sociocultural na qual os aprendizes e sujeitos sociais estdo inseridos. Afirmam Fiorentini e
Lorenzato (2012, p. 9):

Embora o objeto de estudo da EM ainda se encontre em processo de construcéo,
poderiamos, de modo geral, dizer que ele envolve as mdltiplas relacbes e
determinacfes entre ensino, aprendizagem e conhecimento matematico em um
contexto sociocultural especifico.

Quanto aos objetivos da EM, os referidos autores afirmam que os objetivos sdo
multiplos e com categorizacéo dificil, mas existem dois objetivos basicos, a saber: o primeiro,
“de natureza pragmatica, tem em vista a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem da
matematica”, e o segundo, “de cunho cientifico, tem em vista o desenvolvimento da EM como
campo de investigacao e de producao de conhecimentos” (FIORENTINI; LORENZATO, 2012,
p. 10).

No campo da investigacdo em Educacdo Matematica, existem dois tipos basicos de
perguntas, e elas estdo relacionadas aos objetivos apresentados anteriormente, podendo ser
interpretadas como: aquelas que surgem das praticas de ensino e das reflexdes do professor-
investigador ao olhar a sua propria pratica e a pratica de outros, e aquelas obtidas com base nas
investigacOes e estudos anteriores ou da propria literatura.

Kilpatrick (1996) propde oito critérios, que sdo pertinentes para validar as pesquisas no
campo da Educacdo Matematica, a saber: relevancia, validade, objetividade, originalidade,
rigor e precisdo, progndstico, reprodutibilidade e relacionamentos. De acordo com o autor, 0s
critérios permitem a veracidade e alta qualidade das pesquisas.

O critério de relevancia é considerado o mais importante. Quando contemplado, ele
possibilita pararmos e pensarmos sobre o que foi apresentado, contribuindo com ferramentas
(conceitos e técnicas) para reflexdes e construcdo das nossas pesquisas. Ja o critério de validade
pode ser observado em uma pesquisa quanto ao uso para o qual foi produzido.

O critério de objetividade questiona os conceitos que estdo ligados & subjetividade. E
importante para olhar as possibilidades de refutacbes de nossas visGes subjetivas. A
originalidade envolve pesquisas novas para o campo e a releitura de estudos ja realizados,
possibilitando a compreensdo sobre o ensino e aprendizagem da matematica de uma nova

maneira.
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O critério de rigor e precisdo estd relacionado com a objetividade, e possibilita ao
pesquisador refinar e delinear os metodos utilizados para a pesquisa, justificando suas escolhas,
e antecipa possiveis equivocos na interpretacdo dos leitores. J& o critério de progndstico
identifica os eventos provaveis que podem acontecer em situacdes semelhantes as apresentadas
e estudas na pesquisa. A reprodutibilidade envolve a publicizacdo da pesquisa, possibilitando
0 compartilhamento dos novos conhecimentos. E, por fim, o critério de relacionamento esta
relacionado com relacdo entre os campos disciplinares, mostrando a Educacdo Matematica
como um caminho para interpretar a matematica ensinada.

Apoiamo-nos em Kilpatrick (1996) para mostrarmos trés proposi¢des imprescindiveis
para melhorar e desenvolver o campo da Educacdo Matematica. A primeira enfatiza que os
educadores matematicos precisam ter uma unido com matematicos, visto que a Educacdo
Matematica nasceu da Matemaética e elas ndo podem ser distanciadas. Dessa forma, juntas
desenvolvem um trabalho de qualidade e significativo para a &rea da ciéncia Matematica. A
segunda, propde que os educadores matematicos precisam manter dialogo com os professores
de Matematica que estdo no exercicio da docéncia, estabelecendo um didlogo entre pesquisa e
pratica. A terceira estd relacionada a unido entre a faculdade de Educacdo e o campo da
Educagdo Matematica.

Assim, tomando por base as descri¢cdes apresentadas, compreendemos que a Educacao
Matematica ¢ um campo profissional e uma area de conhecimento, que “¢ tanto uma area da
pesquisa tedrica quanto uma area de atuacdo pratica, além se ser, a0 mesmo tempo, ciéncia, arte
e pratica social” (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 12). Portanto, a Educacdo Matematica
€ uma area recente, mas gque possui um vasto campo tedrico com autores que discutem a
Educacdo Matematica e um campo pratico com pesquisas que foram desenvolvidas e que estdo
sendo desenvolvidas, com vistas a fomentar o ensino e aprendizagem da Matematica e a
formagéo de PEM.

Na préxima secdo, teceremos sobre a formacdo de professores de Matematica, a

formacdo inicial e os seus campos de estudos e pesquisas.

3.3 Formacéo de professores de Matematica

Nas Ultimas décadas, a formacdo de professores vem sendo tomada como objeto de
estudos e pesquisas, tanto no &mbito mais amplo no campo das ciéncias da Educagdo (GATTI,
2013; GATTI et al., 2019), como no dominio especifico na area de conhecimento de Educacao
Matematica (FIORENTINI et al., 2002; FIORENTINI; PASSOS; LIMA, 2016; COSTA;
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MORAES, 2017; SANTOS; COSTA; GONGCALVES, 2017). Para esta pesquisa, focamos
especificamente a formacéo inicial do PEM no campo da Educagdo Matematica e, mais
especificamente, a formacé&o inicial do professor de Matematica.

Fiorentini et al. (2002) apresentaram um balanco de 25 anos da pesquisa brasileira sobre
a formacéo de PEM e sistematizam trés focos tematicos: formacé&o inicial, formacéo continuada
e outros. Os autores trazem alguns resultados em relagdo a formacdo inicial do professor, que
nos interessam para este momento. Eles verificaram que os principais problemas enfrentados
pelas pesquisas das décadas de 70 e 80 em relacdo aos cursos de Licenciatura em Matematica
também apareceram nas pesquisas desenvolvidas em meados da década de 90. Segundo
Fiorentini et al. (2002, p. 154) esses problemas foram:

desarticulacdo entre teoria e préatica, entre formacao especifica e pedagdgica e entre
formacdo e realidade escolar; menor prestigio da licenciatura em relacdo ao
bacharelado; auséncia de estudos historico-filoséficos e epistemolégicos do saber
matematico; predominancia de uma abordagem técnico-formal das disciplinas
especificas; falta de formagdo tedrico-pratica em Educacdo Matematica dos
formadores de professores.

Outro resultado que Fiorentini et al. (2002, p. 156) destacam, ainda sobre a formacao
inicial do professor de Matematica, diz respeito as praticas de ensino e Estagio Curricular

Supervisionado:

As conclusfes desses estudos, desde o inicio, apontavam para a necessidade de
ampliagdo da carga didatica dessas disciplinas e sua distribui¢do ao longo do curso.
Se, de um lado, essa reivindicagdo parece estar sendo contemplada pelas novas
Diretrizes Curriculares para a Formacdo do Professor da Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001), de outro, estas parecem ndo contemplar o que apontam os estudos
mais recentes de Freitas, M. T. (2000) e Castro (2002): de que essas disciplinas néo
podem estar dissociadas da reflexéo tedrica e da investigagao sobre a préatica.

Com esses dois resultados, podemos perceber que a relacdo teoria e pratica durante o
processo de formacdo inicial do professor de Matemética foi e vem sendo objeto de
investigacdo. Esta, entre outros aspectos mencionados nos resultados desta investigacao,
constitui uma das problematicas no ambito da formacao inicial do PEM. Também destacamos
a necessidade de ampliacéo de disciplinas que colocam a docéncia em matematica, em todos 0s

aspectos, como objetos de estudos e pesquisas.
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A formacéo inicial de professores vem sendo objeto de estudos e investigacao de varios
pesquisadores nas areas de Educacéo (area 38)? e Ensino (area 46)% da CAPES. Séo vérias as
temaéticas e assuntos que tomam o PEM como objeto de investigacdo. O PEM refere-se aos
professores de Matematica em processo de formagdo inicial, em formacdo continuada e em
servico. Além disso, inclui os PEM nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, no Ensino
Médio, PEM no Ensino Superior e em outros contextos, modalidades e niveis de ensino,
independente da sua formacdo (FIORENTINI et al., 2002; FIORENTINI; PASSOS; LIMA,
2016).

A Figura 2, apresentada a seguir, evidencia as principais teméticas que estdo presentes

nas pesquisas que tomam o PEM como objeto de estudo e investigacao:

Figura 2 - Tematicas de pesquisas sobre 0 PEM

Aprendizagem docente,
Desenvolvimento Profissional

Sabard: : : Concepgoes,
& H :  Crengas, Atitudes,
competéncias, i =
H H Representagoes
i conhecimentos PEM H

Identidade e

g Outros Contextos
i Profissionalidade | —> FIC
i docente j
................................... —
Condigoes, Disciplinas/ Cursos/ i
i caracteristicas, | i Instituigdes, Programas i
i performance L mm———— i eProcessos de Fl
i : : : e FC do PEM
e desempenho i Praticas Letivasou H
docente H P

i Profissionais do PEM  :

...................................

Fonte: Fiorentini, Passos e Lima (2016).

A Figura 2 mostra os principais temas e assuntos tratados nas pesquisas (teses e
dissertacOes) realizadas no Brasil, no periodo de 2001 a 2012, e que tomaram o PEM como
campo de estudo, em seus diferentes contextos: formacdo inicial (FI), formacdo continuada
(FC); formacdo inicial e continuada (FIC); e outros contextos e aspectos (FIORENTINI;
PASSOS; LIMA, 2016). Assim, para a pesquisa realizada, tomamos como referéncias esses
temas oriundos de pesquisas no ambito da Educacdo Matematica e focamos, particularmente,

nos conhecimentos mobilizados pelos professores de Matematica em formagé&o inicial, quando

2 Link do site da area de Educacdo: http://capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao/75-dav/caa3/4665-
educacao.

3 Link do site da area de Ensino: http://capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao/76-dav/caa4/4670-
ensino.
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estudam sobre conhecimentos profissionais e saberes docentes necessarios a formacéo inicial

do professor de Matematica.

3.3.1 Formacdo inicial do Professor de Matematica

Nos ultimos anos, a pesquisa sobre a formacdo inicial do professor de Matematica vem
aumentado, e muitos séo os campos investigativos abordados no contexto de formagéo inicial.
As pesquisas tém evidenciado tematicas como saberes, conhecimentos, competéncias, atitudes,
crencas, concepcdes e representacdes, identidade, formacéo, aprendizagem e a formacao no
curso de Licenciatura em Matematica (FIORENTINI; PASSOS; LIMA, 2016).

Para Imberndn (2011, p. 68), os cursos de formacao inicial de professores de Matematica
devem “fornecer as bases para poder construir um conhecimento pedagogico especializado”.
Dessa forma, a formacéo inicial € um espaco de constru¢do de conhecimento e um espaco
cientifico e académico. O autor ressalta:

a formacédo inicial deve dotar de uma bagagem sélida nos ambitos cientificos,
culturais, contextual, psicopedagodgicos e pessoal que deve capacitar o futuro
professor ou professora a assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade,
atuando reflexivamente com a flexibilidade e o rigor necessarios, isto é, apoiando suas

acoes em uma fundamentagdo valida para evitar cair no paradoxo de ensinar a nao
ensinar (IMBERNON, 2011, p. 68- 69).

Para Imbérnon (2011, p. 23), “A institui¢ao educativa, como conjunto de elementos que
intervém na pratica educativa contextualizada”, deve ser o motor da inovacdo e da
profissionalizacdo docente. Para ele, é necessario.

Considerar o professor como um agente dindmico cultural, social e curricular, capaz
de tomar decisBes educativas, éticas e morais, de desenvolver o curriculo em um
contexto determinado e de elaborar projetos e materiais curriculares com a

colaboragao dos colegas, situando o processo em um contexto especifico controlado
pelo proprio coletivo (IMBERNON, 2011, p. 22).

Passamos a analisar, agora, as informacdes sobre a formacdo inicial orientadas pelos
documentos educacionais, no sentido de evidenciarmos as orientagdes sobre os conhecimentos
e saberes necessarios na formacao inicial do professor de Matematica. Tomaremos como base
0s seguintes documentos: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) (BRASIL,
1996), Diretrizes Curriculares Nacionais para 0os Cursos de Matematica (BRASIL, 2001) e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada de professores
(BRASIL, 2015).
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Evidenciaremos, inicialmente, as orientacdes da LDBEN, Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. A LDBEN, no
seu Art. 61, parégrafo unico, evidencia que, para a formac&o dos profissionais da educacéo, de
modo a atender as especificidades e aos objetivos no desenvolvimento de suas atividades, €
fundamental:

| — a presenca de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il — a associacdo
entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em servico;

e Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicGes de
ensino e em outras atividades (BRASIL, 1996, p. 21-22).

Dessa forma, a formacéo inicial deve possibilitar uma formacédo propria para atuar na
Educacdo Basica, considerando os objetivos das etapas e modalidades deste nivel de ensino,
com conhecimentos e saberes necessarios para o exercicio do trabalho, além de evidenciar a
associacdo entre a teoria e a pratica, mediante o Estagio Curricular Supervisionado e demais
disciplinas e momentos praticos e pedagogicos desenvolvidos no curso de Licenciatura em
Matematica, e considerar os saberes adquiridos na experiéncia com a familia e na formacéo
escolar. A formacao inicial deve possibilitar que os professores vivenciem e se constituam como
professores de Matematica, por meio de atividades préaticas e estudos tedricos que mobilizem
conhecimentos e saberes para atuarem na docéncia das modalidades educacionais, como
evidencia a nossa pesquisa.

A LDBEN estabelece, no Art. 62, em seu paragrafo 1°, que “as instituigdes formadoras
em articulacdo com os sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, deverdo promover, de
maneira articulada, a formacéo inicial e continuada dos profissionais do magistério [...] nas
diferentes etapas e modalidades de educagdo basica” (BRASIL, 1996, p. 22), evidenciando,
assim, que a formacéo do professor para atuar na Educacdo Basica deve acontecer nos cursos
de Licenciatura, no nosso contexto na Licenciatura em Matematica, ambiente de
desenvolvimento e mobilizacdo de conhecimentos e saberes prdpria da docéncia.

Ainda no Art. 62, em seu paragrafo 8°, ressalta que “os curriculos dos cursos de
formacgdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (BRASIL,
1996, p. 22). Entendemos que os cursos de Licenciatura em Matematica precisam ter uma
organizacdo curricular que vai ao encontro das competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos professores na Educacdo Baésica, formando profissionais com
conhecimentos e saberes especificos para a docéncia. Sobre os conhecimentos mobilizados por

meios dos estudos da disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica, evidenciamos a
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mobilizacdo do conhecimento sobre os cursos de Licenciatura e seu objetivo para a formacgéo
de professores para atuar na Educacao Basica.

Neste vies, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, criadas
pelo Parecer n.° CNE/CES 1.302/2001, afirmam que os cursos de licenciatura precisam ter
“como objetivo principal a formagao de professores para a educacdo basica” (BRASIL, 2001,
p. 1). Estas Diretrizes apontam os conteudos comuns a todos os cursos de Licenciatura em
Matematica, que podem ser organizados ao longo do curso pelas institui¢cbes de ensino. Séo
eles: Calculo Diferencial e Integral, Algebra Linear, Fundamentos de Analise, Fundamentos de
Geometria, Geometria Analitica. A parte comum deve incluir, também: a) contelidos
matematicos presentes na educacdo basica nas areas de Algebra, Geometria e Andlise; e b)
conteudos de areas afins a Matematica, que sdo fontes originadoras de problemas e campos de
aplicacdo de suas teorias; e conteudos da Ciéncia da Educacdo, da Histdria e Filosofia das
Ciéncias e da Matemética (BRASIL, 2001).

Conforme a diretriz citada anteriormente, os cursos de Licenciatura devem formar
professores para a Educacdo Basica, e mobilizar conhecimentos especificos da Matematica,
conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos pedagdgico da Matematica, além de outros
conhecimentos que devem fazer parte da formacéo docente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac&o Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Baésica, instituida pela Resolugdo
CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015, apresentam uma serie de orienta¢fes para 0s cursos de
formacéo de professores.

Apresentamos a compreensdao da “docéncia”, abordada no Capitulo | — Das

disposicdes gerais da DCN, Art. 2°, paragrafo 1°, da referida resolucéo:

8§ 1° Compreende-se docéncia como agdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacédo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacao dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a solida formacé&o cientifica e cultural do ensinar/aprender,
a socializagdo e construcdo de conhecimentos e sua inovagéo, em dialogo constante
entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2015, p. 3).

Com base nesta compreensdo de docéncia, é que estamos entendendo a mobilizagdo dos
conhecimentos na formac&o inicial, na qual a docéncia € uma acdo educativa e que deve se
constituir como um processo pedagogico intencional e metddico, visando a formagdo com
conhecimentos que possibilitem ensinar e aprender a Matematica.

A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a Base Comum Nacional,
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embasada em uma educagdo como processo emancipatorio e permanente, a articulacdo entre
teoria e pratica do trabalho docente, levando em consideracdo a realidade da educacéo basica.
O Art. 7° estabelece que os egressos da formacao inicial e continuada devem “possuir um
repertorio de informacGes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos teéricos
e praticos” (BRASIL, 2015, p. 7).

Concordamos com esse repertorio de informacdes e habilidades, composto pela
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, pode ser desenvolvido quando os professores
em formacdo inicial estudam, dialogam e refletem sobre os conhecimentos profissionais e
saberes docentes mobilizados pelos professores de Matemaética na formacé&o inicial.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacao Basica estabelece, ainda, que 0s cursos
de formacdo inicial de professores para a educagdo basica em nivel superior, em cursos de
licenciatura, organizados em areas especializadas por componente curricular, devem ter, no
minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de atividades académicas, com, no minimo, 8 (0ito)

semestres ou 4 (quatro) anos. A carga horaria devera estar organizada da seguinte maneira:

I — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

I1 - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéao
e atuacdo na educacdo basica;

I11 — pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas;
IV — 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-préaticas de aprofundamento em éreas
especificas de interesse dos estudantes (BRASIL, 2015, p. 11).

Assim, percebemos uma orientacdo de forma objetiva e quantitativa para a distribuicao
das cargas horarias do curso de formacéo inicial do professor de Matematica, sendo possivel
uma organizacdo viavel dentro desta carga horaria, para o desenvolvimento e mobilizacédo de
todos os conhecimentos profissionais e saberes docentes necessarios ao professor de
Matematica. O nosso objetivo, com esta se¢do de formacdo inicial, é apresentar uma sintese das
principais ideias e legislagdes que regem e orientam a formacao do professor, sendo a formacéo
inicial campo de estudo e pesquisa dentro da Educacao Basica.

Nesse sentido, é fundamental que a formac&o inicial do professor de matemaética seja
repensada e reestruturada, de forma a garantir uma formacao mais consistente e coerente com
as demandas do ensino da Matematica. Isso implica repensar a estrutura curricular dos cursos

de licenciatura, bem como a formac&o dos professores que atuam na formacao inicial.
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Além disso, é importante que haja uma aproximacao entre as universidades e as escolas
de educacdo basica, de forma a estabelecer uma conexdo mais proxima entre a teoria e a pratica.
Isso pode ser feito por meio de estagios supervisionados em escolas, que permitam que 0S
futuros professores vivenciem a realidade da sala de aula e se preparem para os desafios que
irdo enfrentar.

Outra questdo importante a ser considerada na formacdo inicial do professor de
Matematica é a necessidade de desenvolver uma postura critica e reflexiva em relacdo a propria
pratica. Isso implica estimular a reflexdo sobre os processos de ensino e aprendizagem de
Matematica, bem como a busca por solugdes criativas e inovadoras para 0s problemas
enfrentados no cotidiano da sala de aula.

Em sintese, a formacdo inicial do professor de matemética no Brasil precisa ser
repensada e reestruturada, de forma a garantir uma formacao mais consistente e coerente com
as demandas do ensino de matematica. Isso implica uma aproximacao entre as universidades e
as escolas, o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva em relacéo a prépria pratica, e
o0 investimento em formacdo continuada para o desenvolvimento profissional do professor de

matematica.

3.3.2 Professor critico, reflexivo e investigador da sua propria pratica

Na vida profissional, o professor se depara com situacGes em gque ndo existem respostas
pré-elaboradas, levando-o a necessidade de ir além das regras, das teorias e dos procedimentos
conhecidos, o que leva o profissional a ser reflexivo e buscar acGes que permitam enfrentar tais
situacOes. Assim, a formagdo inicial de professores precisa estimular o desenvolvimento de
acOes que possibilitem o desenvolvimento de praticas docentes a partir de uma formacao
profissional critica e reflexivas.

O professor reflexivo vai além do profissional que “apenas” pensa sobre sua pratica,
sobre sua metodologia, sobre suas a¢des, sobre os resultados da aprendizagem e da pratica
ensinada, sobre o ensino tomando como base 0s conhecimentos prévios dos alunos. O termo
“reflexivo” tem como base as ideias do filésofo, psicologo e pedagogo norte-americano John
Dewey, que caracteriza o pensamento reflexivo como um elemento estimulador da melhoria do
pensamento. Seria um pensar refletindo sobre as suas praticas. Para Dewey (1959, p. 13), 0
pensamento reflexivo “¢ a espécie de pensamento que consiste em examinar mentalmente o

assunto e dar-lhe consideragao séria e consecutiva”.
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Dewey (1959) propde ideias voltadas para o aprender a pensar, por meio de uma agéo
reflexiva. Dessa forma, para ele, sdo trés as atitudes que estimulam essa acdo reflexiva: (1) a
abertura do espirito — buscar ouvir mais de uma opinido, procurar alternativas e reconhecer
possiveis erros; (2) a responsabilidade — ser consciente dos reflexos de suas a¢Bes na vida
pessoal, social e dos alunos; e (3) o0 empenho — estar disposto a mudancas, como lutar contra a
rotina e modificar atitudes anteriores.

Com base nos principios de Dewey, surgem os estudos de Donald Schon, que
apresentam diversas contribuigdes sobre o que seria um professor reflexivo. Para Schon (1992),
existem quatro conceitos que integram ao pensamento pratico do profissional reflexivo; sdo
eles: conhecimento-na-acdo, reflexdo-na-acdo, reflexdo sobre-a-acdo e reflexdo sobre a
reflexdo-na-acao.

O conhecimento-na-a¢do € o componente inteligente que orienta a atividade humana e
se manifesta no saber fazer. A reflexdo-na-acgéo é pensar sobre o que fazemos ao mesmo tempo
gue atuamos, isso é, acontece no momento da pratica. A reflexdo-sobre-a-acdo € uma reflexdo
realizada a posteriori, voltando a acdo para modificar e propor novas atividades. E, a reflexao-
sobre-a-reflexdo-na-acdo € uma analise realizada a posteriori sobre as caracteristicas e
processos da sua propria agdo escrevendo o publicizando o acontecimento (SCHON, 1992).

Para Ndvoa (1995), a formacdo de professores deve estimular um aspecto critico-
reflexivo que proporcione aos professores um pensamento autbnomo e facilite as dindmicas de
auto formacdo participativa. Novoa (1995, p. 25) ressalta ainda que ndo é a acumulacdo de
cursos, de conhecimento ou de técnicas que se constroi uma boa formagao, “mas sim através
de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia”.

O professor é um profissional que atua conduzindo o processo de ensino e
aprendizagem, avaliando o desenvolvimento dos alunos e as suas aprendizagens, desenvolve
projetos educativos que proporcione a formacdo de estudantes autbnomos e competentes para
a vida escolar e em sociedade. Porém, o professor, neste percurso, se depara com situagoes
problematicas. Muitas dessas situaces fogem do rol de conhecimentos, saberes e experiéncia
que o professor possui. Dessa forma, é necessario que o professor desenvolva investigacao que
0 auxilie a lidar com os problemas da sua prética.

({94

Para Ponte (2002, p. 3), a investigacdo sobre a prépria pratica “€ um processo
privilegiado de construcdo do conhecimento, [...] um processo fundamental de construcao do

conhecimento sobre essa mesma préatica e, portanto, uma atividade de grande valor para o
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desenvolvimento profissional dos professores que se envolvem na atividade”. O autor ressalta
que a investigacdo da prépria pratica tem dois principais objetivos, sendo eles: alterar aspecto
da préatica e compreender a natureza dos problemas que afetam essa mesma prética.

De acordo com Ponte (2002), a investigacdo da propria pratica deve satisfazer trés
condigdes; séo elas: 1) produzir conhecimentos novos; 2) ter uma metodologia rigorosa; e 3)
ser publica. O professor que investiga a sua propria pratica ¢ um “professor investigador”.
Segundo o0 autor, “um professor investigador ¢ um professor que realiza investigacao,
normalmente sobre a sua pratica, mas também por vezes, sobre outros assuntos” (PONTE,
2002, p. 5).

De acordo com Ponte (2002), um profissional que faz a investigacdo da sua prdpria
pratica é um profissional reflexivo, mas ndo basta ser reflexivo para se fazer uma investigacao.
A investigacdo sobre a préatica envolve quatro momentos de principais de investigacdo: 1) a
formulacéo do problema ou das questdes do estudo; 2) a recolha de elementos que permitam
responder a esse problema; 3) a interpretacdo da informacdo recolhida, com vistas a tirar
conclusoes; e 4) a divulgacdo dos resultados e conclusbes obtidas. A investigacdo sobre a
pratica € um campo de investigacdo da educacdo; uma pesquisa feita por professores, para
professores, como forma de entenderem os problemas que circundam o ambiente de trabalho.

Apresentaremos, na proxima se¢do, uma sintese sobre a identidade e desenvolvimento

profissional necessarios para o entendimento da analise da presente pesquisa.

3.3.3 Identidade e Desenvolvimento profissional

A formacdo inicial é muito importante para que o professor em formacdo adquira
conhecimentos profissionais e saberes docentes e inicie o seu desenvolvimento profissional.

Imbérnon (2011, p. 55) afirma que:

uma formacéo deve propor um processo que dote o professor de conhecimentos,
habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos e investigadores. O eixo
fundamental do curriculo de formacdo do professor é o desenvolvimento de
instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a prdpria
pratica docente, e cuja meta principal é aprender a interpretar, compreender e refletir
sobre a educacdo e a realidade social de forma comunitaria. O carater ético da
atividade educativa também adquire relevancia.

Imbernon (2016) afirma que formagdo e desenvolvimento profissional s&o coisa
diferentes, ou seja, capacitar-se ¢ diferente de desenvolver-se. O autor ressalta que muitas vezes

nos referimos a formagéo e desenvolvimento como sendo sinbnimos, mas, se isso fosse verdade,

70

—
| —



Conhecimentos sobre “Conhecimentos profissionais” e “Saberes docentes” mobilizados na formagio
inicial de professores de Matematica

a formacéo seria 0 Unico meio de desenvolvimento profissional do professor. Para Imbernén
(2016),

ndo é verdade que o desenvolvimento profissional de professores se restrinja
unicamente ao desenvolvimento pedagdgico, ao conhecimento e compreensao de Si
mesmaos, ao desenvolvimento cognitivo ou ao teérico, mas é tudo isso e muito mais,
pois deve ser inserido em uma situagdo trabalhista (salario, clima de trabalho,
profissionalizacdo etc.) que permite ou impede a realizacdo de uma carreira docente
(IMBERNON, 2016, p. 185)

O autor ressalta os docentes também se desenvolvem profissionalmente por meio de
alguns fatores.
(...) a profissdo docente se desenvolve profissionalmente mediante diversos fatores: o
salério, a demanda do mercado de trabalho, o clima de trabalho nas instituicbes nos
quais se exerce, a promocao dentro da profissao, as estruturas hierdrquicas, a carreira
docente etc.; e, € claro, mediante a formag&o inicial e permanente que essa pessoa
realiza ao longo de sua vida profissional. Sdo fatores que possibilitam, ou impedem,
que os professores progridam no exercicio de sua profissdo. Uma melhor formacéao
certamente facilitard esse desenvolvimento, mas a melhoria dos outros fatores
(salario, estruturas, ambientes nas escolas, niveis de decisdo, niveis de participacao,
carreira, clima de trabalho, legislacdo trabalhista...) também o fard, e de forma muito
decisiva. Podemos ter uma excelente politica de formacdo e nos deparar com 0
paradoxo de um desenvolvimento profissional proximo da proletarizacao,

simplesmente porque os outros fatores ndo estdo suficientemente garantidos nessa
melhoria. Professores cultos, mas pobres (IMBERNON, 2016, p. 185).

O conceito de identidade profissional se refere & forma como os professores se percebem
como profissionais. Essa identidade é influenciada por diversos fatores, como a formacao
inicial, a experiéncia profissional e o contexto escolar.

Conforme afirma Névoa (1992), a identidade profissional é construida ao longo do
tempo, por meio de processos de reflexdo sobre a pratica e de interacdo com outros
profissionais. No entanto, a identidade profissional ndo é algo estatico. Ela estd em constante
evolucdo, e pode ser influenciada por mudancas no contexto escolar e nas politicas
educacionais.

O desenvolvimento profissional, por sua vez, se refere ao processo pelo qual os
professores adquirem novas habilidades e conhecimentos para aprimorar sua pratica
pedagdgica. Conforme afirma Ponte (2002), o desenvolvimento profissional pode ocorrer por
meio de diversas formas, como cursos de formacao, leituras, participagcdo em grupos de estudo
e colaboracdo com outros profissionais.

Em concluséo, a identidade profissional e o desenvolvimento profissional sdo conceitos
fundamentais para entender a pratica pedagogica dos professores. A identidade profissional

influencia a forma como os professores se percebem e atuam como profissionais, enquanto o
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desenvolvimento profissional é o processo pelo qual eles adquirem novas habilidades e
conhecimentos. E importante que as politicas educacionais incentivem a reflexdo sobre a pratica
e a colaboracéo entre os profissionais, de forma a promover um desenvolvimento profissional
continuo.

Apresentamos, na proxima se¢do, uma compreensdo sobre os conhecimentos
profissionais do professor de Matematica, com base nos estudos de Shulman (1986; 1987), Ball
e Bass (2002), Ball, Thames e Phelps (2008), Hill, Ball e Schilling (2008) e Carrillo et al.
(2013).

3.4 Conhecimentos profissionais do professor de Mateméatica

Para iniciarmos as nossas reflexdes sobre os conhecimentos profissionais necessarios a
serem mobilizados na formacdo inicial, € importante compreendermos, inicialmente, sobre a
conceitualizacdo de conhecimentos. Para Melo e Carlos (2018, p. 63), o conhecimento ¢ “uma
forma de saber, ou seja, um saber elaborado. Em outras palavras: a elaboracdo do saber por
meio do metodo confere a ele status de conhecimento. Ser elaborado é uma caracteristica do
conhecimento”. Recorremos, ainda, as afirmacgdes de Fiorentini, Souza Janior e Melo (1998, p.
312), os quais afirmam que “o conhecimento aproximar-se-ia mais com a producéo cientifica
sistematizada e acumulada historicamente com regras mais rigorosas de validacdo
tradicionalmente aceitas pela academia”.

Diante dos conceitos tedricos apresentados e de outras fundamentacbes tedricas,
consideramos que conhecimento se refere aquilo que os professores devem compreender para
realizar o seu trabalho docente, propiciando ensino e aprendizagem aos estudantes, sendo mais
estatico e proveniente das producdes cientificas.

Passamos, agora, a refletir sobre os conhecimentos necessarios ao professor de

Matemaética em formacdo inicial.

3.4.1 A base de conhecimentos para 0 ensino

Estabelecemos aqui uma reflex&o a respeito da formacdo de professores, especialmente,
sobre a formacdo inicial do professor de Matemaética, identificando alguns conhecimentos
necessarios para o profissional.

A partir do final de 1980, os Estados Unidos e o Canada comegcaram a promover um

movimento reformista na formacdo inicial dos professores, com objetivo de estabelecer uma
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organizacdo profissional para os profissionais da Educacdo, de modo a romper com 0s
pressupostos estabelecidos pelo modelo da racionalidade técnica. Embasados na existéncia de
uma base de conhecimento para o ensino, conhecido como knowledge base, muitos
pesquisadores se dedicaram a investigar e sistematizar os conhecimentos e saberes necessarios
a profissdo docente, com vistas a melhorar a formacao de professores. Posteriormente, esses
estudos se estenderam a outros paises.

No que se refere aos conhecimentos necessarios a formacdo de professores, nos
ancoramos, inicialmente, em Lee Shulman, um dos mais importantes pesquisadores do
programa knowledge base, com estudos e pesquisas sobre 0os conhecimentos profissionais,
estabelecendo uma base de conhecimentos para o ensino, a partir dos seguintes
guestionamentos: Qual conhecimento da matéria ensinada os professores tém em sua mente?
Quais sdo as fontes dos conhecimentos dos professores? O que um professor sabe e quanto ele
ou vem a saber disso? Como um novo conhecimento é adquirido, o velho conhecimento e
revisto e ambos, combinados, formam uma base de conhecimentos?

A partir dessas indagacdes, Shulman (1986) apresenta trés categorias de conhecimentos
que um professor necessita para propiciar as aprendizagens aos estudantes, a saber:
conhecimento especifico do contetido, conhecimento pedagoégico do conteido e conhecimento
curricular.

A primeira categoria, “0 conhecimento especifico do contelldo”, refere-se aos contetdos
especificos da matéria que o professor necessita conhecer para ensinar os estudantes, e as suas
estruturas de organizacao. Engloba a compreensdo matematica dos conceitos, das teorias e das
praticas especificas, além das demonstracGes, da utilizacdo, da relacdo entre os contedos
matematicos e com outras areas de conhecimento, e entre a teoria e a pratica.

A segunda categoria, “o conhecimento pedagdgico do conteludo”, refere-se a um
conhecimento que vai além dos assuntos da matéria, para a maneira de como o professor
compreende e coloca em préatica para melhor ensinar os estudantes, incluindo ilustracdes,
analogias, exemplos e demonstracfes. Este conhecimento é fundamental no ensino, sendo a
partir dele as concepcdes e implicagbes na aprendizagem dos estudantes, e caracteriza a
identidade profissional do professor de Matematica.

A terceira categoria, “0 conhecimento curricular”, refere-se ao conhecimento de
materiais, programas e documentos oficiais e governamentais que orientam o ensino de
Matematica nas diversas modalidades e niveis de ensino.

Shulman (1987), amplia as categorias de conhecimentos em mais quatro, passando

assim para sete categorias, a saber: conhecimento pedagogico geral; conhecimento dos alunos
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e as suas caracteristicas; conhecimento do contexto educativo; conhecimento dos objetivos,
das finalidades e dos valores educativos, e seus fundamentos histéricos e filosoficos.

O “conhecimento pedagogico geral” refere-se ao conhecimento de principios e
estratégias para o professor reger e organizar a sua sala de aula. O “conhecimento dos alunos e
suas caracteristicas” refere-se ao conhecimento do contexto dos alunos. O professor precisa
compreender e considerar a realidade e caracteristicas dos seus alunos, para desenvolver o seu
trabalho em sala de aula. O “conhecimento do contexto educativo” refere-se ao conhecimento
que o professor deve adquirir desde o funcionamento do grupo ou da sala de aula, da gestdo e
do financiamento das instituicdes escolares, além das caracteristicas das comunidades e culturas
nas quais as escolas estdo inseridas. O “conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos
valores educativos, seus fundamentos historicos e filosoficos” refere-se ao conhecimento que o
professor precisa adquirir sobre aspectos e situacGes que perpassa 0 contexto educativo e que
embasa a acdo docente. Apresentamos o Quadro 4, elaborado no intuito de sintetizar as
categorias dos conhecimentos propostos por Shulman (1986; 1987), estabelecendo relagdo com

o professor de Matematica.

Quadro 4 - Categorias e natureza dos conhecimentos do professor segundo Shulman (1986; 1987)

Categorias de
Conhecimento

Natureza do Conhecimento

Refere-se ao conhecimento que o professor precisa adquirir sobre os contelidos
especificos da matéria para ensinar os estudantes. No nosso contexto, 0
conhecimento do contelldo matematico.
Refere-se ao amalgama entre a matéria e a pedagogia e constitui um conhecimento
Conhecimento préprio da profissdo docente. Neste sentido, trata-se de um conhecimento que o

pedagdgico do contelido | professor precisa adquirir sobre como ensinar 0s contelldos matematicos com
aspectos didaticos e pedagdgicos para que os estudantes aprendam.
Refere-se ao conhecimento que o professor precisa adquirir sobre materiais,
Conhecimento curricular | programas, documentos oficiais e governamentais que orientam 0 ensino de
Matemadtica nas diversas modalidades e niveis de ensino.

Conhecimento Refere-se ao conhecimento que o professor precisa adquirir sobre os principios e
pedagdgico geral estratégias para o professor reger e organizar a sua sala de aula.
Refere-se ao conhecimento que o professor precisa adquirir sobre os estudantes que
ele ensinara Matematica. Neste sentido, o professor precisa compreender a
realidade e caracteristicas dos seus estudantes para desenvolver o seu trabalho em

Conhecimento especifico
do contetdo

Conhecimento dos
alunos e suas
caracteristicas

sala de aula.

Refere-se ao conhecimento que o professor deve adquirir sobre o funcionamento
Conhecimento do do grupo ou da sala de aula, da gestédo e do financiamento das institui¢6es escolares,
contexto educativo além das caracteristicas das comunidades e culturas nas quais as escolas estdo

inseridas.

Conhecimento dos
objetivos, das finalidades | Refere-se ao conhecimento que o professor precisa adquirir sobre aspectos e
e dos valores educativos, | situagdes que perpassa o contexto educativo e que embasa a acdo docente.

seus fundamentos

histéricos e filoséficos

Fonte: Autores.
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Percebemos, a partir das compreensées de Shulman (1986; 1987), a importancia de uma
formacéo inicial que possibilite adquirir conhecimentos essenciais para a profissdo docente e
para a sua atuacdo no ambito educacional. Para que esses conhecimentos sejam adquiridos, é
necessario, em termos legais, que a organizacgdo curricular das licenciaturas proporcione uma
formagéo de professores de qualidade e que os cursos de formagéo de professores levem em

consideracdo esses conhecimentos.

3.4.2 Conhecimento Matematico para o Ensino (MKT)

O modelo proposto por Shulman (1986; 1987) apresenta, de modo geral, o
conhecimento necessario para ensinar, porém, sem focalizar na area de Matematica. Diante
disso, Deborah Ball e seus membros participantes se dedicaram a refinar as categorias de
Shulman e propuseram a teoria “Mathematical Knowledge for Teaching” — Conhecimento
matematico para o ensino (MKT). Essa reconfiguracdo tem como base duas categorias de
Shulman: o conhecimento especifico do contetdo (SMK) e o conhecimento pedagdgico do
conteddo (PCK). A primeira foi subdivida em conhecimento comum do conteido (CCK),
conhecimento especializado do contetudo (SCK), e o conhecimento no horizonte matematico
(HCK). A segunda, foi subdivida em conhecimento de conteldos e estudantes (KCS),
conhecimento de contetdos e ensino (KCT), e posteriormente incorporado o conhecimento do

curriculo (KC). A Figura 3 ilustra esta organizacdo e distribuicdo do MKT:

Figura 3 - Conhecimento matematico para o ensino (MKT)

Pedagogical Content Knowledge

Subject Matter Knowledge

/——_\

Common Knowledge of
Content Content and

Knowledge iali Students (KCS
(CCK) Sos ise #ES) | Knowledge
of
Knowledge an)s\“g?gge Knowledge of curriculum
at the Content and

mathematical Teaching
horizon (KCT)

\—-—_—_——//

Fonte: Hill, Ball e Schilling (2008).
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Analisaremos, inicialmente, os conhecimentos que compdem a categoria Conhecimento
especifico do contetdo (SMK). O conhecimento comum do contetdo (CCK) refere-se ao
conteddo matematico basico e comum da matematica, ao qual todos deveriam ter acesso, sendo

aplicado em outras profissdes que utilizam a matematica. O CCK inclui também a identificacdo:

[...] quando os alunos tém respostas erradas, reconhecendo quando o livro tem uma
definicdo imprecisa, e ser capaz de usar termos e notacdo corretamente ao falar e
escrever no quadro. Em suma, é o conhecimento que os professores precisam para
poder fazer o trabalho que eles estdo atribuindo aos seus alunos (BALL; THAMES;
PHELPS, 2008, p. 6, traducdo nossa).

O conhecimento especializado do contetido (SCK) refere-se ao conteudo especifico de
Matematica, vai além do conhecimento esperado por um adulto, permitindo ao professor se
envolver com as tarefas de ensino especificas, incluindo a representacao de ideias matematicas,
explicagdo de regras e demonstracfes matematicas, compreender métodos de solucdes
incomuns para problemas (HILL; BALL; SCHILLING, 2008; BALL; THAMES; PHELPS,
2008, traducdo nossa).

O conhecimento no horizonte matematico (HCK) refere-se ao conhecimento das
relacfes entre os temas matematicos ao longo do curriculo, e é regido em torno de quatro
elementos: “uma sensacdo do ambiente matematico em torno do ‘local’ atual da instrugao;
grandes ideias e estruturas disciplinares; praticas matematicas importantes; valores e
sensibilidades matematicas fundamentais” (BALL; BASS, 2002, p. 6, traducéo nossa).

Passamos a apresentar o conjunto de conhecimentos que compdem a categoria
Conhecimento pedagégico do contetdo (PCK). O conhecimento de contetdos e estudantes
(KCS) refere-se a uma compreensao de como os alunos aprendem, pensam e desenvolvem o

conteddo matematico. Dessa forma, o conhecimento de contetidos e estudantes (KCS) é:

[...] conhecimento do conteddo entrelagado com o conhecimento de como os alunos
pensam, sabem ou aprendem este contetido. O KCS é usado em tarefas de ensino que
envolvem a participacéo do contetdo especifico e de algo especial sobre os alunos,
por exemplo, como os alunos aprendem tipicamente para adicionar fragdes e os erros
ou equivocos que comumente surgem durante este processo”. (HILL; BALL,;
SCHILLING, 2008, p. 375, traducdo nossa).

O conhecimento de conteudo e ensino (KCT) refere-se a uma combinacdo entre saber o

conteddo matematico e saber ensinar de forma que os estudantes aprendam. Além disso,
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[...] os professores precisam de uma sequéncia de conteldo especifico para instrucéo,
decidindo com qual exemplo comecar e quais usar para levar os alunos a aprofundar
o conteldo, [...], avaliar as vantagens e desvantagens instrucionais das representacoes
usadas para ensinar uma ideia especifica, [...] decidir precisam decidir quando pedir
mais esclarecimento, quando usar a observacdo de um aluno para fazer uma
observagdo matematica e quando perguntar a uma nova pergunta ou propor uma nova
tarefa para promover a aprendizagem dos alunos” (BALL; THAMES; PHELPS, 2008,
p. 6, traducdo nossa).

O conhecimento do curriculo (KC) refere-se ao conhecimento do curriculo de
matematica a ser ensinado. Esse conhecimento possibilita ao professor compreender a
organizacdo curricular do contetdo matematico, o encadeamento dos topicos a serem ensinados
e as relacdes de construcdo crescente dos conteudos ao longo dos niveis de ensino dentro do
curriculo.

Vale ressaltar o pioneirismo da pesquisadora Déborah Ball e o seu grupo de membros
participantes para o estudo e determinacdo de conhecimentos docentes para o ensino de
Matematica, estabelecendo o Conhecimento matematico para o ensino (MKT). Contudo, José
Carrillo e seu grupo Seminario de Investigacdo em Didatica da Matematica (SIDM)
identificaram algumas limitagcbes no MKT e propuseram o Conhecimento Especializado do
Professor de Matemética (MTSK).

Apresentamos, no proximo topico, os principais elementos do Conhecimento
Especializado do Professor de Matematica, proposto por José Carrilo e seu grupo de

pesquisadores.

3.4.3 Conhecimento Especializado do Professor de Matematica (MTSK)

O modelo MKT proposto por Déborah Ball e seus membros participantes deixaram
algumas limitacGes, as quais foram identificadas e explicadas por José Carrillo e 0 grupo SIDM,
coordenado por ele. Os problemas identificados estdo na delimitacdo dos subdominios
conhecimento especializado de contetdo (SCK) e conhecimento comum do contetdo (CCK),
sendo eles: 1) a dificuldade de definir onde termina CCK e comeca o SCK, considerando a
propria definicdo estabelecida pelo CCK; e 2) a dificuldade de demarcar SCK de HCK, e SCK
de KCS, com base na definicdo do SCK.

Com vistas a solucionar tais limitagbes do MKT, José Carrillo e o grupo SIDM
propuseram outro modelo, considerando as principais caracteristicas e tipologias dos modelos
determinados anteriormente por outros pesquisadores, estabelecendo o modelo tedrico

intitulado Mathematics Teacher’s Specialized Knowledge — Conhecimento Especializado do

77

—
| —



Capitulo 3 Luciene Costa Santos

Professor de Matematica (MTSK), enfatizado que todo o conhecimento deve ser especializado
e que o professor de Matemaética possui conhecimento que é proprio para a docéncia em
Matematica. Dessa forma, 0 MTSK € constituido por dois dominios, a saber: Conhecimento
matematico (MK) e Conhecimento pedagdgico do contetdo (PCK).

O dominio MK esta dividido em trés subdominios, sdo eles: conhecimento de topicos
matematicos (KoT), conhecimento da estrutura da matematica (KSM) e conhecimento da
pratica matematica (KPM). J4, o dominio conhecimento pedagdgico do conteido (PCK)
também esta dividido em trés subdominios, sdo eles: conhecimento de caracteristicas da
aprendizagem de matematica (KFLM), conhecimento do ensino de matematica (KMT) e
conhecimento dos parametros da aprendizagem de matematica (KMLS). No centro do
hexagono estdo alocadas as crengas dos professores, por um lado, sobre a Matematica e, por
outro lado, sobre o ensino e aprendizagem de Matematica, o qual perpassa por todos 0s

subdominios, como pode ser observado na Figura 4, a seguir.

Figura 4 - Conhecimento Especializado do Professor de Matemética (MTSK)
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Fonte: Carrillo et al. (2013).

Inicialmente, discorremos sobre os conhecimentos que pertencem ao dominio
conhecimento matematico (MK). O conhecimento dos topicos matematicos (KoT) refere-se ao
conhecimento dos temas da Matematica, como o conhecimento fenomenologicos, definicdes,
conceitos e procedimentos matematicos, embasados na fundamentacdo teorica, exemplos e

contraexemplos que caracterizem o topico em estudo. O KoT esta relacionado também ao
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conteddo da disciplina de matematica contido em textos matematicos e manuais (CARRILLO
etal., 2013).

O conhecimento da estrutura da matematica (KSM) refere-se as principais ideias e
estruturas matematicas, envolvendo o conhecimento de propriedades e noc6es ligadas a itens
especificos que estdo sendo estudados no momento ou que estdo interligados a topicos que serdo
estudados posteriormente (CARRILLO et al., 2013).

O conhecimento da pratica da mateméatica (KPM) refere-se aos procedimentos e
funcionamento da producdo em matematica. Esta relacionado ao funcionamento da
Matemaética, e ndo ao processo de como ensind-la. Envolve o conhecimento das formas de
conhecer, criar ou produzir no ambito da Matematica. Além disso, envolve o conhecimento dos
aspectos de comunicacdo, raciocinio, justificativa e demonstracdo matematica (CARRILLO et
al., 2013).

Apresentamos 0s conhecimentos que compdem o dominio do Conhecimento
pedagogico do conteudo (PCK), um tipo de conhecimento proprio para a docéncia em
Matematica. O conhecimento do ensino de matematica (KMT) refere-se ao conhecimento de
como ensino de matematica deve ser realizado, assim como teorias e estratégias de ensino que
proporcionem a construgéo e desenvolvimento de conceitos e procedimentos matematicos. Esta
relacionado também a recursos e materiais didaticos que que colaborem para a aprendizagem
de conceitos matematicos, incluindo livros didaticos, materiais manipulaveis, jogos e recursos
tecnoldgicos, além de permitir a selecdo de tarefas, exemplos ou livros didaticos (CARRILLO
etal., 2013).

O conhecimento das caracteristicas de aprendizagem de matematica (KFLM) refere-se
a necessidade de o professor compreender como o0s estudantes pensam, quando interagem e
envolvem com tarefas e desafios matematicos, focando na forma como a matematica é
aprendida. Envolve o conhecimento de teorias de aprendizagem (CARRILLO et al., 2013).

O conhecimento dos parametros de aprendizagem de matematica (KMLS) refere-se ao
conhecimento de diretrizes, documentos governamentais para a educacdo, curriculos para cada
modalidade e etapa da educacédo escolar, envolvendo os conteidos e competéncias a serem
desenvolvidas. Além disso, abrange o conhecimento de pesquisas realizadas na area de
Educacdo e Educacdo Matematica (CARRILLO et al., 2013).

O Conhecimento Especializado do Professor de Matematica (MTSK) e seus
subdominios compreendem o conhecimento especifico e especializado do professor de

Matematica e pode também ser utilizado como categorias de analise em uma investigagéo. O
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MTSK ¢ considerado o modelo tedrico, que descreve com maior intensidade e especificagdo os
conhecimentos necessarios ao professor de Matematica (CARRILLO et al., 2013).

Apresentamos, na proxima secao, 0s saberes docentes necessarios para 0s professores
de Matematica na perspectiva tedrica de Gauthier (1998) e Tardif (2014).

3.5 Saberes docentes

Para iniciarmos 0 nosso estudo sobre os saberes docentes, é fundamental
compreendermos a conceituacdo de saber. Para Tardif (2014, p. 60), o saber “¢ um sentido
amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer,
de saber-ser”. Dessa forma, entendemos que o saber docente é um conceito amplo que perpassa
por todos os saberes adquiridos nas vivéncias e experiéncias de vida, sendo acrescentado aos
conhecimentos adquiridos na formagao profissional.

Os saberes docentes referem-se a acdo de conhecer, compreender e ao saber-fazer
relacionado a profissdo docente. Para falarmos de saberes docentes, recorremos a Tardif (2014),
que considerada o saber docente “[...] como um saber plural, formado por amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” (TARDIF, 2014, p. 36).

Tardif (2014) organiza os saberes docentes a partir de seis fios condutores, séo eles: o
primeiro, saber e trabalho, ressalta que o saber do professor precisa ser compreendido em
relacdo com o trabalho na escola e na sala de aula; o segundo, a diversidade do saber, aborda
que o saber do professor é plural, heterogéneo, composito, envolvendo conhecimentos e saber-
fazer diversos; o terceiro, temporalidade do saber, ressalta que o saber do professor é temporal,
sendo adquirido ao longo do seu contexto histérico de vida, das suas vivéncias e experiéncias;
0 quarto, a experiéncia do trabalho enquanto fundamento do saber, focaliza os saberes
provenientes da experiéncia do trabalho cotidiano, com base na pratica e na competéncia
profissional; o quinto, saberes humanos a respeito de seres humanos, afirma a importancia do
trabalho interativo, sendo um trabalho realizado pela interacdo humana; e o sexto, saberes e
formacgdo de professores, evidencia a necessidade de repensar a formacdo docente, tomando
por base os saberes dos professores e o0 contexto do seu trabalho cotidiano.

Dessa forma, Tardif (2014, p. 103-105) afirma que os saberes profissionais véo se
constituindo ao longo do tempo, sendo existenciais: “ndo pensa somente com a cabeca, mas

com avida, com o que foi, com o que viveu, com aquilo que acumulou em termos de experiéncia
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de vida, em termos de lastro de certezas™; sdo sociais: “sdo plurais, oriundos de fontes sociais
diversas e adquiridos em tempos sociais diferentes”; e sdo pragmaticos: “os saberes de base
para o ensino estdo ligados tanto ao trabalho quanto a pessoa do trabalhador”. Nessa
perspectiva, os saberes docentes sé&o temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e
situados, e carregam as marcas da historia de vida e do ser humano.

Tardif (2014) classifica os saberes em: saberes da formacéo profissional (das ciéncias
da educacéo e da ideologia pedagogica), saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais. Os saberes da formacéo profissional (das ciéncias da educacéo e da ideologia
pedagogica) sdo o conjunto de saberes transmitidos pelos cursos de formacgéo de professores,
sendo o professor e 0 ensino objetos de saber para as ciéncias humanas e da educacdo. A pratica
docente pode mobilizar os saberes pedagogicos, que sdo concepcdes provenientes das reflexdes
da pratica educativa.

Os saberes disciplinares séo os saberes sociais definidos e selecionados pela institui¢cdo
universitaria, que se integram na formacdo a pratica docente por meio da formacdo inicial ou
continua dos professores, pelas disciplinas ofertas pela instituicdo sobre os diversos campos de
conhecimento. Os saberes das disciplinas séo provenientes da tradigdo cultural e dos grupos
sociais que produzem saberes.

Os saberes curriculares sdo os saberes que vém do curriculo, da compreensdo dos
discursos, objetivos, contetdos e métodos, documentos oficiais para a educacdo, nos quais a
instituicdo organiza e apresenta os saberes por ela definidos e selecionados como modelo para
ser seguido pelos profissionais.

Os saberes experienciais sdo 0s saberes provenientes da experiéncia, adquiridos no
contexto da histéria de vida, na formacao inicial, no trabalho cotidiano e nas vivéncias do seu
contexto, incorporando experiéncia individual ou coletiva sob a forma de habitus e habilidades,
de saber-fazer e de saber-ser (TARDIF, 2014, p. 38-39). O Quadro 5, a seguir, sintetiza as

quatro categorias de saberes propostas por Tardif (2014).

Quadro 5 - Saberes docentes na concepcédo de Tardif (2014)

Saberes da Formacao
Profissional
Conjunto de saberes | Sdo o0s saberes sociais | S0 o0s saberes que vem | S&o 0s saberes
transmitidos pelas | definidos e selecionados | do curriculo, da | provenientes da
instituicGes de formacdo | pela instituicdo | compreensao dos | experiéncia, adquiridos
de professores durante os | universitaria  que  se | discursos, objetivos, | do contexto da histéria de
processos de formacdo | integram na formacdo a | conteddos e métodos, | vida, na formacdo inicial,
inicial e/ou continuada. | pratica docente por meio | documentos oficiais para | no trabalho cotidiano e
Baseados na ciéncia da | da formacdo inicial ou | a educacdo onde a | nas vivéncias de
educacdo, sdo destinados | continua dos professores, | instituicdo organiza e | situacOes relacionadas ao
a formacdo cientifica e | pelas disciplinas ofertas | apresenta os saberes por | ambiente escolar e as

Saberes Disciplinares Saberes Curriculares Saberes Experienciais
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incorporados na pratica | pela instituicdo sobre os | eladefinido e selecionado | relacBes e o processo de
do professor. Constituem | diversos campos de | como modelo para ser | ensino e aprendizagem
também o conjunto de | conhecimento. seguido pelos | com os estudantes.
saberes dos profissionais.
conhecimentos
pedagdégicos e  estd
relacionado as técnicas e
métodos de ensino.

Fonte: Autores.

Outra perspectiva tedrica que fundamenta, significativamente, a discussao sobre os
saberes docentes refere-se ao reservatorio de saberes propostos por Gauthier et al. (1998).

Para Gauthier et al. (1998), existem dois obstaculos que se interpuseram a pedagogia,
sdo eles: de um oficio sem saberes, e de saberes sem oficio. O oficio sem saberes refere-se a
atividade docente que é exercida sem formalizar os saberes profissionais necessarios ao
desenvolvimento das suas tarefas. Ainda convivemos com ideias preconcebidas, que
contribuem para “o enorme erro de manter o ensino numa cegueira conceitual” (GAUTHIER
etal., 1998, p. 20). J& os saberes sem oficio sdo 0s saberes produzidos pelos centros académicos,
sem considerar as condigdes e &mbito docente, que ndo chegam ao professor real e contribuem
para a desprofissionalizacdo da atividade docente.

A profissionalizacdo docente deve evitar os obstaculos de oficio sem saberes e saberes
sem oficio. Para Gauthier et al. (1998), deve ser considerado o oficio feito de saberes. O autor
concebe o ensino como a mobilizacdo de saberes que formam um conjunto que é utilizado para
responder as exigéncias das situa¢fes concretas do ensino. O autor classifica os saberes em:
saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes das ciéncias da educacdo, saberes da
tradicao pedagdgica, saberes da experiéncia e saberes da acdo pedagogica.

Os saberes disciplinares s@o os saberes produzidos pelos pesquisadores e cientistas das
diversas areas de conhecimento, nos quais o professor precisa compreender o saber produzido
por esses pesquisadores para ensinar. Para ensinar, exige-se conhecimento do contetido a ser
transmitido, ndo sendo possivel ensinar algo de que nédo tenha conhecimento.

Os saberes curriculares estdo relacionados as transformacgdes da disciplina para se
tornar programa de ensino. As instituicdes selecionam e organizam determinados saberes
produzidos pelas ciéncias e os transforma em uma estrutura que sera ensinada nos programas
das instituigOes. Esses programas, muitas vezes, ndo sao produzidos pelos professores, mas por
funcionarios do estado ou especialistas. O professor precisa conhecer o programa, pois este sera
o referencial para o planejar, avaliar e desenvolver as suas atividades juntos aos estudantes.

Os saberes das ciéncias da educagao séo os saberes adquiridos pelos professores na sua

formagao, que norteiam sobre a educagio em ambito geral. E um saber profissional especifico,
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que ndo estd diretamente relacionado a acdo pedagoOgica, mas € fundamental no
desenvolvimento da préatica docente.

Os saberes da tradicdo pedagogica sdo os saberes de ministrar aulas, e sdo construidos
antes, e aprimorados na formac&o inicial dos professores. Ele serd adaptado e modificado ao
longo dos saberes da experiéncia, podendo ser validado pelo saber da acdo pedagdgica.

Os saberes da experiéncia sdo os saberes adquiridos pela experiéncia pessoal e privada.
O professor realiza julgamentos privados ao longo dos anos, e elabora uma espécie
jurisprudéncia composta por maneiras particular de se fazer, a partir de pressupostos e
argumentos que ndo testados em publico e nem por métodos cientificos.

Os saberes da acao pedagdgica sdo os saberes experienciais dos professores quando 0s
tornam publicos e verificados pelas pesquisas desenvolvidas nas salas de aula, que contribui
para a constituicdo da identidade profissional do docente. Apresentamos os saberes docentes na
perspectiva de Gauthier (1998), no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6 - Saberes docentes na concepgdo de Gauthier (1998)

Saberes Saberes quergs o Sabert_es~da Saberes Saberes da Agédo
o . Ciéncia da Tradicdo S -
Disciplinares Curriculares ~ o Experiencial pedagdgica
Educacao pedagbgica
(A matéria) (O programa) (O uso) (A (O repertdrio de
jurisprudéncia | conhecimentos do
particular) ensino ou a
jurisprudéncia
publica validada)
Refere-se & Refere-se a Refere-se aos Refere-se ao Refere-se as Refere-se aos
Ciéncia transformagao saberes saber de experiéncias saberes
Matemética da disciplina adquiridos ministrar aula, individuais. experiéncias
para se tornar pelos que serd Quando tornados publicos
programa de professores na adaptado e repetidas, e testados.
ensino. Refere- | suaformacgdo, | modicado pelo tornam-se
se ao curriculo que norteiam saber atividades de
de Matematica. sobre a experiencial, rotina.
educacdo em podendo ser
ambito geral. E, | validado pelo
ndo estd saber da acdo
diretamente pedagdgica.
relacionado a
acdo
pedagdgica.

Fonte: Adaptado de Gauthier et al. (1998, p. 29).

Neste capitulo, apresentamos um panorama historico do surgimento da Educacéo
Matematica em alguns paises e no Brasil, a formacdo de professores e 0s conhecimentos e
saberes que sdo necessarios para a formacao inicial do professor de Matematica. No proximo
capitulo, apresentaremos os encaminhamentos metodoldgicos para o desenvolvimento desta

pesquisa.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA DA PESQUISA
4.1 Introducéo

Neste capitulo, apresentamos os encaminhamentos metodoldgicos adotados para o
desenvolvimento desta pesquisa. Ao longo deste capitulo, responderemos as seguintes
indagacdes: Qual abordagem metodoldgica foi utilizada na pesquisa? Que tipo de pesquisa foi
desenvolvida? Qual o I6cus da pesquisa e quem sdo os membros participantes da pesquisa?
Quais instrumentos foram utilizados e como foram produzidas as informagdes para as analises
da pesquisa? Que método de analise foi utilizado? Qual software de analise qualitativa foi
utilizado na pesquisa? Dessa forma, objetivamos, neste capitulo, apresentar o0s
encaminhamentos metodologicos adotados no desenvolvimento da pesquisa.

Com o intuito de proporcionar uma compreensao dos caminhos adotados nesta pesquisa,
organizamos o presente capitulo em quatro secGes. Na primeira, introdutdria, apresentamos as
incursGes metodoldgicas iniciais. Na segunda, discorremos sobre a abordagem qualitativa,
delineamos a pesquisa participante, contextualizamos o cenario da pesquisa, 0s membros
participantes da pesquisa, e detalhamos instrumentos utilizados para a producéo de informacao.
Na terceira, apresentamos a Analise de Conteddo como método utilizado para a anélise das
informagdes. Por fim, na quarta secéo apresentamos o software WebQDA como uma ferramenta

auxiliar na conducdo das analises das informacdes.
4.2 Pesquisa Qualitativa

Nesta secdo, apresentamos sobre a importancia da abordagem qualitativa na Educacao
Matematica como forma de compreendermos 0S processos € 0s percursos do campo de
pesquisa, onde todos os fatos e fendmenos desempenham papéis significativos e fundamentais
na constituicdo dos resultados. Teceremos nossas consideragdes sobre a abordagem qualitativa
baseadas nos estudos e considerac6es de Oliveira (2016), Godoy (1995) e Yin (2016).

Para iniciarmos as nossas reflexdes sobre a abordagem qualitativa, apresentamos as
consideracdes de Oliveira (2016). Para ela, a abordagem qualitativa “é¢ um processo de reflexdo
e andlise da realidade atraves da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada
do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturagao” (OLIVEIRA,
2016, p. 37).
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Dessa forma, a pesquisa qualitativa tem como ponto de partida questdes de interesse
amplas, que véo se definindo com o seu desenvolvimento. Ela se caracteriza pelo contexto em
que sdo obtidos dados descritos sobre as pessoas, lugares e interacdes, mediante o envolvimento
do pesquisador no ambiente analisado, visando compreender os fendmenos e 0S processos
desenvolvidos pelos participantes do local em estudo.

Para Godoy (1995), abordagem qualitativa é imbricada por quatro caracteristicas, a
saber: (1) ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento
fundamental: os estudos qualitativos sdo voltados para estudo e analise do mundo empirico em
seu ambiente natural, em que o pesquisador interage com o ambiente e as situagoes estudadas,
os dados sdo recolhidos e interpretados pelo pesquisador; (2) carater descritivo: a descrigcdo
minuciosa das observacGes desempenha um papel fundamental na obtencdo de dados e na
compreensdo dos fendmenos e dos resultados estudados; (3) significado que as pessoas dao as
coisas e a sua vida, que deve ser uma preocupacao do investigador: a pesquisa qualitativa visa
a compreensdo dos fendmenos estudados com base nos aspectos apresentados pelos
participantes, no qual todos os pontos de vista sdo considerados relevantes e esclarecem as
situacOes internas observadas; e (4) enfoque indutivo na andlise dos dados: no estudo
qualitativo, os pesquisadores ttm como ponto de partida o interesse amplo, que vai se
delineando no transcorrer da investigagéo.

Para enriquecer as compreensdes das caracteristicas da pesquisa qualitativa,
recorremos aos estudos de Yin (2016, p. 28), que abordam cinco caracteristicas da pesquisa
qualitativa, a saber: (1) estuda o significado da vida das pessoas, nas condi¢des da vida real —
a pesquisa qualitativa estuda a vida das pessoas nas condi¢des em que elas vivem, em suas
atividades cotidianas ou por meio de registros; (2) representa as opinides e perspectivas das
pessoas — a pesquisa qualitativa tem a competéncia de mostrar as visdes e perspectivas dos
participantes de um estudo; (3) abrange as condi¢des contextuais em que as pessoas vivem — a
pesquisa qualitativa abarca as condigdes contextuais, sociais e ambiental nas quais 0s
participantes do estudo estdo inseridos; (4) contribui com conceitos existentes ou emergentes
para explicar o comportamento social humano — a pesquisa qualitativa visa compreender 0s
acontecimentos, por meio de conceitos existentes, emergentes ou desenvolver novos conceitos;
(5) usa multiplas fontes de evidéncia — a pesquisa qualitativa coleta, integra e apresenta dados
de varias fontes, para compreender a vida real e seus participantes em estudo.

Assim sendo, a abordagem qualitativa é de carater descritivo, visando a compreensdo

integral dos fendmenos e dos processos, a0 mesmo tempo que explora os significados que 0s
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participantes adjudicam ao contexto. Nessa direcdo, a pesquisa participante foi escolhida para
alinhar-se com a abordagem qualitativa na investigacdo do contexto estudado.

Apresentamos, no proximo tdépico, a pesquisa participante como tipo de pesquisa
fundamental para a compreensdo dos conhecimentos mobilizados na formacéo inicial do

professor de Matemaética pelos membros participantes da pesquisa.

4.2.1 Pesquisa Participante

A partir das reflexdes promovidas na disciplina de Metodologia da Pesquisa em
Ciéncias e Matematica, a respeito dos tipos de pesquisa, analisamos a que seria mais apropriada
para alcancar os objetivos desta investigacdo. Como resultado desse processo, a que veio ao
encontro da problematica e dos objetivos da pesquisa foi a pesquisa participante, visto que ela
possibilita observar, vivenciar e analisar as etapas do estudo a partir de uma imersao no contexto
empirico. Para embasar essa escolha, aprofundamos nossos estudos e compreensao sobre a
pesquisa participante, fundamentando-nos nas consideracdes de Branddo (2006, 2007).

Para iniciarmos as nossas incursdes tedricas sobre a pesquisa participante, abordamos
as consideracOes de Branddo (2007, p. 54), que enfatiza que a pesquisa participante permite
“partir da realidade concreta da vida cotidiana dos proprios participantes [...] em suas diferentes
dimensGes e interacOes — a vida real, as experiéncias reais, as interpretacdes dadas a essas vidas
e experiéncias tais como sdo vividas e pensadas”.

A pesquisa participante visa abordar desafios, e incorpora-se em programas que
colocam em prética novas alternativas de métodos na educagdo, dindmicas de grupos,
organizacdo e desenvolvimento de atividades comunitarias, bem como de formacéo,

participacdo e mobilizacdo de grupos e classes sociais.

A pesquisa participante ndo cria, mas responde a desafios e incorpora-se em
programas que colocam em pratica novas alternativas de métodos ativos em educagéo
e, de maneira especial, da educacdo de jovens e adultos; de dindmicas de grupos e de
reorganizacdo da atividade comunitaria em seus processos de organizagdo e
desenvolvimento; de formacdo, participacdo e mobilizacdo de grupos humanos e
classes sociais antes postas a margem de projetos de desenvolvimento
socioecondmico, ou recolonizadas ao longo de seus processos (BRANDAO, 20086, p.
22).

Conforme observado por Brandao (2006, p. 40), na pesquisa participante “o ponto de
origem deve estar situado na realidade social e deve partir da realidade concreta da vida

cotidiana dos proprios participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes
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dimensdes e interagdes”. Dessa forma, no contexto da investigacao, as relagdes entre as pessoas
devem ser entendidas como relagdes de sujeito-sujeito, sobre o ponto de vista de que todas as
pessoas e culturas sdo fontes de conhecimentos e saberes, sendo o compartilhamento entre os
diferentes conhecimentos o que propicia a compreensdo da realidade social construida por meio
da pesquisa.

Concordamos com Branddo (2006), ao afirmar que na pesquisa participante,
transformamos um objeto de pesquisa em um cossujeito e somos apenas coadjuvantes no
processo, buscando compreender os conhecimentos e saberes partilhados pelos protagonistas.
Portanto, na conducdo desta pesquisa, vejo-me como uma coadjuvante, buscando compreender,
por meio da pesquisa participante, os conhecimentos mobilizados na formag&o inicial do

professor de Matematica.

Na pesquisa participante parto de um duplo reconhecimento de confianga no meu
“outro”, naquele que procuro transformar de “objeto de minha pesquisa” em
“cossujeito de nossa investigagdo”, [...] na qualidade de meu interlocutor, aquele que
no dizer de si-mesmo, desenha para mim os cenérios de vida e destino que pretendo
conhecer e interpretar. Mas devo ir além, pois devo criar com ele e em seu home um
contexto de trabalho a ser partilhado em pleno sentido, como processo de construcéo
do saber e como produto de saber conhecido e posto em prética através de agdes
sociais de que ele é o protagonista e eu sou o ator coadjuvante (BRANDAO, 2006, p.
51-52).

Portando, buscamos, por meio dos dialogos e reflexdes, compreender os
conhecimentos mobilizados pelos membros participantes da pesquisa, ao longo do
desenvolvimento da disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica. Apresentamos, a

seguir, 0 contexto desta pesquisa.

4.2.2 Contexto da Pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida na Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Campus de Arraias, no curso de Licenciatura em Matematica, durante a disciplina de
Seminarios em Educacdo Matematica. Apresentamos as caracteristicas do l6cus da pesquisa e
0 contexto no qual esta inserida.

A Universidade Federal do Tocantins (UFT), fundada em 2003, é uma instituicéo de
ensino superior publica voltada para a promocdo do ensino, pesquisa e extensdo, com
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial. A referida
instituicdo tem como missdo “formar cidaddos comprometidos com o desenvolvimento

sustentavel da Amazonia Legal por meio da educacao inovadora, inclusiva e de qualidade”, e
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como visdo “consolidar-se até 2025, como uma universidade publica, inclusiva, inovadora e de
qualidade, no contexto da Amazonia Legal” (PDI, 2021, p. 37). Essas diretrizes evidenciam o
compromisso da UFT em proporcionar educacdo abrangente, com foco na formacdo de
professores, para atuarem na Educacéo Basica.

No ambito da formacdo de professores, a UFT implantou cursos nas modalidades
presenciais e a distancia, da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Além disso, a UFT oferece
programas de pds-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado, na area da Educacéo e do
ensino, que visam qualificar e contribuir com a formacéo dos professores. Atualmente, a UFT
possui 38 cursos de graduacdo presenciais, 5 cursos de graduacdo na modalidade de Educacéo
a Distancia (EaD) e 34 programas de pés-graduacgdo. A instituicdo possui uma comunidade
académica de mais de 18 mil estudantes, distribuidos nos Campus Universitarios e cursos
ofertados.

A UFT tem uma estrutura multicampi composta por 5 (cinco) campus universitarios
localizados em regides estratégicas do Estado, com uma oferta de cursos que visam atender as
necessidades especificas de cada contexto local. Esses campus estdo localizados em Arraias,
Porto Nacional, Palmas, Gurupi e Miracema. A Universidade oferece cursos de Licenciatura
em Matematica, tanto na modalidade presencial, nos Campus de Arraias, quanto na modalidade
a distancia, com polos UAB localizados em Palmas, Porto Nacional, Cristalandia, Gurupi,
Alvorada, Arraias, Taguatinga, Palmeirépolis, Lagoa da Confusdo, Formoso do Araguaia e
Mateiros.

O curso de graduacdo oferecido no Campus de Arraias teve seu inicio pela Fundacao
Universidade do Tocantins (UNITINS), e posteriormente foi integrado a estrutura da
posteriormente denominada Universidade Federal do Tocantins. Atualmente, a institui¢do
possui 0s cursos de graduacdo na modalidade presencial de Licenciatura em Matematica,
Licenciatura em Pedagogia e Bacharelado em Direito, Tecnologia Turismo patrimonial e
socioambiental, Licenciatura em Educacdo do Campo; além de cursos na modalidade a
distancia, como a Licenciatura em Matematica, a Licenciatura em Biologia, a Licenciatura em
Fisica, a Licenciatura em Musica; a Licenciatura em Computacdo e o Programa de Pos-
Graduagdo Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT).

O Curso de Licenciatura em Matematica da UFT do Campus de Arraias tem como
objetivo geral:

Formar professores de Matematica para atuar na Educagdo Basica, com

conhecimentos técnico-cientificos articulando a Ciéncia Matematica, a Educacéo e a

Educacdo Matematica; com viséo de seu papel social, comprometidos com a producéo
dos saberes matematicos historicamente construidos pela humanidade e com o
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processo de ensino e aprendizagem; capazes de refletir sobre sua pratica, de modo a
desenvolverem estratégias de ensino que promovam a autonomia e a flexibilidade do
pensamento matemético dos educandos (PPC, 2010, p. 33).

O referido curso passou por diversas adequacdes em seu Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC), com o intuito de proporcionar a oferta de um curso de qualidade com conhecimentos e
saberes necessarios para a atuacdo do profissional na Educacdo Bésica. Esse curso estd em
constante busca de aprimoramento para assegurar que seus objetivos sejam alcang¢ados.

No Curso de Licenciatura em Matematica, foram estruturados os Laboratorios de
Educacdao Matematica (LEMAT) e o Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM), com o
propdsito de aprimorar a formacao didatica dos licenciandos e potencializar os estudos sobre a
formagéo de professores e 0 processo de ensino e aprendizagem aplicados aos estudantes da
Educacdo Basica.

O Curso de Licenciatura em Matematica tem como objetivo a formacdo de professores
para atuar na Educacgdo Basica, no segundo segmento do Ensino Fundamental, Ensino Médio,
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e na Educacdo Especial. Para cumprir esse propdsito,
a organizacdo curricular nesse curso deve garantir aos académicos os conhecimentos e saberes
de contetidos da Ciéncia Matematica; de Metodologias de Ensino; das implicacdes psicoldgicas,
historicas, filoséficas, socioldgicas e tecnoldgicas na atuacdo docente; e da ética profissional
(PPC, 2010).

O Curso de Licenciatura em Matematica esta organizado nos componentes curriculares,

conforme a Tabela 1, seguir:

Tabela 1 - Blocos dos componentes curriculares

Bloco Tedrica Pratica Total
1 — Formacéo Geral das Licenciaturas 390 120 510 h
2 — Objeto da Ciéncia Matematica 1.050 180 1.230h
3 — Formacéo Pedagdgica na Area de Atuacio 150 90 240 h
4 — Prética de Ensino e Estagio Supervisionado 240 255 495 h
5 — Disciplinas Eletivas 150 30 180 h
6 — Atividades Complementares - - 210 h
Total geral 2.865 h

Fonte: Adaptado de PPC (2010).

A disciplina de Seminarios em Educacdo Matemaética, I6cus da nossa pesquisa, € uma
disciplina eletiva de ementa aberta que tem como objetivo geral: compreender a formagao do
PEM como éarea de estudo, pesquisa, atuacdo, pratica e valorizagdo profissional. Apresenta,
como objetivos especificos: (a) refletir sobre a producdo académica em Educacdo Matematica,

no que tange a area de pesquisa intitulada formacdo do PEM; (b) analisar pesquisas sobre a
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formacdo de professores e formacao de professores que ensinam matematica; e (c) perceber a
area de formacé&o de professores que ensinam Matematica como uma estratégia de producgéo de
conhecimento e valorizacdo da profissédo docente.

A ementa da disciplina abrange uma variedade de topicos relevantes para a compreensao
da Educacdo Matemética como campo profissional e cientifico; alguns modos de ver e conceber
0 ensino de matematica no Brasil; oficio de professor; conhecimentos profissionais e saberes
docentes; formacdo de professores; formacdo de professores que ensinam matematica;
Licenciatura em Matematica; desenvolvimento profissional; investigacdo sobre a propria
pratica docente; e professor pesquisador.

A disciplina de Seminéarios em Educacdo Matematica possui carga-horaria total de 60
horas (correspondente a quatro créditos), com 45 horas tedricas e 15 horas praticas,
desenvolvidas em 72 aulas sincronas via Google Meet e assincronas, via Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), nas quais foram refletidos e dialogados sobre 20 (vinte) textos e 10 (dez)
videos. As aulas ocorreram no ano de 2021, no segundo semestre letivo da UFT, sendo as aulas
sincronas nas tercas-feiras, no horario das 8h20 as10h, e as aulas assincronas nas tercas-feiras,
das 10h20 as 12h, e nos sabados, das 8h20 as 10h.

Para a realizacdo das reflexdes e didlogos acerca dos textos, organizamos grupos de
trabalhos, sendo 5 grupos: 2 grupos com 3 participantes; e 3 grupos com 4 participantes. Os
grupos realizaram gravacdes de seminarios, apresentando os textos indicados no cronograma
da disciplina. Os videos das gravacfes foram disponibilizados no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), para que os demais estudantes assistissem. Nas aulas sincronas, foram
realizadas as incursdes e reflexdes sobre os textos orientados para o dia. Além disso, 0s
estudantes assistiram a 10 videos sobre a Educacdo Matematica e elaboraram resumos, que
foram postados no AVA. Além disso, foram refletidos e comentados 0s seus pontos relevantes,
também, nas aulas sincronas. As aulas sincronas, realizadas via Google Meet, foram gravadas,
e 0s estudantes que ndo puderam participar produziram relatorios sobre o contetdo abordado.

A ementa foi desenvolvida por meio de reflexdes e didlogos, ocorridos durante as aulas
sincronas e nas gravacdes de videos realizadas pelos grupos dos textos, conforme apresentado

no Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 - Cronograma da Disciplina de Seminarios em Educagdo Matematica

Universidade Federal do Tocantins
Disciplina: Seminarios em Educacdo Matemética — 2021/2° semestre
Atividades sincronas e assincronas

Modalidade
Semana | Aula(s) | da Aulaou Contetdo
atividade
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Primeira Apresentacdo da turma e didlogo inicial sobre a formacao do professor
Semana a de matematica. Apresentacdo do Plano de Ensino, detalhando todas as
01e02 Sincrona R S - .
etapas: objetivos, ementa, cronograma, avaliacGes, bibliografias entre
outros.
Introducdo a Educagdo Matematica e apresentacdo sobre quais caminhos
os licenciandos em Matematica podem percorrer ao terminar 0 curso
03e04 | Assincrona | (carreira académica em Matematica pura, Matematica Aplicada,
Educacdo Matematica ou Educagdo, lecionar da Educacdo Basica e
trabalhar em empresas ndo académicas).
05¢06 | Assincrona Vlde_o 1:_A Ed_uc_agao Matematica como campo profissional e cientifico
(Dario Fiorentini).
Segunda | 07 e 08 Sincrona Texto 1: Educacdo Matematica como campo profissional e cientifico.
Semana . Texto 2: Alguns modos de ver e conceber o ensino de Matematica no
09e10 | Assincrona Brasil
11e12 | Assincrona | Video 2: Introducdo a Educacdo Matematica (Erondina Barbosa).
Terceira | 13e14 | Assincrona | Texto 3: Formacdo de professores no Brasil.
Semana . Texto 4: Formagdo de professores que ensinam Matematica: um balanco
15e 16 | Assincrona . L
de 25 anos da pesquisa brasileira.
. Video: 3: Os desafios do professor de Matematica (Ubiratan
17e 18 | Assincrona , -
D’Ambrosio).
Quarta 19e20 | Assincrona Texto 5: Mapea_mento da, pesquisa académica brasileira sobre o
Semana professor gue ensina matematica.
21e22 | Assincrona | Texto 6: Conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma.
23024 | Assincrona Video 4: Responsabilidade Social das Universidades: a Formagdo de
Professores e a Educacdo Basica (Bernadete Gatti).
Quinta . Texto 7: Base de Conhecimento de Professores de Matematica: do
25e 26 Sincrona o Y
Semana Genérico ao Especializado.
. Texto 8: Saberes docentes e formacgdo de professores Um breve
27e28 | Assincrona . o
panorama da pesquisa brasileira (Nunes, 2001).
. Video 5: Profissdo docente como prética social (Selma Garrido
29e30 | Assincrona .
Pimenta).
Sexta 31632 Sincrona Texto 9: Ensinar — oficio estivel, identidade profissional vacilante
Semana (Gauthier, 1998).
33e34 | Assincrona Texto 10: Saberes docentes - diferentes tipologias e classificacdes de um
campo de pesquisa (Borges, 2001).
35036 | Assincrona V|’deo 6: Formacdo de professores em tempo de pandemia (Antonio
Novoa).
Sétima . Texto 11: Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério
Semana e - (Tardif, Raymond, 2000).
39040 | Assincrona Texto 12: Saberes profissionais dos professores e conhecimentos
universitérios (Tardif, 2000b).
41e42 | Assincrona Video 7: "Cursos de Licenciatura em Matematica: formacdo ou
deformacdo inicial de professores?” (Carlos Mathias).
Oitava - Texto 13: Uma reflexdo acerca dos conhecimentos e saberes necessarios
43 e 44 Sincrona e el -
Semana para a formacéo inicial do professor de matemaética.
. Texto 14: Formacéo de professores — saberes da docéncia e identidade
45e 46 | Assincrona
do professor — 1996.
47¢48 | Assincrona Video 8 Aspectos E,p!stemologlcos da Pesquisa em Formacéo de Prof.
gue ensinam Matemaética (Jonei Barbosa).
Nona 49¢e50 Sincrona Texto 15: Notas sobre o saber da experiéncia - Larrosa — 2002.
Semana . Texto 16: Ensaio tedrico sobre o desenvolvimento profissional do
51e52 | Assincrona o
professor de Matemética.
Video 9: O papel da formag&o inicial e continuada na constituicdo da
53 e54 | Assincrona | Identidade Profissional de professores que ensinam matematica (Marcia
Cyrino).
Décima | 55e 56 Sincrona Texto 17: Investigar a nossa prdpria prética — 2002.
Semana 57e58 | Assincrona Texto ~18: Investigar a nossa propria pratica — Uma estratégia de
formacao e de construcdo do conhecimento profissional.
59e 60 | Assincrona | Finalizacdo dos relatérios das atividades realizadas
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Décima P Texto 19: O Lugar das Matematicas na Licenciatura em Matematica:
O 61 e 62 Sincrona - " .

Primeira gue matematicas e que préaticas formativas?

Semana Video 10: Quem somos nds, professores de Matematica? (Wagner

63e64 | Assincrona Valente).

65e 66 | Assincrona | Finalizacdo dos relatérios das atividades realizadas.
Décima | 6768 Sincrona | Texto 20: Quem somos nos professores de matematica?
Segunda | 69e 70 | Assincrona | Finalizacdo dos resumos das atividades realizadas.
Semana | 71e72 | Assincrona | Finalizacdo e envio dos resumos das atividades realizadas.
Fonte: Adaptado da Ementa da disciplina.

A disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica foi desenvolvida por meio de 10
aulas sincronas, com a socializacdo e reflexdo de 20 textos e 10 videos. Essas aulas, realizadas
via Google Meet, foram gravadas e posteriormente transcritas, servindo como instrumentos de
producdo de informacdes desta pesquisa.

No préximo tépico, apresentaremos os professores de Matematica em formacéo
inicial, que sdo os membros participantes que contribuiram significativamente para o

desenvolvimento desta pesquisa.

4.2.3 Os membros participantes da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida com os estudantes do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Arraias, devidamente
matriculados na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica, durante o segundo
semestre de 2021.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, inicialmente, realizamos uma reunido com o
diretor do Campus de Arraias, o coordenador do curso e o professor da disciplina, na qual
apresentei a proposta da pesquisa, aprovada previamente pelo Comité de Etica em Pesquisas
Humanas (UFT — Campus de Palmas), conforme o Parecer Consubstanciado de n.° 5.082.020.
Posteriormente, foi elaborada uma ementa da disciplina, juntamente com o professor formador.

Participaram da disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica 18 professores de
Matematica em formacdo inicial (licenciandos), os quais identificamos por: Silva, Leal, Nunes,
Cunha, Oliveira, Aquino, Sousa, Mendes, Matos, Martins, Bispo, Pereira, Cardoso, Barbosa,
Rodrigues, Carvalho, Furtado e Carmo.

E importante destacar quanto ao nosso entendimento sobre professor de Matematica em
contexto de formacé&o inicial. Para nds, do ponto de vista da profissionalizag&o, os licenciandos
em Matematica precisam ser tratados e vistos como professores de Matematica em contexto de

formagéo inicial, isto &, como profissionais que estdo se formando para o exercicio do
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magisterio na Educagdo Bésica. Portanto, estamos considerando licenciandos em Matematica
como professores de Matematica em contexto de formago inicial.

Ressaltamos que a disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica contava 20
professores em formacdo inicial matriculados. Entretanto, ao longo da disciplina, ocorreram
duas desisténcias, resultando na participacdo efetiva de apenas 12 professores em formagéo
inicial que responderam, simultaneamente, aos trés instrumentos de recolha de informagdes
desta pesquisa, a saber: as aulas sincronas, a entrevista semiestruturada e o questionario. Assim,
para a escolha dos professores de Matematica em formacdo inicial que participaram da
pesquisa, foram adotados os seguintes critérios: 1) estar devidamente matriculado e cursando a
disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica; 2) ter participado dos dialogos e reflexdes
das aulas sincronas; 3) ter respondido ao questionario; 4) ter participado da entrevista
semiestruturada; 6) assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Estudantes (TCLE)
e 0 Termos de Consentimento para Uso de Imagem e Voz.

Dessa forma, a presente pesquisa foi analisada considerando os seguintes membros da
pesquisa: 0s 12 professores em formacao, identificados como Silva (P1), Leal (P2), Cunha (P3),
Oliveira (P4), Aquino (P5), Mendes (P6), Matos (P7), Martins (P8), Bispo (P9), Pereira (P10),
Barbosa (P11) e Carmo (P12); e os 2 professores formadores, identificados como Costa (PF1)
e Santos (PF2). Cabe ressaltar que consideramos 0s excertos nas aulas sincronas do professor
formador (PF1) e da professora pesquisadora e formadora (PF2), por entendermos que as suas
reflexdes proporcionaram e contribuiram com a mobilizacdo de conhecimentos sobre
conhecimentos profissionais e saberes docentes dos professores de Matematica em formacéo
inicial (COSTA, 2013), além de evidenciarem a importancia dos professores formadores na
formacdo e mobilizacdo de conhecimentos dos professores de Matematica em formacéo inicial,
promovendo a reflexdo, a consciéncia e conhecimento sobre a profissdo docente.

Apresentamos, no proximo toépico, os instrumentos de producdo de informacdo dos

membros participantes da pesquisa, que foram analisados para a constituicdo do presente texto.

4.2.4 Instrumentos de producgéo de informacdes

O material empirico analisado foi produzido e organizado a partir dos seguintes
instrumentos: a) a transcricdo de 10 aulas sincronas, nas quais os dialogos e reflexdes dos
professores em formacdo inicial e dos professores formadores foram registrados de maneira
detalhada; b) a entrevista semiestruturada com 12 membros participantes, na qual questdes

especificas foram exploradas, permitindo aprofundar a compreensao sobre a formacéo inicial
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do professor de Matematica; e o questionario, aplicado a 12 membros participantes, com 0
intuito de produzir informagGes adicionais sobre a mobilizagdo dos conhecimento profissionais
durante a disciplina de Seminéarios em Educacdo Matematica, sendo os dois ultimos realizados
com os professores em formacéo inicial.

As aulas sincronas ocorreram e foram gravadas por meio da ferramenta do Google Meet,
totalizando uma duracdo de 24h59minlls. Posteriormente, as 10 aulas foram transcritas e
constituiram parte do nosso material empirico, conforme ja& mencionamos.

O segundo instrumento de producéo de informacdes foi a entrevista semiestruturada. A
entrevista é, nesse sentido, um excelente instrumento de producdo de informagGes, pois
permitiu a interagcdo direta entre a pesquisadora e os membros participantes da pesquisa,
possibilitando um dialogo detalhado entre os mesmos. De acordo com Fiorentini e Lorenzato
(2012, p. 120), a entrevista “¢ uma comunicacao bilateral e significa o ato de perceber realizado
entre duas pessoas”.

Realizamos entrevistas semiestruturas para a producdo das informacgdes. A referida
entrevista é uma articulacdo entre a entrevista aberta e a fechada, permitindo o aprofundamento
de fendmenos e questbes especificas. Utilizamos um roteiro (em apéndice) com perguntas
predefinidas, mas também tivemos a flexibilidade de alterar a ordem das perguntas ou formular
novas questdes, conforme necessario durante a entrevista.

Goldenberg (2020) apresenta algumas vantagens da entrevista como instrumento de

recolha de informacao nas pesquisas, a saber:

[...] pode coletar informacdes de pessoas que ndo sabem escrever; as pessoas tém mais
paciéncia e motivacdo para falar do que para escrever; maior flexibilidade para
garantir a resposta desejada; pode observar o que diz o entrevistado e como diz;
instrumento adequado para a revelagdo de informacdo sobre assuntos complexos;
permite uma maior profundidade; e estabelece uma relagdo de confianga e amizade
entre o pesquisador e o pesquisado (GOLDENBERG, 2020, p. 94-95).

A nossa entrevista semiestrutura foi conduzida como um dialogo entre a pesquisadora e
0s membros participantes, permitindo recolher relevantes informagdes para a construgéo desta
pesquisa. A entrevista foi organizada em trés blocos tematicos: (1) Percurso formativo; (2)
Conhecimentos profissionais e Saberes docentes; e (3) O curso de Licenciatura em Matematica.
Foram incluidos momentos abertos para comentarios amplos e perguntas delineadas.

O terceiro instrumento de producao de informacdes foi um questionario, realizado com
os professores em formacdo inicial, com o objetivo de investigar e compreender 0s

conhecimentos profissionais mobilizados durante o curso de Licenciatura em Matematica. O
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questionario foi organizado em trés blocos temaéticos, totalizando 8 questdes abertas para
reflexdo.

Apresentaremos, na proxima secdo, o método da Analise de Conteudo de Bardin (2016)
e Moraes (1999), que foi utilizado na andlise dos trés instrumentos de producdo de informacdes
obtidos na disciplina de Seminarios em Educacdo Matemaética, contribuindo para a elaboracao

desta pesquisa.

4.3 Analise de Conteudo de Bardin (2016) e Moraes (1999)

A andlise das transcrigdes das aulas, das entrevistas semiestruturadas e dos questionarios

foi realizada por meio da Analise de Contetdo. Para Bardin (2016), a Anélise de Contetdo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagOes, visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢Bes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 20186, p. 48).

Moraes (1999) apresenta uma discussdo abrangente e condensada acerca da natureza,

da metodologia e das possibilidades da Andlise de Conteldo nas pesquisas em Educacao:

A analise de contetido constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e
interpretar o conteldo de toda classe de documentos e textos. Essa andlise,
conduzindo a descricBes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensdo de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum (MORAES, 1999, p. 2).

Segundo Bardin (2016), para realizar a Analise de Conteudo sdo necessarias diferentes
fases da analise de contetido, organizada em torno de trés polos cronolégicos, a saber: 12 fase:
Pré-analise; 22 fase: Exploracdo do material; e 3?2 fase: Tratamento dos resultados quanto a

inferéncia e a interpretacdo. Vejamos a Figura 5, a seguir.

Figura 5 - Fases da Analise de Contelido
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Pré-analise

Fases da Analise de ‘
Contetido Explorac&o do material

L 2

Tratamento dos resultados a
inferéncia e a interpretacéo

Fonte: Adaptado de Bardin (2016, p. 126).

Na pré-andlise ocorre a organizacao e sistematizacdo das ideias iniciais e a elaboragédo
de um esquema para o desenvolvimento das operacfes posteriores, num plano de analise. Em
sintese, é a fase de organizacdo, propriamente dita (BARDIN, 2016). Essa fase pode ser
mediada por um computador para estabelecimento de um programa flexivel e preciso para a
insercdo e a analise dos dados. Segundo Bardin (2016, p. 125), a pré-andlise possui trés missoes:
“a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulagdo das hipoteses e dos
objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretagdo final”. Segundo a
autora, as missdes ndo sdo, necessariamente, sucedidas em uma ordem, mas se mantém ligadas.

Para realizar a primeira fase, Bardin (2016) prop6e cinco etapas, a saber: (1) leitura
“flutuante”; (2) a escolha dos documentos; (3) a formulacdo das hipdteses e dos objetivos; (4)
a referenciacdo dos indices e a elaboracéo de indicadores; e 5) a preparacdo do material.

A leitura “flutuante” é o contato do pesquisador com o material empirico de anélise;
no nosso caso, com as transcricdes das aulas, das entrevistas semiestruturadas e dos
questionarios. E 0 momento da leitura inicial, em que é estabelecido o primeiro contato com os
documentos, deixando-se invadir as impressdes e orientacOes, tornando-se mais precisa ao
longo das leituras.

A escolha dos documentos ou constituicdo do corpus de analise ocorre pela escolha dos
documentos a serem analisados, que podem ser determinados a priori. De acordo com Bardin
(2016, p. 126), “o corpus é o conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos
aos procedimentos analiticos”. Na nossa pesquisa, 0 corpus de andlise foi constituindo dos
materiais empiricos recolhidos durante a pesquisa participante, sendo: as transcri¢des das aulas,
das entrevistas semiestruturadas e dos questionarios.

Segundo Bardin (2016), para a constituicdo do corpus de analise sdo necessarias

escolhas criteriosas, por meio de selecOes e regras, sendo elas: (a) Regra da exaustividade: uma
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vez definido o corpus de analise, € preciso incluir todos os elementos desse corpus, ndo
podendo deixar nenhum material de fora, que nao seja justificavel no plano de rigor. Essa regra
é complementada pela de ndo seletividade; (b) Regra da representatividade: a analise pode ser
feita a partir de uma amostra significativa do material, desde que represente o universo inicial,
pois os resultados obtidos serdo generalizados. No nosso caso, 0 universo inicial séo as 10
transcrigdes das aulas, 12 entrevistas e 12 questionarios, a partir dos quais foi selecionada uma
amostra representativa; (c) Regra da homogeneidade: os documentos a serem analisados devem
ser homogéneos, seguindo critérios de escolhas e ndo apresentando singularidade fora dos
critérios dos documentos selecionados; (d) a regra da pertinéncia: os documentos selecionados
devem ser adequados para atender aos objetivos da andlise, contribuir para a compreensdo dos
temas em estudo e ser relevantes para a pesquisa.

Na terceira etapa ocorre a formulacdo das hipoteses e dos objetivos. A hipotese é uma
afirmacdo provisoria; é levantar questionamentos e interrogagdes a serem verificadas, podendo
ser validada ou refutada com base nas analises dos documentos. No nosso caso, a hipétese pode
ser considerada a pergunta da pesquisa e as suas questdes norteadoras. J4 o objetivo é a
finalidade proposta, que esta relacionado com o0s objetivos da pesquisa. Dessa forma, a
constituicdo do corpus de andlise requer que os documentos selecionados estejam relacionados
com o0s objetivos da pesquisa.

A referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores consiste na preparacao e
escolha de indices manifestados nos textos e que sdo explicitos pela andlise, articulando com
0s objetivos e as hipdteses, e a construcao de indicadores.

A preparacgdo do material é a Gltima etapa antes da analise propriamente dita; consiste
em uma preparagdo formal do material. Nesta pesquisa, 0s materiais s&o as transcri¢des das
aulas, entrevistas e questionarios, organizados conforme as etapas descritas anteriores do
primeiro polo cronolégico, a pré-andlise, que constituem o corpus da pesquisa.

A segunda fase da Analise de Conteldo refere-se a exploracdo do material, em que
acontece a sistematizacdo das decisdes estabelecidas na pré-analise. De acordo com Bardin
(2016, p. 131), “Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operagdes de
codificacdo, decomposi¢do ou enumeragdo, em fungdo das regras previamente formuladas”.

A codificagéo é o tratamento atribuido ao material, uma transformacdo dos dados do
texto com regras precisas. A transformacdo pode ser por recorte, agregacdo e enumeragéo,
possibilitando a representacdo do contetido. Para Bardin (2016), a codificagdo compreende trés
escolhas: (1) o recorte: escolha das unidades; (2) a enumeragdo: escolha das regras de

contagem; (3) a classificacdo e a agregacao: escolha das categorias.
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Para a codificacdo, devem ser utilizadas as unidades de registro e de contexto. Segundo
Bardin (2016, p. 134), a unidade de registro ¢ “a unidade de significagdo codificada e
corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade de base, visando a categorizacéo e
a contagem sequencial”. Na nossa pesquisa, referimo-nos as unidades de registros como (UR),
que estdo os excertos enumerados dentro de uma unidade maior, que sdo as unidades de
contexto.

As unidades de contexto, segundo Bardin (2016, p. 137), servem “de unidade de
compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem”.
O nosso corpus de andlise foi organizados em 34 unidades de contextos (UC), sendo as
transcrigdes das 10 aulas (UC1 a UC10), as entrevistas (UC11 a UC22) e os questionarios
(UC23 a UC34).

Posteriormente, é feita a categorizacdo. Segundo Bardin (2016, p. 147), a categorizacao
“¢ uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagao
e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos”. Na presente pesquisa, algumas categorias foram obtidas a priori, como:
Conhecimentos sobre conhecimentos profissionais e Conhecimentos sobre os saberes docentes;
e outra categoria de andlise foi emergente, a partir da leitura flutuante, sendo ela:
Conhecimentos sobre formacao de professores de Matematica.

Para Bardin (2016), o conjunto de categorias € considerado bom quando elas possuem
as seguintes qualidades: (1) a exclusdo mutua: cada elemento deve ser categorizado em apenas
uma categoria; (2) a homogeneidade: um Unico principio de classificacdo deve reger a sua
organizacao; (3) a pertinéncia: uma categoria é considerada pertinente quando esta adaptada
ao material de analise selecionado e quando pertence ao referencial teérico utilizado; (4) a
objetividade e a fidelidade: as categorias sdo especificadas com clareza e aplicadas as mesmas
ao longo da analise; (5) a produtividade: é considerada produtiva quando fornece resultados
proveitosos em relacdo a inferéncia, a hipdtese e dos dados.

A terceira fase é o tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo. Ademais, para
Bardin (2016), “os resultados brutos sao tratados de maneira a serem significativos (“falantes”)
e validos”, por meio de quadros de resultados, diagramas e figuras e de forma a condensar e
evidenciar as informagdes obtidas com a analise. Os resultados obtidos podem ser submetidos
a testes estatisticos ou de validacdo. Com os resultados analisados, podem ser propostas
inferéncias e interpretacdes sobre os objetivos e descobertas ndo esperadas.

Com base no método de Analise de Conteldo, proposto pela Bardin (2016), percebemos

que a autora refere-se as pesquisas quantitativas ou tende a propor um tratamento quantitativo
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as pesquisas qualitativas, mesmo especificando, nas entrelinhas da sua obra, que a Anélise de
Conteudo pode ser utilizada tanto para a abordagem quantitativa quanto para qualitativa. O que
diferencia as duas abordagens de pesquisa € que na analise qualitativa a inferéncia deve ser
fundamentada no indice, e na analise quantitativa na frequéncia que aparece. Para dialogar com
essa proposta de Bardin (2016), apoiamo-nos também em Moraes (1999), que apresenta uma
abordagem do método de Analise de Contetido sob o viés do tratamento qualitativo ao material
empirico de analise.

Moraes (1999) afirma que a Analise de Contetdo é uma metodologia de pesquisa que
faz parte de uma busca tedrica e pratica, e se constitui bem mais do que uma simples técnica de
andlise de dados. Para o autor, a Analise de Contetdo possui uma abordagem metodoldgica

com caracteristicas e possibilidades proprias.

Como método de investigacdo, a analise de conteddo compreende procedimentos
especiais para o processamento de dados cientificos. E uma ferramenta, um guia
pratico para a acdo, sempre renovada em funcdo dos problemas cada vez mais
diversificados que se propde a investigar. Pode-se consideré-la como um (nico
instrumento, mas marcado por uma grande variedade de formas e adaptavel a um
campo de aplicacdo muito vasto, qual seja a comunica¢do (MORAES, 1999, p. 2).

Para Moraes (1999), o material empirico de analise pode ser constituido por material de
comunicacdo verbal e ndo-verbal, chegando esse material ao pesquisador de forma bruta,
fazendo-se necessario um processamento, para viabilizar a compreensdo, interpretacdo e

inferéncia.

A matéria-prima da anélise de conteldo pode constituir-se de qualquer material
oriundo de comunicacdo verbal ou ndo-verbal, como cartas, cartazes, jornais, revistas,
informes, livros, relatos autobiogréaficos, discos, gravacfes, entrevistas, diarios
pessoais, filmes, fotografias, videos, etc. Contudo, os dados advindos dessas
diversificadas fontes chegam ao investigador em estado bruto, necessitando, entéo ser
processados para, dessa maneira, facilitar o trabalho de compreensdo, interpretacéo e
inferéncia a que aspira a analise de conteudo (MORAES, 1999, p. 2).

Na presente pesquisa, utilizamos trés materiais empiricos como matéria-prima da
Andlise de Conteldo, coletados na pesquisa participante realizada com o0s membros
participantes na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica na UFT de Arraias, a saber:
transcricdo das aulas, das entrevistas semiestruturadas e dos questionarios. As informacdes
obtidas por meio destes materiais empiricos devem ser processadas, mas considerando 0s
valores, a linguagem natural, a linguagem cultural e os seus significados dos membros
participantes da pesquisa, mesmo sendo uma interpretacdo pessoal do pesquisador (MORAES,
1999).
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Moraes (1999) ressalta que devem ser realizadas leituras do material empirico e que ndo
é possivel realizar uma leitura neutra, pois toda leitura se constitui uma interpretagdo, e seus

significados devem considerar o contexto em que a comunicagéo acontece.

O contexto dentro do qual se analisam os dados deve ser explicitado em qualquer
analise de contetido. Embora os dados estejam expressos diretamente no texto,
0 contexto precisa ser reconstruido pelo pesquisador. Isto estabelece certos
limites. N&o é possivel incluir, nessa reconstrugdo, todas as condicfes que
coexistem, precedem ou sucedem a mensagem, no tempo e no espaco. N&o
existem limites légicos para delimitar o contexto da andlise. Isto vai depender
do pesquisador, da disciplina e dos objetivos propostos para a investigacdo, além
da natureza dos materiais sob analise (MORAES, 1999, p. 3).

De acordo com os aspectos descritos anteriormente, uma pesquisa que utiliza o método
de Analise de Conteudo necessita ter clareza nos objetivos da pesquisa e na abordagem da
pesquisa, considerando a natureza dos materiais empiricos que serdo analisados. Dessa forma,
Moraes (1999, p. 3) ressalta:

Dependendo da abordagem de pesquisa utilizada a defini¢do dos objetivos pode
assumir dois rumos diferentes. Numa abordagem quantitativa, dedutiva, de
verificacdo de hipdteses, os objetivos sdo definidos de anteméo de modo bastante
preciso. Constituem parte essencial do planejamento inicial que precede e
orienta as fases posteriores da pesquisa, especialmente a defini¢do dos dados e os
procedimentos especificos de anélise. Numa abordagem qualitativa, construtiva
ou heuristica, esta constru¢do, ao menos em parte, pode ocorrer ao longo do
processo. Nesta abordagem, assim como as categorias poderdo ir emergindo ao
longo do estudo, também a orientacdo mais especifica do trabalho, os objetivos
no seu sentido mais preciso, poderao ir se delineando a medida que a investigagdo
avanca. Entretanto, de um modo geral é possivel afirmar que ao concluir-se uma
pesquisa € importante ser capaz de explicitar com clareza os objetivos do
trabalho realizado. Quando se utiliza a anélise de conteldo, uma clara
explicitacdo de objetivos ajuda a delimitar os dados efetivamente significativos
para uma determinada pesquisa (MORAES, 1999, p. 3).

Para Moraes (1999), o método, Analise de Conteldo, pode ser organizada em cinco
etapas, a saber: 12 etapa: Preparacdo das informacdes; 22 etapa: Unitarizacdo ou transformacéo
do contetdo em unidades; 3% Categorizagdo ou classificacdo das unidades em categorias; 42;
Descricdo; e 5% Interpretacdo, conforme a Figura 6, a seguir. As etapas descritas focam na
principalmente na pesquisa qualitativa, podendo ser aplicada, também, a estudos

guantitativos.
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Figura 6 - Etapas da Andlise de Contelido propostas por Moraes (1999)

Preparagéo das informagcoes

Unltarlza(;ao

L

Categorizagio

Etapas da Andlise /
de Contetdo

Descrigédo

Interpretagéo

Fonte: Adaptado de Moraes (1999, p. 4).

Apresentamos as etapas da Analise de Conteldo propostas por Moraes (1999) e

estabeleceremos relagfes com os instrumentos de producdo da presente pesquisa. A primeira
etapa é a preparacao das informacdes, na qual selecionamos os materiais a serem utilizados,
por meio de leituras reiteradas e minuciosas, buscando focar e ndo perder de vista nenhum
detalhe que contribua com o objetivo da pesquisa. Dessa forma, entre outros instrumentos de
informagdes produzidos na disciplina de Seminarios em Educagdo Matematica, escolnemos
trés para serem analisados, a saber: (1) transcricdo das aulas; (2) entrevistas semiestruturadas;
e (3) questionarios. Além disso, focamos nas reflexdes apresentadas pelos 12 membros
participantes da pesquisa que participaram efetivamente de todos esses instrumentos, e dos 2
professores formadores. Deste modo, a preparacao das informacdes foi realizada levando em
consideracdo a transcricdo de 10 aulas, 12 entrevistas semiestruturadas e 12 questionarios,
totalizando 34 amostras ou corpus de andlise, conforme proposto por Bardin (2016).

A segunda etapa proposta por Moraes (1999) é a unitarizacdo, a qual Bardin (2016) se
refere como codificagdo. Nesta etapa de codificagdo ou unitarizacdo, foi realizada uma leitura
cuidadosa dos materiais de andlise, estabelecendo um cddigo que possibilite identificar
rapidamente cada elemento nas amostras ou corpus de analise.

O processo de unitarizacdo define as unidades de anélise, também denominadas de
unidades de registro ou unidades de significado. Cada unidade de analise advém de instrumento

de producdo de informacéo e necessita estar isolada para ser submetida a categorizacéo, para
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ser tratada fora do contexto do instrumento original, compondo um novo conjunto de
informagdes. Essas informagOes deverdo ser compreendidas e interpretadas mantendo o
significado original.

Outro processo da etapa de unitarizacdo é a definicdo das unidades de contexto.
Segundo Moraes (1999, p. 6), as unidades de contextos sdo “uma unidade, de modo geral mais
ampla do que a de andlise, que serve de referéncia a esta, fixando limites contextuais para
interpretad-la”. Para a nossa pesquisa, as unidades de contexto foram os instrumentos de
producdo de informacdo (transcricdo das aulas, entrevista semiestruturada e questionarios).
Com essa amostra ou corpus de analise, estabelecemos 34 UC (UC1 a UC34).

O nosso codigo de identificacdo foi realizado considerando inicialmente as unidades de
contexto (UC), totalizando 34 UC, sendo as transcricdes das 10 aulas (UC1 a UC10), a
entrevistas (UC11 a UC22) e os questionarios (UC23 a UC34). Em seguida, o cddigo contém a
informacdo dos membros participantes da pesquisa, no qual denominamos 0s
estudantes/professores de matematica em formacéo de Pn (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9,
P10, P11 e P12). E, a ultima do cddigo se refere as unidades de registro (UR), que sdo 0s
excertos codificados em cada corpus de analise. Tomamos o seguinte exemplo: UC3P4UR?7,
que significa a unidade de contexto UC3 (aula), estudante/professor de matematica em
formagdo P4, e a unidade de registro UR7, a sétimo excerto dentro dessa unidade de contexto.

A terceira etapa, Categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias, consiste
no procedimento para agrupamento das unidades de registro em uma classificacdo. Moraes
(1999, p. 6) destaca que “a categorizagao ¢ um procedimento de agrupar dados considerando a
parte comum existente entre eles. Classifica-se por semelhanca ou analogia, segundo critérios
previamente estabelecidos ou definidos no processo”. Moraes (1999, p. 6) ressalta o seguinte,

quanto ao processo de categorizagao:

A categorizagdo €, portanto, uma operacdo de classificacdo dos elementos de uma
mensagem seguindo determinados critérios. Ela facilita a analise da informag&o, mas
deve fundamentar-se numa definicdo precisa do problema, dos objetivos e dos
elementos utilizados na anélise de contetdo.

Para Moraes (1999), as categorias de analise necessitam obedecer a cinco critérios, a
saber: (1) ser validas: as categorias devem ser pertinentes e adequadas aos objetivos da
pesquisa, & natureza do material, e devem ser significativas e ter utilidade na pesquisa; (2)
exaustividade: as categorias devem ser exaustivas, possibilitando a categorizacdo de todo o
conteldo definido pelo objetivo da analise; (3) homogeneidade: as categorias deve ser

fundamentadas em um Unico critério de classificacdo, em uma unica dimensédo de andlise; (4)
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exclusividade: as categorias devem garantir que os elementos sejam classificados em apenas
uma categoria; e (5) objetividade, consisténcia ou fidedignidade: as categorias devem ser
objetivas e aplicaveis ao longo de toda a anélise.

As categorias podem ser definidas a priori ou emergirem durante o processo de analise.
No nosso processo de categorizacdo, obtivemos duas categorias que foram obtidas a priori, séo
elas: Conhecimentos sobre conhecimentos profissionais e Conhecimentos sobre os saberes
docentes. Na categoria Conhecimentos sobre conhecimentos profissionais, tomamos com base
as tipologias de Shulman (1986; 1987), Ball e membros participantes (1998) e Carrillo et al.
(2013), na qual elencamos as subcategorias, a saber: (1) Conhecimento sobre o conhecimento
especifico do contetido; (2) Conhecimento sobre conhecimento pedagdgico do contetdo; (3)
Conhecimento sobre conhecimento geral, que ird abranger o conhecimento curricular,
conhecimento dos alunos e as suas caracteristicas, conhecimento do contexto educativo,
conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores educativos, e seus fundamentos
historicos e filosoficos.

Na categoria Conhecimentos sobre os saberes docentes, nos embasamos nos saberes
docentes de Tardif (2014) e Gauthier et al. (1998), na qual organizamos as subcategorias, a
saber: (1) Conhecimento sobre os saberes da experiéncia; (2) Conhecimento sobre os saberes
disciplinares; (3) Conhecimento sobre os saberes curriculares; e (4) Conhecimento sobre os
saberes profissionais, que abarcam os saberes da acdo pedagdgica, os saberes da tradi¢ao
pedagogica e os saberes das ciéncias da educacao.

A terceira categoria, Conhecimentos sobre formacéo de professores de Matematica, é
uma categoria emergente obtida a partir das leituras na compreenséo do contetdo do material
empirico. Nesta categoria, elencamos as seguintes subcategorias: (1) Conhecimento sobre ser
professor e consciéncia da docéncia; (2) Conhecimento sobre a Educacdo Matematica; (3)
Conhecimento sobre a Licenciatura em Matematica; (4) Conhecimento sobre professor critico,
reflexivo e investigador da sua propria pratica; e (5) Conhecimento sobre formacao (inicial)
de professores como campo de pesquisa.

A quarta etapa do método de Analise de Conteldo é a descricdo. A descrigdo é o
primeiro momento de comunicacdo dos resultados provenientes da categorizagdo. A nossa
pesquisa é qualitativa, e sera feita a descricdo para a apresentacdo dos resultados obtidos.
Moraes (1999, p. 8), ressalta que “para cada uma das categorias sera produzido um texto sintese
em que se expresse o0 conjunto de significados presentes nas diversas unidades de analise
incluidas em cada uma delas”. Esta etapa ¢ importante, mas ainda ndo é o momento

interpretativo.
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O momento da descricdo é, sem dulvida, de extrema importancia na analise de
contetido. E o momento de expressar os significados captados e intuidos nas
mensagens analisadas. Nao adianta investir muito tempo e esforco na constituicao de
um conjunto de categorias significativo e véalido, se no momento de apresentar 0s
resultados ndo se tiver os mesmos cuidados. Serd geralmente através do texto
produzido como resultado da analise que se podera perceber a validade da pesquisa e
de seus resultados (MORAES, 1999, p. 8).

A quinta etapa da Andalise de Contetdo proposta por Moraes (1999) é a interpretacao.

Para se ter uma anélise de contetdo completa, é necessario ndo limitar apenas nas descricoes,

mas aprofundar as compreensdes por meio das inferéncias e interpretaces. Porém, as

interpretacdes estdo mais ligadas a pesquisa qualitativa, no movimento de busca de

compreens&o.

Toda leitura de um texto constitui-se numa interpretacdo. Entretanto, o analista de
conteddo exercita com maior profundidade este esforgo de interpretacéo e o faz ndo
s6 sobre contetidos manifestos pelos autores, como também sobre os latentes, sejam
eles ocultados consciente ou inconscientemente pelos autores (MORAES, 1999, p. 9).

A interpretacdo € uma fase/etapa importante na Analise de Contelido evidenciada por

Moraes (1999) e Bardin (2016). A interpretacdo da presente pesquisa leva em consideracdo a

fundamentacéo teorica apresentada, a priori, sobre 0s conhecimentos profissionais e saberes

docentes.

Apresentamos, no proximo topico, o software de andlise qualitativa, intitulado

webQDA, utilizado para analise das informacGes produzidas, que utilizaremos para analisar o

material empirico mencionado anteriormente.

4.4 O software WebQDA

Como instrumento de apoio em analise de dados qualitativos, utilizamos o software

WebQDA. O software WebQDA é uma ferramenta on-line que permite o pesquisador trabalhar

de qualquer maquina de computador com acesso a internet e analisar os dados de forma

colaborativa e em tempo real, com outros pesquisadores convidados:

O webQDA ¢é um software de apoio a analise de dados qualitativos num ambiente
colaborativo e distribuido. Apesar de existirem alguns pacotes de software que tratam
dados ndo numéricos e ndo estruturados (texto, imagem, video, audio) em anélise
qualitativa, poucos sdo o0s que podem ser utilizados por varios investigadores, num
ambiente de trabalho colaborativo e distribuido como a Internet pode oferecer. O
webQDA é um software direcionado a investigadores, em diversos contextos, que
necessitem de analisar dados qualitativos, individual ou colaborativamente, de forma
sincrona ou assincrona. O webQDA segue 0 desenho estrutural e tedrico de outros
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programas disponiveis no mercado, diferenciando-se destes, por proporcionar
trabalho colaborativo online e em tempo real, e disponibiliza um servigo de apoio a
investigacéo (Site WebQDA).

E um software online, pago, e que nos permitiu trabalhar de forma online, codificando
as fontes, construindo as ligacOes entre elas e as categorias de analise, possibilitando gerar
interpretacdes com nuvens de palavras mais frequentes, e outras ferramentas que nos ajudaram

no processo de analise do material empirico. Veja a Figura 7, a seguir.

Figura 7 - Software WebQDA

— = [ ]
= web © = a
34 0 0 0
Fontes Infernas Fontes Externas Motas Comentarios
Sem dados Sem dados Sem dados
0 15 0 0
Cadigos Livres Cadigos Arvore Descritores Classificacies
Sem dados Sem dados Sem dados
0 0 0 0

Palavras mais Frequ Pesquiza de Texto Matrizes Pesquiza de Codigo
Sem dados Sem dados Sem dados Sem dados

Fonte: WebQDA.

A Figura 7 ilustra a imagem inicial do projeto de analise da dissertacdo inserido no
software WebQDA. O lado esquerdo da figura mostra a coluna contendo as principais
ferramentas do software, sendo elas: fontes, codificagdo, questionamentos e gestdo. No icone
das fontes, inserimos os 34 corpus de analise, entre transcricdo de aulas, entrevistas e
questionarios. No icone da codificacdo, inserimos as categorias e subcategorias, no qual fomos
fazendo a leitura dos materiais e relacionando com as categorias e subcategorias. No icone de
guestionamentos, obtivemos as palavras mais frequentes, nuvens de palavras, mapa de
densidade, pesquisa de texto matrizes e outros. Na ferramenta gestdo, estd o controle dos
utilizadores, diario de bordo, fluxo de trabalho e registros.

Apresentamos, no proximo capitulo, as analises e os resultados da pesquisa, mostrando
as informacGes obtidas em cada instrumento da pesquisa, a codificacdo dos excertos nas
categorias e subcategorias de analise, a interpretacdo e inferéncias dos excertos de cada

subcategoria e as consideracdes teoricas pos-analise.
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CAPITULO 5 - ANALISES E RESULTADOS

5.1 Introducao

Neste capitulo, apresentamos o material empirico de analise, o desenvolvimento da
andlise segundo a Andlise de Contetido de Bardin (2016) e Moraes (1999), e as interpretacfes
e inferéncias dos resultados. Ao longo deste capitulo, enfocaremos o caminho longo e fastidioso
trilhado para o desenvolvimento da analise, um momento minucioso de olhar para cada detalhe
do material empirico, avaliando como ele se relaciona com a questao e 0s objetivos da pesquisa.
No decorrer deste capitulo, discorremos sobre 0s seguintes questionamentos a respeito da
analise: Como foi levantado o corpus de analise? Como foi realizada a analise do material por
meio da Andlise de Conteudo? Quais foram as observacdes a partir das leituras flutuantes?
Como utilizamos o software WebQDA na analise? Quais categorias de analise foram definidas
e como elas se relacionam com as unidades de registros? Qual subcategoria apresentou o0 maior
namero de unidades de registros? Assim, delinearemos o desenvolvimento da andlise até os
resultados da pesquisa.

O presente capitulo foi organizado em sete secOes, para facilitar sua descricdo, bem
como a compreensdo do leitor. A primeira secdo, introdutdria, apresenta as incursdes iniciais
sobre o capitulo. Na segunda secdo, apresentamos o0s ‘“corpus de andlise”. Na terceira,
abordamos as categorias e subcategorias de analise que serviram como estrutura para a nossa
abordagem. Na quarta, teceremos sobre a categoria “Conhecimentos sobre conhecimentos
profissionais” e as suas subcategorias. Na quinta sec¢do, apresentamos sobre a categoria
“Conhecimentos sobre saberes docentes” e as suas subcategorias. Na sexta secdo, abordamos a
categoria “Conhecimentos sobre formacdo de professores de Matematica” e as suas

subcategorias. Por fim, na sétima e Gltima secdo, teceremos as consideraces pds-analise.

5.2 Apresentacdo do corpus de analise

A presente pesquisa possui uma abordagem qualitativa, especificamente a pesquisa
participante, e foi desenvolvida com os professores de Matematica em formacéo inicial, na
disciplina de Seminéarios em Educac¢do Matematica, do curso de Licenciatura em Matematica,
Campus de Arraias. E importante ressaltar que, devido & pandemia, o formato da disciplina foi

adaptado para o ensino remoto, envolvendo aulas sincronas realizadas via do Google Meet, e
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atividades assincronas disponibilizadas por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) da UFT.

As aulas sincronas desempenharam um papel fundamental nesta pesquisa, uma vez que
proporcionaram um espaco para didlogos e reflexdes a respeito dos textos e videos propostos.
Durante esses encontros, os membros participantes da pesquisa tiveram a oportunidade dialogar
sobre 0s pontos importantes, esclarecer davidas e estabelecer conexdes entre o contelido
abordado com as vivéncias, experiéncias e realidades vivenciadas na carreira formativa ao
longo dos anos estudos. Ao todo, foram realizadas 10 aulas sincronas, para dialogo e reflexéo
de 20 textos e 10 videos. As aulas sincronas foram tomadas como material empirico para
andlise, devido a apresentarem consideracdes relevantes que evidenciaram a mobilizacdo de
conhecimentos sobre conhecimentos profissionais, conhecimentos sobre saberes docentes e
conhecimentos sobre a formacdo do professor de Matematica.

Para constituicdo do corpus de analise, as aulas sincronas foram transcritas, por meio de
um trabalho arduo e fastidioso, que resultou em um extenso material empirico, necessitando de
algumas leituras para verificacdo da escrita e adequacdes da ortografia. Assim, esse corpus de
analise obteve as seguintes duragdes e quantidades de paginas de transcri¢do, como apresentado

no Quadro 8, a sequir:

Quadro 8 - Duragdo e paginas de transcricdo das aulas

Aulas sincronas Duracéo Transcricdo
Aula 1 (UC1) 2h21min39s 28 paginas
Aula 2 (UC2) 1h45min20s 24 péginas
Aula 3 (UC3) 3h47minl3s 48 paginas
Aula 4 (UC4) 3h12minl4s 42 paginas
Aula 5 (UC5) 2h27min5s 25 péginas
Aula 6 (UC6) 2h36min33s 33 péginas
Aula 7 (UC7) 2h38min56s 25 péginas
Aula 8 (UC8) 2h35min15s 29 péginas
Aula 9 (UC9) 1h58min45s 15 péginas

Aula 10 (UC10) 1h36minlls 16 paginas

Total 24h59minlls 285 paginas

Fonte: Autores.

Conforme Quadro 8, o corpus de analise das transcri¢des das aulas foi composto de uma
matéria-prima bruta de 285 paginas. Com esse material, foram realizadas “leituras flutuantes”
de acordo com Bardin (2016), observando e organizando o corpus de analise em um texto
condizente com a questdo e 0s objetivos da pesquisa. ApOs organizarmos o corpus de analise,
0 denominamos de Unidades de Contexto (UC) e fomos destacando os excertos e codificando

as Unidades de Registro (UR) dentro de cada UC, como apresentado na metodologia
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(UCxPyUR?z). Dessa forma, o corpus de andlise foi condensado, e foram destacadas as unidades
de registros, conforme o Quadro 9, a seguir.

Quadro 9 - Codificacdo as Unidades de Contexto (Aulas)

Unidades de Quantidades de | Quantidades de

Contexto paginas da UC UR
UC1 2 paginas 7
ucC2 6 paginas 36
UC3 10 paginas 73
UC4 8 paginas 54
UC5h 7 paginas 51
ucCeé 4 paginas 21
uc? 10 paginas 63
ucs 8 paginas 57
uc9 6 péginas 39
UcCi10 4 paginas 19
Total 65 paginas 420 UR

Fonte: Autores.

De acordo com o Quadro 9, no corpus de analise das aulas (UC1 a UC10), obtivemos
420 UR para serem categorizadas. Destacamos, no Quadro 10, a seguir, as unidades de registros
por membros participantes. Vale ressaltar que foram atribuidas as seguintes denominacdes aos
membros participantes da pesquisa: Professor Formador (PF1) — professor formador titular da
disciplina; Professora Formadora (PF2) — professora e pesquisadora da disciplina; Professores
de Matematica em formacéo inicial: Silva (P1), Leal (P2), Cunha (P3), Oliveira (P4), Aquino
(P5), Mendes (P6), Matos (P7), Martins (P8), Bispo (P9), Pereira (P10), Barbosa (P11) e Carmo
(P12).

Quadro 10 - UR por membros participantes em cada UC

. uantidade de UR
U(n;dades ot Quantidade de UR 'V"?”.‘b”’s o por membros
ontexto participantes .
participantes
UC1 7 PF1 7
PF1 26
uc2 36 PF2 6
P9 4
PF1 38
PF2 7
P1 7
uUcCs 73 P4 3
P8 1
P9 7
P10 2
PF1 23
PF2 6
ucC4 54 P1 4
P4 1
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Fonte: Autores.

O Quadro 11 apresenta a distribuicdo das unidades de registros (UR) entre os membros
participantes, no corpus de analise das aulas sincronas. Essa distribuicdo permite visualizar a
contribuicdo de cada membro na producéo das informaces relevante para a pesquisa. Cada
membro participante contribuiu de maneira diferente, sendo cada contribuicdo importante para
a andlise, pois evidencia perspectivas distintas sobre os temas abordados nas aulas. No corpus
de analise das aulas, os membros participantes tiveram as seguintes quantidades de unidades de

registros:

Quadro 11 - Quantidades de unidades de registros por colaborador

L Quantidades de UR por
Membros participantes S
PF1 163
PF2 149
P1 27
P2 1
P3 2
P4 7
P5 0
P6 16
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P7 15

P8 6

P9 22
P10 2
P11 6
P12 4

Fontes: autores.

Dessa forma, percebemos que o participante P1 contribui com um total de 27 unidades
de registros, indicando sua participacdo ativa nas discussdes e reflexfes durante as aulas
sincronas da disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica. Essa contribuicdo fornece
informacBes importantes para a nossa pesquisa, uma vez que caracteriza seu envolvimento e
engajamento com a disciplina.

As entrevistas foram realizadas com 12 professores de Matematica em formagdo inicial,
que se disponibilizaram a responder as perguntas por meio de video gravacdo usando o Google
Meet, apds o término das aulas sincronas. Apo6s a gravacao das entrevistas, o material foi

transcrito, totalizando o seguinte tempo de duracdo e paginas de transcricdes:

Quadro 12 - Duragdo e péginas das transcri¢des das entrevistas

Ugléjr?tc:ist(;je Duracéo Transcricao
UC11 1h10min44s 13 paginas
UcCi12 1h5min4s 12 paginas
UC13 59min38s 10 paginas
Uc14 53min53s 11 paginas
UC15 1h9min27s 11 paginas
UC16 40min20s 11 paginas
uc17 1h11min6s 11 paginas
UCi1s 52mim10s 10 péginas
UcC19 1h9min44s 17 paginas
uc20 1h36min34s 11 paginas
uc21 1h10min31s 13 paginas
uc22 1h30min31s 12 paginas
Total 13h29min42s 142 péginas

Fonte: Autores.

De acordo com o Quadro 12, as entrevistas formaram uma matéria-prima, constituida
de 142 paginas. Esse material empirico foi submetido a “leituras flutuantes” conforme o método
de Bardin (2016), organizado e condensado com base nos objetivos da pesquisa. Em seguida,
passamos a constituir o corpus de analise, e codificamos o0s excertos apresentados pelos

professores em formagé&o inicial, como apresentado no quadro a seguir.
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Quadro 13 - Codificacdo as Unidades de Contexto (Entrevistas)

Unidades de Quantidades de Quantidades de

Contexto paginas da UC UR
UC11 9 péginas 46
UCi12 8 paginas 43
UC13 6 paginas 39
UcCi14 9 péginas 53
UC15 6 paginas 37
UC16 6 paginas 35
ucC17 10 péaginas 59
UC18 4 paginas 15
UC19 10 péaginas 47
uc20 5 paginas 26
uc21 8 paginas 40
uc22 6 paginas 30
Total 87 paginas 470 UR

Fonte: Autores.

O questionério foi elaborado com um enfoque didatico-pedagdgico, no qual
objetivamos buscar as reflexdes e diadlogos dos professores em formacdo inicial nas aulas
sincronas; por isso ele apresenta um contetdo simplificado. Contudo, foi possivel observarmos
algumas mobilizacdes de conhecimentos sobre conhecimentos profissionais. Por entendermos,
a importancia de alguns excertos presentes no questionario para a pesquisa, o incluimos no
corpus de analise. Os questionarios eram matéria-prima formada pelas quantidades de paginas,

conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 14 - Codificacéo as Unidades de Contexto (Questionario)

Unidades de Quantidades de Quantidades de Quantidades
Contexto paginas da UC paginas com leitura de UR
flutuante

uC23 4 péginas 2 paginas 12
uc24 3 péginas 1 pégina 3
ucC25 4 paginas 3 paginas 16
uC26 2 péginas 1 pégina 6
uca7 3 paginas 2 paginas 7
ucC2s8 3 paginas 1 pagina 7
uC29 3 paginas 1 pagina 7
UC30 2 péginas 1 pégina 3
UC31 4 paginas 1 pagina 4
uC32 2 péginas 1 pagina 4
UC33 4 paginas 1 pagina 6
uC34 2 péginas 1 pagina 3
Total 36 paginas 16 péginas 78 UR

Fonte: Autores.

O corpus de analise, contendo 34 Unidades de Contextos e 968 Unidades de Registros,
foi submetido ao software WebQDA (Qualitative Data Analysis), uma ferramenta de analise
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qualitativa, que utilizamos para o processo de categorizagdo, organizando e sistematizando as
UR destacadas no processo de unitarizagdo/codificacdo nas categorias e subcategorias de

analises.

5.3 Categorias de analise

Das categorias de analise, duas foram obtidas a priori com base em estudados e na
fundamentacdo tedrica apresentada no Capitulo 3 desta pesquisa. Além disso, por meio das
leituras flutuantes, uma terceira categoria de analise emergiu das afirmacfes feitos pelos
membros participantes no material empirico de analise.

As categorias de anélise definidas a priori foram: Conhecimentos sobre conhecimentos
profissionais e Conhecimentos sobre os saberes docentes. A categoria Conhecimentos sobre
conhecimentos profissionais tomamos com base as tipologias de Shulman (1986; 1987), Ball e
membros participantes (1998) e Carrillo et al. (2013), na qual elencamos as subcategorias, a
saber: (1) Conhecimento sobre o conhecimento especifico do contetdo; (2) Conhecimento sobre
conhecimento pedagdgico do contetdo; e (3) Conhecimento sobre conhecimento geral que ir&
abranger o conhecimento curricular, conhecimento dos alunos e as suas caracteristicas,
conhecimento do contexto educativo, conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores
educativos, e seus fundamentos historicos e filosoficos.

A categoria Conhecimentos sobre os saberes docentes embasamos nos saberes docentes
de Tardif (2014) e Gauthier et al. (1998), na qual organizamos as subcategorias, a saber: (1)
Conhecimento sobre os saberes da experiéncia; (2) Conhecimento sobre os saberes
disciplinares; (3) Conhecimento sobre os saberes curriculares; e (4) Conhecimento sobre 0s
saberes profissionais que ird abarcar os saberes da acdo pedagogica, os saberes da tradi¢ao
pedagogica e os saberes das ciéncias da educacao.

A terceira categoria, Conhecimentos sobre formacéo de professores de Matematica, é
uma categoria emergente obtida a partir das leituras na compreensdo do conte(do do material
empirico. Nesta categoria, elencamos as subcategorias, a saber: (1) Conhecimento sobre ser
professor e consciéncia da docéncia; (2) Conhecimento sobre Educacdo Matematica; (3)
Conhecimento sobre Licenciatura em Matematica; (4) Conhecimento sobre professor critico,
reflexivo e investigador da sua propria pratica; e (5) Conhecimento sobre formacéo (inicial)
de professores como campo de pesquisa.

A Figura 8, a seguir, representa as categorias e as subcategorias de andlise. Para o

processo de categorizacdo das unidades de registros, utilizamos o software WebQDA
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(Qualitative Data Analysis), que nos permitiu organizar e sistematizar as UR destacadas no
processo de categorizacdo/unitarizacdo das UC.

Figura 8 - Categorias de Analise

() Conhecimento sobre conhecimento especfico do conteido
Conhecimentos sabre conhecimentos profissionais O O Caonhecimento sobre conhecimento pedagdgico do conteddo

() Canhecimento sobre conhecimento padagdgico geral

() Conhecimento sobre sabares da experiéncia
() Canhecimento sobre saberes disciplinares
Conhecimento sobre saberes docentes ()

Cédigos Arvore O (0 Conhecimento sobre sabsres curriculares

() Conhecimanto sobre saberes profissionais

(O Canhecimento sobre ser professor & consciéncia da docéncia
() Conhecimento sobre Educagéo Matemética
Conhecimentos sabre formagZo de profassores de Matematica O (O Conhecimento sobre Licenciatura em Matemética
() Conhecimenta sohre profassor critico, reflexivo & investigador da sua propria pratica

(O Conhecimento sobre formagio (inicial) de profassores coma campo de pesquisa

Fonte: Gerado pelo WebQDA.

A Figura 8 ilustra a organizacdo e sistematizacdo das categorias de analise com base nos
procedimentos da Analise de Conteldo. Para a analise e interpretacdo dos nossos materiais
empiricos (transcricdo das aulas, entrevistas e questionarios), que denominamos de Unidades
de Contextos, que séo constituidas de Unidades de Registros, ou seja, excertos que refletem a
mobilizacdo dos membros participantes da pesquisa, as Unidades de Registros foram lidas e
categorizadas nas 3 categorias e 12 subcategorias de analise mencionadas anteriormente, que
foram obtidas a priori e emergente das leituras do corpus de analise. Conforme a Analise de
Conteldo de Bardin (2016) e Moraes (1999), cada Unidade de Registro foi associada a uma

Unica subcategoria, como apresentado no quadro a seguir.
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Quadro 15 - Quantidade de referéncias e fontes por categoria e subcategoria

Categorias Subcategorias UR | Fontes
Conhecimento sobre conhecimento especifico do | 44 18
conteddo

Conhecimentos sobre Conhecimento sobre conhecimento pedagégico do | 137 32
Conhecimentos profissionais | conteido
Conhecimento sobre conhecimento geral 81 24
Conhecimento sobre saberes da experiéncia 228 18
Conhecimentos sobre Conhecimento sobre saberes disciplinares 1 1
saberes docentes Conhecimento sobre saberes curriculares 0 0
Conhecimento sobre saberes profissionais 14 13
Conhecimento sobre ser professor e consciéncia da | 74 18
docéncia
Conhecimento sobre Educacdo Matematica 25 8
Conhecimentos sobre Conhecimento sobre Licenciatura em Matematica 133 18
formagdo de professores de | Conhecimento sobre professor critico, reflexivo e | 66 13

Matematica investigador da sua propria pratica

Conhecimento sobre formac&o (inicial) de professores de | 109 26

Matematica como campo de pesquisa

TOTAL | 912 34

Fonte: Gerado pelo WebQDA.

O Quadro 15 apresenta as categorias, subcategorias, a quantidade de UR e as fontes de
cada subcategoria. Ap6s a conclusdo da categorizacdo das Unidades de Registros, obtivemos
um total de 912 UR que foram associadas a essas categorizadas. As fontes de origem dessas
UR sdo as 34 Unidades de Contextos, compostas pelas 10 transcri¢cdes das aulas sincronas, 12
entrevistas e 12 questionarios.

E importante ressaltar que, durante a etapa de categorizagdo, foram realizadas leituras
minuciosas, detalhadas e repetidas de todas as unidades de registros. Como resultado, tivemos
56 unidades de registros nao foram categorizadas, por entendermos que o contetddo ndo caberia
dentro das categorias de andlise, ou as ideias apresentadas pelos membros participantes estavam
confusas ou excessivamente subjetivas, 0 que as distanciava do objetivo da nossa pesquisa.

Utilizando o questionamento do software WebQDA, elaboramos a seguinte pergunta:
Qual é a percentagem de ocorréncia das Unidades de Registro (UR) em cada subcategoria de
analise? Com o auxilio do software WebQDA, geramos 0 Mapa de Densidade, apresentado na
Figura 9, a seguir, que evidencia as percentagens das UR organizadas nas subcategorias e

categorias de anélise.
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Figura 9 - Mapa de Densidade

5.4 - Conhecimentos sobre Conhecimentos Profissionais

5.4.1 — Conhecimento sobre conhecimento especifico do conteido
5.4.2 — Conhecimento sobre conhecimento pedagdgico do contetdo
5.4.3 - Conhecimento sobre conhecimento pedagégico geral

5.5 — Conhecimentos sobre Saberes docentes

5.5.1 - Conhecimento sobre saberes da experiéncia

5.5.2 - Conhecimento sobre saberes disciplinares

5.5.3 - Conhecimento sobre saberes curriculares 36
5.5.4 - Conhecimento sobre saberes profissionais S
5.6 - Conhecimentos sobre formagéo de professores de Matemética 563

5.6.1 - Conhecimento sobre ser professor e consciéncia da docéncia =

5.6.2 - Conhecimento sobre Educagdo Matematica

5.6.3 - Conhecimento sobre Licenciatura em Matematica

5.6.4 - Conhecimento sobre professor critico, reflexivo e investigador
da sua propria prética jfﬁ% e _q‘ ,{/’J /
5.6.5 - Conhecimento sobre formagéo (inicial) de professores como / o’

campo de pesquisa 361y

&
<

564

A

Fonte: Gerado pelo WebQDA.

Com base no Mapa de Densidade, percebemos que a categoria Conhecimentos sobre
formacao de professores de Matematica € a que mais possui unidades de registros com 407 UR,
representando 44,63% do total de registros. A segunda categoria com mais unidades de registros
é Conhecimentos sobre conhecimentos profissionais, com 262 UR, representando 28,72% do
total dos registros. E, a Ultima categoria com mais unidades de registros foi a categoria
Conhecimentos sobre saberes docentes, com 243 UR, representando 26,65% das unidades de
registros categorizadas.

O Mapa de Densidade apresenta os dados considerando, o percentual de cada categoria
de analise. A categoria Conhecimentos sobre conhecimentos profissionais possui as seguintes
percentagens das suas subcategorias: Conhecimento sobre conhecimento especifico do
conteddo: 44 referéncias — 16,8%; Conhecimento sobre conhecimento pedagoégico do
contetdo: 137 referéncias — 52,3%; e Conhecimento sobre conhecimento pedagdgico geral: 81
referéncias — 30,9%.

A categoria Conhecimentos sobre saberes docentes, apresenta as seguintes percentagens
das suas subcategorias: Conhecimento sobre saberes da experiéncia: 228 referéncias — 93,8%;
Conhecimento sobre saberes disciplinares: 1 referéncia — 0,4%; Conhecimento sobre saberes
curriculares: 0 referéncias - 0%; Conhecimento sobre saberes profissionais: 14 referéncias —
5,8%.

A categoria Conhecimentos sobre formacéo de professores de Matematica possui as

seguintes percentagens das suas subcategorias: Conhecimento sobre ser professor e consciéncia
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da docéncia: 74 Referéncias — 18,2%; Conhecimento sobre Educacdo Matematica: 25
Referéncias — 6,1%; Conhecimento sobre Licenciatura em Matematica: 133 Referéncias —
32,7%; Conhecimento sobre professor critico, reflexivo e investigador da sua propria
pratica: 66 Referéncias - 16,2%; Conhecimento sobre formacao (inicial) de professores como
campo de pesquisa: 109 Referéncias - 26,8%.

Realizamos dois questionamentos utilizando o software WebQDA e considerando as
912 UR categorizadas: Quais sdo as 100 palavras mais frequentes nas UR codificadas? Quais
sdo as repeticOes destas 100 palavras mais frequentes? Apresentamos os dados gerados pelo
software WebQDA, por meio da nuvem de palavras, lista das 100 palavras mais frequentes e a
quantidade que elas aparecem nas UR categorizadas, conforme apresentado no Quadro 16, a

sequir.

Quadro 16 - Nuvem de palavras sobre as trés categorias e palavras mais frequentes (minimo de 5 letras)

Palavra Qt.
matematica 726
professor 622
conhecimento 434
contetido 298
ensinar 284
alunos 284
educacdo 257
formacéo 253
curso 245
disciplinas 242
conhecimentos 230
disciplina 230
professores 225
saberes 207
ensino 182
saber 179
aluno 178
experiéncia 176
pratica 126

Fonte: Gerado pelo WebQDA.

O Quadro 16 apresenta uma nuvem de palavras de 5 letras das trés categorias e das 12
subcategorias de andlise e as 20 palavras mais frequentes, sendo o mesmo recorte, das 100
palavras mais frequentes, gerado pelo software WebQDA. Observando o Quadro 16,
destacamos as 10 palavras mais frequentes, o que permite compreendermos a contextualizacédo
e aamplitude da abordagem desta pesquisa. A palavra “matematica” ¢ a mais frequente, seguida

de “professor”, “conhecimento”, “contetdo”, “ensinar”, “alunos”, “educacao”, “formagao”,

“curso” e “disciplinas”. Com base nas 10 palavras mais frequentes, percebemos que a disciplina
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de Seminérios em Educacdo Matemaética refletiu principalmente sobre a matematica com foco
no professor, seus conhecimentos sobre o contetdo e as maneiras de ensinar os conteidos
aos alunos. Paralelamente, percebermos uma reflexdo sobre a educacdo, com foco na
formacao dos professores, o curso de Licenciatura em Matematica e as disciplinas necessarias
na formagdo de professores de Matematica para o exercicio na Educagao Basica.

Evidenciamos, nos excertos produzidos pelos membros participantes, que a disciplina
de Seminarios em Educacdo Matematica refletiu sobre a matematica, os professores e
conhecimentos necessarios para ensinar os alunos na Educacdo Baésica, e proporcionou aos
membros participantes um olhar critico e abrangente sobre a educacdo, com um enfoque
especifico na formacéo inicial dos professores de Matematica e nas disciplinas que mobilizam
conhecimentos e saberes para o exercicio na Educacdo Béasica. Dessa forma, fica evidente que
adisciplina de Seminarios em Educacdo Matematica mobilizou conhecimentos para o professor
de Matematica em formagcdo inicial. Os conhecimentos, assim mobilizados pelos membros
participantes dessa pesquisa, refletem-se nas palavras mais frequentes nas subcategorias de
analise, conforme apresentado a seguir.

Nos quadros gerados pelo software WebQDA, das palavras mais frequentes das
categorias e subcategorias de analise, destacamos as 3 palavras mais frequentes, que serdo
norteadoras para a nossa interpretacdo das UR sobre os conhecimentos mobilizados pelos
professores de Matematica em contexto de formacdo inicial.

Apresentamos, nas proximas secdes, a analise detalhada das 3 categorias: Conhecimento
sobre Conhecimentos profissionais, Conhecimentos sobre Saberes docentes e Conhecimentos

sobre a Formacdo do professor de Matematica, e suas respectivas subcategorias.

5.4 Conhecimentos sobre Conhecimentos profissionais

Os conhecimentos profissionais sdo 0s conhecimentos necessarios que fundamentam,
promovem e contribuem com o desenvolvimento profissional do professor. Para a nossa
pesquisa, baseamo-nos em Shulman (1986; 1987), que trata sobre os Conhecimentos
profissionais; Ball e Bass (2002), Ball, Thames e Phelps (2008), Hill, Ball e Schilling (2008),
gue tratam sobre o Conhecimento matematico para o ensino (MKT); e Carrillo et al. (2013),
que abordam o Conhecimento Especializado do Professor de Matematica (MTSK), conforme
apresentado no Capitulo 3.

Com base nestas fundamentagOes, elencamos a categoria Conhecimento sobre

Conhecimentos profissionais, e as subcategorias: Conhecimento sobre conhecimento especifico
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do conteudo, Conhecimento sobre conhecimento pedagdgico do contetdo e Conhecimento
sobre conhecimento pedagdgico geral. E importante destacar que essas subcategorias estio
alinhadas com as bases tedricas apresentadas.

Com base nas UR unitarizadas e categorizadas, codificamos, nesta categoria, 262 UR,
sendo: relativas a subcategoria Conhecimento sobre conhecimento especifico do contetido: 44
UR; Conhecimento sobre conhecimento pedagdgico do contetdo: 137 UR; e Conhecimento

sobre conhecimento pedagogico geral: 81 UR, como apresentado no quadro a seguir.

Quadro 17 - UR da categoria Conhecimentos sobre Conhecimentos profissionais

Categorias Subcategorias UR | Fontes
Conhecimento sobre conhecimento especifico do | 44 18
conteudo

Conhecimentos sobre Conhecimento sobre conhecimento pedagdgico do | 137 32
Conhecimentos profissionais | conteido

Conhecimento sobre conhecimento geral 81 24

TOTAL | 262 34

Fonte: Gerado pelo WebQDA.

Para compreendermos 0s conhecimentos sobre os conhecimentos profissionais
mobilizados pelos membros participantes da pesquisa, tracamos duas estratégias. A primeira
estratégia se refere a obtencdo e exploracdo das 100 palavras mais frequentes, das quais fizemos
um recorte das 20 palavras mais frequentes para o nosso texto, e analisamos as UR apresentadas
pelas 3 primeiras palavras mais frequentes. Na segunda estratégia, fizemos um recorte das UR
referenciadas pelas 3 primeiras palavras mais frequentes, e selecionamos 12 UR para serem
apresentadas nas interpretacdes e inferéncias, que evidenciem a mobilizacdo dos conhecimentos
sobre 0s conhecimentos profissionais. Ressaltamos que essas estratégias foram aplicadas a
todas as categorias e subcategorias de analise apresentadas nesta pesquisa.

Utilizamos o software WebQDA e formulamos o seguinte questionamento: Quais séo
as 100 palavras mais frequentes na categoria Conhecimento sobre Conhecimentos
profissionais? Fizemos um recorte das 20 palavras mais frequentes para 0 nosso texto, conforme

apresentado no Quadro 18, a seguir.
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Quadro 18 - Nuvem de palavras da categoria Conhecimentos sobre conhecimentos profissionais e palavras mais

frequentes
Palavra Qt.
conhecimento 271
contetdo 193
matematica 178
ensinar 163
professor 132
L. alunos 99
matematica discplinas -
pedagdgico 84
a B TR S aluno 81
conhecimento —
r educacéo 42
CO nte u d O conhecimentos 41
contelidos 38
aprender 36
geral 36
ensino 31
disciplina 30
curso 29

Fonte: WebQDA.

O Quadro 18 apresenta as 10 palavras mais frequentes desta categoria: “conhecimento”,
“contetido”, “matematica”, “ensinar”, “professor”, “alunos”, “disciplinas”, “pedagdgico”,
“aluno” e “didatica”. Esses resultados evidenciam que a disciplina de Seminarios em Educacao
Matematica mobilizou conhecimentos sobre o conhecimento especifico do contetdo, o
conhecimento pedagdgico do contetido e o conhecimento pedagdgico geral, necessarios para o
exercicio do professor na Educacao Bésica.

Nossas interpretacdes e inferéncias estdo organizadas por categorias e subcategorias de
analise, destacando a mobilizacéo desses conhecimentos nas UR dos membros participantes da
pesquisa.

Nos proximos tdpicos, apresentaremos as subcategorias da categoria Conhecimento
sobre Conhecimentos profissionais, destacando como esses conhecimentos foram mobilizados

pelos membros participantes da pesquisa.
5.4.1 Conhecimentos sobre Conhecimento especifico do contetido
O conhecimento especifico do conteudo refere-se ao conhecimento que o professor

precisa adquirir sobre o contetdo especifico da matéria que ele ensinara. Para a nossa pesquisa,

temos como foco o conhecimento do conteddo matematico. Fundamentamo-nos em Shulman
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(1986; 1987), que referencia esse conhecimento como Conhecimento especifico do conteudo;
Ball e Bass (2002), Ball, Thames e Phelps (2008), Hill, Ball e Schilling (2008) referem-se a
esse conhecimento como Conhecimento do contetdo (SMK); e Carrillo et al. (2013) abordam
esse conhecimento como Conhecimento matematico (MK), conforme detalhado no capitulo
tedrico. Para a nossa pesquisa, as UR que tratam sobre essas fundamentagdes convergem para
a subcategoria Conhecimento sobre Conhecimento especifico do conteudo.

Para compreendermos o conhecimento sobre o conhecimento especifico do contetdo
mobilizado pelos membros participantes da pesquisa, tragamos duas estratégias para evidenciar
esses conhecimentos. A primeira estratégia se refere a obtencéo e exploragdo das 100 palavras
mais frequentes, da qual fizemos um recorte das 20 palavras mais frequentes para o nosso texto,
e analisamos as UR apresentadas pelas 3 primeiras palavras mais frequentes. A segunda
estratégia consistiu em realizar um recorte das UR referenciadas pelas 3 palavras mais
frequentes, selecionando 12 UR para serem apresentadas nas interpretacOes e inferéncias, que
evidenciem a mobilizagdo do conhecimento sobre o conhecimento especifico do contetdo.

Para compreendermos a mobilizacdo dos Conhecimentos sobre o Conhecimento
especifico do contetdo, utilizamos o software WebQDA e realizamos o0 seguinte
questionamento: Quais sdo as 100 palavras mais frequentes na subcategoria Conhecimentos
sobre conhecimentos especificos do contetdo? Fizemos um recorte das 20 palavras mais

frequentes para o nosso texto, conforme apresentado no Quadro 19, a seguir:
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Quadro 19 - Nuvem de palavras da subcategoria Conhecimentos sobre Conhecimento especifico do conteido e
palavras mais frequentes

Palavra Qt.
conhecimento 69
contelido 40
matematica 35
professor 18
matematicos 12
conhecimentos 11
matematico 10
especifico 10
ensinar 9
saber 8
definicdes 8
disciplinas 7
conceitos 7
formacéo 6
pratica 6
estrutura 6
teorias 6
ensinado 5
geometria 5

Fonte: WebQDA.

Analisando o Quadro 19, percebemos que as palavras “conhecimento”, “contetdo” e
“matematica” se destacaram como as trés palavras mais frequentes. Utilizamos o software
WebQDA para identificar as UR que referenciavam as trés palavras mais frequentes. Das 44
UR encontradas nesta subcategoria, notamos que 3 UR néo referenciavam as trés palavras mais
frequentes. Portanto, analisamos 41 UR para selecionarmos as 12 UR para a interpretacéo e
inferéncia desta subcategoria. Para selecionar as 12 UR, utilizamos os seguintes critérios:
primar por excertos dos professores de Matematica em formacdo inicial; excertos que abordam
a teoria da base de conhecimentos (Shulman), MKT (Ball e seu grupo) e MTSK (Carrillo);
excertos abordam conhecimento sobre a defini¢do; excertos demonstram a mobilizagdo desse
conhecimento nas disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica.

Com o intuito de facilitar a compreensdo do leitor, organizamos as UR desta
subcategoria em trés quadros, com foco nas mobilizagcdes pelas teorias: Conhecimento
especifico do conteudo, de Shulman (1986; 1987); Conhecimento do contetdo, de Ball e Bass
(2002), Ball, Thames e Phelps (2008), Hill, Ball e Schilling (2008); e Conhecimento

matematico de Carrillo et al. (2013), conforme apresentado a seguir.

Quadro 20 - Interpretagdo da codificagdo relativa ao Conhecimento especifico do contetido (Shulman)

M‘:‘".‘bm Unidade de registro Int_e rprgtagao €
participante inferéncia

Codificacdo
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Conhecimento do conteGdo: seria ter dominio do Conhecimento
UC28P6URL Mendes _con_t,eudo que se pretende ensinar, uma vez que é sobre corlh_emmento
inviavel ensinar  aquilo  que ndo  se especifico do
tem conhecimento. contetdo
O conhecimento especifico do conteGdo é o
conhecimento do assunto a ser ensinado,
da matematica propriamente  dita, como se Conhecimento
UC5PLUR3 Silva organiza, o que & qada conceito, porque de cada | sobre cor]hemmento
conceito, como surgiu, quando que eles podem ser especifico do
utilizados, como podem ser utilizados e como eles se contetdo
relacionam entre Si tanto dentro
da matematica como fora, na teoria e na pratica.
O Conhecimento do Especifico do Conteudo ¢é Conhecimento
UC25P3UR1 Cunha 0 conheumento que o_professor precisa ter sobre o | sobre corlh_emmento
contetdo que sera ensinado em sala, ou seja, que ele especifico do
precisa dominar o contelido antes. contelido
O conhecimento especifico do contelido envolve ter .
. , . Conhecimento
conhecimento do conteddo a ser ensinado e a forma sobre conhecimento
UC26P4UR1 Oliveira como 0s conteddos se organizam, cada "
R . especifico do
justificativa mateméatica, saber quando e onde ;
o . - contetido
utilizar tais conceitos.
O Conhecimento especifico do conteido sdo o0s sob? gr::gicr:gmtgnto
UC29P7UR1 Matos conhecimentos sobre teorias, defini¢des, conceitos e "
o . especifico do
sobre a matematica em si. ;
contetdo
A partir das leituras e reflexdes sobre o0 Conhecimento
especifico do contelddo consegui olhar para o meu Conhecimento
UC31P9UR1 Bispo cursg.de I:lcenmatura em l\_/latematlca e pgr.ceber a | sobre cor]h_emmento
mobilizacdo do conhecimento especifico do especifico do
conteudo nas disciplinas de Calculos, Fisicas, conteido
Algebras, Geometrias e Matematica Bésica.

Fonte: Autores.

Os seis cadigos apresentados no Quadro 20 evidenciam a mobilizacdo de conhecimentos
sobre conhecimentos especificos do contetdo na perspectiva tedrica de Shulman (1986; 1987).
Mendes, Silva, Cunha, Oliveira e Matos destacam que esse tipo de conhecimento trata-se das
definicBes, teorias, do dominio do assunto matemético que o professor vai ensinar. Esta
caracteristica revela, segundo nossa interpretacdo, que durante a disciplina de Seminarios em
Educacdo Matematica, ainda na formacdo inicial, os professores em formacdo inicial
perceberam e adquiriram compreensdo sobre a natureza e relevancia do conhecimento
especifico do conteldo matematico para a sua formacdo como professor. Além disso, Bispo
salienta a importancia das leituras e reflexdes sobre esse tipo de conhecimento e suas
implicacdes na percepcdo do curso. Portanto, podemos inferir que 0s membros participantes
mobilizaram conhecimento sobre conhecimento especifico do contetdo, conforme proposto por

Shulman (1986; 1987). Isso implica que, além de o professor desenvolver conhecimento
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especifico do contetdo, estamos interpretando que também é necessario que ele estude e reflita

sobre teorias que abordam as tipologias desse conhecimento.

Quadro 21 - Interpretacdo da codificagdo relativa ao conhecimento do conteido (Ball e seu grupo)

Codificacdo Membro Unidade de registro Interpretacgéo e
participante inferéncia
O Conhecimento comum do contetido (CCK) é o
conhecimento esperado que uma pessoa adulta Conhecimento
UC25P3UR10 Cunha saiba sobre_a m:_:\t_emética,_ como sgber faz_er uma | sobre conhecimento
operacdo, identificar definicbes imprecisas no comum do
livro didatico e usar termos matematicos para contelido
realizar explicacdes.
O Conhecimento especializado do contetido (SCK)
é o conhecimento que vai além do conhecimento Conhecimento
UC25P3UR1L Cunha comum, esta relgcionado a_s tarefas de ensino, | sobre C(_)nhecimento
ideias matematicas, explicacbes de regras, especializado do
compreender 0os métodos utilizados nas solugdes de contetido
problemas.
O Conhecimento no horizonte matemaético (HCK) é .
- . Conhecimento
0 conhecimento que permite ao professor sobre conhecimento
UC25P3UR12 Cunha acompanhar a relagdo existente entre 0s topicos no horizonte
matematicos e a evolugdo destes ao longo da "
. matematico
escolaridade.

Fonte: Autores.

Os trés codigos apresentados no Quadro 21 evidenciam a mobilizacdo de conhecimento
sobre conhecimento comum do conteudo, conhecimento sobre conhecimento especializado do
conteddo e conhecimento sobre o conhecimento no horizonte matematico na perspectiva tedrica
de Ball e Bass (2002), Ball, Thames e Phelps (2008) e Hill, Ball e Schilling (2008). Cunha
destaca que o conhecimento comum do contetido diz respeito ao conhecimento matematico que
qualquer pessoa saiba, incluindo operac@es, definicdes e termos matematicos basicos. O
conhecimento especializado do conteudo abrange o conhecimento relacionado as regras,
explicacGes e métodos usados para resolver os problemas matematicos. J& o conhecimento no
horizonte matematico refere-se ao conhecimento que relaciona os temas matematicos com a
sua progressdo no curriculo escolar.

Segundo nossa interpretacdo, durante a disciplina de Seminarios em Educacao
Matematica, a professora em formacdo inicial compreendeu a importancia dos conhecimentos
necessarios para o0 ensino de matematica. Consequentemente, inferimos que o membro
participante da pesquisa mobilizou conhecimentos relacionados ao conhecimento comum do
contetdo, conhecimento especializado do contetido e conhecimento no horizonte matematico
conforme proposto por Ball e seu grupo. Isso ressalta a relevancia desses conhecimentos serem
integrados nas disciplinas da formacdo inicial do professor Matematica, incentivado o estudo e

promovendo reflexdes sobre estes conhecimentos.
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Quadro 22 - Interpretacdo da codificacdo relativa ao conhecimento matematico (Carrillo et al., 2013)

Codificacao Membro Unidade de registro Interpretacdo e
participante inferéncia
O conhecimento dos tdpicos matematicos (KoT)
envolve conhecimento dos significados de definicoes, Conhecimento
de conceitos e de procedimentos matematicos, com sobre
UC27P5UR1 Aquino seus fundamentos tedricos correspondentes, além de | conhecimento dos
exemplos que caracterizem aspectos do topico. Refere- topicos
se também ao contelido da disciplina de matematica matematicos
contidos em manuais e textos matematicos.
O conhecimento da estrutura da matematica (KMS) Conhe(;lmento
UC27P5UR2 Aquino inclui cgn_hecimento das print_:ipais ideias e estruturas conhesc(i)mreento da
matematicas, como o conhecimento das propriedades estrutura da
e nogdes relativas a itens especificos. Ly
matematica
Conhecimento
. O conhecimento da pratica matematica (KPM) se refere sc_>bre
UC27P5UR3 Aquino N : s conhecimento da
as maneiras de proceder em matematica. s
pratica
matematica

Fonte: Autores.

De acordo com a abordagem teorica de Carrillo et al. (2013), os trés codigos
apresentados no Quadro 22 refletem a mobilizagdo do conhecimento sobre conhecimento dos
topicos matematicos, conhecimento sobre conhecimento da estrutura da matematica e
conhecimento sobre conhecimento da pratica matematica. Como apresentado no Quadro 22,
Aquino aponta que o conhecimento dos toépicos matematicos envolve o conhecimento relativo
aos temas da Matematica que um professor de matematica deve dominar para ensinar o
conteddo, abrangendo defini¢des, conceitos e procedimentos matematicos. O conhecimento da
estrutura da matematica refere-se ao conhecimento relativo a estrutura, as propriedades e suas
conexdes conceituais que relacionam os temas da Matematica. O conhecimento sobre a pratica
matematica engloba o conhecimento de processos, procedimentos, axiomas e demonstracdes
usados em argumentacdes e generalizacGes da Matematica.

Conforme nossa interpretacdo, no decorrer dos estudos e reflexdes realizadas na
disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica, a professora em formacdo adquiriu
conhecimentos relacionados a teoria do conhecimento especializado do professor de
matematica. Nossa analise indica que a participante da pesquisa mobilizou conhecimentos
sobre conhecimento dos topicos matematicos, conhecimento sobre estrutura da matematica e
conhecimento sobre a pratica da matematica. Destacamos a importancia da mobilizacao desses
conhecimentos na formacéo inicial do professor de Matematica, bem como momentos de

estudos e dialogos que promovam a compreensdo teorica destes conhecimentos.
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5.4.2 Conhecimentos sobre Conhecimento pedagdgico do contetido

O conhecimento pedagdgico do contetido refere-se ao conhecimento que o professor
precisa adquirir sobre como relacionar o contelldo matematico a ser ensinado com aspectos
didaticos e pedagogicos, a fim de garantir que os estudantes aprendam o conteldo matematico.
Fundamentamo-nos em Shulman (1986; 1987), Ball e Bass (2002), Ball, Thames e Phelps
(2008), Hill, Ball e Schilling (2008) e Carrillo et al. (2013), que abordam esse conhecimento
como Conhecimento pedagogico do contetdo (PCK), conforme apresentado no Capitulo 3.

Para compreendermos a mobilizacdo dos Conhecimentos sobre o Conhecimento
pedagdgico do conteudo, utilizamos o software WebQDA e realizamos o questionamento:
Quais sdo as 100 palavras mais frequentes na subcategoria Conhecimentos sobre conhecimento
pedagdgico do conteldo? Fizemos um recorte das 20 palavras mais frequentes para 0 nosso
texto, conforme apresentado no Quadro 23, a seguir.

Quadro 23 - Nuvem de palavras da subcategoria Conhecimentos sobre conhecimento pedagdégico do contetdo e
palavras mais frequentes

Palavra Qt.
contelido 138
ensinar 130
conhecimento 119
matematica 117
professor 80
disciplinas 60
aluno 56
pedagdgico 56
alunos 54
didatica 33
saber 29
ensino 26
aprender 25
contetidos 24
educacdo 21
conhecimentos 19
formacéo 19
professores 19
aprendizagem 19

Fonte: WebQDA.

Observando o Quadro 23, percebemos que as palavras “contetddo”, “ensinar” e
“conhecimento” foram as trés mais frequentes. Utilizamos o software WebQDA para buscar as
UR referentes as trés palavras mais frequentes. Das 137 UR desta subcategoria, percebemos

gue 19 UR ndo referenciavam as trés palavras mais frequentes. Dessa forma, analisamos 118
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UR, para selecionarmos as 12 UR para a interpretacdo e inferéncia desta subcategoria. Para
selecionar as 12 UR, utilizamos os seguintes critérios: primar por excertos dos professores de
Matematica em formacéo inicial; excertos que abordam a teoria da base de conhecimentos
(Shulman), MKT (Ball e seu grupo) e MTSK (Carrillo e membros participantes); excertos
apresentam conhecimento sobre a definicdo; excertos apresentam a mobilizacdo deste
conhecimento nas disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica; excertos que

demonstram a limitada mobilizacdo do conhecimento pedagdgico do conteudo na formacéo

inicial.

Quadro 24 - Interpretacdo da codificagdo relativa ao Conhecimento pedagdgico do contetido (Shulman)

Codificagédo 'V"?“?bm Unidade de registro Int_erprgtag_ao €
participante inferéncia

O conhecimento pedagodgico do conteldo ensina

como transmitir o conteldo aos estudantes. Conhecimento

Aprendemos, primeiramente, 0 conteldo e depois sobre conhecimento
UC16P6UR15 Mendes aprendemos como podemos transmitir para que seja edaabaico do

compreendido pelos estudantes. Nao adianta apenas P Qr]ng’d

saber o conteido e ndo saber repassar e ensinar aos conteudo

estudantes de uma maneira que ele ira entender.

O Conhecimento Pedag6gico do Contetdo é um

conhecimento muito importante, pois para atuacéo

docente precisamos ter essa no¢do pedagogica que é Conhecimento

saber como ensinar os estudantes os conteudos, | sobre conhecimento
UC17P7UR29 Matos ndo podemos ensinar o contetdo da forma que ele §, pedagdgico do

mas, ensinar de forma didatica e pedagdgica, contelido

fazendo uma transposi¢do do conteddo para uma

forma que melhor o aluno aprenda.

O conhecimento pedagdgico do conteldo é o

conhecimento que o professor deve adquirir

para ensinar os seus alunos, para ministrar suas

aulas. Percebo essa mobilizagdo nas disciplinas de Conhecimento

Didatica da Mateméatica e nos Estagios sobre conhecimento
UC14P4UR31 Oliveira Supervisionados, pois quando entramos na sala de daa6aico do

aula principalmente na regéncia temos que ter pe gtg'd

dominios de todos esses conhecimentos para conteudo

transformar o conteddo que aprendemos,

para ensinar os alunos de forma eficiente e que ele

aprenda.

O conhecimento pedag6gico do conteldo €

como ensinar os conhecimentos especificos do Conhecimento

conteddo, os conceitos matematicos de forma que sobre conhecimento
UC11P1UR26 Silva o0 aluno aprenda. As disciplinas que trabalham muito da06aico do

com as formas de ensinar os alunos séo os Estagios pe gr]]tg’d

Supervisionados, Didatica Geral, Didatica da conteudo

Mateméticae Lem l e Il.

Ainda ndo tinha ouvido falar que o que aprendemos

na disciplina de Estagio Supervisionado, Didatica e Conhecimento
UC16P6URLE Mendes LEM era _conhecime_ntg _pedagégico do conteudo: I_:oi sobre coqhgcimento

na disciplina de Seminérios em Educacdo Matematica pedagdgico do

que fiz leituras e ouvi as discussdes sobre o contetdo

conhecimento pedagdgico do conteldo.
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O que eu acho que eu vou sentir mais falta é ter
estudado mais com formas de ensinar a
Matematica, ndo estudamos muito as formas de
ensinar a Matematica, desenvolver um contelido e
ministrar aula. Estudamos em algumas disciplinas
como nos Estagios Supervisionados, mas néo

focamos tanto, eu acharia bem mais interessante se Conhecimento
. trabalhasse mais, se 0s professores colocassem uma | sobre conhecimento
UC19P9UR47 Bispo € 05 P , Ine
proposta de conteido, desenvolvesse e tivesse um pedagdgico do
momento para os alunos ministrarem aulas sobre 0s contelido

conteidos. Assim, chegariamos dentro da sala de aula
mais seguros e preparados. Entdo, eu sinto falta disso
de focar mais na nossa formacdo da atuacdo
profissional dentro da sala de aula e dos
conhecimentos pedagdgicos do contetdo para
melhor ensinar um conteido matematico.

Fonte: Autores.

Os seis codigos apresentados no Quadro 24 evidenciam a mobiliza¢do do conhecimento
sobre conhecimento pedagdgico do conteldo na abordagem de Shulman (1986; 1987).
Conforme os excertos sobreditos, 0s membros participantes Mendes e Matos destacam que 0
conhecimento pedagogico do contelido é o conhecimento que envolve habilidade de ensinar o
conteddo aos estudantes de forma didatica e pedagdgica, fazendo uma transposicao didatica do
contedo que aprendeu para o conteldo que sera ensinado de forma que o0s estudantes
aprendam.

Oliveira e Silva evidenciam que o conhecimento pedagdgico do contetdo é o
conhecimento que envolve o saber de como ensinar o conteGdo aos estudantes, as
transformacoes e adequacdes que o professor precisa fazer no contetdo que sera ensinado para
cada contexto de sala de aula de forma que os estudantes aprendam. Eles ressaltam a
importancia da mobilizacdo desse conhecimento nas disciplinas de Estagios Supervisionados,
Didatica Geral, Didatica da Matemaética, Laboratorio de Ensino de Matematica | e Il, e a
relevancia dessa mobilizacdo para a regéncia em sala de aula. Por outro lado, Mendes destaca
que, antes de sua participacdo na Seminarios em Educacdo Matematica, ndo tinha ouvido falar
gue os conhecimentos de como ensinar, que eram mobilizados pelas disciplinas de Estagios
Supervisionado, Didaticas e Laboratorios eram conhecimentos pedagdgicos do contetdo. Foi
durante os estudos e reflexdes nesta disciplina que ele adquiriu essa compreensao.

Bispo afirma que o conhecimento pedagogico do contetdo estd sendo mobilizado no
curso de Licenciatura em Matematica, mas sentird falta quando for ministrar aula na Educacao
Basica, por considerar que a mobilizacdo do conhecimento pedagdgico do contetudo nédo foi
suficiente, destacando a necessidade de mais momentos que fogquem na mobilizacdo e

preparacdo do professor de Matematica de como ensinar os conteudos na Educagdo Basica.
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Diante dessas afirmacdes, é evidente que os membros participantes mobilizaram conhecimento
sobre conhecimento pedagdgico do contetdo, conforme proposto por Shulman (1986; 1987).
Além disso, ressaltamos a importancia da mobilizacdo do conhecimento pedagdgico do
conteddo nas disciplinas, e interpretamos que € necessario que os professores em formacéo
estudem e compreendam as teorias que tratam deste conhecimento, proporcionado uma visao

abrangente sobre a sua formagé&o inicial.

Quadro 25 - Interpretacéo da codificagdo relativa ao Conhecimento pedagogico do contetido (Ball e grupo)

Codificagdo | Colaborador Unidade de registro Intg rprgtag_ao €
inferéncia
O Conhecimento de conteldo e estudantes (KCS) é
o conhecimento que esta relacionado a como o | Conhecimento sobre
UC25P3UR13 Cunha aluno raciocinam ou pensam, porgque apresentam Conhecimento de
certos erros e as formas diferentes de se aprender, | conteldo e estudantes
visto que todos aprendam de modo individual.
Conhecimento de contetdo e ensino (KCT) é o .
conhecimento de como ensinar a matematica por Conhecm_1ento SOOFE
UC25P3UR14 Cunha . . S Conhecimento de
meios de quais métodos, de que forma vai ensinar ; .
. contetdo e ensino
0s conteudos para 0s alunos.
O Conhecimento do Curriculo é o conhecimento | Conhecimento sobre
UC25P3UR15 Cunha dos programas para as orientacfes dos Conhecimento
professores. curricular

Fonte: Autores.

Os trés codigos apresentados no Quadro 25 demonstram a mobilizacéo do conhecimento
sobre conhecimento do contetdo e estudantes, conhecimento sobre do contetdo e ensino,
conhecimento sobre conhecimento curricular, conforme a proposta tedrica de Ball e Bass
(2002), Ball, Thames e Phelps (2008) e Hill, Ball e Schilling (2008). Cunha aborda que o
conhecimento do conteldo e estudantes relaciona a compreensdo do raciocinio e do pensamento
individual dos estudantes ao resolverem problemas matematicos, incluindo a identificacdo de
possiveis erros. O conhecimento do contetdo e ensino se refere ao conhecimento relacionado
a formas de ensinar, métodos, metodologias, materiais didaticos, softwares e jogos que
permitam aos estudantes aprenderem os conceitos matematicos. Por fim, o conhecimento
curricular é o conhecimento que abrange o dominio dos documentos, legislaces e programas
educacionais que orientam o trabalho do professor de Matematica.

Percebemos, pelos excertos descritos por Cunha, que durante a disciplina de Seminarios
em Educacdo Matematica ela adquiriu conhecimentos pedagdgicos do conteudo. Neste
contexto, compreendemos que a participante da pesquisa mobilizou conhecimentos sobre
conhecimento do conteudo e estudantes, conhecimento do conteudo e ensino e conhecimento

curricular. Esses conhecimentos precisam ser mobilizados na formacéo inicial do professor de
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Matematica, e inferimos a necessidade de promover momentos de leituras e compreensdes
tedricas destes conhecimentos.

Quadro 26 - Interpretagdo da codificagdo relativa ao Conhecimento pedagégico do contetdo (Carrillo et al.,

2013)
Codificagdo 'V"?".‘b”’ Unidade de registro Int_erprgtagao €
participante inferéncia
O conhecimento de ensino de matematica (KMT) é o
conhecimento que estd relacionado com o
conhecimento matematico, assim como 0s demais Conhecimento
UC27P5URA AQUino subdominios, foca no conhecimento de como o | sobre conhecimento
g ensino desta matéria pode ou deve ser realizado, de ensino de
além de estratégias de ensino diversas, que auxilia 0 matematica
aluno no desenvolvimento das suas capacidades
procedimentais e conceituais em Matematicas.
O conhecimento das caracteristicas da aprendizagem Conhecimento
de matematica (KFLM) deriva da necessidade do | sobre conhecimento
UC27P5UR5 Aquino professor entender como os alunos pensam quando | das caracteristicas
estdo envolvidos com atividades e tarefas | daaprendizagem de
matematicas. matematica
O conhecimento dos parametros de aprendizagem bC onhe(;]lm(_ento
matematica (KMLS), que sdo as diretrizes, os sobre conhecimento
UC5PF2URA43 Santos . 7 . ! dos pardmetros da
curriculos, os conceitos e procedimentos a partir dos -
P P aprendizagem de
programas, dos curriculos de Matematica. o
matematica

Fonte: Autores.

Os trés cadigos apresentados no Quadro 26 evidenciam a mobilizacdo do conhecimento
sobre o conhecimento de ensino de matematica, conhecimento sobre conhecimento das
caracteristicas da aprendizagem de matematica e conhecimento sobre conhecimento dos
parametros da aprendizagem de matematica, na abordagem teorica de Carrillo et al. (2013).
Conforme os excertos apresentados anteriormente, Aquino destaca que o conhecimento de
ensino de matematica abrange o entendimento do ensino do conhecimento matematico,
incluindo recursos, materiais didaticos, softwares, jogos e livros didaticos para ensinar o
contetdo matematico, permitindo que os estudantes desenvolvam as capacidades conceituais e
procedimentais do conteudo matematico. Além disso, o conhecimento das caracteristicas de
aprendizagem de matematica aborda a compreensdo do raciocinio e do pensamento dos
estudantes quando resolvem problemas e tarefas matematicas.

Santos, professora formadora e pesquisadora na disciplina de Seminarios em Educacao
Matematica, destaca que o conhecimento dos parametros da aprendizagem matematica é o
conhecimento que abrange o dominio dos documentos, procedimentos e programas
educacionais (diretrizes, parametros, BNCC, matriz curricular do estado, PPP, entre outros) que

orientam o trabalho do professor de Matematica na Educacéo Basica.
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De acordo com nossa interpretacdo, a professora em formagdo e Aquino aprendeu
adquiriu conhecimento pedagogico do conteldo na perspectiva de Carrilo et al. (2013). Santos,
professora formadora, possibilitou a reflexdo destes conhecimentos para a compreenséo e o
conhecimento sobre conhecimentos profissionais pelos professores em formacéo inicial.

Neste contexto, as participantes da pesquisa mobilizaram conhecimentos sobre
conhecimento e ensino de matematica, conhecimento das caracteristicas da aprendizagem
matematica e conhecimento dos parametros da aprendizagem matematica. Enfatizamos a
relevancia da mobilizacdo destes conhecimentos serem mobilizados na formacao inicial do
professor de Matematica e do professor formador, para promover reflexdes e dialogos aos

professores em formac&o inicial dos conhecimentos necessarios a docéncia.

5.4.3 Conhecimentos sobre Conhecimento pedagdgico geral

O conhecimento pedagdgico geral refere-se ao conhecimento que o professor precisa
adquirir sobre principios e estratégias de gestdo e organizacdo da sua sala de aula. Esta
subcategoria engloba o conhecimento curricular; o conhecimento dos alunos e as suas
caracteristicas; o conhecimento do contexto educativo; e o conhecimento dos objetivos, das
finalidades e dos valores educativos, e seus fundamentos histéricos e filosoficos.
Fundamentamo-nos em Shulman (1986; 1987), nos subdominios da teoria de Ball e Bass
(2002), Ball, Thames e Phelps (2008), Hill, Ball e Schilling (2008), e Carrillo et al. (2013), que
abordam sobre esses conhecimentos, como detalhado no Capitulo 3.

Para compreendermos a mobilizacdo dos Conhecimentos sobre Conhecimento
pedagdgico geral, utilizamos o software WebQDA e realizamos o questionamento: Quais sdo
as 100 palavras mais frequentes na subcategoria Conhecimentos sobre conhecimentos o
conhecimento pedagdgico geral? Em seguida, fizemos um recorte das 20 palavras mais
frequentes para inclusdo o nosso texto, conforme apresentado no Quadro 27, a seguir:

130

—
| —



Capitulo 5 Luciene Costa Santos

Quadro 27 - Nuvem de palavras da subcategoria Conhecimentos sobre conhecimento pedagdgico geral e
palavras mais frequentes

Palavra Qt.
conhecimento 83
alunos 44
professor 34
geral 31
matematica 26
pedagdgico 24
ensinar 24
aluno 23
disciplinas 23
conhecer 22
didatica 22
educacéo 17
contetido 15
escola 14
disciplina 13
educacionais 12
curso 12
curricular 11
conhecimentos 11

Fonte: WebQDA.

Observando o Quadro 27, percebemos que as palavras “conhecimento”, “alunos” e
“professor” foram as trés mais frequentes. Utilizamos o software WebQDA para buscar as UR
gue continham pelo menos uma dessas entre trés palavras mais frequentes. Das 81 UR desta
subcategoria, percebemos que 6 UR ndo faziam referéncia a pelo menos uma das trés palavras
mais frequentes. Portanto, analisamos 75 UR para selecionarmos 12 UR para interpretagéo e
inferéncia neste texto. Para selecdo das 12 UR, utilizamos os seguintes critérios: primar por
excertos dos professores de Matematica em formacdo inicial, excertos que abordam a
mobilizacdo do conhecimento sobre conhecimento pedagdgico geral; excertos apresentam a
mobilizacdo do conhecimento sobre conhecimento curricular; excertos que mostram a
mobilizacdo do conhecimento sobre conhecimento dos alunos; excertos demonstram a
mobilizacdo do conhecimento sobre conhecimento dos alunos e suas caracteristicas; e excertos
gue apresentam a mobilizacdo do conhecimento sobre conhecimento dos contextos educativos

e fins educacionais, ambos presentes nesta subcategoria, conforme os quadros a seguir.

Quadro 28 - Interpretagdo da codificagdo relativa ao Conhecimento pedagdgico geral (Shulman)

Me_rr_\bro Unidade de registro Int_e rpre:‘tag_ao €
Participante inferéncia

Codificacdo

O Conhecimento pedagégico geral é o
conhecimento préprio da atuagdo docente,
seria aquele conhecimento voltado para como o
professor deve organizar a sua sala de aula e

Conhecimento sobre
conhecimento
pedagdgico geral

UC17P7UR37 Matos
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estar a frente dos seusalunos para melhor
ensinar.
O conhecimento pedagogico geral sdo os
principios e as maneiras para o professor
organizar a sua sala de aula e a sua aula para Conhecimento sobre
UC11P1UR28 Silva 0 melhor ensino e a aprendizagem dos alunos. conhecimento
Percebo essa mobilizacdo nas disciplinas de pedagdgico geral
Didatica geral, LEM 1 e Il e nos Estagios
Supervisionados.
O conhecimento pedagégico geral é aquele que
ensina sobre o ser professor como ele deve atuar
em sala de aula. Esse conhecimento ¢ Conhecimento sobre
UC14P4UR34 Oliveira mobilizado nas disciplinas de Didatica Geral, conhecimento
Histdria da Matematica, Estagios pedagdgico geral
Supervisionados, Fundamentos Histéricos e
Fundamentos Socioldgicos e Psicologias.
Fonte: Autores.

Os trés codigos apresentados no Quadro 28 evidenciam a mobilizacdo de conhecimento
sobre conhecimento pedagdgico geral na perspectiva tedrica de Shulman (1986; 1987). Matos
destaca que esse tipo de conhecimento refere-se ao conhecimento de como o professor deve
reger e organizar a sua sala de aula para melhor ensino e aprendizagem dos estudantes, sendo
um conhecimento proprio da atuacdo docente. Os professores em formacao inicial Silva e
Oliveira ressaltam que o conhecimento pedagdgico geral abrange os principios e estratégias de
gestdo e organizacdo da sala de aula necessarios para o ensino e aprendizagem do contetido
matematico. Eles destacam a percepcdo da mobilizacdo desse conhecimento em seu curso de
formagcdo inicial, especialmente nas disciplinas de Didatica Geral, Historia da Matematica,
Fundamentos Socioldgicos, Psicologias, Estagios Supervisionados e Laboratorios de Ensino de
Matematica | e Il. Essas disciplinas os preparam com conhecimentos gerais da docéncia para o
exercicio na Educacdo Basica. Portanto, percebemos que Matos, Silva e Oliveira, ao estudarem
e refletirem na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica, mobilizaram conhecimento
sobre conhecimento pedagdgico geral. Evidenciamos a importancia do estudo sobre o
conhecimento pedagdgico geral, para ampliar a visdo desses professores em formacéo inicial

sobre os conhecimentos e a sua aplicacdo nas disciplinas da formacao inicial.

Quadro 29 - Interpretacdo da codificacdo relativa ao Conhecimento curricular (Shulman)
Membro Interpretacéo e

Codificagéo Participante Unidade de registro inferéncia
O Conhecimento curricular ¢ o conhecimento dos
materiais € programas que Servem cOMoO .
ferramentas de orientacdo para os professores. Conheumgnto
UC29P7UR3 Matos sobre conhecimento

Esses conhecimentos sdo adquiridos através da
BNCC, LDB, referenciais curriculares do estado do
Tocantins, PPP das escolas e dos livros didaticos.

curricular
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UC4P1UR26

Silva

E o conhecimento dos documentos que regem a
docéncia, como sdo organizados os contetdos que
devem ser ensinados, em que ordem devem ser
ensinados, quais os conteddos que devem ser
ensinados em cada série, os conteidos que devem ser
dado continuidade na série seguinte. Entdo, é o
conhecimento das legislagdes que orientam o
trabalho e os contelidos de matematica que devem
ser ensinados pelo professor nas etapas de ensino.

Conhecimento
sobre conhecimento
curricular

UC4P6UR28

Mendes

O conhecimento curricular € mobilizado na disciplina
de Didatica da Matemdtica, onde estudamos os
documentos, a BNCC, para elaborarmos os planos
de aulas para cada conteldo e série. Essa mobilizacao
aconteceu também nas disciplinas de Estagios
Supervisionados, pois precisamos estar em sala de
aula, precisamos elaborar planos de aula de contetidos
matematicos de séries diferentes e 0 que nos orienta
para essa elaboracdo dos planos de aula sdo dos
documentos que regem a Educacéo.

Conhecimento
sobre conhecimento
curricular

Fonte: Autores.

Os trés excertos apresentados no Quadro 29 abordam a mobilizacdo de conhecimento

sobre o conhecimento curricular, na abordagem tedrica de Shulman (1986; 1987). Os
professores em formacao inicial Matos e Silva destacam que o conhecimento curricular é refere-
se ao conhecimento dos documentos, programas, legislacbes que orientam o trabalho do
professor de Matematica na Educacdo Basica. Mendes afirma que a mobilizacdo desse
conhecimento ocorreu nas disciplinas de Didatica da Matematica e Estagios Supervisionados,
nas quais os documentos educacionais foram estudados para a elaboracdo de planos de aula
destinados a séries diferentes na regéncia em sala de aula.

Com base na abordagem dos professores em formacdo inicial, percebemos que as
leituras e reflexdes realizadas na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica
mobilizaram o conhecimento sobre conhecimento curricular. Destacamos a necessidade de
promover essa mobilizacdo nas disciplinas da formacao inicial, e inferimos a importancia de 0s

professores em formag&o inicial estudarem sobre o conhecimento curricular.

Quadro 30 - Interpretacdo da codificacdo relativa ao Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas (Shulman)

L Membro . . Interpretacgdo e
Codificacdo Participante Unidade de registro inferancia
Entdo, conhecer os alunos é realmente um
conhecimento muito importante, estudar sobre o0s Conhecimento
UC6PELURS Costa aIL_mosi, _conhecer, investigar, ler _§obre teorias, | sobre conhecimento
psicologicas e agora tem a neurociéncia e outras | dos alunos e suas
teorias que te ajuda a entender melhor as pessoas, as caracteristicas
criancas, jovens e adolescentes como elas aprendem.
Conhecimento dos alunos e das suas caracteristicas é Conhecimento
UC25P3URS Cunha a acdo d_e co_nhecer seus _alunos e buscar estratégias | sobre conhecimento
para instigar o0s interesses dos mesmos, | dosalunos e suas
o professor precisa conhecer esses alunos para caracteristicas
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mostrar a importéncia dos contetidos, uma vez que
0 educador se depara com grandes diversidades de
alunos e precisam ser cautelosos ao lidar com cada um.
No decorrer do curso eu aprendi muito sobre o
conhecimento dos alunos, no estagio e nas disciplinas
pedagégicas ficou bem evidente o conhecimento
prévio do aluno e teve um tempo que eles
consideravam uma crianca, um aluno, uma pessoa que
n&o tinha conhecimento que chegava na escola vazio
e depois foi percebendo que o aluno ele tem
conhecimento, através da cultura, com a familia, até
0 contato com 0s amigos tem um conhecimento.
Fonte: Autores.

Conhecimento
sobre conhecimento
dos alunos e suas
caracteristicas

UC7P7UR44 Matos

Os trés excertos apresentado no Quadro 30 evidenciam a mobilizacdo de conhecimento
sobre conhecimento dos alunos e suas caracteristicas na perspectiva tedrica de Shulman (1986;
1987). O professor formador Costa reflete com os professores em formacdo inicial que, além
de conhecerem os alunos, € necessario que estudem, investiguem e compreendam teorias na
area da psicologia e da neurociéncia, desenvolvendo uma compreensdo sobre como 0S
estudantes aprendem matematica. Cunha e Matos afirmam que o professor precisa conhecer 0s
estudantes para estimular o seu interesse pela matematica, considerando o conhecimento que
0s estudantes trazem de suas vivéncias familiares e em sociais. Isso contribui para ampliar o
conhecimento e o gosto pela matematica.
Estas caracteristicas relevam, segundo a nossa interpretacdo, que ao longo dos estudos
e reflexdes nas disciplinas de Seminarios em Educacdo Matematica, o professor formador e 0s
professores em formagdo inicial mobilizaram o conhecimento sobre conhecimento dos alunos
e suas caracteristicas. Ressaltamos a importancia da mobilizacdo deste conhecimento na
formacdo inicial e recomendamos que os professores em formacao inicial estudem sobre o
conhecimento dos alunos e suas caracteristicas, ndo deixando essa mobilizacdo apenas para 0s

estagios supervisionados, mas desenvolvendo-a em diversos momentos da formacao.

Quadro 31 - Interpretacdo da codificacdo relativa ao Conhecimento dos contextos educativos e dos fins
educacionais (Shulman)

e Membro . . Interpretacdo e
Codificacdo S Unidade de registro erpretac
Participante inferéncia
O conhecimento dos contextos educacionais refere-se Conhecimento
a como funciona a sala de aula, a gestdo, o | sobre conhecimento
UC4PF2UR52 Santos _com 9
financiamento, os recursos da escola. E entender dos contextos
todo o contexto gue rege um ambiente escolar. educacionais
Conhecimento dos contextos educacionais é voltado .
f . . Conhecimento
ao conhecimento que existem diversos contextos :
. . . sobre conhecimento
UC25P3URG6 Cunha educacionais, escolas urbanas, rurais ou
. . dos contextos
comunidades quilombolas, saber em que contextos R
. . educacionais
elas estdo inseridas. Essas escolas apresentam
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caracteristicas especificas e devem buscar agir por
meio das vivéncias dos seus cotidianos.

Conhecimento
sobre conhecimento
dos objetivos, das
finalidades e dos
valores educativos,
seus fundamentos
histéricos e
filosoficos

Os conhecimentos dos objetivos, das finalidades e dos
valores educativos e seus fundamentos historicos e
filosoficos refere ao conhecimento que o professor
UC4PF1UR54 Costa precisa adquirir sobre os fatores, os aspectos e as
situacBes que transcende o contexto educativo e
que fundamentam a acdo docente e o contexto
educacional em que ele vai trabalhar.

Os trés excertos apresentados no Quadro 31 evidenciam a mobilizacdo do conhecimento
sobre conhecimento dos contextos educacionais e conhecimento sobre conhecimento dos
objetivos, das finalidades e dos valores educativos, seus fundamentos histéricos e filosoficos,
conforme a perspectiva tedrica defendida por Shulman (1986; 1987). A professora formadora
e pesquisadora, Santos, destaca que esse conhecimento esta relacionado a compreensdo da
funcionalidade de uma escola, abrangendo aspectos pedagdgicos, de gestdo e financeiros,
permitindo uma compreensdo do ambiente escolar. Cunha, professora em formacéo, tambem
ressalta que esse conhecimento é essencial para compreender o contexto educacional em que a
escolar esta inserida, permitindo o conhecimento das caracteristicas especificas da escola e
orientando a acdo docente nesse ambiente. Por sua vez, o professor formador Costa evidencia
que o conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos seus valores educativos e seus
fundamentos historicos e filosoficos refere-se ao conhecimento que perpassa o ambiente escolar
e ancora na docéncia e no contexto educacional.

Com base em nossa interpretacdo, 0s excertos apresentados evidenciam a mobilizacao
de conhecimentos sobre conhecimento dos contextos educacionais e conhecimento sobre
conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores educativos, seus fundamentos
historicos e filosoficos. Afirmamos, a importancia desta mobilizacdo na formacéo inicial dos
professores de Matematica, e enfatizamos a necessidade de estudos focados nesses
conhecimentos.

Ap0s a andlise dos excertos e as interpretacGes apresentadas, compreendemos que 0s
membros participantes na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica mobilizaram
conhecimentos sobre conhecimentos profissionais, a saber: o conhecimento especifico do
conteudo; conhecimento comum do conteudo; conhecimento especializado do conteldo;
conhecimento no horizonte matematico; conhecimento dos topicos matematicos;
conhecimentos da estrutura da matematica; conhecimento da pratica da matematica;
conhecimento pedagdgico do conteldo; conhecimento dos conteldo e estudantes;

conhecimento do contelido e ensino; conhecimento curricular; conhecimento de caracteristicas
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da aprendizagem de matemaética; conhecimento do ensino de matematica; conhecimento dos
pardmetros da aprendizagem matematica; conhecimento pedagodgico geral; conhecimento do
alunos e suas caracteristicas; conhecimento dos contextos educativos; e conhecimento dos
objetivos, das finalidades e dos valores educativos, seus fundamentos historicos e filoséficos.

Essa mobilizacdo de conhecimentos profissionais reflete a importancia da formagéo
inicial dos professores de Matematica em desenvolver uma compreensdo abrangente dos
diversos aspectos relacionados ao ensino da matematica e a préatica docente.

Na préxima secdo, apresentamos 0s excertos dos membros participantes, a analise e a
intepretacdo da categoria Conhecimentos sobre saberes docentes e as subcategorias
Conhecimento sobre saberes da experiéncia, Conhecimento sobre saberes disciplinares,
Conhecimento sobre saberes curriculares e Conhecimento sobre saberes da formacado

profissional.

5.5 Conhecimentos sobre saberes docentes

Os saberes docentes sdo saberes plurais, formados por saberes oriundos de histéria de
vida, da formacdo escolar, da formacéo profissional, de saberes disciplinares, de saberes da
curriculares e de saberes experienciais. Fundamentamo-nos em Tardif (2014), que trata dos
saberes docentes constituidos pelos saberes da formacdo profissional, saberes disciplinares,
saberes curriculares e saberes experienciais; e em Gauthier (1998), que aborda um reservatério
de saberes docentes, composto pelos saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes da
ciéncia da educacdo, saberes da tradicdo pedagdgica, saberes experienciais e saberes da acéo
pedagdgica, conforme mostrado no Capitulo 3.

Com base nestas fundamentacgdes, elencamos a categoria Conhecimento sobre Saberes
docentes e as subcategorias: Conhecimento sobre saberes da experiéncia, Conhecimento sobre
saberes disciplinas, Conhecimento sobre saberes curriculares e Conhecimento sobre saberes
profissionais. Essas subcategorias estdo fundamentadas nas teorias apresentadas.

Com base nas UR unitarizadas e categorizadas, codificamos, nesta categoria, 243 UR,
relativas a subcategoria Conhecimento sobre saberes da experiéncia: 228 UR; Conhecimento
sobre saberes disciplinares: 1 UR; Conhecimento sobre saberes curriculares: 0 UR; e

Conhecimento sobre saberes profissionais: 14 UR, como apresentado no quadro a seguir.
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Quadro 32 - UR da categoria Conhecimentos sobre Saberes docentes

Categorias Subcategorias UR | Fontes
Conhecimento sobre saberes da experiéncia 228 18
T Conhecimento sobre saberes disciplinares 1 1
saberes docentes Conhecimento sobre saberes curriculares 0 0
Conhecimento sobre saberes profissionais 14 13

TOTAL | 243 34

Fonte: Gerado pelo WebQDA.

Utilizamos o software WebQDA e realizamos o0 seguinte questionamento: Quais séo as
100 palavras mais frequentes na categoria Conhecimento sobre Saberes docentes? Obtivemos
uma nuvem de palavras e 100 palavras mais frequentes, na qual fizemos um recorte das 20
palavras mais frequentes para redacdo do presente texto, conforme apresentado no Quadro 33,

a sequir.

Quadro 33 - Nuvem de palavras da categoria Conhecimentos sobre saberes docentes e palavras mais frequentes

Palavra Qt.
matematica 233
experiéncia 146
professor 120
ensino 95
alunos 84
Ccurso 80
professores 69
saber 67
formacdo 65
saberes 63
. . professora 60
experiencia T
educacdo 54
disciplina 50
experiéncias 50
bésica 49
médio 43
disciplinas 42
fundamental 37

Fonte: WebQDA.

O Quadro 33 evidencia que as 10 palavras mais frequentes desta categoria foram
“matematica”, “experiéncia”, “professor”, “ensino”, “alunos”, “curso”, “professores”, “saber”,
“formacdo” e “saberes”. Estas palavras destacam que a disciplina de Seminarios em Educacgéo
Matematica mobilizou Conhecimentos sobre saberes experienciais, sobre saberes disciplinares,

sobre saberes profissionais.
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Discorreremos, nos proximos topicos, as subcategorias da categoria Conhecimentos
sobre saberes docentes, evidenciando a mobilizagdo do conhecimento sobre esses saberes pelos

membros participantes da pesquisa.

5.5.1 Conhecimentos sobre saberes da experiéncia

Os saberes da experiéncia sdo os saberes adquiridos do contexto, da historia de vida, na
formacéo escolar, na formacdo inicial, na formacdo continuada, no trabalho cotidiano e nas
vivéncias desenvolvidas no @mbito escolar. Fundamentamo-nos em Tardif (2014) e Gauthier
(1998) para refletirmos sobre a importancia da mobilizacdo dos saberes da experiéncia para a
formacéo do professor de Matematica, conforme citado no capitulo teérico desta pesquisa.

Com o objetivo de compreendermos a mobilizacdo dos Conhecimentos sobre Saberes
da experiéncia, utilizamos o software WebQDA e realizamos o seguinte questionamento: Quais
sdo as 100 palavras mais frequentes na subcategoria Conhecimentos sobre saberes da
experiéncia? Fizemos um recorte das 20 palavras mais frequentes para o nosso texto, conforme

apresentado no Quadro 34, a seguir.

Quadro 34 - Nuvem de palavras da subcategoria Conhecimentos sobre saberes da experiéncia e palavras mais

frequentes
Palavra Qt.
matematica 225
experiéncia 143
professor 112
ensino 94
alunos 81
curso 76
professores 63
professora 60
saber 58
saberes 54
. . ensinar 52
experiencia ducaciy 190
experiéncias 49
formacéo 48
basica 47
disciplina 46
médio 43
fundamental 37
disciplinas 37

Fonte: WebQDA.

O Quadro 34 apresenta a nuvem de palavras e as palavras mais frequentes geradas pelo

software WebQDA, na subcategoria Conhecimento sobre saberes da experiéncia. Observamos,
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no quadro, que as trés palavras mais frequentes foram: “matematica”, “experiéncia” e
“professor”. Utilizamos o software webQDA para buscar as UR que continham pelo menos
uma das trés palavras mais frequentes. Das 238 UR desta subcategoria, percebemos que 52 UR
ndo faziam referéncia a pelo menos uma das trés palavras mais frequentes. Portanto, analisamos
186 UR, para selecionarmos 12 UR para interpretacdo e inferéncia neste texto.

Os critérios de selecdo das 12 UR foram: primar por excertos dos professores de
Matematica em formacéo inicial; excertos abordam o conhecimento conceitual do saber da
experiéncia; excertos que apresentam a mobilizacdo dos saberes pessoais do professor; excertos
que demonstram a mobilizacdo dos saberes da formacdo escolar; excertos que abordam a
mobilizacdo dos saberes da experiéncia com foco nas disciplinas da formacdo inicial, e excertos
que apresentam a mobilizacdo dos saberes da experiéncia em programas, projetos e estagios

supervisionados, conforme o quadro apresentado a seguir:

Quadro 35 - Interpretacdo da codificacdo relativa ao Saberes da Experiéncia

Membro Unidade de registro Intg rprgtag_ao €
Participante inferéncia

Codificagdo

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos toca, 0 que
nos forma e o que nos transforma. Entdo, uma
experiéncia vocé ndo esquece, vocé vive outras coisas e
a experiéncia individual cada um tem sua propria
UC8PF1UR40 Costa experiéncia, por mais que a mesma pessoa esteja
passando pela mesma situagdo, a mesma sala de aula
cada um terd uma experiéncia diferente. A experiéncia é
individual e cada um vai dar importancia necessaria
para aquele momento.

O saber da experiéncia é importante ser mobilizado ao
longo da nossa vida, pois quando chegamos na
Universidade ja temos uma bagagem e saberes
trazidos da nossa vida, pois sd0 muitos anos que
UC14P4UR39 Oliveira passamos na escola no nivel basico e ndo tem como sair
de 14 sem saber nada. Entdo, precisamos desse
reconhecimento de que ndo estamos vazios e que essa
mobilizagdo vem para reconhecer e completar os
nossos saberes.

Fonte: Autores.

Conhecimento
sobre saberes da
experiéncia

Conhecimento
sobre saberes da
experiéncia

Os dois cadigos apresentados no Quadro 35 evidenciam a mobilizacdo do conhecimento
sobre saberes da experiéncia, sob as perspectivas tedricas de Tardif (2014) e Gauthier (1998).
O professor formador Costa parafraseia a citagdo de Larrosa (2002) para descrever que a
experiéncia, que é o que passa, que toca, que forma e que transforma e € individual, depende
da relevancia que cada pessoa atribui a um acontecimento vivenciado. Por sua vez, Oliveira
destaca que a experiéncia é mobilizada ao longo da vida e que todas as pessoas possuem

experiéncias, e que estas precisam ser consideradas e respeitada em qualquer ambito.
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Com base em nossas interpretacdes, fica evidente que a disciplina de Seminarios em
Educacdo Matematica mobilizou conhecimento sobre os saberes da experiéncia. Dessa forma,
inferimos a necessidade de estudos conceituais e tedricos mais aprofundados acerca dos saberes

docentes.

Quadro 36 - Interpretacdo da codificacdo relativa ao Saberes pessoais do professor

'V'?"?bm Unidade de registro Int_e rprgtagao €
Participante inferéncia

Codificacao

Eu iniciei o meu ensino bésico 14 na Comunidade
Quilombola Vao do Moleque com alguns professores da
regido, alguns ndo tinham a formagdo completa. A escola
fica mais ou menos uns 2 Km de distancia da minha casa e
a maioria das vezes esse percurso era realizado a pé. Eu
estudei na regido até a primeira série do Ensino Médio e
depois vim concluir na cidade de Cavalcante, que ¢é a cidade
mais préxima e o municipio onde estad localizada a
UC15P5UR1 Aquino comunidade. Os meus professores faziam aulas ao ar
livre e na beira rio com algumas coisas da natureza
sempre relacionando com a minha cultura. Os meus pais
sO cursaram 0s anos iniciais, mas me ajudaram a ler
algumas palavras e realizar somas simples. Dedicam a
sua vida a plantacdo de roca, a producdo de farinha e
manusear artefatos construidos a partir de materiais
retirados da natureza, me ensinando os saberes da vida
na comunidade.
Um dos fatores que me motivou a fazer licenciatura foi a
dedicacao que o meu pai teve conosco, porque ele ndo é
alfabetizado, ele ndo chegou a cursar nem a primeira série
e hoje ele sabe escrever o nome dele porque noés
ensinamos para ele. O meu pai sempre nos reunia na sala, | Conhecimento
somos quatro irméaos, e fazia contas algumas vezes contas sobre
muito grandes, um ndmero dividido pelo outro e | saberes pessoais
fichvamos la quebrando a cabeca tentando resolver e ele ja do professor
tinha a resposta na ponta da lingua ficavamos olhando,
como que ele sabe sendo que ele nem estudou. Entéo,
aprendi matemtica com o0 meu pai e que queria
desenvolver os calculos como ele.

Fonte: Autores.

Conhecimento
sobre
saberes pessoais
do professor

UC19P9URS3 Bispo

Os dois cddigos apresentados no Quadro 36 apontam a mobilizacdo do conhecimento
sobre o conhecimento pessoais do professor na perspectiva de Tardif (2014). Aquino destaca
0s saberes pessoais adquiridos com 0s seus pais, que residem na Comunidade Quilombola.
Embora seus pais ndo possuam conhecimento cientifico, eles detém de saberes da tradicionais,
relacionados ao cultivo de rogas, producéo de farinha, construgéo e utilizagdo de artefatos com
materiais retirados na natureza, um saber transmitido de geragéo para geracdo. Aquino também
menciona a experiéncia de suas aulas na escola da comunidade ao ar livre, nas margens do rio,

utilizando artefatos para facilitar a compreensdo dos saberes e da cultura. Bispo relata suas
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vivéncias com seu pai, que, embora ndo seja alfabetizado, possui saber matematico para o
desenvolvimento de operagdes matematica, que sempre a impressionou. Essa experiéncia a
motivou a cursar Licenciatura em Matematica.

Com base nessas analises, compreendemos que, ao compartilharem seus saberes
pessoais na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica, as professoras em formacéo
inicial mobilizaram conhecimento sobre saberes pessoais do professor. Evidenciamos a
necessidade da mobilizacdo dos saberes da experiéncia na formacdo inicial do professor e
interpretamos a relevancia de estudos e momentos que os professores em formacéo inicial

possam compartilhar os seus saberes pessoais.

Quadro 37 - Interpretacéo da codificacdo relativa ao Saberes da formacéao escolar

Conhecimento sobre saberes da formacao escolar
'V'e.“?b”’ Unidade de registro Int_erprgtag_ao €
Participante inferéncia

Codificacao

Tive um excelente professor de Matematica no
Ensino Fundamental e ele me ensinou um jeito
diferente de fazer o célculo do minimo mdltiplo
comum (MMC), que eu achei interessante. Ele ensinou
de uma forma diferente, simples e fécil, e carrego
com a minha experiéncia e ensinei 0s meus colegas da
Universidade na disciplina de Matematica Basica 11, na
qual precisamos muito desse conhecimento.

Acredito que ao longo da minha vida e da formacéo
inicial muitos saberes foram sendo mobilizados para a
minha experiéncia. Tenho um exemplo da minha
experiéncia que lembro até hoje, teve uma vez que eu
estava explicando o contedo de equagdes para um
aluno e eu expliquei da maneira que estava no livro
e 0 aluno ndo aprendeu. Entdo, precisei buscar
elementos da realidade do aluno para ele compreender
melhor o contetdo, por exemplo, no trabalho com as
equacdes ao invés de colocar as letras X, y eu coloquei
frutas, bananas, magds, coisas do cotidiano para
facilitar a entendimento do aluno. E esse saber eu
aprendi na Educacdo Basica, pois tive um professor
gue fazia assim, ao invés de trazer x e y ele mostrava
nas equaces exemplos de frutas, carros e outros
elementos do nosso cotidiano. Entdo, aprendi com o
meu professor da Educacdo Basica e hoje utilizo esse
saber sempre que preciso ensinar.

Fonte: Autores.

Conhecimento
sobre saberes da
formacéo escolar

UC14P4URS8 Oliveira

Conhecimento
sobre saberes da
formacdo escolar

UC16P6UR20 Mendes

Os dois excertos apresentados no Quadro 37 abordam a mobilizagdo do conhecimento
sobre saberes da formacéo escolar, na abordagem de Tardif (2014). Oliveira, professor em
formacao inicial, destaca a experiéncia adquirida com um professor de Matematica do Ensino
Fundamental, ao ensinar o calculo do minimo maltiplo comum. Essa experiéncia significativa

tem sido uma ferramenta valiosa que Oliveira utiliza na formacéo escolar da universidade e em
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suas atividades de ensino. Por sua vez, Mendes compartilha uma experiéncia vivenciadas com
um professor da Educacdo Baésica, que utilizava métodos criativos ao ensinar equagdes,
recorrendo a substituicdes da incdgnitas por elementos e objetos do cotidiano dos estudantes.
Mendes relembra com frequéncia essa abordagem singular quando precisa ensinar equacgdes a
seus estudantes e a utiliza como recurso pedagdgico.

Por meio desses relatos, interpretamos que, ao estudarem e refletirem sobre os saberes
da experiéncia na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica, os professores em
formacé&o inicial aprenderam sobre saberes da formacéo escolar e conseguiram fazer relagédo
com suas vivéncias escolares. Portando, compreendermos que foram mobilizados os
Conhecimentos sobre saberes escolares, conforme proposto por Tardif (2014). Ressaltamos a
necessidade de momentos promovam estudo sobre saberes escolares e reflexdo dos saberes

escolares mobilizados pelos professores em formacao inicial.

Quadro 38 - Interpretagdo da codificagdo relativa ao Saberes da experiéncia na formacdo inicial

e Membro . . Interpretacéo e
Codificagédo - Unidade de registro erpreta
Participante inferéncia
Uma das experiéncias que eu tive foi em uma
disciplina pedagdgica, apresentamos um trabalho e
tinhamos que escolher um matematico para falar
sobre ele e suas contribuicdes na Matematica.
Lembro que ministrei uma aula e foi uma das .
A . . Conhecimento
experiéncias que ficou marcada. Escolhi o
-~ . . sobre saberes da
. matematico Tales de Mileto e eu falei sobre a sua s
UC19P9UR28 Bispo G S experiéncia nas
contribuicdo quando ele calculou a pirdmide pela L
. . disciplinas da
sombra e foi bastante interessante. Eu lembro que no RN
) x ) formacéo inicial
final os alunos comentavam em relacdo a minha
apresentacdo todo mundo achou interessante e eu
levei conteddos e desenhos da piramide para
trabalhar com eles foi uma experiéncia bastante
interessante.
Eu desenvolvi uma atividade na disciplina de
Histéria da Matematica e colocamos em pratica
com o conteddo de circulo e da circunferéncia,
usando CD para fazer medidas. Outra atividade Conhecimento
também desenvolvida que contribuiu com a minha | sobre saberes da
UC20P10UR21 Pereira experiéncia foi na disciplina de Laboratério, onde experiéncia nas
desenvolvemos cruzadinhas, domind de ndimeros disciplinas da
irracionais, bingos matemaéticos. Foram préticas formacéo inicial
que ajudaram os colegas na confec¢do que irdo me
servir como experiéncia para desenvolver com 0s
meus alunos guando eu estiver atuando.

Fonte: Autores.

As unidades de registros apresentadas no Quadro 38 evidenciam a mobilizacdo do

conhecimento sobre saberes da experiéncia nas disciplinas da formacao inicial na perspectiva
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de Tardif (2014). A professora em formacéo inicial Bispo destaca uma experiéncia marcante
vivenciada em uma disciplina pedagogica, na qual planejou e ministrou uma aula abordando as
contribuicdes de um matematico para o campo da Matematica. O éxito de sua apresentacao e a
reacao positiva de seus colegas tornaram essa experiéncia especialmente significativa. Pereira
descreve uma atividade desenvolvida durante a disciplina de Historia da Matematica, na qual
explorou o conceito de circulo e circunferéncia, fazendo uso de CDs para construgdes e
analogias. Além disso, ela enfatiza as atividades desenvolvidas na disciplina de Laboratério de
Ensino de Mateméatica como cruzadinhas, domindé de numeros irracionais e bingos
matematicos. Pereira reconhece que essas experiéncias, adquiridas durante sua formacéo
inicial, serdo valiosas em sua futura pratica docente na Educacgéo Baésica.

Assim, interpretamos que, no decorrer da disciplina de Seminarios em Educacdo
Matematica os professores em formacdo inicial adquiriram conhecimento sobre saberes da
experiéncia e refletiram sobre as experiéncias vivenciadas durante as disciplinas da formacao
inicial, compreendendo sua relevancia para sua futura pratica docente. Reiteramos, mais uma
vez, a importancia de proporcionar oportunidades para o estudo aprofundado dos saberes da
experiéncia e para o compartilhamento dessas experiéncias entre os professores em formacéo

inicial de Matematica.

Quadro 39 - Interpretacdo da codificagdo relativa ao Conhecimento sobre saberes da experiéncia nos programas,
projetos e estagios supervisionados

'V'e_“?bm Unidade de registro Int_e rprgtag_ao €
Participante inferéncia

Codificacdo

Eu participei do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID pela Capes, participei
junto com varios colegas. O PIBID foi um projeto
muito importante na minha formag&o, considero até
mais importante que os Estagios Supervisionado, porque
ficamos um tempo disponivel para pensar as
atividades, pensar no trabalho docente. E por meio
desse projeto abriu a porta muito para ir as escolas,
trabalhar com os alunos e levar vérias atividades,
ensinando matematicade uma forma diferente,
UC14P4UR14 Oliveira saindo do modelo tradicional e aprendendo por meio de
atividades ludicas pensadas e elaboradas para facilitar
a aprendizagem de Matematica dos alunos. Essa
etapa no PIBID me permitiu ter muita experiéncia e
gostei muito de participar do PIBID. Se eu pudesse
escolher todos os académicos deveriam fazer parte do
PIBID. O PIBID deveria fazer parte do curriculo,
todo mundo deveria fazer o PIBID, como uma forma de
adquirir experiéncias e conhecimentos de planejamento
e sala de aula. Este programa nos permite uma visao
de mundo bem diferente.

O projeto do Caleno é tipo umas aulas de reforco, vocé
UC13P3UR13 Cunha tem o seu dia e horario, vocé escolhe e escolhe um aluno
que precisa muito de reforco. E entdo vocé vai

Conhecimento
sobre saberes da
experiéncia no
PIBID

Conhecimento
sobre saberes da
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desenvolver atividades com ele, é como uma professora
do reforco. Foi muito bom, contribuiu muito com a
minha formacdo e experiéncia. Essas experiéncias
envolvem a responsabilidade, pois tem que buscar
meios para esse aluno aprender, porque se ele ndo esta
aprendendo com professor dentro da sala, 0 que esta
acontecendo, temos que buscar outros meios de ensinar.
Eu trabalhei com uma turma do 5° ano.

experiéncia no
Caleno

O PIBID contribuiu muito com a minha formacéo
profissional. De inicio eu entrei mais pela bolsa, mas
depois eu percebi que ndo é s6 uma bolsa, comecei a
adquirir experiéncia, que vocé adquire com a prética,
na questdo de manuseio dos materiais. Eu ndo tive
experiéncia em outras disciplinas com manuseio de
materiais didaticos. O PIBID me possibilitou tudo isso
manusear, experimentar, criar atividades, elaborar

Conhecimento
sobre saberes da

UC21P11UR23 Barbosa planos aulas, aplicar essas atividades aos estudantes, A L
X L experiéncia no
poder observar e refletir sobre as aplicacdo e
. . R PIBID
aprendizagem dos estudantes a partir da sua aplicagéo.
Além de ser um espaco de dialogo e compartilhamento
de conhecimento, saberes, experiéncias e vivéncias
relevantes a formac&o do professor. Entéo, eu penso que
todos 0S futuros professores
de Matematica deveriam passar por essa experiéncia
do PIBID.
Conhecimento
A experiéncia vivenciada nos Estagios Supervisionados | sobre saberes da
UC13P3UR23 Cunha permite o0 contato com a sala de aula e mostra os | experiéncia nos

desafios da docéncia.

Estégios

Supervisionados

Fonte: Autores.

Os quatro codigos apresentados no Quadro 39 apontam a mobilizacdo de conhecimentos
sobre saberes da experiéncia nos programas, projetos e estagios supervisionados. Oliveira e
Barbosa, ex-pibidianos, destacam a importancia do PIBID na mobilizacdo de experiéncias da
docéncia, nas quais planejaram, experimentaram e construiram atividades com materiais
didaticos, aplicaram as atividades aos estudantes da Educacdo Basica, vivenciaram a docéncia,
e depois refletiram e compartilharam com os colegas sobre as vivéncias, observacdes, pontos
positivos e negativos das praticas juntamente aos estudantes. Oliveira ressalta que o PIBID é
muito importante, que mais professores em formacdo inicial deveriam participar desse
programa, pois ele desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de experiéncias e
conhecimentos relacionados a docéncia. Barbosa enfatiza que o PIBID proporciona momentos
para diadlogo e compartilhamento de saberes, experiéncias, conhecimentos e vivéncias que Sao
essenciais para futura pratica docente.

Cunha destaca a relevancia do Projeto Caleno na mobilizacdo de experiéncias da

docéncia. No ambito desse projeto, Cunha trabalhou com estudantes com dificuldades no
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aprendizado da Matematica, buscando fornecer suporte por meio de atividades lddicas,
materiais didaticos e jogos, de forma que os estudantes possam aprender a Matematica de
maneira diferente da ensinada pelo seu professor regente. Além disso, Cunha ressalta a
significativa contribuicdo dos Estagios Supervisionados para vivenciar a docéncia na Educacgéo
Basica, revelando a complexidade e os desafios inerentes a profissao de professor.

Dessa forma, interpretamos que, durante a disciplina de Seminarios em Educacéo
Matematica, os professores em formacéo inicial adquiriram conhecimentos sobre saberes da
experiéncia e fizeram relagdes com experiéncias vivenciadas nos programas, projetos e estagios
supervisionados. Assim, inferimos que ao compartilhar sobre os saberes da experiéncia, esses
professores em formagé&o inicial mobilizaram um conhecimento enriquecedor sobre saberes da
experiéncia dos programas, projetos e estagios supervisionados. Corroboramos com os relatos
desses professores em formacdo inicial, no sentido de reforcar a importancia de que esses
programas e projetos sejam vivenciados por mais professores em formacao, para desenvolver

conhecimentos e saberes da docéncia.

5.5.2 Conhecimentos sobre saberes disciplinares

Os saberes disciplinares sdo o0s saberes definidos e previstos pela instituicdo
universitaria para fazerem parte da formacéao docente, por meio da formacéo inicial ou continua
dos professores, a partir das disciplinas oferecidas nas instituicdes de ensino. Fundamentamo-
nos em Tardif (2014) e Gauthier (1998), que enfatizam a importancia dos saberes disciplinares
como parte fundamental da formacdo docente do professor de Matematica, como apresentado
no capitulo de fundamentacgdes tedricas.

Essa subcategoria teve apenas 1 UR codificada, devido a ndo ter uma quantidade
expressiva de registros nas reflexdes dos membros participantes ou até mesmo por convergir
para a definicdo de conhecimentos especificos do contelido. Dessa forma, ndo apresentamos
uma interpretacdo dessa subcategoria, por entendermos que um Unico registro ndo caracteriza
a categoria e ndo apresenta uma comparagdo entre os excertos de mobilizacdo dos membros

participantes.

5.5.3 Conhecimentos sobre saberes curriculares

Os saberes curriculares sdo 0s saberes provenientes dos objetivos, discursos, métodos e

conteudos produzidos pelos documentos orientadores da educacao que os professores precisam
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compreender para o exercicio da docéncia. Fundamentamo-nos em Tardif (2014) e Gauthier
(1998), que referem, em sua fundamentacgéo, a importancia deste saber para a formacao docente.
Porém, os saberes curriculares ndo tiveram nenhuma UR codificada, pois se aproxima do
conhecimento curricular e sdo referidos nos excertos dos membros participantes como

conhecimento.

5.5.4 Conhecimentos sobre saberes profissionais

Os saberes profissionais consistem no conjunto de saberes transmitidos aos professores
ao longo de seu processo de formac&o inicial e/ou continuada. Esta subcategoria esta se baseia
nos estudos de Tardif (2014), abrangendo os saberes da a¢do pedagdgica, os saberes da tradi¢éo
pedagdgica e os saberes das ciéncias da educacdo de Gauthier (1998). Entendemos que esses
saberes convergem para a constituicdo dos saberes profissionais, conforme apresentado no
Capitulo 3.

Utilizamos o software WebQDA e realizamos o seguinte questionamento: Quais sao as
100 palavras mais frequentes na subcategoria Conhecimentos sobre saberes profissionais? Das
100 palavras geradas, fizemos um recorte das 20 palavras mais frequentes para 0 nosso texto,
como apresentado no Quadro 40, a segulir.
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Quadro 40 - Nuvem de palavras da subcategoria Conhecimentos sobre saberes profissionais e palavras mais
frequentes

Palavra Qt.
Formacdo 16
Profissional 14
Saber
Matematica
Saberes
Professor
Professores
Disciplina
Disciplinas
profissionais
Curso
Educacdo
ensinar
alunos
experiéncia
profissao
mobilizacdo
exercicios
estagio

[EEN

Niwlwlwlwlw|lw|s|s|s|s|D|o|~|o|o|-

Fonte: WebQDA.

O Quadro 40 exibe a nuvem de palavras e as palavras mais frequentes na subcategoria
Conhecimentos sobre saberes profissionais, destacando “formacao”, “profissional” e “saber”.
Utilizamos o software WebQDA para buscar as UR que possuem as palavras mais frequentes.
Das 14 UR desta subcategoria, percebemos que 2 UR nédo faziam referéncia a pelo menos uma
das trés palavras mais frequentes. Portanto, analisamos e selecionamos as 12 UR para
interpretacdo e inferéncia. Como critérios de selecdo das 12 UR, utilizamos: primar por excertos
dos professores de Matematica em formacédo inicial; excertos abordam o conhecimento sobre
saberes da formacdo profissional; e excertos que apresentam conhecimento sobre saberes da

acdo pedagdgica, conforme apresentado no quadro a seguir.

Quadro 41 - Interpretacdo da codificacdo relativa ao Conhecimento sobre saberes profissionais

Membro Interpretagdo
Participante e inferéncia

Codificagdo Unidade de registro

O saber para a formac&o profissional esta relacionado ha
como preparar os professores para estar na sala de
UC12P2UR30 Leal aula. S&o os saberes que estdo voltados para preparar 0s
futuros professores em formacéo a serem profissionais
docentes para o exercicio na Educacio Basica.

Conhecimento
sobre saberes
da formacéo
profissional

Conhecimento
O saber da formagdo profissional é aquele saber que estd | sobre saberes
relacionado a formacao para ser professor. da formacéo
profissional

UC22P12UR20 Carmo
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Os saberes da formacéo profissional sdo adquiridos na | Conhecimento
UC18PSURY Martins formacéo inicial, séo esses ;aberes que _adqummos sobre saber~es
enquanto estamos na universidade, préprio para a | daformacgéo
formag&o da profisséo docente. profissional
x . Conhecimento
O saber da formacdo profissional ele prepara para ser
. N . | sobre saberes
UC11P1UR32 Silva professor, toda a prepara¢do ao longo do curso para vocé da formacio
ir se formando como profissional. rmag
profissional
A diferenca entre o professor e os outros profissionais de .
) L PR Conhecimento
outras areas é justamente os saberes profissionais que sobre saberes
UC7P8UR46 Martins sdo proprios da profissio do professor e sdo q x
o R ~ a formacéo
transmitidos pelas instituicdes de formacdo de L
oo profissional
professores na formacdo inicial.
Os saberes para a formagéo profissional sdo os saberes .
N . : ~ P Conhecimento
que estdo voltados para ensinar orientag@es préoprias da sobre saberes
UC16P6UR23 Mendes docéncia, percebo essa mobilizagdo nas disciplinas q x
P S e a formacéo
pedagégicas como a disciplina de Didéatica da rofissional
Matematica e Laboratérios de Ensino de Matematica. P
Esse saber da formacéo profissional acredito que essa
parte é bastante interessante porque ja vamos para a parte
da pratica pedagégica do professor. E importante
sabermos que professores estamos sendo formados, que .
Conhecimento
professores estamos sendo, que bagagem de sobre saberes
UC19P9UR30 Bispo conhecimento estamos levando, bagagem de experiéncia, da formacio
estamos levando para quando formos exercer essa rmag
L S . x profissional
profissdo. Uma disciplina que mais trabalhou sdo os
Estagios Supervisionados, mas eu digo que no Estagio
Supervisionado Il trabalhamos muito mais a
formacao profissional.
O saber da formagcdo profissional busca preparar e
formar os profissionais para sua atuacdo
como profissional docente. Consigo perceber essa
mobilizacéo e preparagdo para a formacdo profissional ao
longo de todo o curso de Licenciatura em Matematica. .
P Conhecimento
Desde o inicio do curso somos preparados para
- 4 . . sobre saberes
UC1P4URA41 Oliveira atuacéo profissional e esse saber esta presente no curso ~
- . AN da formagéo
muito evidente nas disciplinas que fazemos de exatas, rofissional
como também da Educagdo Matematica, considero P
também a disciplina de Psicologia da Educacdo muito
importante, pois estudamos muito sobre o comportamento
das criangas dos alunos e sabermos certas coisas € muito
importante para atuarmos profissionalmente.
A formacdo inicial da Matemética tem mobilizado os Egg?:g;?:g:
UC12P2UR31 Leal saberes da formacdo profissional, mas acredito que ~
. ; o da formagéo
ainda falta mais dessa mobilizacéo. .
profissional
Concordo que os saberes para a formacéo profissional | Conhecimento
UC15P5UR2S Aquino estéo presentes em quase todas as Ejlsmplm_as, tirando | sobre sabe[es
algumas disciplinas de exatas que ndo mobilizam esses | da formagéo
saberes. profissional

Fonte: Autores.

Os codigos apresentados no Quadro 41 evidenciam a mobilizagdo do conhecimento
sobre saberes da formacédo profissional. Os professores em formacdo inicial Leal, Carmo,

Martins e Silva destacam que os saberes da formacdo profissional estdo relacionados a
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preparacdo dos professores para o exercicio da docéncia na Educacdo Bésica, saberes estes para
ser professor e proprios para a formacédo da profissao docente mobilizados pelas instituicoes de
formacdo de professores. Mendes, Bispo e Oliveira evidenciam que este saber envolve
ensinamentos proprios da docéncia, da pratica pedagogica do professor, e que percebem a sua
mobilizagdo nas disciplinas de Didatica da Matematica, Laboratorios de Ensino de Matematica,
Psicologia da Educacdo e Estagios Supervisionados.

Leal e Aquino afirmam que a formacdo inicial mobiliza os saberes da formacao
profissional, mas que essa mobilizacdo ndo é realizada por todas as disciplinas, e 0 curso ainda
carece de maior mobilizacdo das disciplinas para a formacdo profissional. Dessa forma,
compreendemos que, na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica, os professores
adquiriram conhecimento sobre saberes da formacao profissional e conseguiram perceber a
mobilizacdo e sua falta no seu curso de formacdo inicial. Assim, interpretamos que esses
professores em formagéo inicial mobilizaram conhecimento sobre saberes da formagéo
profissional. Ressaltamos a importancia da sua mobilizacdo e que os professores em formacéo

inicial estudem e compreendam sobre os saberes da formacao profissional.

Quadro 42 - Interpretacdo da codificacdo relativa ao Saberes da a¢do pedagogica

L Membro : . Interpretacgdo e
Codificagdo - Unidade de registro erpretac
Participante inferéncia
Os professores precisam valorizar o seu saber, a | Conhecimento
UC8PF1UR17 Costa experiéncia e divulga-la, torna-la publica, questiona- | sobre saberes da
las, compartilh&-la e debaté-la com seus pares. acdo pedagdgica
Os professores desenvolvem  trabalhos muito
importante em sua sala de aula porque ¢ ali realmente
que as coisas acontecem e ele precisa realmente escrever, .
publicar, tornar publico esses conhecimentos, que ele Conhecimento
UC9PF2UR31 Santos ’ . - ' . sobre saberes da
desenvolve por que isso pode ser importante para muitas ~ L.
. . acdo pedagogica
pessoas, porque aquilo que ele desenvolve esta dentro do
seu contexto de sala de aula, o seu saber, as suas
experiéncias, 0 seu modo de olhar.

Fonte: Autores.

Os dois excertos apresentados no Quadro 42 evidenciam a mobilizacdo do
conhecimento sobre saberes da acdo pedagégica. Costa e Santos, professores formadores,
refletem junto aos professores em formacdo inicial sobre os saberes da acdo pedagogica, no
qual os professores precisam escrever, divulgar e publicizar as suas experiéncias vivenciadas
no contexto da sala de aula e os seus saberes. Evidenciamos a importancia desta reflexao e
mobilizacdo pelos professores formadores junto aos professores em formacao inicial e

interpretamos que na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica aprenderam sobre
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saberes da acdo pedagogica. Com isso, inferimos que mobilizaram conhecimento sobre saberes
da acdo pedagdgica.

Ap0s as analises dos excertos e as interpretacfes apresentadas, compreendermos que 0s
membros participantes na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica mobilizaram
conhecimentos sobre saberes docentes, a saber: saberes da experiéncia; saberes pessoais do
professor; saberes da formacdo escolar; saberes da experiéncia nas disciplinas da formacéo
inicial; saberes da experiéncia nos programas, projetos e estagios supervisionados, saberes da
formacéo profissional e saberes da acéo pedagdgica.

Na préxima secdo, apresentamos 0s excertos dos membros participantes, a analise e
intepretacdo da categoria Conhecimentos sobre formacao de professores de Matematica e as
subcategorias Conhecimento sobre ser professor e consciéncia da docéncia, Conhecimento
sobre educacdo matematica, Conhecimento sobre cursos de licenciatura em Matematica,
Conhecimento sobre professor critico, reflexivo e investigador da sua propria pratica e
Conhecimento sobre a formac&o inicial como campo de pesquisa.

5.6 Conhecimentos sobre formacao de professores de Matematica

Esta categoria trata de conhecimentos produzidos para e pelos professores e defendemos
que eles devem ser adquiridos pelos professores em formacdo inicial. Considerando os
inimeros temas e assuntos abordados no ambito da formacéo de professores de Matematica,
tomamos como elementos norteadores da disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica,
conceitos e teorias que sdo proprios do campo de formacdo de professores e aqui queremos
perceber como os professores em formacdo inicial mobilizaram esses conhecimentos que séo
préprios deles e para eles. O Quadro 43 apresenta as categorias e subcategorias que emergiram

das analises do nosso material empirico.

Quadro 43 - UR da categoria Conhecimentos sobre formacao de professores de Matematica

Categorias Subcategorias UR | Fontes
Conhecimento sobre ser professor e consciéncia da | 74 18
docéncia
Conhecimento sobre Educacéo Matematica 25 8

Ceraelraries sl Conhecimento sobre Licenciatura em Matematica 133 18
formagdo de professores de | Conhecimento sobre professor critico, reflexivo e | 66 13

Matematica investigador da sua propria pratica

Conhecimento sobre formac&o (inicial) de professores de | 109 26

Matematica como campo de pesquisa
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TOTAL | 407 34

Fonte: Gerado pelo WebQDA.
Utilizamos o software WebQDA e realizamos o0 seguinte questionamento: Quais séo as

100 palavras mais frequentes na categoria Conhecimento sobre Formagéo de professores de
Matematica? Obtivemos uma nuvem de palavras e 100 palavras mais frequentes, na qual
fizemos um recorte das 20 palavras mais frequentes para redacéo do presente texto, conforme

apresentado no Quadro 44, a seguir.

Quadro 44 - Nuvem de palavras da categoria Conhecimentos sobre formacéo de professores de Matematica e
palavras mais frequentes

Palavra Qt.
professor 370
matematica 315
conhecimentos 167
educacdo 161
formacéo 160
disciplina 150
saberes 138
curso 136
professores 130
conhecimento 127
disciplinas 110
alunos 101
pratica 85
contetdo 75
ensinar 66
saber 65
aluno 60
basica 57
ensino 56

Fonte: WebQDA.

A formacdo de professores de Matematica é um tema complexo e fundamental para a
qualidade do ensino de Matematica no pais. O desenvolvimento dos professores de Matematica
ndo pode se restringir apenas ao dominio do conteddo matematico, mas deve abranger outras
dimensGes da docéncia, como a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, a capacidade critica, a
pesquisa, entre outras.

Um dos conceitos fundamentais da formacdo de professores de Matematica é a
consciéncia da docéncia. A consciéncia da docéncia se refere ao conjunto de habilidades,
conhecimentos, valores e atitudes que os professores precisam desenvolver para atuar de forma
eficaz em sala de aula. Essas habilidades incluem a capacidade de adaptar sua préatica
pedagdgica as necessidades dos alunos, a habilidade de criar um ambiente de aprendizagem

favoravel e a capacidade de avaliar a propria pratica pedagdgica.
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Outro conceito importante na formacdo de professores de Matematica é o professor
reflexivo. O professor reflexivo é aquele que é capaz de refletir sobre sua prépria préatica
pedagdgica, analisando seus pontos fortes e fracos e buscando aprimorar constantemente seu
trabalho. Além disso, o professor reflexivo é capaz de adaptar sua pratica pedagdgica as
necessidades dos alunos, levando em consideragio o contexto em que atua.

O professor critico € outro conceito importante na formagdo de professores de
Matematica. O professor critico é aquele que € capaz de analisar criticamente as politicas
educacionais, as praticas pedagogicas e 0s materiais didaticos, buscando sempre aprimorar sua
pratica pedagogica. Além disso, o professor critico é capaz de desenvolver uma postura
reflexiva em relacdo a prépria pratica pedagogica, buscando constantemente aprimorar seus
conhecimentos e habilidades.

O professor investigador de sua propria pratica é outro conceito relevante na formacao
de professores de Matemaética. O professor pesquisador de sua propria pratica é aquele que é
capaz de investigar e analisar a prépria pratica pedagogica, buscando constantemente aprimorar
sua atuacdo. Essa postura reflexiva e investigativa é fundamental para o desenvolvimento da
docéncia e para a melhoria da qualidade do ensino de Matematica.

Além disso, é importante que os professores de Matematica tenham conhecimentos
sobre pesquisa no campo da formacdo de professores. A pesquisa nessa area pode contribuir
para o desenvolvimento de novas metodologias de ensino, aprimoramento dos programas de
formacdo de professores e para a construcdo de uma base tedrica sélida para a préatica
pedagogica.

E fundamental que o proprio professor em formag&o inicial tenha consciéncia sobre o
seu curso de Licenciatura. O estudante deve conhecer as disciplinas que compdem o curso, a
dindmica de ensino e aprendizagem, as metodologias utilizadas, bem como os objetivos do
curso. Essa consciéncia é importante para que o estudante possa se preparar adequadamente
para a carreira docente e para que possa desenvolver uma postura critica e reflexiva em relacdo
a prépria formacao.

Por fim, nesta categoria, que se configurou como emergente, surgindo durante o
processo de unitarizacdo e categorizacdo, apresentamos evidéncias que revelam conhecimentos
mobilizados durante a disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica que chamamos de

conhecimentos sobre a formacéo de professores de Matematica.
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5.6.1 Conhecimento sobre ser professor e consciéncia da docéncia

Ser professor e consciéncia da docéncia é um conjunto de habilidades, conhecimentos,
valores e atitudes que os professores precisam desenvolver para atuar na Educacdo Basica. Essa
subcategoria envolve o entendimento das atribuicdes e responsabilidades inerentes a profissdo
docente, bem como a consciéncia e importancia do professor na formacédo dos estudantes.

Utilizamos o software WebQDA e realizamos o questionamento: Quais séo as 100
palavras mais frequentes na subcategoria Conhecimentos sobre ser professor e consciéncia da
docéncia? Das 100 palavras geradas, fizemos um recorte das 20 palavras mais frequentes para

0 nosso texto, como apresentado no Quadro 45, a seguir.

Quadro 45 - Nuvem de palavras da categoria Conhecimentos sobre ser professor e consciéncia da docéncia e
palavras mais frequentes

Palavra Qt.
professor 89
matematica 40
alunos 31
conhecimentos 22
pratica 21
conhecimento 18
professores 18
saberes 16
profissdo 16
curso 14
escola 14
docéncia 14
ensinar 13
trabalho 13
formacao 12
educacdo 11
aluno 11
ensino 11
papel 10

Fonte: WebQDA.

O Quadro 45 apresenta a nuvem de palavras e as palavras mais frequentes na
subcategoria Conhecimentos sobre ser professor e consciéncia da docéncia, que foram
“professor”, “matematica” e “alunos”. Utilizamos o software WebQDA para buscar as UR que
possuem as palavras mais frequentes. Das 74 UR inicialmente consideradas nesta subcategoria,
observamos que 11 UR ndo faziam referéncia a pelo menos uma das trés palavras mais
frequentes. Assim, analisamos 63 UR e selecionamos 12 UR para interpretacéo e inferéncia.
Como critérios de selecdo das 12 UR utilizamos: excertos que abordam o que é ser professor,
consciéncia e complexidade da docéncia mobilizados nas aulas da disciplina de Seminarios em

Educacdo Matemaética, conforme apresentados no quadro a seguir.
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Quadro 46 - Interpretacdo da codificacdo relativa ao Ser professor e consciéncia da docéncia

L Membro . . Interpretacéo e
Codificacdo s Unidade de registro erpretac
Participante inferéncia
O professor € um profissional que tem que ter a visdo
do seu papel social, o professor antes de mais nada, ele Conhecimento
tem um papel social muito importante na escola, na sobre ser
UC1PF1UR1 Costa profissdo, na sociedade antes de qualquer contetdo professor e
de Matemaética, que vocé queira ensinar, ter clareza e | consciéncia da
visdo, estudar sobre o seu papel social enquanto o docéncia
professor.
Vocé precisa entender que as explicacdes cientificas
sobre a docéncia, sobre a sala de aula, sobre vocé se
tornar um bom professor, ndo estdo escritas em forma
de demonstracbes, de teoremas, de axiomas, de Conhecimento
algoritmos, de formulas, ndo, estdo escritas em forma sobre ser
UC2PF1UR22 Costa de textos escritos na Lingua Portuguesa e em outras professor e
linguas. E é lendo sobre esses textos e entendendo | consciéncia da
essas ideias que comecamos a entender e refletir docéncia
sobre a nossa pratica e tentamos mudar a nossa
prética, para nos tornarmos sempre
um professor melhor.
Eu professor, sala de aula, alunos, matematica,
organizacdo dos alunos, se € em fileira ou se em .

, - . Conhecimento
grupo, contetdo de matematica e varias turmas, uma sobre ser
escola, um sistema educacional, um curriculo, uma

UC2PF1UR21 Costa . -~ . . professor e
politica publica, um salério, quantidade de aula, tudo AP
' . X consciéncia da
isso vocé professor precisa estar sempre estudando e .
; . docéncia
entendendo essa complexidade, a complexidade da
docéncia.
O professor de matemética é o licenciado, é o
profissional que tem a licengca para lecionar | Conhecimento
matematica na educacéo bésica. Entdo, a licenciatura sobre ser
UC4PF1UR15 Costa que vocés fazem é para vocés ter uma licenca, um professor e
documento que as instituigdes de ensino confiam que consciéncia da
VOCES passaram por um curso e que estdo se formando docéncia
para ensinar matematica naquela instituicdo de ensino.
A docéncia é complexa, é orientada por meio de Conhecimento
conhecimentos e saberes, e esses conhecimentos sobre ser
UC8PF1UR19 Costa precisam ser valorizados, valorizando  esses professor e
conhecimentos dos professores, pelos professores, é consciéncia da
uma forma de valorizar a profisséo do professor. docéncia
Esse é o grande desafio do professor se ele entra na sala .

. . Conhecimento
de aula visando transformar aquele conhecimento sobre ser
em um conhecimento mais acessivel, ele est4 fazendo

UC2PF1UR20 Costa L ~ : professor e
0 seu papel profissional. Se ele ndo faz isso podemos A
. N . consciéncia da
dizer que ele ndo estd desenvolvendo seu papel, a sua o
< . docéncia
funcéo social.
Conhecimento
O professor é um profissional que se forma e aprende sobre ser
UC6PF1UR20 Costa A x professor e
a ser professor, vocé nédo nasce professor. A
consciéncia da
docéncia
O comego do trabalho docente € um choque de .
X N . - N Conhecimento
realidade, vocé vai precisar conhecer o material, vocé sobre ser
vai precisar conhecer a escola, vocé vai comegar a
UC7PF2UR4 Santos P ¢ professor e

conhecer os alunos, a rotina do ambiente escolar, o
sistema que vocé tem que registrar conteddo,
registrar frequéncia. Mas, com passar do tempo o

consciéncia da
docéncia
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seu trabalho vai modificando a sua identidade de
trabalhador.
Conhecimento
Né&o tem como ser um bom professor de Matematica, sobre ser
UC16P6UR25 Mendes sem desenvolver todos esses conhecimentos e saberes professor e
proprios do professor. consciéncia da
docéncia
Entdo, mobilizou essa consciéncia que qualquer
pessoa pode ser um professor desde que estude, se
dedique e adquira conhecimentos e saberes préprios
da profissdo docente. Para seguir a carreira docente e Conhecimento
ser um bom professor, basta dedicacao, sobre ser
UC14P4UR47 Oliveira comprometimento, conhecimento e saberes. A partir, professor e
desses estudos da disciplina de Seminarios em consciéncia da
Educacdo Matematica eu pude mobilizar a docéncia
consciéncia da importéncia de todos os
conhecimentos e saberes para a formacéo
profissional do professor.
Entdo, a disciplina Seminérios em Educacio
Matemética mudou muito a minha visdo, muitas
coisas que eu tinha davida eu consegui esclarecer em Conhecimento
relacdo a prética do professor e fico pensando como é sobre ser
UC19P9UR45 Bispo ser professor, serd que faz isso, faz aquilo, como é professor e
desenvolver um plano, como é o seu conhecimento consciéncia da
pedagdgico, como é vocé ter conhecimento do docéncia
curriculo. Entdo, eu tinha muita ddvida em relagdo a
isso, eu aprendi muita coisa com essa disciplina.
O professor tem um papel fundamental no processo
ensino e aprendizagem, ele é mediador e orientador .
) Conhecimento
do conheclmeqto, ele nunca pode chegar para o aluno sobre ser
UC10PF2UR9 Santos e falar vocé esté errado e 0 outro esta certo, mas busca}r professor e
que esse aluno que esteja errado, que ele possa ir consciéncia da
construindo o seu conhecimento até ele chegar na docéncia
concepcdo de onde estd o seu erro e ter uma
aprendizagem significativa.

Fonte: Autores.

Os 12 cddigos apresentados no Quadro 46 evidenciam a mobilizacdo do conhecimento
sobre ser professor e consciéncia da docéncia. O professor formador Costa destaca a relevancia
do papel social desempenhado pelo professor na escola, na profissdo e na sociedade, com foco
em uma formacdo que vai além de conteudos. Ele ressalta que, para ser um bom professor é
necessario compreender a profissdo por meio da realizacdo de leituras e reflexdes sobre a pratica
docente, com 0 objetivo de aprimorar e ajustar a sua pratica, visando a constante melhoria.
Costa também menciona que, para atuar na Educacdo Basica, é essencial que o professor
obtenha uma licenca, a qual é concedida apds a conclusdo do curso de licenciatura. Esse
processo formativo deve envolver a aquisicdo de conhecimentos profissionais e saberes
docentes.

Santos, professora formadora e pesquisadora, descreve sobre a realidade vivenciada ao

assumir a posicdo de professora regente em um ambiente escolar. Ela aborda as demandas e
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complexidade inerentes a profissdo docente, bem como discute a formacdo de sua identidade
profissional, a qual se constitui a partir de sua trajetoria de trabalho e suas experiéncias. e a
constituicdo da sua identidade profissional com o seu tempo de trabalho e as suas experiéncias.
E, ressalta a importancia do professor como orientador e mediador da construcdo do
conhecimento pelos estudantes. Mendes, por sua vez, reitera a ideia € impossivel ser um bom
professor sem compreender, desenvolver e mobilizar todos os conhecimentos e saberes proprios
da docéncia.

Oliveira, professor em formacéo, ressalta que, por meio dos estudos e reflexdes na
disciplina de Seminarios em Educacdo Matemaética, desenvolveu a consciéncia de que ser um
professor exige estudo, dedicagdo, conhecimentos profissionais e saberes docentes. Portanto,
interpretamos que, ao longo da disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica, 0s
professores em formacao inicial estudaram e refletiram sobre o significado de ser professor,
adquirindo uma compreensdo mais profunda da complexidade da docéncia. Dessa forma,
podemos concluir que os membros participantes adquiriram conhecimento sobre o que € ser
professor e desenvolveram uma consciéncia da docéncia. E importante salientar a relevancia de
os professores formadores mobilizarem conhecimentos e consciéncia do ser professor e a sua
complexidade, além de, promover momentos de dialogos com professores da Educacao Bésica
para compartilhamento de experiéncias e da complexidade que envolve a profissdo docente.

5.6.2 Conhecimento sobre Educacdo Matematica

A Educagdo Matematica é uma area do conhecimento das ciéncias sociais ou humanas,
que se dedica ao estudo dos processos de ensino e aprendizagem dos conteddos matematicos,
bem como a formacdo de professores. Fundamentamo-nos em Fiorentini e Lorenzato (2012)
para abordar a Educacdo Matematica como area de conhecimento e examinar sua interrelacéo
com outras areas de conhecimento. Também evidenciamos o papel do educador matematico e
destacamos a importancia dos avancos das pesquisas, dos eventos e dos programas de pos-
graduacdo para a consolidagdo desta area, conforme apresentado no Capitulo 3.

Para analise desta subcategoria utilizamos o software WebDQA e realizamos o
questionamento: Quais sdo as 100 palavras mais frequentes na subcategoria Conhecimentos
sobre Educacdo Matematica? Das 100 palavras geradas pelo WebQDA fizemos um recorte de
20 palavras para serem apresentada na nossa pesquisa, como apresentado no Quadro 47, a

sequir:
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Quadro 47 - Nuvem de palavras da categoria Conhecimentos sobre Educacdo Matematica e palavras mais
frequentes

Palavra Qt.
matematica 68
educacdo 29
professor 27
formacéo 13
ensino 12
professores
ensina

Ccurso
pesquisas
matematico
educador
estudar

pratica
licenciatura
disciplinas
conhecimentos
docéncia
aprendizagem
pesquisa

[y
o

Al |hlOOIO|OO|O|©

Fonte: WebQDA.

O Quadro 47 apresenta a nuvem de palavras e as palavras mais frequentes na
subcategoria Conhecimentos sobre educacdo matemética, que foram: ‘“matematica”,
“educacdo” e “professor”. Utilizamos o software WebQDA para buscar as UR que possuem as
palavras mais frequentes. Das 25 UR desta subcategoria, percebemos que todas fazem
referéncia a pelo menos uma das trés palavras mais frequentes. Assim, analisamos as 25 UR e
selecionamos 12 UR para interpretacdo e inferéncia. Como critérios de sele¢cdo das 12 UR,
utilizamos: excertos que abordam a criacdo e o desenvolvimento da Educacdo Matematica no
Brasil; excertos que abordam a Educacdo Matematica como area de conhecimento e campo de
pesquisa; excertos que caracterizem o educador matematico, como apresentado no quadro a

sequir.

Quadro 48 - Interpretacdo da codificacdo relativa & Educacdo matemaética

Me:r'r_\bro Unidade de registro Int_e rprgtag_ao €
Participante inferéncia

Codificacdo

O Movimento da Matematica Moderna (MMM) teve esse
impacto muito forte no Brasil e em outros paises e as
pessoas comecaram a ter dificuldade para aprender
matematica e os professores mais dificuldade ainda para
ensinar a Matematica por meio da linguagem dos
conjuntos e isso do ponto de vista cientifico muitas
pesquisas apontam que foi um fracasso. Este movimento
queria implementar um curriculo que nem os alunos
estavam preparados para aprender e nem 0sS
professores estavam preparados para ensinar.

Conhecimentos
sobre Educacéo
Matematica

UC2PF2UR32 Santos
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UC2PF2UR29

Santos

E importante olharmos esse percurso historico, essa linha
historica para vermos 0  crescimento  da
Educacdo Matematica desde 1960/1970 que comegou as
primeiras discussOes até agora, o tanto que esta sendo
crescente esses estudos, as dissertacdes e teses que tém
sido produzidas, para voltar o olhar do professor para o
ensino e aprendizagem da Matematicaem sala de
aula.

Conhecimentos
sobre Educacéo
Matematica

UC9PF2UR21

Santos

Em 1980 teve a criacdo da Educacdo Matematica, que
proporcionou esse olhar diferenciado para matematica,
para 0 ensino, para a aprendizagem e para a formacao
de professores e junto com a educagdo matematica veio
0s seminarios de educacdo matematica que visam discutir
esses conhecimentos, essas aprendizagens e ensinos,
varias técnicas de ensino e aprendizagem voltados para a
formacdo do aluno e do professor.

Conhecimentos
sobre Educacdo
Matematica

UC2PF1UR34

Costa

Criaram a outra sociedade chamada Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica e de 14 para cé essa
sociedade foi aumentando. Na época ndo tinha nem
programa no Brasil, os doutores tinham que ir para
Franga, Inglaterra, Estados Unidos e voltava e criavam
um grupo de pesquisa e depois programas.

Conhecimentos
sobre Educacéo
Matematica

UC3PF1UR1

Costa

A Educacdo Matemética é uma area de conhecimento
que produz conhecimento sobre o processo de ensino
e aprendizagem de Matemética e a formagdo de
professores.

Conhecimentos
sobre Educagéo
Matematica

UC8PF1UR22

Costa

A educacdo matematica tenta criar compreensdes
tedricas que facilitem e proporcionem as pessoas
aprender mais matematica. A educacdo Matematica é
uma ciéncia que se preocupa com problemas relativos aos
processos de ensino-aprendizagem de matemética e a
formac&o de professores.

Conhecimentos
sobre Educagéo
Matematica

UC2PF1UR36

Costa

A Educaco Matemética consegue transitar em varias
areas com a possibilidade de melhorar a prética
do professor de matematica ou do professor que
ensina matematica.

Conhecimentos
sobre Educacéo
Matematica

UC2PF1UR35

Costa

E importante entender a Educagio Matematica como um
campo de pesquisa, um campo profissional, um campo
que pode ajudar o professor a melhorar sua pratica.

Conhecimentos
sobre Educacgéo
Matematica

UC2PF1UR25

Costa

O ser educador matematico estd mais proximo de ser
professor de matematica, do que o matematico ser
professor ~ de matematica. O  professor  que
ensina matematica é um educador matematico, se
vocé esta ensinando as pessoas educando a pessoas
matematicamente, vocé é um educador matematico.

Conhecimentos
sobre Educacgéo
Matematica

UC3PF1UR42

Costa

Quando vocé estuda muita matematica pura vocé deixa de
estudar matematica para docéncia. E o que é
necessario para o curso de licenciatura é a matematica
para a docéncia na educacéo bésica, é a matematica
para, ao invés da matematica pura.

Conhecimentos
sobre Educacéo
Matematica

UC8PF1URG6

Costa

Na educacdo matematica a forma de estudarmos sobre a
formacdo de professores, ndo é resolvendo exercicios,
como é muitas vezes em matematica, mas € lendo,
discutindo, debatendo, indo para o congresso assistir
uma palestra, refletindo principalmente.

Conhecimentos
sobre Educacéo
Matematica

UC6P1UR1

Silva

Os temas que nds tratamos até aqui na disciplina foram
assuntos que muitas vezes ndo temos ao longo do curso
até agora, ndo tivemos e nesse caso a
educacdo matemética é fundamental por que a nossa

Conhecimentos
sobre Educacéo
Matematica
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area vamos ser professores e educadores. A disciplina
pode ser até optativa, mas essas discussdes elas nao
deveriam ser, porque muitas vezes nds saimos do curso e
ndo sabemos o principal que é que professor nés vamos
ser e que conhecimentos nés temos que ter para ser
professor. Entdo, para mim foram discussdes
fundamentais que me fizeram refletir muito e
conhecer também as teorias e profissionais que
realmente estudam sobre isso.
Fonte: Autores.

As 12 unidades de registros apresentadas no Quadro 48 evidenciam a mobilizacdo de
conhecimentos sobre Educacdo Matematica na perspectiva teorica de Fiorentini e Lorenzato
(2012). Os professores formadores, Costa e Santos, durante as aulas da disciplina de Seminérios
em Educacdo Matemaética, destacaram o percurso histérico da criacdo e constituicdo da
Educacdo Matematica no Brasil. Eles ressaltaram que o Movimento da Matematica Moderna
(MMM) propunha o ensino da Matematica por meio da linguagem dos conjuntos. No entanto,
esse movimento ndo obteve sucesso, uma vez que os professores ndo estavam preparados para
ensinar, e os alunos enfrentavam dificuldades na aprendizagem.

Os formadores ressaltaram aos estudantes que a Educacdo Matematica surgiu a partir de
uma visao mais voltada para a ensino e aprendizagem da Matematica. Com a sua consolidacéo,
instituiram a SMEM, congressos, seminarios e houve um aumento significativo das dissertacdes
voltadas para a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem, bem como para a formagéo
dos professores de Matematica.

Costa também enfatiza que a Educacdo Matematica é uma area de conhecimento e um
campo pesquisa dedicada ao estudo e a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem,
bem como a formacgdo dos PEM. Ele destaca que o PEM €, na verdade, um educador
matematico.

Silva, professora em formacdo inicial, destaca a importancia dos conceitos estudados e
refletidos na disciplina de Seminarios de Educacdo Matematica. Ela observa que muitos desses
conceitos ndo foram abordados ao longo de sua formacao inicial, enfatizando a relevancia desse
estudo e compreensdo da Educacdo Matematica, pois se formando para ser uma educadora
matematica. E, reitera que a disciplina de Seminarios em Educacdo Matemaética a fez refletir e
conhecer teorias e profissionais essenciais para a formacao de professores de Matematica.

Com base nas evidéncias apresentadas, interpretamos que a disciplina de Seminarios em
Educacao Matematica proporcionou valiosos momentos de estudo, compreensdo e mobilizacéo
do conhecimento sobre a Educagdo Matemaética. Portanto, compreendemos que 0s membros

participantes por meio desses dialogos e reflexdes mobilizaram conhecimento sobre Educagéo
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Matematica. Diante do exposto, enfatizamos a necessidade de estudos e reflexdes sobre a
Educacdo Matemaética na formac&o inicial de professores de Matematica.

5.6.3 Conhecimento sobre Licenciatura em Matematica

A Licenciatura em Matematica é um curso de formacgdo superior que se destina a
preparar profissionais para atuarem como professores de Matematica no Ensino Fundamental e
Médio. Por meio dessa formacao, os professores de Matematica em formacéo inicial adquirem
conhecimentos solidos da Matematica, bem como competéncia e habilidades didatico e
pedagolgicas necessarias para o exercicio da docéncia. O curso abrange disciplinas que
exploram as diferentes areas da Matematica, teorias de ensino, praticas pedagogicas, estagios
supervisionados e reflexdes sobre a complexidade do ensino e da aprendizagem da Matematica,
conforme apresentado no Capitulo 3.

Para analise desta subcategoria, utilizamos o software WebDQA e realizamos o
guestionamento: Quais sdo as 100 palavras mais frequentes na subcategoria Conhecimentos
sobre Licenciatura em Matematica? Das 100 palavras geradas pelo WebQDA, fizemos um
recorte de 20 palavras para serem apresentada no nosso texto, conforme apresentado no Quadro
49, a seguir:

Quadro 49 - Nuvem de palavras da categoria Conhecimentos sobre Licenciatura em Matematica e palavras mais

frequentes
Palavra Qt.
disciplina 132
matematica 128
o~ curso 97
ed ucagao conhecimentos 94
educacdo 83
disciplinas 82
professor "
saberes 68
formagio 68
conhecimento 49
professores 42
a : : seminarios 41
dlSCIplInaS contetido 36
. licenciatura 32
conhecimentos rofloxos >
alunos 27
textos 26
saber 25
ensinar 24

Fonte: WebQDA.
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O Quadro 49 apresenta a nuvem de palavras e as palavras mais frequentes na
subcategoria Conhecimentos sobre Licenciatura em Matematica, que foram “disciplina”,
“matematica” e “curso”. Utilizamos o software WebQDA para buscar as UR que possuem as
palavras mais frequentes. Das 133 UR desta subcategoria, percebemos que 18 UR delas ndo
faziam referéncia a pelo menos uma das palavras mais frequentes. Portanto, analisamos as 115
UR e selecionamos 12 UR para interpretacdo e inferéncia. Como critérios de selecdo das 12
UR, utilizamos: excertos que abordam a criacdo e o normatizacdo dos cursos de Licenciatura
em Matematica; excertos que abordam a mobilizacdo de conhecimentos profissionais e saberes
docentes nas disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica; excertos que evidenciam a

disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica e a mobilizacdo de conhecimentos,

conforme apresentado no quadro a seguir.

Quadro 50 - Interpretacdo da codificacdo relativa a Licenciatura em Matematica

. Membro : . Interpretacéo e
Codificagédo . Unidade de registro erpretac
Participante inferéncia
A Lei de Diretrizes e Bases normatizou a formacdo de
professores, o curso de pedagogia e as licenciaturas .
~ Conhecimentos
passaram a ser voltadas para a formacdo do sobre
UC3PF2UR18 Santos professor. Antes existia o bacharelado que formavam - -
. . Licenciatura em
os professores e depois veio modelo 3 + 1 que achava "
. Matematica
que o professor ele tinha que estudar 3 anos de
matematica e depois 1 ano de partes pedagdgicas.
Entdo, ndo tinha essa preocupacdo mais pedagdgica e
didatica com a formacao do professor de matematica,
hoje ja temos e a tendéncia é que para as préximas .
. . . X Conhecimentos
décadas tenhamos uma licenciatura com mais cara sobre
UC3PF1UR24 Costa ainda de formacao de professores para a educagéo . -
;. ~ P Licenciatura em
bésica, com professores da Educagdo Basica na "
. ) ! . Matematica
licenciatura, com os professores da licenciatura na
educacao bésica, tomando a escola como referéncia
para formar professores na matemética.
A disciplina de Seminarios em Educacéo
Matemética com  essa  mobilizagdo  de
conhecimentos e saberes foi importante para nos
académicos e para mim também individualmente, .
. . . Conhecimentos
saber qual vai ser a minha postura quando eu terminar
. - sobre
UC11P1UR35 Silva 0 Curso, 0 que eu vou precisar aprender, 0 que eu Licenciatura em
preciso procurar melhorar, mudar na minha pratica Matematica
profissional, o que eu preciso aprender para como ser
um professor melhor e partindo de tantas coisas, tantas
motivacOes, tem tantos motivos que nos faz ser
professor.
Adisciplinade  Seminarios em  Educacéo
Matemética também contribuiu muito para minha | Conhecimentos
- formacdo, pois a partir das discussbes e reflexdes sobre
UC14P4UR27 Oliveira 640, oIS a p exoes | SO
propostas, pude compreender e tomar consciéncia | Licenciatura em
dos conhecimentos e saberes necessarios para o Matematica
professor de matematica, além de entender que o
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professor a todo momento precisa buscar novos
conhecimentos e renovar a sua propria pratica.

UC16P6UR32

Mendes

Os conhecimentos e saberes estdo sendo
mobilizados na formacao inicial, contudo acredito
gue alguns tém sido mobilizados mais que outros.
O conhecimento do conteGdo €é mobilizado
bastante, do inicio ao final do curso. JA o
conhecimento pedagégico do conteddo, tem sido
pouco mobilizado, sendo apenas nas disciplinas de

Didatica Geral, Didatica da Matematica,
Laboratérios de Ensino de Matematica, Estagio
Supervisionado. Essas disciplinas sao

fundamentais, pois prepara os futuros professores
a como ensinar o conteudo.

Conhecimentos
sobre
Licenciatura em
Matematica

UC14P4URS0

Oliveira

Consigo perceber no meu curso de Licenciaturaem
Matematica a mobilizacdo do conhecimento do
contedo e a mobilizacdo do conhecimento
pedagégico do conteddo, s6 ndo consigo ver a
relagdo com a prética. Consegui fazer essa percepcéo
agora no final do curso, mas quando entrei ndo
conseguia perceber a mobilizagdo de todos esses
conhecimentos. A disciplinade Seminarios em
Educacao Matematica foi fundamental para minha
compreensdo da necessidade da mobilizacdo de
todos esses conhecimentos na formacao inicial do
professor de matematica.

Conhecimentos
sobre
Licenciatura em
Matematica

UC16P6UR34

Mendes

O importante seria criar uma disciplina especifica
para a reflexdes dos conhecimentos profissionais e
saberes docentes. A disciplina de Seminarios em
Educacio Matematica é uma disciplina optativa e
nem todos os alunos participam da disciplina. Seria
melhor tornar essa disciplina uma disciplina
obrigatoria, para eles cursarem e participarem
dessas reflexdes sobre os saberes. Uma disciplina do
comeco do curso, para quando os alunos forem para
sala de aula ja terem um entendimento de todos os
conhecimentos e saberes.

Conhecimentos
sobre
Licenciatura em
Matematica

UC13P3UR38

Cunha

Essa disciplina deveria fazer parte do curso
de Matematica, porque essa disciplina é optativa
nem todos vao saber sobre esse conhecimento.
Entdo, como que ele vai ter conhecimentos e saberes
sobre a experiéncia, sobre o conhecimento do
professor. Entdo, com certeza seria importante coloca-
la como obrigatdria, em lugares de muitas outras
gue ndo contribui na formacdo do professor
de Matemética.

Conhecimentos
sobre
Licenciatura em
Matematica

UC11P1UR42

Silva

Essas reflexdes sobre conhecimentos profissionais e
saberes docentes precisam ser incluidas no curso e
até para dar espaco ndo s6 para ler os textos, mas que
0s estudantes possam conversar com os professores
sobre isso, falar do seu ponto de vista, o que eles
acham, o que eles pensam sobre o curso e colocando
uma disciplina tdo rica como eletiva, porque so
alguns estudantes tém a oportunidade de fazer
essa disciplina, outros ndo tiveram e nem todos os
outros alunos vdo ter acesso e é importante todos os
alunos fagcam essas reflexdes. Entdo, independente, da
forma que é colocada seria no comeco, um avango

Conhecimentos
sobre
Licenciatura em
Matematica
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muito grande que essas reflexfes fossem feitas no
curso.

Dessa disciplina, eu destaco que ficou o
aprendizado, a reflexdo me proporcionou pensar
muito sobre como eu estou me formando, como
estou sendo como estudante e como serei como
professora. E muito importante vocé pensar sobre o
que vocé estd fazendo e procurar melhorar e se

Conhecimentos

UC11P1UR46 Silva atualizar. Entdo, eu sempre tive isso comigo de | , . sobre
- Licenciatura em
procurar aprender e procurar melhores meios de "
Matematica

aprender melhor e de poder ser uma professora
melhor. Eu acho que abriu os meus olhos para muitas
coisas que eu ndo estudaria, que eu ndo procuraria
aprender e agora eu vou. Entdo, expandiu as minhas
perspectivas.

Eu gostei da disciplina de Seminarios em Educagéo
Matemética. Acredito que ela ird contribuir muito
na minha formacdo. A disciplina me ensinou
conceitos que eu ainda ndo tinha estudado
nocurso, como o0s saberes da experiéncia, | Conhecimentos
conhecimentos do conteddo e conhecimento sobre

UC16P6UR27 Mendes . ; ~ . . .
pedagogico. Eu tinha uma nocdo sobre o que seria, | Licenciatura em
mas na disciplina de Semindrios em Educacdo Matemaética
Matematica, pude ampliar a minha compreenséo
sobre os conhecimentos e saberes e perceber a
importancia de todos eles para a formacao inicial
do professor de Matematica.

Eu gostei da disciplina de Seminarios em
Educacdo Matemética. Eu gostei muito da disciplina,
foi interessante a metodologia do professor, a .
L . ) . Conhecimentos
contribuicdo que vocés passaram para n6s. Tem muita sobre

UC20P10UR22 Pereira coisa que tinhamos pouco conhecimento e a disciplina | | . -

L Licenciatura em
fortaleceu principalmente sobre a "
Matematica

Educacao Matematica, a formagéo do professor e
0s conhecimentos e saberes docentes, mostrando a
importancia na atuacdo docente.

Fonte: Autores.

Os 12 codigos apresentados no Quadro 50 evidenciam a mobilizacdo de conhecimento
sobre Licenciatura em Matematica. Santos e Costa destacam a regulamentacao da formacao dos
cursos de licenciaturas, 0s quais passaram a adotar uma abordagem mais pedagdgica e didatica,
visando a preparacdo dos professores para atuarem na Educacdo Basica. Oliveira e Silva
enfatizam a importancia dos estudos e reflexdes realizados na disciplina de Seminarios em
Educacéo, que permitem conhecer e compreender todos 0s conhecimentos e saberes necessarios
ao exercicio da docéncia na Educacéo Bésica.

Mendes destaca que, por meio das leituras e reflexes na disciplina de Seminarios em
Educacdo Matematica, adquiriu conhecimentos profissionais e saberes docentes, percebendo a
mobilizacdo desses conhecimentos nas disciplinas da formacdo inicial. Ele observa que o
conhecimento do contetddo tem sido mais mobilizado do que o conhecimento pedagdgico do

conteddo, e ressalta que a mobilizacdo do conhecimento pedagdgico do contelido ocorre nas
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disciplinas de Didatica Geral, Didatica da Matematica, Laboratdrios de Ensino de Matematica
e Estégios Supervisionados. Oliveira também destaca que consegue perceber a mobiliza¢do do
conhecimento do contetido e do conhecimento pedagdgico do conteddo nas disciplinas da
formacédo inicial, mas encontra dificuldade em relaciona-los. Ele enfatiza que a disciplina de
Seminarios em Educacdo Matematica foi relevante para a entender a necessidade da
mobilizagdo dos conhecimentos na formagéo inicial.

Mendes, Cunha e Silva ressaltam a importancia da disciplina de Seminarios em
Educacdo Matematica, sugerindo que ela deveria ser uma disciplina obrigatoria, uma vez que,
por ser optativa, nem todos os professores em formacdo inicial tiveram a oportunidade de
realizar essas reflexdes sobre conhecimentos profissionais e saberes docentes durante a
formacdo inicial. Além disso, eles argumentam que essa disciplina deveria ser oferecida no
inicio do curso, para que os professores em formacao inicial percebam, desde o inicio, a
mobilizacdo de todos os conhecimentos necessarios ao longo da sua formagéo.

Silva, professora em formacdo inicial, salienta que a disciplina de Seminario em
Educacdao Matematica proporcionou-lhe aprendizado. Por meio das reflexfes realizadas na
disciplina, ela conseguiu pensar mais profundamente sobre sua prépria formacdo. Além disso,
a disciplina ampliou sua perspectiva e seu interesse em buscar e aprofundar o seu conhecimento
sobre alguns temas debatidos. Esse relato destaca o impacto positivo que a disciplina teve em
sua trajetdria de formacéo.

Mendes e Pereira destacaram que tiveram uma experiéncia positiva na disciplina de
Seminarios em Educacdo Matemética. Para eles, as reflexdes promovidas na disciplina
contribuiram significativamente para a sua formacéo, uma vez que introduziram conceitos que
ainda ndo haviam estudado durante o curso, e ampliaram o entendimento de alguns conceitos
essenciais para o exercicio da docéncia em Matematica. Essa perspectiva revela que o0s
professores em formacéo inicial, ao longo da disciplina, ndo apenas aprenderam conceitos
fundamentais da licenciatura em matematica, mas também conseguiram visualizar a
mobilizacdo desses conhecimentos em sua formacdo inicial. 1sso evidencia a importancia
dessas mobilizacdes na formacdo inicial de professores de Matematica para o exercicio na
Educacdo Basica. Dessa forma, interpretamos que 0s membros participantes mobilizaram

conhecimento sobre a Licenciatura em Matematica.

5.6.4 Conhecimento sobre professor critico, reflexivo e investigador da sua préopria préatica
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Na vida profissional, o professor frequentemente se depara com situagdes desprovidas
de respostas pré-elaboradas, que as obriga transcender regras, teorias e procedimentos
convencionais, levando o profissional a ser reflexivo e buscar acGes que permitam enfrentar
tais situacOes. A formacdo inicial de professores precisa estimular o desenvolvimento de agdes
que possibilitem o desenvolvimento de praticas docentes, a partir de uma formacao profissional
critica e reflexiva.

De acordo com Schén (1992), o pensamento pratico do profissional reflexivo se
desdobra em quatro componentes: conhecimento-na-acéo, reflexdo-na-acao, reflexdo sobre-a-
acao e reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo. Essas reflexdes revelam a complexidade envolvida na
pratica docente e destacam a importancia de uma abordagem reflexiva. Além disso, Ponte
(2002) enfatiza o papel do professor como investigador da sua propria pratica, o que lhe permite
compreender situacdes do cotidiano na sala de aula, conforme apresentado no capitulo teorico.

Para andalise das UR dessa subcategoria, fizemos o questionamento no software
WebQDA: Quais séo as 100 palavras mais frequentes na subcategoria Conhecimentos sobre
professor critico, reflexivo e investigador da sua prépria pratica? Das 100 palavras geradas
pelo software, fizemos um recorte das 20 palavras mais frequentes, para serem apresentadas no

nosso texto, conforme o Quadro 51, a seguir.

Quadro 51 - Nuvem de palavras da categoria Conhecimentos sobre professor critico, reflexivo e investigador da
sua propria pratica e palavras mais frequentes

Palavra Qt.
professor 85
matematica 25
prética 25
aluno 25
professores 24
conhecimento 20
refletir 20
investigacéo 19
educacao 16
conteldo 16
alunos 16
reflexdo 12
Curso 10
saber 9
metodologia 9
ensinar 8
estudar 8
reflexivo 8
formacéo 8

Fonte: WebQDA.
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O Quadro 51 apresenta a nuvem de palavras e as palavras mais frequentes na
subcategoria Conhecimentos sobre professor critico, reflexivo e investigador da sua propria
pratica. Observamos que as trés palavras mais frequentes foram “professor”, “matematica” ¢
“pratica”. Com base nessas palavras, buscamos nas 66 UR e percebemos que 8 UR nédo fazem
referéncia a pelo uma das palavras mais frequentes. Portanto, analisamos 58 UR e selecionamos
12 UR para interpretacdo e inferéncia. Como critérios de sele¢do das 12 UR, utilizamos:
excertos que abordam o professor o pesquisador; excertos que abordam o professor reflexivo;

e excertos que evidenciam o professor investigador da sua propria pratica, como apresentado

no quadro a seguir.

Quadro 52 - Interpretagdo da codificagdo relativa ao Professor critico, reflexivo e investigador da sua propria

pratica
L Membro ] ] Interpretacéo
Codificagédo T Unidade de registro erpretac
Participante e inferéncia
. Conhecimento
O professor ele tem que ser pesquisador, o professor
. ~ . . . sobre professor
UC3P9UR32 Bispo que ndo pesquisa ele se torna alguém que é um critico e
repetidor, algo sempre repetitivo. ;
P g P P reflexivo
O professor produz conhecimento, produz
conhecimento sobre o que ele faz, sobre o que ele | Conhecimentos
ensina, sobre o que aprende, sobre os contextos em | sobre professor
ue ele mobiliza na sua aula sobre as situagdes que critico e
UC6PFLUR15 Costa q §0¢s 9 flexi
aparecem no seu campo de trabalho, ele enfrenta retiexivo
resolver aquela situacdo, ele vai aprendendo sobre isso,
S0 que essa aprendizagem que ocorre precisa Sser
divulgada, essa ideia é o professor pesquisador.
O professor reflexivo critica essa forma técnica, essa
racionalidade técnica é dizer que o professor que ele faz
ndo é so técnica, ele lida com o improviso, ele lida com
situagBes em que os alunos podem questionar naquela .
: . Conhecimento
hora, ele lida com a complexidade de trabalhar com as
UC8PF1UR28 Costa x sobre professor
pessoas a0 mesmo tempo em uma sala de aula. Ent&o, reflexivo
esse profissional precisa ser um outro tipo de professor
que ndo é esse técnico, que apenas vai apresentar aquele
contetido, mas é um professor que pensa sobre o que
ele faz e 0 que acontece nas coisas que ele faz.
O professor reflexivo é o professor que reflete na agao,
aquele momento em que ele esté ensinando, explicando | Conhecimento
UC8PF1UR29 Costa o conteldo, vocé est4 refletindo sobre o que vocé vai | sobre professor
falar, aquele conhecimento tacito, aquele conhecimento reflexivo
acdo.
Reflexdo sobre a acdo é o momento posterior e o | Conhecimento
UC8PF1UR31 Costa professor volta na agédo para tentar modificar e tentar | sobre professor
promover outras atividades. reflexivo
A reflexo sobre a reflexdo na acéo exige escrita sobre .
0 que aconteceu, quando o professor escreve um relato Conhecimento
UC8PF1UR32 Costa s - ~ | sobre professor
de experiéncia vocé esta refletindo sobre o que vocé .
. N reflexivo
refletiu na acdo.
Vocé é professor reflexivo quando vocé comeca a | Conhecimento
UC8PF1UR33 Costa pensar sobre o que vocé fez, a refletir sobre aquilo que | sobre professor
vocé fez e a divulgar aquilo que vocé fez. reflexivo
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UC5PF2UR31

Santos

Infelizmente, ainda temos muitos professores que nao
fazem esse processo de reflexdo sobre a sua pratica, sobre
asuaaula, sobre a sua metodologia. E isso acarreta alunos
que nao tem interesse pela matematica porque ele nao
consegue ver um significado, a aula do professor acaba
sendo uma aula monotona, ele ndo muda, ele nédo traz
uma metodologia diferenciada, ele ndo preocupa se o
aluno esté aprendendo. Ainda temos esses professores
gue pararam no tempo, que estagnaram e acham que
ndo precisam de uma formacédo. O professor deve
estar em constante formacéo.

Conhecimento
sobre professor
reflexivo

UC9P3UR22

Cunha

O professor deve ser um investigador da sua prépria
pratica. O professor durante suas praticas encontra
diversas dificuldades pelo caminho, de diversos niveis e
precisa das suas experiéncias e do seu bom senso. Mas,
isso ndo é suficiente, ele precisa se tornar um professor
investigador. E deve seguir critérios de qualidade da
investigacdo, dos resultados e dos problemas. O
professor que segue esses critérios ele tende a sua
investigacdo néo esta voltada apenas para obter certezas,
solucBes e compreensdes de alguns problemas, mas vai
muito além disso. E se ele segue todas essas condicdes de
qualidade e tendem a obter mais valor na sua
investigacao.

Conhecimento
sobre professor
investigador da
sua propria
pratica

UC9P1UR23

Silva

Ao fazer uma investigacéo o professor precisa ter uma
metodologia definida, vocé ndo pode simplesmente
comecar a questionar do nada, vocé tem que elaborar
muito bem as questBes, qual é o problema, qual é o
problema de investigacdo, vocé tem que ter toda a
metodologia para fazer a sua pesquisa, como vocé vai
coletar esses dados, como vocé vai adquirir essas
informagdes e como vocé vai analisar elas depois. Entéo,
tem que ter uma metodologia para ser valida essa
investigacdo porque querendo ou ndo logo apds vocé
precisa compartilhar com outros profissionais e esses
profissionais precisam validar. Tem que ser validada
pela comunidade cientifica, o que vocé investigou e o
que vocé concluiu.

Conhecimentos
sobre professor
investigador da
sua propria
pratica

UC9PF2UR32

Santos

Surgem criticas sobre a investigacdo da prdpria pratica
que afirmam que o conhecimento gerado ndo tem
natureza epistemolégica, ndo é um conhecimento formal,
embasado em teorias, em construcdes cientificas, em
método, foi feito pelo professor mesmo em sua sala de
aula. A investigacdo da propria préatica precisa
acontecer independente das criticas que vao
acontecer, criticas sempre tem, mas o professor ele
precisa realmente buscar, se inovar, buscar,
investigar e solucionar problemas da sua sala de aula.

Conhecimentos
sobre professor
investigador da
sua propria
pratica

UC9PF2UR38

Santos

O professor ele precisa refletir, ele precisa buscar
solucdes, ele precisa fazer investigacéo da sua propria
pratica, para tentar compreender esses problemas
porque o professor ele ndo pode ficar ali estagnado no
tempo esperando que essas respostas surjam, mas €
importante que busque compreender a sua sala de aula,
compreender 0s seus problemas, busque compreender o
seu contexto no qual esta inserido, busque melhorar,
busque novos resultados para tentar melhorar essas
problematicas.

Conhecimentos
sobre professor
investigador da
sua propria
pratica

Fonte: Autores.
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Os 12 cadigos apresentados no Quadro 52 evidenciam a mobilizacéo de conhecimentos
sobre o professor critico, reflexivo e investigador da sua propria pratica nas perspectivas Schon
(1992) e Ponte (2002). Bispo e Costa ressaltam que o professor precisa assumir o papel de
pesquisador, e ndo ser apenas um repetidor, pois ele produz conhecimento acerca de sua propria
prética, do processo de ensino, da aprendizagem e das experiéncias vivenciadas no contexto
escolar. No entanto, € fundamental que esses conhecimentos se tornem publico.

Costa, professor formador, enfatiza que o papel do professor vai além do mero dominio
técnico, requerendo uma abordagem critica, uma vez que lida com situacdes cotidianas que ndo
podem ser resolvidas puramente com tecnicas. Ele destaca que o professor reflexivo reflete
sobre as suas acoes, podendo essas reflexdes ser reflexdo na acdo, reflexdo sobre a agéo e
reflexdo sobre a reflexdo na acéo. Por outro lado, Santos destaca a importancia de os professores
serem reflexivos em relacdo a sua pratica, ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
e a sua formagdo. A falta de reflexdo, argumenta ela, muitas vezes resulta em aulas monétonas
e sem significado para os estudantes. Nesse sentido, enfatizamos a necessidade de que o0s
futuros professores estudem e compreendam o papel do professor como pesquisador, critico e
reflexivo, de modo a estarem preparados para aplicar tais conceitos quando assumirem a
docéncia.

Cunha, Silva e Santos destacam a importancia de o professor ser um investigador da sua
pratica, uma vez que muitas situacdes exigem solucdes que transcendem seu conhecimento e
experiéncia, sendo necessario uma investigacdo da sua propria pratica. Além disso, ressaltam
que para desenvolver uma investigacao, o professor tem que ter uma metodologia definida e a
producdo de conhecimento novo, que pode ser compartilhado e validado pela comunidade
cientifica. Com base nas nossas consideragdes, podemos inferir que tanto os professores em
formacdo inicial quanto os professores formadores estudaram e dialogaram sobre o papel
professor como pesquisador, critico, reflexivo e investigador da sua propria pratica. Portanto,
compreendemos que esses membros participantes mobilizaram conhecimento sobre o professor

critico, reflexivo e investigador da sua propria pratica.
5.6.5 Conhecimento sobre formacéo (inicial) de professores como campo de pesquisa
A formacéo inicial de professores de Matematica € um campo de pesquisa que tem

recebido consideravel atencdo nos ultimos anos. Esta area de estudo visa investigar 0s processos

de formacdo que os futuros professores de Matematica experimentam, analisando as praticas
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de ensino, os métodos de instrucdo, as abordagens pedagogicas e os curriculos adotados nas
instituicdes de formacdo de professores. Além disso, a pesquisa nesse campo busca entender
como a formacdo inicial impacta a capacidade dos professores de maneira eficaz, considerando
aspectos como o desenvolvimento de conhecimentos profissionais, a conscientizacao
pedagogica e a capacidade de reflexdo sobre a préatica, conforme apresentado no Capitulo 3.
Para anélise das UR dessa subcategoria, realizamos o questionamento, no software
WebQDA: Quais sdo as 100 palavras mais frequentes na subcategoria Conhecimentos sobre
formacdo (inicial) de professores como campo de pesquisa? Das 100 palavras geradas pelo
software, fizemos um recorte das 20 palavras mais frequentes para serem apresentadas no nosso

texto, conforme Quadro 53, a seguir:

Quadro 53 - Nuvem de palavras da categoria Conhecimentos sobre formacéo (inicial) de professores como
campo de pesquisa e palavras mais frequentes

Palavra Qt.
professor 92
formacéo 59
matematica 54
saberes 54
conhecimentos 44
— professores 36
formacao conhecimento | 36
alunos 25
saber 24
educacdo 22
ensinar 18
disciplinas 18
profissional 17
escola 17
geometria 16
prética 15
identidade 15
conteido 14
profissdo 14

Fonte: WebQDA.

O Quadro 54 apresenta a nuvem de palavras e as palavras mais frequentes na
subcategoria Conhecimentos sobre a formacgdo (inicial) de professores como campo de
pesquisa, que foram “professor”, “formacgdo” e “matemaética”. Utilizamos o software WebQDA
para identificar as UR que continham as palavras mais frequentes. Das 109 UR desta
subcategoria, percebemos 18 UR ndo faziam referéncia a pelo menos uma das trés palavras
mais frequentes. Portanto, analisamos as 91 UR, e selecionamos 12 UR para interpretacdo e
inferéncia. Como critérios de selegdo das 12 UR, utilizamos: excertos sobre o campo de

pesquisa Histéria da Matematica; excertos sobre o campo de pesquisa Formadores de
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professores; excertos sobre o campo de pesquisa Identidade profissional; excertos sobre o
campo de pesquisa Conhecimentos profissionais; excertos sobre o campo de pesquisa Saberes
docentes; excertos sobre o campo de pesquisa Formacdo de professores de Matematica;

excertos sobre o campo de pesquisa PEM; e excertos sobre o campo de pesquisa

Desenvolvimento profissional, conforme apresentados nos quadros a seguir.

Quadro 54 - Interpretacdo da codificacdo relativa a Historia da Matematica no Brasil

Codificatda 'V'e.".‘b”’ Unidade de registro Int}a rprgtagao
Participante e inferéncia
UC10P7UR17 Matos As primeiras pessoas que tiveram o contato com a

matematica no Brasil foram os militares e conforme a
necessidade utilizaram a matemaética para a construgéo de
muralhas para defesa e depois comegaram a construir
canhdes. Eles tinham que estar preparados para a defesa e
eles fazia muralhas na qual o local em que eles ficavam era
longe dessas primeiras muralhas, por causa que o ponto
fraco do canhdo é a distancia. Entdo, eles comecaram a
utilizar a geometria, conforme a necessidade dos militares
que eles comegaram ter esse contato com a matematica.
Os primeiros professores foram os professores militares,
chegou um tempo que os militares estavam oferecendo
curso para preparar académicos, alunos para fazer o exame

porque naquele tempo os primeiros cursos do Brasil foi da
curso relacionado a justica juridico e para entrar nesses | Matematica
cursos os deputados decidiram que a pessoa tinha que fazer no Brasil

Conhecimento
sobre Historia

exame e nesse exame tinha que ter conhecimento de
geometria para entrar nesses cursos. Nao tinha nada a ver
com a matematica, mas dizia que a geometria fazia a pessoa
pensar. E ai, foi colocado nesse exame e depois disso 0s
militares comecaram a oferecer cursos que ndo era
relacionado aos militares, eles comegaram a falar s6 da
geometria. Depois foi desenvolvendo o conhecimento e
hoje nés temos a matematica para todos no Brasil que foi
através do Getllio Vargas e Euclides Roxo que ficou
responsavel por proporcionar a matematica no Brasil para
todas as pessoas.
Fonte: Autores.

O codigo apresentado no Quadro 54 evidencia a mobilizacdo do conhecimento sobre
conhecimento da Histéria da Matematica no contexto brasileiro, abordada na perspectiva de
Valente (2008). Matos, professor em formacao inicial, durante seus estudos e reflexdes sobre a
Histdria da Matematica no Brasil, sob o viés de Wagner Valente, adquiriu conhecimento acerca
do percurso genealogico profissional dos professores de Matematica no pais. Ele entendeu que
os militares foram os primeiros professores que utilizaram o conhecimento matematico,
especialmente geométrico, para tarefas como a construcdo de muralhas, o empilhamento de

balas de canh@es e outras atividades de carater militar. Posteriormente, a Matematica passou a

170

—
| —



Capitulo 5 Luciene Costa Santos

ser cobrada nas provas de vestibular de cursos de Direito, ndo mais com carater militar, mas
visando desenvolver o raciocinio I6gico. A Matematica era estudada de forma fragmentada,
dividida em geometria, algebra e aritmética. O governo Getulio VVargas nomeou Euclides Roxo
para criar um curriculo para a Matematica. A partir dessas modificacGes, observaram que a
geometria euclidiana, ensinada por meio de demonstragdes, axiomas e teoremas, nao fazia mais
sentido, surgindo a necessidade de uma matematica viva, em que o estudante possa testar,
conjecturar e construir o seu conhecimento matematico. Assim, foi criada a Educacéo
Matematica, a SBEM, 0s congressos e eventos voltados para a compreensdo do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes e da formacdo dos professores. Portanto,
compreendemos que, ao longo das aulas da disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica,
os professores em formacao inicial adquiram conhecimentos sobre Histdria da Matematica no
Brasil, necessarios, o que é fundamental para a compreensdao do profissional docente. Dessa
forma, interpretamos que os membros participantes mobilizaram conhecimento sobre Historia

da Matematica no Brasil.

Quadro 55 - Interpretacdo da codificaco relativa ao Professor formador de professores
Membro Interpretacao

Codificacao - Unidade de registro . -
Participante e inferéncia
Os professores formadores da Educacdo Matematica,
da Educacdo e da Matematica pura e aplicada
deveriam propor momentos para conhecer e dialogar
com os professores em formacao inicial e os professores | Conhecimento
UC10PF2UR1 Santos da educacdo basica, de compartilhar e trocar | sobre Professor

experiéncias, refletir e buscar solucdes efetivas para o Formador
ensino e aprendizagem de Matematica e para a
Educacéo. O trabalho do formador de professores é um
campo de pesquisa.

Fonte: Autores.

O codigo apresentado no Quadro 55 evidencia a mobilizacdo do conhecimento sobre
Professor Formador. Santos, professora formadora e pesquisadora, dialoga com professores em
formagé&o inicial sobre a necessidade de os professores formadores conhecer e dialogar sobre o
contexto escolar, os professores e estudantes. Essa interacdo permite compreender o cenario
escolar e a complexidade da docéncia na Educagdo Basica. Assim, os professores formadores
contribuirdo mais com a formacao de professores para a Educacao Basica. O professor formador
tornou-se um campo de pesquisa da formacéo inicial com o objetivo de compreender esse
profissional e trabalho que desenvolve na formacdo inicial de professores de Matematica.
Portanto, é evidente que a disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica estudou e refletiu

sobre o professor formador e a sua relevancia na formacao de professores de Matematica para
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0 exercicio na Educacdo Basica. Dessa forma, compreendemos que 0s membros participantes
mobilizaram conhecimento sobre professor de formador. Ressaltamos a necessidade de um
estudo e reflexdo sobre os professores formadores para uma compreensdo do seu papel na
formacéo inicial.

Quadro 56 - Interpretacdo da codificacéo relativa a Identidade profissional

'V"?"?bm Unidade de registro Int_e rprgtagao €
Participante inferéncia

Codificacao

Uma identidade profissional é como eu me vejo
enquanto professor e como que 0s outros me ver
como professor, no nosso caso de matematica. Alguns
autores até ampliam o conceito de identidade
profissional, como eu me vejo, como o outro me vé e
como a sociedade vé enquanto professor.

A sua identidade profissional vai se transformando, a
medida que vocé professor com o tempo vocé reflete, se
voceé enfrenta esses problemas na sua sala de aula, se vocé
se preocupa com a aprendizagem, se vocé estuda sobre
isso, se vocé tenta entender o que estd acontecendo, vocé
tende a mudar a sua identidade, mas se vocé é aquele
mesmo professor sempre a sua identidade ela ndo vai ter
essa mudanca e a ideia é que ela tem essa mudanga porque
quando vamos aprendendo sobre aulas diferentes,
praticas diferentes, metodologias diferentes, formas
diferentes de aprendizagem, de ensino de
organizacéo, em grupo de atividades praticas, vocé vai
mudando a sua pratica, vocé vai melhorando enquanto
0 professor e a sua identidade.

Fonte: Autores.

Conhecimento
sobre Identidade
profissional

UCB8PF1UR10 Costa

Conhecimento
sobre ldentidade
profissional

UC8PF1UR14 Costa

Os dois cadigos apresentados no Quadro 56 evidenciam a mobilizacdo do conhecimento
sobre identidade profissional. Costa, professor formador, dialoga com os estudantes da
disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica, e destaca que a identidade profissional é
COmo VOCé se V&, como 0s outros te veem e como a sociedade te vé como professor. Ele enfatiza
que a identidade profissional se transforma a medida que vocé reflete sobre as praticas,
desenvolve aulas, atividades, metodologias diferentes, como forma de melhorar as suas aulas,
isso propicia transformacdes no ser professor e na sua identidade profissional. Desse modo,
percebemos que professor formador refletiu com os estudantes da disciplina de Seminarios em
Educacdo Matemética acerca da identidade profissional. Assim, compreendemos que 0S

membros participantes mobilizaram conhecimento sobre identidade profissional.

Quadro 57 - Interpretacdo da codificacdo relativa a Conhecimentos profissionais

Codificacdo Membro Unidade de registro Interpretacgéo e
Participante inferéncia
UC23P1URS Silva A moblllzagao_ dos conhecimentos prof_lss_lona]s e Conhecimentos
importante, pois para formar bons profissionais, é sobre
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importante desenvolver todos os conhecimentos Conhecimentos
necessarios, considerando a complexidade das profissionais
situagBes reais, lhes garantindo competéncias
suficientes para ensinar e transformar seus alunos. E
isso deve ser primordial nas Licenciaturas em
Matematica.
A mobilizagdo  desses  conhecimentos  sdo
importantes, porque esses conhecimentos séo a base
da formacé&o docente, sendo essencial a aplicacéo e
mobilizacdo de todos esses conhecimentos a fim de
melhorar e capacitar de forma coerente e
UC32P11UR2 Barbosa adequada do aluno ainda em formacéo inicial
docente, sendo a partir desses conhecimentos em que
o0 individuo em formacdo inicial vai comecar a se
preparar primeiramente de forma tedrica e assim
estar preparado para a pratica, colocar em agdo
tudo o que ele ja tinha visto.

Fonte: Autores.

Conhecimentos
sobre
Conhecimentos
profissionais

Os dois excertos apresentados no Quadro 57 demonstram a mobilizacdo do
conhecimento sobre conhecimentos profissionais na perspectiva de Shulman (1986; 1987), Ball
e Bass (2002); Ball, Thames e Phelps (2008); Hill, Ball e Schilling (2008), e Carrillo et al.
(2013). Os professores em formacéo inicial Silva e Barbosa, apds estudarem e compreenderem
sobre os conhecimentos profissionais, enfatizam a necessidade de integrar esses conhecimentos
na formacao inicial de Matematica. Com isso, percebemos, tanto nestes codigos quanto em
outros descritos neste texto, que os membros participantes na disciplina de Seminarios em
Educacdo Matematica estudaram e adquiriram sobre conhecimentos profissionais, conseguindo
olhar a mobilizacdo desses conhecimentos no seu curso de formacao inicial e perceberam a
importancia de todos os conhecimentos profissionais na formacéo do professor de Matematica.
Diante disso, interpretamos que 0s membros participantes mobilizaram conhecimento sobre
conhecimentos profissionais. Ressaltamos a relevancia da mobilizacdo de todos os
conhecimentos e a necessidade de momentos que estudem e reflitam sobre conhecimentos

profissionais.

Quadro 58 - Interpretacdo da codificacdo relativa a Saberes docentes

Interpretacéo

Codificagdo | Colaborador Unidade de registro . oy
e inferéncia

Eu achava que para ser professor precisava ter
talento, que para ser professor tem que nascer com aquela
vocacdo de ser professor e o texto do Gauthier quebra
varios paradigmas, varios achismos que eu tinha sobre o | Conhecimentos
UC14P4UR46 Oliveira que € ser professor ndo é necessario vocé nascer com a | sobre Saberes
iluminacdo divina de ser professor para ensinar docentes
matematica, mas vocé se torna professor a partir de
saberes e conhecimentos que v&o sendo adquiridos na
formacéo inicial.
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O oficio feito de saberes ele precisa estar na sala de
aula, ele precisa ter o conhecimento da docéncia, mas
ele precisa ter os saberes que envolvem a docéncia. Um
oficio feito de saberes porque vocé precisa ter oficio, mas | Conhecimentos
UC5PF2UR49 Santos esse oficio precisa estar permeado de saberes que é o | sobre Saberes
saber disciplinar, o saber curricular, o saber da docentes
tradicdo pedagogica, o saber experiencial, entdo sdo
varios saberes que precisa delinear e andar juntos com
processo de trabalho do professor em sala de aula.
Fonte: Autores.

Os dois cddigos apresentados no Quadro 58 evidenciam a mobilizagdo do conhecimento
sobre saberes docentes na abordagem de Tardif (2014) e Gauthier (1998). Oliveira e Santos
destacam que ndo precisa ter talento para ser professor; vocé se torna professor a partir de
estudos que mobilizem conhecimentos profissionais e saberes docente na formacéo inicial do
professor de Matemaética. Eles ressaltam que o professor necessita de um oficio feito de saberes,
incluindo saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes da tradi¢cdo pedagdgica e saberes
da experiéncia. Portanto, fica evidente que participantes da disciplina de Seminarios em
Educacdo Matemaética estudaram e refletiram sobre saberes docentes, compreendendo a
importancia desses saberes na formacéo dos professores. Dessa forma, compreendemos que 0s
membros participantes mobilizaram conhecimento sobre saberes docentes. Reiteramos, mais
uma vez, a necessidade da mobilizacdo dos saberes docentes pelas disciplinas da formacéo

inicial e de momentos de estudo e compreenséo destes saberes.

Quadro 59 - Interpretacdo da codificagdo relativa a Formagdo de professores de Matematica

'V"‘:"?bm Unidade de registro Int_e rprgtag_ao €
Participante inferéncia

Codificacdo

Quando vocé estuda sobre a formacéo do professor
vocé deixa de ser aquele professor que sempre vai
trabalhar com aqueles contetdos, com aquele
caderno, com aqueles exemplos, vocé comega a procurar
UC2PF1UR2 Costa outros elementos. Por que as teorias que vocé vai
estudando mostram que do ponto de vista didatico, por
exemplo, quanto mais maneiras diferentes vocé usa
para apresentar um conteddo matematico, mais
chance que o aluno tem de entender aquele contetido.
A formacdo do professor deve ser continua e
continuada néo é s6 o que ele aprendeu na graduacao
e durante a sua formacé&o que é o suficiente para ele
ministrar aula o resto da vida é uma formagéo
UC7P9UR58 Bispo continuada, diariamente. Até porque tem essa questao
que o professor estd lidando com alunos que séo seres
humanos, que tem as suas falhas, as suas limitagdes e as
suas dificuldades. Entdo, o professor deve estar sempre
atento as necessidades de cada um.
Fonte: Autores.

Conhecimentos
sobre Formacgéo
de professores
de Matemética

Conhecimentos
sobre Formacéo
de professores
de Matemética
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Os dois cddigos apresentados no Quadro 59 evidenciam a mobilizagdo do conhecimento
sobre formac&o de professores de Matematica. Costa, professor formador, destaca que quando
o professor estuda e compreende a formacdo de professores, ele abandona abordagens
tradicionais e busca metodologias que melhorem a aprendizagem dos estudantes. Bispo,
professora em formacdo, destaca que a formacdo do professor de Matemaética ndo deve ser
limitada a formacgdo inicial, mas deve ser continua. Ela ressalta que os professores de
Matematica precisam buscar recursos didaticos e metodologicos para atender as necessidades
dos diferentes estudantes, levando em consideracdo suas potencialidades e limitacdes. Com
isso, percebemos que a disciplina de Seminarios em Educacdo Matemaética estudou e refletiu
sobre formacdo de professores de Matematica. Dessa forma, entendemos que 0s membros
participantes mobilizaram conhecimento sobre a formacdo de professores de Matematica.
Reiteramos a necessidade de estudos, pelos professores em formacéo inicial, sobre formacéo
inicial de professores, a fim de que desenvolvam um entendimento transformador em relagéo

ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Quadro 60 - Interpretagdo da codificagdo relativa ao Professor que ensina Matematica (PEM)

Interpretacgdo e
inferéncia

Codificacdo | Colaborador Unidade de registro

O professor que ensina matematica é chamado
de PEM todo professor que ensina matematica no
Ensino Fundamental, nos anos iniciais, | Conhecimentos sobre
UC3PF1URG66 Costa na educacgdo infantil, no Ensino Fundamental | professor que ensina
nos anos finais, no ensino médio, em cursinhos, Matematica

sO que esse PEM ele é tratado como objeto de
estudo e pesquisa.

Todo professor de matematica é

um professor que ensina matematica agora | Conhecimentos sobre
UC4PF1UR16 Costa nem todo professor que ensina matematica é | professor que ensina

um professor de matematica profissionalmente Matematica

falando.

Fonte: Autores.

Os dois codigos apresentados no Quadro 60 demonstram a mobilizacdo do
conhecimento sobre PEM na perspectiva Fiorentini et al. (2002) e Fiorentini, Passos e Lima
(2016). Costa, professor formador, na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica,
dialogou e refletiu com os professores em formacdo inicial sobre o professor que ensina
Matematica. Ele destacou que todo professor que ensina Matematica é chamado de PEM,
podendo ser professor nos anos inicias, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio, no ensino
superior ou nos cursinhos, € objeto de estudo e pesquisa. Ele ressalta que todo professor de
Matematica é, por definicdo um PEM, mas nem todo PEM é um professor de Matematica.

Assim, percebemos que, na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica, os professores
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em formagdo inicial estudaram e refletiram sobre o PEM. Portanto, interpretamos que o0s
membros participantes mobilizaram conhecimento sobre o PEM.

Quadro 61 - Interpretacdo da codificaco relativa ao Desenvolvimento profissional

Interpretacgdo e
inferéncia

Codificagdo | Colaborador Unidade de registro

O desenvolvimento profissional tem a ver com o
desenvolvimento pessoal e também com o
desenvolvimento da prépria profissdo, a propria

- Conhecimentos
profissdo professor se desenvolve ao longo da

UC8PF1UR51 Costa historia. Entdo, vocé se desenvolve profissionalmente sobrg
" . Desenvolvimento
quando vocé se desenvolve pessoalmente e também S
profissional

quando a profissdo se desenvolve socialmente. Vocé se
desenvolve profissionalmente quando vocé esta
inserido no campo de trabalho, na escola.

Fonte: Autores.

O codigo apresentado no Quadro 61 evidencia a mobilizacdo do conhecimento sobre
desenvolvimento profissional na perspectiva de Imberném (2016). Costa, professor formador,
destaca que o desenvolvimento profissional esta intrinsicamente relacionado ao
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores. Com isso, percebemos que 0s
professores em formacéo estudaram por meio de um texto que refletiu sobre desenvolvimento
e nas aulas sincronas o professor formador aprofundou as discussdes sobre o desenvolvimento
profissional. Essas experiéncias permitiram que os professores em formacdo compreendessem
a complexa interacdo entre o desenvolvimento pessoal e profissional na carreira docente.
Portanto, € claro que o0s membros participantes mobilizaram conhecimento sobre
desenvolvimento profissional, destacando a importancia desse aspecto na formacéo de futuros
professores de Matematica.

Apobs as analises dos excertos e interpretacdo apresentadas, compreendermos que 0sS
membros participantes, na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica, mobilizaram
conhecimentos sobre formacéo de professores de Matematica, a saber: conhecimento sobre ser
professor e consciéncia da docéncia; conhecimento sobre educagdo matematica, conhecimento
sobre licenciatura em Matematica, conhecimento sobre professor pesquisador; conhecimento
sobre professor reflexivo; conhecimento sobre professor investigador da sua propria pratica;
conhecimento sobre histéria da matematica no Brasil; conhecimento sobre professor formador;
conhecimento sobre identidade profissional; conhecimento sobre conhecimentos profissionais;
conhecimento sobre saberes docentes; conhecimento sobre formacdo de professores;

conhecimento sobre PEM; e conhecimento sobre desenvolvimento profissional.
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Apresentamos, na proxima se¢do, o movimento de sintese apds a andlise das

subcategorias.

5.7 Consideragdes tedricas pds-analise

Elaboramos a Figura 10, com o intuito de sintetizar e ilustrar a extensdo dos
conhecimentos mobilizados pelos membros participantes de nossa pesquisa na disciplina de

Seminarios em Educacdo Matematica, do Campus de Arraias.

Figura 10 - Conhecimentos mabilizados na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica

Ser professor e consciéncia

Conhecimento pedagogico geral

Conhecimento especifico do conteudo

Educacao Matematica

Conhecimento dos alunos ¢ as suas
caracteristicas

Conhecimento comum do contetido

Licenciatura em Matemética

Conhecimento dos contextos
educativos

Conhecimento especializado do
contetdo

Professor pesquisador

Conhecimento dos objetivos, das
finalidades ¢ dos valores educativos

Conhecimento no horizonte
matematico

Professor reflexivo

Saberes da experiéncia

Conhecimento dos topicos
matematicos

Professor investigador da sua propria
pratica

Historia da Matematica no Brasil

Professor Formador

Disciplina de
Seminarios
em Educagao
Matematica

Conhecimento da estrutura da
matematica

Conhecimento da prética da
matematica

Conhecimento pedagogico do
contetido

Identidade profissional

Saberes pessoais do professor

Conhecimento de contetdo e
estudantes

Conhecimentos profissionais

Saberes da formagéo escolar

Conhecimento de contetdo ¢ ensino

Saberes docentes

Saberes da experiéncia nas disciplinas
da formacéo inicial

Conhecimento do curriculo

Formacdo de professores

Saberes da experiéneia nos programas,
projctos ¢ cstagios supervisionados

Conhecimento de caracteristicas da
aprendizagem de matematica

Professor que ensina Matematica

Saberes da formagao profissional

Conhecimento do ensino de
matematica

Desenvolvimento profissional

Saberes da agdo pedagogica

Conhecimento dos parametros da
aprendizagem de matematica

Fonte: Autores.

Com base na ilustracdo da Figura 10, percebemos que, por meio dos didlogos e reflexdes
realizados na disciplina de Seminérios em Educacdo Matematica, foram mobilizados 39

conhecimentos pelos professores em formacao inicial e professores formadores. 1sso evidencia
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a relevancia e a abrangéncia das reflexdes promovidas por essa disciplina. Os conhecimentos
mobilizados foram: conhecimento especifico do contetdo; conhecimento comum do conteudo;
conhecimento especializado do contetdo; conhecimento no horizonte matematico;
conhecimento dos tdpicos matematicos; conhecimentos da estrutura da matematica;
conhecimento da pratica da matematica; conhecimento pedagogico do contetddo; conhecimento
dos contetido e estudantes; conhecimento do contetdo e ensino; conhecimento curricular;
conhecimento de caracteristicas da aprendizagem de matematica; conhecimento do ensino de
matematica; conhecimento dos parametros da aprendizagem matematica; conhecimento
pedagogico geral; conhecimento do alunos e suas caracteristicas; conhecimento dos contextos
educativos; e conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores educativos, seus
fundamentos historicos e filoséficos; saberes da experiéncia; saberes pessoais do professor;
saberes da formacdo escolar; saberes da experiéncia nas disciplinas da formacéo inicial; saberes
da experiéncia nos programas, projetos e estagios supervisionados, saberes da formacao
profissional e saberes da acdo pedagdgica; ser professor e consciéncia da docéncia; educacdo
matematica, licenciatura em Matematica, professor pesquisador; professor reflexivo; professor
investigador da sua propria pratica; histéria da matematica no Brasil; professor formador;
identidade profissional; conhecimentos profissionais; saberes docentes; formacgdo de

professores; professor que ensina Matematica; e desenvolvimento profissional.
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CAPITULO 6 - CONSIDERACOES E DESDOBRAMENTOS

6.1 Introducao

Neste capitulo, apresentamos nossas consideracdes e desdobramentos da pesquisa. A
fim de orientar as reflexdes, elaboramos os seguintes questionamentos: Como foi o caminho
trilhado ao longo da realizagdo da pesquisa? Quais sdo os desdobramentos decorrentes deste
estudo? Quais dificuldades foram encontradas durante a realizacdo da pesquisa? Que aspectos
ndo foram desenvolvimentos integralmente? Que implicacdes esta pesquisa teve na minha
carreira docente na Educacdo Bésica e pesquisadora na area de Educagdo Matematica? Qual é
a contribuicdo desta pesquisa para a formacdo inicial do professor de Matematica? Que
perspectivas para pesquisas futuras podem ser delineadas com base nos achados deste estudo?

Portanto, organizamos o presente capitulo em trés secdes. Esta primeira, de carater
introdutoério, tem como o objetivo apresentar a finalidade do presente capitulo. Na segunda,
abordamos os desdobramentos, as dificuldades encontradas, as implicacbes que esta
investigacdo trouxe para a minha carreira profissional, e as contribuicdes para a formacdo inicial
do professor de Matematica. Por fim, na terceira se¢do, encerramos nossas consideracdes e

delineamos possiveis caminhos para futuras pesquisas.
6.2 Contribuicdes na profissdo e para o curso de Licenciatura em Matematica

A decisdo de cursar o mestrado na area de Educacdo Matematica remonta aos tempos
da graduacdo, quando ja reconhecia a importancia do processo de ensino e aprendizagem da
Matemaética para os estudantes. Ao entrar na docéncia na Educagdo Bésica e vivenciar varias
situagbes no contexto escolar, ampliou-se ainda mais minha expectativa de adquirir
conhecimentos para aprimorar minha pratica em sala de aula. Os caminhos trilhados durante o
mestrado e na pesquisa permitiram-me desenvolver um olhar apurado sobre os conhecimentos
e saberes fundamentais para os professores da Educacdo Bésica, ressaltando a importancia de
termos professores conhecedores, pesquisadores, reflexivos e investigadores da sua propria
pratica, visando aprimorar continuamente sua atuagéo.

Por meio das extensas leituras e pesquisas realizadas durante meu percurso académico
no mestrado, minha préatica pedagogica foi significativamente enriquecida. Hoje, posso afirmar
que sou uma professora mais expressiva, embasada em argumentos, e detentora de um amplo

conhecimento que sobre a docéncia, com um olhar para compreender profundamente meus

179

—
| —



Capitulo 6 Luciene Costa Santos

estudantes e seu processo de aprendizagem, permitindo-me refletir de maneira continua sobre
minha atuagéo profissional.

Esta pesquisa oferece uma valiosa contribuicdo para o aprimoramento da formacgéo
inicial do professor de Matematica, destacando a necessidade premente de desenvolver e
mobilizar conhecimentos e saberes essenciais para os professores em formacao inicial. Além
disso, ressalta a importancia de expandir o escopo das disciplinas de formacdo, enfocando uma
preparacdo mais abrangente e profunda para o exercicio na Educacdo Basica. Isso inclui
disciplinas que debrucam sobre o estudo e reflexdo dos conhecimentos e saberes necessarios ao
professor, a formacéo de professores, bem como o entendimento da complexidade da docéncia.
Fomenta, ainda, a ideia do professor pesquisador e reflexivo, preparando os futuros professores
com conhecimentos e consciéncia de sua formacdo e do campo profissional em que atuarao.

Além disso, é importante ressaltarmos as dificuldades que se apresentaram durante a
pesquisa. A disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica precisou ser adaptada para o
formado remoto, devido a pandemia, o que limitou o contato direto com os professores em
formagcdo inicial e os diadlogos que, geralmente, sdo mais efetivos em um ambiente de ensino
presencial.

Enfrentamos desafios na fundamentacdo teorica e na analise dos materiais empiricos
produzidos na disciplina, uma vez que se tratou de uma quantidade consideravel de materiais,
que acarretou extensas e fastidiosas transcricdes. As andlises foram realizadas mediante a
aplicacdo do método da Analise de Contedo, que demanda profundo entendimento e um
minucioso esforco na descricdo e compreensdo de cada detalhe. Ademais, utilizarmos o
software WebQDA, que contribuiu para a organizacdo dos dados, porém exigiu um
conhecimento prévio sobre seu manuseio, e movimentos de retornar adequacfes conforme o
objetivo da pesquisa. Consequente, a analise das informacdes produzidas demandou longos
periodos de estudo e dedicacéo.

Almejamos que esta pesquisa represente uma contribuicao substancial para a formacéo
inicial do professor de Matematica, especificamente no que tange a abordagem dos
conhecimentos mobilizados pela disciplina. Além disso, evidenciamos a importancia de
disciplinas que promovam estudos e reflexdes com foco no aprendizado e na formacéo de

professores para o exercicio na Educacéo Bésica.

6.3 Desdobramentos
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Com base nesta pesquisa, vislumbramos a necessidade de estudos e investigacOes
tedricas mais abrangentes acerca da mobilizacdo de conhecimentos profissionais e saberes
docentes. Além disso, enfatizamos a importancia de pesquisas em uma disciplina que promova
a reflexdo e o diadlogo sobre conhecimentos profissionais e saberes docentes de forma
presencial.

Ao longo desta pesquisa, procuramos compreender como 0S conceitos de
“conhecimentos profissionais” e “saberes docentes” sao mobilizados na formacgao inicial de
professores de Matematica. Para isso, realizamos uma revisdo de literatura abrangente, com
intuito de compreender 0 que esses conceitos significam e como séo aplicados na formacéo
inicial de professores de Matematica.

A compreensdo e o aprimoramento dos conhecimentos profissionais e saberes docentes
na formacdo inicial de professores de Matematica representam um desafio de extrema
importancia e urgéncia na area da Educacdo e Ensino. Portanto, € imperativo continuar
investindo em pesquisas e estudos que possibilitem uma exploracdo mais profunda dessa
tematica e o desenvolvimento de préaticas pedagogicas mais eficazes. Além disso, destacamos
algumas sugestdes de pesquisas que poderiam ser realizadas com base nesta investigacao.

A relacéo entre os conhecimentos profissionais e saberes docentes adquiridos na
formacao inicial de professores de Matematica e sua efetividade desses profissionais em
sala de aula: Pesquisas nesse sentido poderiam investigar como 0s conhecimentos profissionais
e saberes docentes adquiridos na formacao inicial impactam a efetividade dos professores de
Matematica em sala de aula. Seriam examinados fatores como a capacidade de adaptacédo a
diferentes contextos, a habilidade de comunicacdo, a construcdo de um ambiente de
aprendizagem positivo, entre outros.

A influéncia da cultura organizacional na formacéo inicial de professores de
Matematica: Pesquisas nesse viés poderiam examinar como a cultura organizacional das
instituicbes de formacdo de professores influencia a forma como o0s conhecimentos
profissionais e saberes docentes sdo abordados na formacédo inicial de professores de
Matematica. Seriam examinados fatores como a cultura da instituico, a qualidade da formagé&o
oferecida e a relagdo com a pratica pedagogica, entre outros.

As lacunas na formacéo inicial de professores de Matematica relacionadas aos
conhecimentos profissionais e saberes docentes: Pesquisas nessa perspectiva poderiam
examinar as lacunas na formacdo inicial de professores de Matematica relacionadas aos
conhecimentos profissionais e saberes docentes, e como elas podem ser abordadas na formagao

inicial desses profissionais. Seriam examinados fatores como a formagdo em disciplinas
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especificas, a pouca experiéncia pratica, a falta de énfase em habilidades pedagdgicas, entre
outros.

A relacdo entre a formacdo inicial de professores de Matematica e a sua trajetoria
profissional: Pesquisas poderiam examinar a relacdo entre a formacé&o inicial de professores de
Matematica e sua trajetoria profissional, com foco na consolidacdo dos conhecimentos
profissionais e saberes docentes e suas influéncias na atuacdo dos profissionais. Seriam
examinados fatores como a formacdo inicial recebida, as experiéncias vivenciadas na pratica
pedagogica, o desenvolvimento de habilidades e competéncias ao longo da carreira, entre
outros.

A relacdo entre os conhecimentos profissionais e saberes docentes na formacao
inicial de professores de Matematica e o sucesso académico dos alunos: Pesquisa nessa
perspectiva investigariam como 0s conhecimentos profissionais e saberes docentes adquiridos
pelos professores de Matematica na formacéo inicial influenciam o sucesso académico dos
alunos. Seriam examinados fatores como a capacidade do professor em adaptar sua pratica
pedagogica as necessidades dos alunos, a habilidade em criar um ambiente de aprendizagem
positivo, e a disposicdo em buscar alternativas para superar possiveis dificuldades.

A formacéo inicial de professores de Matematica e a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais: Pesquisas nesse viés poderiam investigar como a
formagcdo inicial de professores de Matematica contribui para o desenvolvimento de habilidades
e competéncias especificas para o atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais. Seriam examinados fatores como a oferta de disciplinas especificas, a qualidade do
estagio supervisionado em escolas inclusivas, e a existéncia de acdes afirmativas para incentivar
a presenca de pessoas com deficiéncia nos cursos de formagéo.

A relacdo entre a formacao inicial de professores de Matematica e a motivacéo dos
professores: Pesquisas nesse sentido poderia investigar como a formacao inicial de professores
de Matematica influencia a motivacdo desses profissionais para atuar na area. Seriam
examinados fatores como a qualidade da formagdo oferecida, as oportunidades de
desenvolvimento profissional, as politicas de valorizagcdo dos professores, e a existéncia de
incentivos para a carreira docente.

Ao se realizar essas pesquisas, seria possivel aprofundar a compreensdo sobre 0s
conceitos de conhecimentos profissionais e saberes docentes e identificar lacunas e desafios
especificos na formacéo de professores de Matematica no estado do Tocantins. Além disso,

essas pesquisas poderiam contribuir para a construgdo de politicas publicas e préaticas
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pedagogicas mais efetivas e aprimorar a formacdo inicial de professores de Matematica,
favorecendo, assim, uma educacéo de qualidade.

Dessa forma, tomando como base a nossa pesquisa e considerando algumas limitaces,
elencamos algumas questdes que podem orientar investigac6es futuras: Quais conhecimentos
seriam mobilizados quando os professores aprendem sobre conhecimentos profissionais e
saberes docentes nas disciplinas presenciais? Como esses conhecimentos se manifestariam nas
disciplinas de Estagio Supervisionado e Laboratdrios de Ensino de Matematica? E se essas
reflexdes e esses estudos fossem realizados com professores de Matematica da Educacédo
Basica? Essas questdes trazem reflexdes e apontamentos para pesquisas futuras que tratem dos
conhecimentos profissionais e saberes docentes ainda na formacao inicial de professores de
Matematica.

Nossos resultados apontam que os conceitos de “conhecimentos profissionais” e
“saberes docentes” desempenham um papel fundamental na formacgdo de professores de
Matemaética. Esses conceitos possibilitam o desenvolvimento das competéncias essenciais para
a docéncia, incluindo, entre outras, a capacidade de compreender o processo de aprendizagem
dos estudantes, a habilidade de selecionar e adaptar materiais didaticos, e a aptidao para avaliar
0 desempenho dos estudantes.

No entanto, também identificamos que a formacé&o inicial de professores de Matematica
ainda precisa avancar em alguns aspectos. Em muitos casos, os cursos de formacao inicial ainda
se concentram excessivamente na transmissdo de conteddo matematico e oferecem poucas
oportunidades para que os futuros professores desenvolvam habilidades didaticas e
pedagogicas. 1sso pode resultar em professores que possuem conhecimento matematico, mas
que ndo sabem como ensina-lo de maneira eficaz.

Para superar esses desafios, € necessario que as instituices de formacédo de professores
adotem uma abordagem mais centrada no estudante e nas praticas pedagdgicas. 1sso inclui o
desenvolvimento de programas de formacdo que contemplem atividades praticas e reflexivas,
bem como a oferta de oportunidades de estagio e de pratica de ensino em escolas publicas.
Além disso, é de vital importancia que os cursos de formacdo continuada sejam incentivados e
valorizados, a fim de permitir que os professores continuem aprimorando suas habilidades e
competéncias ao longo de suas trajetdrias profissionais.

Por fim, acreditamos que esta pesquisa pode contribuir para 0 avanco da discusséo sobre
a formacdo de professores de Matematica, ao destacar a importancia dos conceitos de
“conhecimentos profissionais” e “saberes docentes” para a docéncia, € ao apontar alguns dos

desafios enfrentados pelas instituicdes de formacgéo de professores na atualidade. Esperamos
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que essas reflexBes possam estimular novas pesquisas e debates sobre o tema, e que possam
contribuir para a constru¢cdo de uma formacéo inicial de qualidade para os professores de

Matematica.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS e ——
CAMPUS DE ARRAIAS h! I - N |
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA ostosle

Av. Juraildes de Sena e Abreu, Bairro Buritizinho | 77330-000 | Arraias/TO
(63) 3653-1531 Ramal: 8837 | www.uft.edu.br | dailson_costa@uft.edu.br

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

Curso: Licenciatura em Matematica

Professores: Dailson Evangelista Costa e Luciene Costa Santos
Disciplina: Seminarios em Educacdo Matematica

Semestre: 2021/02

Dia/Horario: Terca-feira/8h20 as 12h

Nome completo:

QUESTIONARIO
Questdes sobre os conhecimentos profissionais do Professor de Matemética

Bloco 1: Shulman (1986; 1987; 2014) estabeleceu a base de conhecimento para ensinar. Com
base nas leituras, apresentacdes e discussdes sobre os conhecimentos profissionais que ele
apresenta, responda as seguintes questdes:

1) Que conhecimentos sdo necessarios na formacdo do professor? E o que diz cada
conhecimento?

2) Em quais disciplinas da formag&o inicial vocé percebe a mobilizagdo de cada
conhecimento?

3) Essa mobilizacdo nas disciplinas da formacéo inicial é importante? Justifique.

Bloco 2: Deborah Ball e seus colaboradores fizeram um refinamento nas categorias propostas
por Shulman e estabeleceram o Conhecimento Matematico para o Ensino (MKT). Com base
nas leituras, apresentacoes e discussdes sobre o MKT, responda as seguintes questdes:

4) Quais as duas categorias propostas por Shulman foram utilizadas para a construcéo
desta teoria?

5) Quais as subdivisdes de cada categoria?

6) No Curso de Licenciatura em Matematica vocé percebe a mobilizacdo desses
conhecimentos matematicos para o ensino? Em quais disciplinas?

Bloco 3: Como forma de superar algumas limitacoes identificadas no MKT, José Carrillo e 0
grupo SIDM, estabeleceram um modelo teérico e analitico intitulado “Conhecimento
Especializado do Professor de Matematica” (MTSK). Com base nas leituras, apresentagoes e
discussdes sobre 0 MTSK, responda as seguintes questoes:
7) Quais sao os dois dominios estabelecidos na teoria MTSK? E quais 0s seus respectivos
subdominios?
8) Vocé percebe a mobilizacdo dos conhecimentos da teoria MTSK na formacao inicial?
Qual o conhecimento vocé considera que ndo é desenvolvido? E mobilizado mais um
conhecimento que outro?
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APENDICE 2 - ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS DE ARRAIAS
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Av. Juraildes de Sena e Abreu, Bairro Buritizinho | 77330-000 | Arraias/TO
(63) 3653-1531 Ramal: 8837 | www.uft.edu.br | dailson_costa@uft.edu.br

TITULO: Conhecimentos e Saberes Mobilizados na Formagéo Inicial de Professores de
Matemaética

MESTRANDA: Luciene Costa Santos

ORIENTADOR: Prof. Dr. Tadeu Oliver Gongalves

COORIENTADORA: Prof.2 Dra. Elisangela Aparecida Pereira de Melo

ENTREVISTA SOBRE OS CONHECIMENTOS E SABERES NECESSARIOS AO

PROFESSOR DE MATEMATICA

1. Tematica: Percurso formativo

Comente sobre o seu percurso formativo, da Educacéo Basica até o ingresso no Curso
Licenciatura em Matematica, suas motivacGes, suas experiéncias e vivéncias com a
familia e com os professores de Matematica da Educacéo Bésica.

a) Foco no relacionamento com a Matematica: Como que foi seu relacionamento
com a Matematica na Educacdo Béasica? Lembra como era nos anos iniciais do
Ensino Fundamental? E nos anos finais? E no Ensino Médio? Vocé sempre
gostou de Matematica?

b) Foco no relacionamento dele com os professores e aulas de Matematica: Como
eram seus professores de Matematica? Tem algum especifico que vocé gostou
mais? Por qué? Como eram as aulas dele?

c) Foco na familia, religido e outros fatores: Sua familia sempre te ajudou nos
estudos na Educacdo Bésica? Como? De que maneira? VVocé tem algum parente
que é professor ou professor de Matematica? Alguém te influenciou a escolher

este curso de Licenciatura em Matematica?

Comente sobre as suas vivéncias e experiéncias formativas durante o Curso de
Licenciatura em Matematica (quando ocorreu; abordar a sua participagdo em projeto
de pesquisa, ensino e extensdo; participacdo em eventos; residéncia pedagdgica e o

estagio supervisionado)
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a) Vocé sempre quis fazer Licenciatura em Matematica? Por que vocé escolheu este

curso? Esta gostando do curso?

b) Vocé quer ser professor(a) de Matematica na Educacéo Basica? Por qué?

¢) O que mais te chama atencdo no curso? Tem alguma disciplina especifica que

vocé mais gostou? Que disciplina vocé acha que contribuiu mais para a sua formacéo

enquanto professor(a)?

d) Vocé participou de algum programa ou projeto de pesquisa (PIBID, PIBIC,

outros) durante o curso? O que te chamou mais atencdo com esta participacdo? Esse

projeto te ajudou a aprender a se tornar um professor?

2. Temaética: Conhecimentos e Saberes docentes

e Comente sobre os conhecimentos e saberes que vocé estudou na disciplina e que

considera necessarios a formacéo do professor de Matematica.

a)

b)

9)

Quais os conhecimentos necessarios ao professor de Matematica que vocé estudou
na disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica?

Conhecimento pedag6gico do contetido — O que é este conhecimento? Em quais
disciplinas da formacéo inicial vocé percebe a mobiliza¢do deste conhecimento?
Esse conhecimento é importante para a sua atuacdo na Educacdo Béasica? VVocé ja
tinha estudado sobre esse conhecimento?

Conhecimento pedagodgico geral — O que é este conhecimento? Em quais
disciplinas da formacédo inicial vocé percebe a mobilizacao deste conhecimento?
Quais os saberes necessarios ao professor de Matematica que vocé estudou?
Saberes da experiéncia — Vocé ja tinha estudado sobre os saberes da experiéncia?
Onde vocé percebe a mobilizacdo dos saberes da experiéncia? Na Educagédo
Basica? Na formacao inicial? No dialogo com os colegas?

Saberes da formacdo profissional — O que sdo os saberes da formacao profissional?
Em quais disciplinas vocé percebe a mobilizacdo dos saberes da formacao
profissional?

Vocé considera importante a mobilizacdo desses conhecimentos e saberes na

formacéo inicial do professor de Matematica? Por qué?

e Descreva sobre as atividades da disciplina de Seminarios em Educacdo Matematica e

0s conhecimentos e saberes mobilizados com as leituras e reflexdes dos textos.
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a) Como foram as atividades realizadas na Seminarios em Educacdo Matematica?
Vocé gostou da disciplina? A disciplina atingiu as suas expectativas? Vocé ja tinha
estudado textos sobre conhecimentos e saberes docentes em outras disciplinas?

b) O que vocé mobilizou quando estudou sobre conhecimentos e saberes docentes

necessarios ao professor de Matematica?

e Comente sobre o que vocé leva para a sua vida profissional das reflexdes realizadas
na disciplina.
a) Em que essas leituras e reflexdes ira contribuir para a sua carreira profissional?
b) Na sua atuacao profissional vocé conseguira fazer relacdo desses conhecimentos

e saberes na sua préatica docente?

e Comente como as reflexdes da disciplina contribuiu para vocé olhar para a sua
formac&o inicial e como esses conhecimentos e saberes estdo sendo mobilizados no
Curso de Licenciatura em Matematica.

a) As leituras e reflexbes dos textos da disciplina de Seminarios em Educacao
Matematica contribuiu para vocé olhar para o seu contexto de formacéo inicial? O
que vocé conseguiu perceber sobre a mobilizagdo de conhecimentos e saberes em
seu curso de formacao inicial?

b) Esses conhecimentos e saberes estdo sendo mobilizados na formacéo inicial? De
que forma?

3. Organizacao Curricular

e Comente sobre a necessidade de uma organizacdo curricular que mobilize os
conhecimentos e saberes ao professor de Matematica.

a) Vocé considera importante essa mobilizacdo dos conhecimentos e saberes na
formacdo inicial? Por qué?

e Comente sobre a importancia dessas reflexdes fazerem parte da organizacéo curricular
do Curso de Licenciatura em Matematica.

a) Vocé considera importante essas reflexdes sobre os conhecimentos e saberes
fazerem parte da organizacdo curricular? Na ementa de alguma disciplina ou uma
ementa de uma disciplina especifica? Em qual(is) disciplinas? Essa disciplina deve
estar no comeco, no meio ou final do curso?

b) O que vocé sente falta para ensinar matematica na Educacéo Basica?
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