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RESUMO

Neste trabalho, apresentamos os resultados de uma pesquisa-acgéo, interventiva,
realizada numa turma de 9° ano de uma escola publica estadual, localizada no
municipio de Conceicédo do Araguaia, estado do Para. A chave de leitura perseguida
no decorrer da pesquisa foi como os alunos da turma pesquisada leem o texto meme
ndo perdendo de vista a relacdo entre o verbal e o imagético? Objetivamos
problematizar essa relacao, pois, dada algumas préticas sociais, ha um pré-construido
de que o imagético ilustra o verbal. A fim de alcancarmos o objetivo proposto,
elaboramos um caderno didatico a partir do qual, aula por aula, os alunos foram
levados a pensar, primeiro, o imagético; depois, o verbal e, na sequéncia, o imagético
e o verbal em relacdo. Para fundamentar esse trabalho, filiamo-nos a Andlise de
Discurso de linha francesa, com aporte tedrico de Michel Pécheux (2015) e Eni P.
Orlandi (2020). A pesquisa esta estruturada em 3 capitulos nos quais delineamos
consideracdes acerca do texto e da interpretacdo pelo viés da Analise de Discurso
nas aulas de Lingua Portuguesa, apresentamos 0 nosso percurso metodolégico e
analises de recortes de formulacfes feitas pelos anos participantes da pesquisa a

partir de questdes apresentadas do caderno didatico por nés elaborado.

Palavras-chave: Analise de Discurso. Pré-construido. Meme. Texto.



ABSTRACT

In this paper, we present the results of an interventional action research carried out in
a 9th grade class of a state public school, located in the municipality of Conceicao do
Araguaia, state of Para. The reading key pursued throughout the research was how
the students of the researched class read the meme text without losing sight of the
relationship between the verbal and the visual. We aim to problematize this
relationship, because, given some social practices, there is a preconception that the
visual illustrates the verbal. In order to achieve the proposed objective, we prepared a
didactic notebook from which, class by class, the students were led to think, first, about
the visual; then, about the verbal and, subsequently, about the visual and the verbal in
relation. To support this work, we affiliated ourselves with the French Discourse
Analysis, with theoretical support from Michel Pécheux (2015) and Eni P. Orlandi
(2020). The research is structured in 3 chapters, in which we outline considerations
about the text and interpretation from the perspective of Discourse Analysis in
Portuguese Language classes, present our methodological approach and analyze
excerpts of formulations made by the students participating in the research based on

guestions presented in the didactic notebook prepared by us.

Key-words: Discourse Analysis. Pre-constructed. Meme. Text.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A chegada do século XXI trouxe consigo grande expectativa de um novo tempo.
Marcado pelo auge do chamado “avanco tecnoldgico”, esse novo tempo seria capaz
de concorrer para uma vida sem contrariedades. Na contemporaneidade, a tecnologia
toma a forma do digital. O discurso da transformacédo tecnoldgica, produzido
ideologicamente, da a impressdao de que vivemos a era da conectividade. O
crescimento da Internet tem, de certo modo, influenciado diretamente a dindmica das
relacbes entre as pessoas. Nesta esteira, as redes sociais tém sido espaco de
circulacao, formulacao e constituicdo de sentidos.

Esse espaco encontra-se permeado por diversos textos formados em
processos de hiperligacdes. Dentre os textos que circulam no digital, 0 meme tem
ganhado destaque por sua expressiva aceitacdo. Caracterizado por uma linguagem
multimodal, multissemiética e pela replicacdo, que se da pelo compartilhamento,
principalmente, entre os usuéarios das redes sociais, 0 texto memético, geralmente,
apresenta tracos de humor, critica, informacéo, divulgacao e uma gama de sentidos e
nao sentidos.

Tomar o digital como objeto de analise é enfrenta-lo como uma condicdo de
producédo politico-ideoldgica do discurso. O meme, como recorte do discurso digital,
configura-se, desse modo, como um campo de questbes indispensavel ao fazer
cientifico, especialmente, as ciéncias da linguagem. A euforia da era digital traz como
desdobramento o que DIAS (2018, p. 26) chamou de “utopia tecnolégica”. Essa utopia
resulta no apagamento tanto do politico quanto do ideolégico dos processos de
significacdo da tecnologia, resultando na pouca percepcao de que ela é também um
dispositivo de poder.

O discurso digital tem suas especificidades. A partir desse discurso, 0 sujeito
assume posic¢des na sociedade e se inscreve em certas formacgdes discursivas. Desse
modo, problematizar as formas de ler, interpretar e conduzir o sujeito a reflexao sobre
0 que produz ou ouve pode promover 0 pensamento critico, entendendo que a
linguagem nos permeia e ndo é transparente. Nela, ndo ha neutralidade.

Nessa perspectiva, propomos, nesta pesquisa, uma abordagem pautada em
formulacdes teodrico-analiticas a partir da filiacdo a Analise de Discurso. Com base

nisso, questionamos como o0s alunos participantes da pesquisa leem o texto meme
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sem perder de vista o verbal e o imagético. Ressaltamos que ndo ha pretensdo em
cristalizar sentidos, mas, a partir de recortes de formulagbes, apontar para um possivel
funcionamento do discurso nos materiais analisados.

Para Orlandi (2020, p. 8), a Analise de Discurso nos coloca num estado de
reflexdo e permite-nos uma relacdo menos ingénua com a linguagem, sem que
incorramos na ilusdo da consciéncia de tudo. Somos permeados pelo simbdlico, pelo
sentido e pelo politico. A Analise de Discurso ndo pensa a lingua como um sistema
abstrato, mas, no mundo, com homens falando, considerando a producéo de sentido.

A presente pesquisa esté estruturada em 3 capitulos, além das consideracdes
iniciais e finais. No capitulo 2, a fim de delinearmos as bases teorico-analiticas que
fundamentam este trabalho, apresentamos a rede conceitual da Analise de Discurso
de linha francesa. Tragcamos um panorama sobre o surgimento da teoria e seus
principais pressupostos. Discorremos sobre as nogdes de leitura, interpretagéo,
ensino, texto, discurso, discurso digital e meme a luz da Anélise de Discurso.

No capitulo 3, apresentamos o0 percurso metodoldégico da pesquisa.
Inicialmente, ponderamos algumas questdes acerca do Programa de Mestrado
Profissional em Letras em Rede Nacional — PROFLETRAS. Na sequéncia,
caracterizamos a pesquisa, a escola e a turma colaboradora. Nesse capitulo,
apresentamos também um recorte da intervencdo pedagogica: expomos o caderno
didatico por nés elaborado como subsidio para o desenvolvimento da pesquisa, bem
como a caracterizacdo do corpus e o procedimento de analise.

No capitulo 4, apresentamos as analises das formulacdes dos alunos a partir
de um recorte feito nas questdes do caderno didatico. Essas analise apresentam-se
em 4 momentos, 0s quais chamamos de Movimento de analise 1: 0 humor como pré-
construido do meme; Movimento de analise 2: gestos de interpretacdo, memoria e
interdiscurso no texto imagético; Movimento de analise 3: texto verbal e producéo de
sentidos no meme; Movimento de andlise 4: circulacdo de sentido de/sobre a politica

e o politico no Brasil.
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2 TEXTO, INTERPRETACAO E ANALISE DE DISCURSO NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Num movimento semelhante ao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assumiu como proposta de competéncias
e habilidades para a disciplina Lingua Portuguesa (LP) uma perspectiva enunciativo-
discursiva da linguagem.

Em relacdo ao ensino de LP, os documentos parametrizadores brasileiros tém
uma concepcao de linguagem como forma de interagdo. Desse modo, estao
ancorados, em tese, nos postulados bakhtinianos. N&o obstante a isso, acreditamos
gue, dentre as diferentes teorias do discurso, a Analise de Discurso de linha francesa
apresenta principios teérico-metodoldgicos possiveis e necessarios ao trabalho com

a LP em sala de aula.

2.1A Anélise de Discurso de linha francesa

A Analise de Discurso de linha francesa, doravante AD, surgiu na década de
60 do século passado a partir das contribuicdes de Michel Péuchex. Colocando
algumas questdes a Linguistica, ao Marxismo e a Psicanalise, a AD resulta da relacao
entre esses dominios disciplinares.

A Linguistica moderna afirma que ndo ha transparéncia na linguagem e que a
lingua, seu objeto de estudo, tem sua especificidade. Este pressuposto interessa a
AD, pois indica que ndo ha uma relacdo equivalente entre linguagem, pensamento e
mundo. O materialismo histérico também interessa a AD, visto que reconhece que 0
homem faz histéria e esta reclama sentido. A lingua, nos estudos discursivos, é
compreendida ndo sé como uma estrutura, mas, principalmente, como um
acontecimento. Assim, sua forma material, que ndo € abstrata como na Linguistica,
relne estrutura e acontecimento em um sujeito que é afetado pela histéria. Este € o
aporte da Psicanalise para a AD.

Segundo Orlandi (2020, p. 17),

A Linguistica constitui-se pela afirmacéo da ndo-transparéncia da linguagem:
ela tem seu objeto préprio, a lingua, e esta tem sua ordem prépria. Esta
afirmacgdo é fundamental para a Andlise de Discurso, que procura mostrar
gue a relagédo linguagem/pensamento/mundo ndo é univoca, ndo é uma
relacéo direta que se faz termo-a-termo, isto €, ndo se passa diretamente de
um a outro. Cada um tem sua especificidade.
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Para a AD, a lingua é relativamente autbnoma. Assim, a nocédo de sujeito e
situacao importam, uma vez que o sujeito tanto € afetado pelo real da lingua quanto
pelo real da histéria, ndo lhe sendo uma nem outra transparente. As palavras
carregam sentidos que significam no sujeito, ainda que ndo se saiba como foram

constituidos.

2.2Principios tedrico-analiticos da AD

Este trabalho mobiliza alguns principios tedrico-analiticos fundamentais para a
AD. Dessa forma, importa apresentar aqui a nocao de: a) discurso; b) ideologia; c)
interdiscurso ou memoaria discursiva; d) intradiscurso e e) opacidade.

A teoria da comunicacéo trabalha com a ideia de mensagem (informacéo).
Segundo o esquema elementar da comunicagédo, um emissor emite uma mensagem
a um receptor. Essa mensagem é formulada num codigo, com base num referente.
No funcionamento da linguagem, sujeitos e sentidos, afetados pela lingua e pela
histéria, sdo postos em relacdo. O que se observa é um complexo processo de
constituicdo desses sujeitos e desses sentidos e nao apenas a troca de informacdes.

Assim, a AD propde pensar ndo em mensagem, mas em discurso. Para essa
teoria, a linguagem serve para comunicar e também para ndo comunicar. Dito de outro
modo, as relagdes de linguagem sao relagdes de sujeitos e de sentidos, cujos efeitos
séo diversos.

A nocao de discurso é fundamental para a AD. Segundo Orlandi (2020, p. 20),
“o discurso ¢é efeito de sentidos entre locutores”. Ele tem sua regularidade e nao se
opde ao social e ao historico. O recorte tedrico feito pela AD relaciona lingua e
discurso. Nessa perspectiva, o discurso é também constituido por condicionantes
linguisticos e determinacdes historicas e a lingua ndo € compreendida como um
sistema fechado. Ela apresenta equivocos e falhas. A lingua é, dessa forma, a
condicéo de realizacé@o do discurso. No entanto, ndo ha uma separacao estavel entre
lingua e discurso.

De acordo com Orlandi (2022, p. 13), os processos de producao do discurso

perpassam por trés momentos fundamentais:

1. Sua constituicdo, a partir da memaria do dizer, fazendo intervir o contexto
histérico-ideolégico mais amplo;

2. Sua formulacdo, em condicbes de producdo e circunstancias de
enunciacéo especificas e
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3. Sua circulagdo que se da em certa conjuntura e segundo certas
condicdes.

Para que as palavras tenham sentido € preciso que ja tenham sentido. Dito de
outro modo, quando dizemos, mobilizamos um conjunto de dizeres j& ditos antes.
Essa € a nocdo de interdiscurso ou memoaria discursiva, que se estrutura pelo
esquecimento. Filiamo-nos aos sentidos pelos gestos de interpretacdo, na relacdo
entre a lingua e a histéria. Nessa relacdo, trabalham a ideologia (producdo de
evidéncia) e o inconsciente. Assim, ha no dizer um real que ndo se ensina, mas existe
produzindo efeitos.

Entender que ha um ja-dito no qual toda a possibilidade de dizer se ancora é
fundamental para a compreensédo do funcionamento do discurso, bem como da sua
relacdo com o sujeito e com a ideologia. H4, assim, um relagcéo entre o interdiscurso
(ja-dito) e o intradiscurso (o que se esta dizendo).

Desse modo, ha uma relacdo entre a constituicdo de sentido (interdiscurso) e

sua formulagéo (intradiscurso). Orlandi (2020, p. 31) afirma que

A constituicdo determina a formulagao, pois s6 podemos dizer (formular) se
nos colocamos na perspectiva do dizivel (interdiscurso, memoaria). Todo dizer,
na realidade, se encontra na confluéncia dos dois eixos: o0 da memdria
(constituicdo) e o da atualidade (formulacéo). E é desse jogo que tiram seus

sentidos.

Como dito anteriormente, no funcionamento da linguagem, ha um complexo
processo de constituicdo de sujeitos e producdo de sentidos com efeitos multiplos e
variados. A nocdo de sentido nos implGe a interpretacdo. SO ha sentido porque
interpretamos. Diante de um objeto simbdlico, somos levados a interpretar. A
interpretacdo apresenta-se, assim, como uma evidéncia, como se ela sempre
estivesse ali.

Dessa forma, a colocamos num campo de neutralidade. Esse procedimento
atesta a presenca da ideologia na constituicdo do sujeito e dos sentidos. A ideologia
coloca o homem numa relagé@o imaginaria com suas condi¢des de existéncia.

A ideologia, assim, consiste no apagamento da interpretacdo para a
construcdo de transparéncias e producdo de evidéncias. Ela esta presente na
constituicdo do proprio sujeito. Nessa perspectiva € que se destaca a importancia de
uma teoria materialista do discurso para se refletir acerca do efeito da evidéncia tanto

nos sujeitos quanto nos sentidos.
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Dessa forma, ha também uma evidéncia do sujeito, como se ele sempre tivesse
sido assim. Nega-se, portanto, a interpelacdo do individuo pela ideologia. O
esquecimento, que faz surgir as evidéncias, resulta numa percepcédo na qual a
subordinacao-assujeitamento se apresenta sob a forma de autonomia. Assim, a
determinacao do real é diluida.

Para a AD, a ideologia é uma “relagdo necessaria entre linguagem e mundo”
(ORLANDI, 2020, p. 45). Para que haja sentido, é necessario que a lingua esteja
inscrita na historia, resultando na chamada discursividade, ou seja, no modo como,
no discurso, a ideologia produz seus efeitos e materializa-se nele. Assim, o sentido
surge da relacdo do sujeito com a histéria, sendo essa relacdo afetada pela lingua.
Nessa perspectiva, ideologia e inconsciente estdo materialmente ligados pela lingua.

A ideologia produz a evidéncia. Todavia, ha sempre um deslize, uma
incompletude. Sujeitos e sentidos ndo sdo completos. N&o h& transparéncia. Dessa
forma, sempre intervém o imaginario e a opacidade, o equivoco, a diferenca e a
polissemia nos processos discursivos, visto que, como afirma Pécheux (2015, p. 19),
todo discurso, enquanto acontecimento, € “ao mesmo tempo perfeitamente

transparente e profundamente opaco”.

2.3 Interpretacédo e AD

Diante de um objeto somos instados a interpretar. Nao ha como fugir da
interpretacdo. Frente a qualquer objeto simbdlico, o sujeito ndo pode néo interpretar.
A nocdao de interpretacdo passa por evidente (transparente), mas, de acordo com cada
teoria e seus diferentes métodos, havera para ela um sentido diferente.

Nas palavras de Orlandi (2022, p. 26), ha “‘uma injungao a interpretagéo”. Na
interpretacdo, ha um apagamento da construcao discursiva do referente e o sentido é
reduzido a um conteudo. Essa reducdao faz parte de uma iluséo referencial, é efeito da
evidéncia, pois ndo ha sentido, mas sim funcionamento da linguagem, gestos de
interpretacao.

Dessa forma, o sujeito é a interpretacdo, pois, quando faz significar, ele também
significa e esta submetido a ideologia. A ideologia resulta, como vimos, da impresséo
do sentido literal, apagamento da materialidade da histéria da linguagem. Para Orlandi

(2022, p. 26), o sujeito, no funcionamento da linguagem:

€ constituido por gestos de interpretacdo que concernem sua posicdo. O
sujeito é ainterpretacéo. Fazendo significar, ele significa. E pela interpretacéo
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gue o sujeito se submete a ideologia, ao efeito da literalidade, a ilusdo do
contelido, a construcao da evidéncia dos sentidos, a impresséo do sentido ja-
la. A ideologia se caracteriza assim pela fixagdo de um conteldo, pela
impressao do sentido literal, pelo apagamento da materialidade da linguagem
e da histéria, pela estruturacdo ideoldgica da subjetividade.

A AD teoriza a interpretacdo a medida que trabalha o efeito ideoldgico e coloca
um conjunto de questdes em relacdo a significacdo e a histéria. A nocao de
interpretacéo para a AD, segundo Orlandi (2022, p. 23), passa por trés pressupostos:
“a. nao ha sentido sem interpretacao; b. a interpretacéo esta presente em dois niveis:
o de quem fala e o de quem analisa, e c. a finalidade do analista do discurso néao é
interpretar, mas compreender como um texto funciona”.

As diferentes linguagens significam de maneiras distintas. Assim, distintos
gestos de interpretacdo constituem a relacdo com os sentidos. Uma das
caracteristicas do processo de significacdo é a incompletude. Para a AD, a
incompletude é o lugar do possivel na linguagem.

Dessa forma, a questao da “abertura do simbdlico”, no campo das ciéncias
humanas e sociais, tem como consequéncia a dispersdo. Na AD, a dispersédo e a
incompletude encontram-se no limite entre a parafrase e a polissemia, num
movimento em que a significacéo localiza-se entre a repeticao e a diferenca.

Pensar que o processo de significacdo é aberto ndo resulta em dizé-lo nédo
regido, determinado. Para que haja sentido, a lingua se inscreve na historia. A
discursividade, dessa forma, é “a inscricdo dos efeitos da lingua na histéria”
(ORLANDI, 2022, p. 24).

A interpretacdo é, nesse sentido, regulada por suas condi¢cdes e ndo € mera

decodificacdo. Nas palavras de Orlandi, (2020, p. 45), a interpretacéo

€ ‘garantida’ pela memoria, sob dois aspectos: a. a memoaria institucionalizada
(o arquivo), o trabalho social da interpretacdo onde se separa quem tem e
guem nédo tem direito a ela; b. a memdria constitutiva (o interdiscurso), o
trabalho histérico da constituicdo do sentido (o dizivel, o interpelavel, o saber
discursivo. O gesto de interpretacdo se faz entre a memoria institucional (o
arquivo) e os efeitos de memodria (interdiscurso), podendo assim tanto
estabilizar como deslocar sentidos. Ser determinada n&o significa ser
(necessariamente) imovel.

N&o ha uma correspondéncia direta entre linguagem, mundo e pensamento.
Dessa forma, a transparéncia da linguagem seria mera ilusdo, assim como seria
também a dos sentidos e dos sujeitos. Ambos tém sua materialidade, concorrendo

conjuntamente lingua, historia e ideologia.
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A AD, como afirma Orlandi (2020, p. 57), “ndo procura o sentido ‘verdadeiro’,
mas real do sentido em sua materialidade linguistica e histérica”. Assim, ndo ha
sentido literal, mas transferéncias e jogos simbalicos, o que faz com que uma palavra,
na mesma lingua, apresente uma pluralidade de significados, determinados pela
posicéo do sujeito e do que ele diz numa formacgao discursiva.

Nesse sentido, o analista de discurso deve ser capaz de, pela sua andlise,
tornar explicito o dito em relagdo ao nao dito, procurando ouvir no que o sujeito diz

aquilo que ele néo diz.

2.4 Aleituraaluz da AD

O saber discursivo, segundo a AD, ndo se aprende. Para ela, ha filiacbes de
sentidos as quais estamos sujeitos e sobre as quais ndo temos controle. No entanto,
em termos tedricos e analiticos, € possivel estabelecer uma relagéo entre o discurso,
o seu funcionamento e os processos de constituicdo de sentidos. Dessa forma, é
possivel apreender os gestos de interpretacdo que constituem os discursos e pensar
nas possibilidades de leitura.

Enquanto sujeitos, filiamo-nos a redes de sentidos nos quais atuam a ideologia
e o inconsciente. H&, portanto, um real que n&o é univoco. E justamente esse real que
a AD tem o objetivo de compreender. Assim, propde outras praticas de leitura,
considerando esses efeitos e buscando explicitar a relagdo discursiva neles

presentes. Neste sentido, Orlandi (2022, p. 62) diz que:

O principio dessas praticas de leitura consistiria em levar em conta a relacéo
do que é dito em um discurso e o que é dito em outro, o que é dito de um
modo e o que é dito de outro, procurando ‘escutar’ a presencga do n&o-dito no
que é dito: presenca produzida por uma auséncia necessaria.

A AD trabalha no espaco entre 0 que é estabilizado e o0 equivoco. Nesta esteira,
a proépria lingua funciona ideologicamente. Assim, a falha tem, no jogo linguistico, o
seu lugar. Para Pécheux (1982 apud ORLANDI, 2022, p. 64): “todo enunciado €&
linguisticamente descritivel como pontos de deriva possivel oferecendo lugar a
interpretagdo”. Todo enunciado é possivel de tornar-se outro. Esse € o lugar da
interpretacao.

A leitura, na perspectiva da AD, €&, desse modo, “‘um trabalho simbdlico no

espaco aberto de significagcdo que aparece quando héa textualizacdo dos discursos”
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(ORLANDI, 2022, p. 73). Assim, muitas sao as possibilidades de leitura e formulagdes

num mesmo sitio de significacéo.

2.4.1 Leitura e ensino

Como vimos, os sentidos ndo se aprendem, mas constituem-se em redes de
memoria por filiagdo. A relac@o entre os processos de ensino e aprendizagem com a
chamada memodria discursiva impde-se quando se trabalha com anélise de discurso.
Quando o objetivo é ensinar leitura, “sua aprendizagem deve fazer funcionar a
inscrigao do sujeito nas redes de significantes” (ORLANDI, 2022, p. 63).

No campo da leitura, a funcdo-autor tem seu correspondente no efeito-leitor:
pelo mecanismo da antecipacéo, o sujeito-autor antecipa o que o0 outro espera. Esse
jogo se da na materialidade do texto.

O sujeito-leitor, enquanto intérprete, constitui-se na relagdo com a linguagem e
submete-se a textualidade. A materialidade textual apresenta uma efeito-leitor
produzido por gestos de interpretacdo de quem o produziu, pela formulagéo

(resisténcia) e pela memaria do sujeito que I€. Para Orlandi (2022, p. 66):

Uma das maneiras de se compreender a interpretacéo é observar a relacao
do sujeito-autor com a textualizacdo do discurso. Explicitar os mecanismos
de producédo de sentidos inscritos no texto € uma maneira de tornar visivel o
modo como a exterioridade (sujeito, histéria) estd presente nele, é trabalhar
sua historicidade.

A leitura sera a afericdo da textualidade entre outras possiveis. Ela deve ser
concebida como um trabalho simbdlico, pautado na varianca. Essa varianca €, para a
AD, a ideia de que todo texto apresenta pontos de deriva, indicando diferentes
possibilidades e formulacdes.

Os diferentes discursos demandam diferentes modos de interpretacéo. Dito de
outro modo, ha um ja dito anterior a qualquer dizer: o interdiscurso. Como o sentido
pode ser sempre outro — no meio de outro? —, a leitura, para a AD, aparece como um
trabalho simbdlico, ndo ha inicio nem fim delimitados. No que se refere ao ensino de
leitura, é preciso criar condi¢cdes para que o aprendiz aumente a sua capacidade de
compreensao.

Desse modo, uma proposta de ensino de leitura ancorada nos fundamentos da
AD sustenta-se numa percepcao de leitura como espacgo aberto a significacdo. Para
se ensinar leitura é preciso dar condicées para que o leitor acesse aquilo que ele ndo
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sabe. Nesse sentido, a leitura deve ser compreendida como uma construgéo na qual

se coloca em relagdo ao discurso e o texto.

2.5Texto e discurso

A AD trabalha a relacdo da lingua com a sua exterioridade. Ao contrario da analise
de conteudo, nédo visa dizer o que o texto quer dizer, mas sim como um texto funciona.
Para ela, ndo ha um sentido escondido no texto. Este é resultante do funcionamento
da linguagem, da materialidade do préprio texto e de sua historicidade. Enquanto
disciplina, a AD apresenta uma teoria que questiona a interpretacao e trabalha com a
opacidade do texto, considerando o politico, o ideoldgico, o simbdlico: a lingua inscrita
na historia, nela significando. Dessa forma, pde em relacdo, na linguagem, o que é

estavel e o que é equivoco. Segundo Orlandi (2022, p. 25),

A andlise de discurso ocupa assim esse lugar em que se reconhece a
impossibilidade de um acesso direto ao sentido e que tem como caracteristica
considerar a interpretacdo como objeto de reflexdo. Ela se apresenta como
uma teoria da interpretacao no sentido forte. Isto significa que a andlise de
discurso coloca a questdo da interpretacdo, ou melhor, a interpretacao é
posta em questédo pela analise de discurso.

A Anadlise do Discurso, assim, interroga a interpretacao, pois trata os sentidos
como uma questéo aberta. Para esta filiacdo tedrica ndo ha sentido em si. O que ha
€ uma ilusdo de um sentido fechado. A relac&o entre discurso e texto ndo é dada. Na
divisdo social do trabalho da leitura ha modos institucionais que estabelecem quem
tem e quem néo tem direito a interpretacao.

Orlandi (2022, p. 68), afirma que

Esta elaboracéo continua da relacé@o texto/discurso pode ser observada na
maneira como, nos vestigios da textualizagdo, o sujeito de “ancora”, se
‘engata”, em um e nao outro discurso, em um e nao outro sentido. Isso
certamente vai resultar em diferentes leituras. Por isso, quando digo que o
texto é heterogéneo, estou dizendo que ele é afetado de muitas e variadas
maneiras pela discursividade.

As varias leituras possiveis de um texto resultam do equivoco, da falha. Ha uma
distancia entre o discurso e a sua textualizacdo. Esse é o espaco da interpretacéo. E
nesse espacgo que os sentidos se movem. E isso n&o ocorre ao acaso, mas resulta da
construcao do efeito-leitor: pela memdéria de quem Ié e de quem escreve, pela posicao
do autor e do leitor por ele idealizado e também pela memaria do leitor empirico.
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Desse entremeio, resulta as diferentes possibilidades de leitura, por diferentes
gestos de interpretagdo. Isso implica dizer que ndo héa linguagem sem interpretacao.
Logo, que ndo ha linguagem sem ideologia. Nessa perspectiva, a leitura pode ser
compreendida a partir da textualizacdo do politico na lingua e no dizer.

No ambito da AD, o texto pode ser definido como “unidade de sentido em
relacdo a situacao discursiva” (ORLANDI, 2022, p. 75). Dito de outro modo, ele é
entendido como a manifestacdo material do discurso, lugar no qual observa-se os
efeitos da inscricdo da lingua e da histéria. Enquanto unidade de andlise, o texto
organiza a significacdo em um espaco delimitado. Ele mostra como o sujeito esta
posto, em que condi¢cBes esta praticando a relacdo do mundo como simbdlico.

O texto € a unidade empirica de analise que o leitor tem diante de si. Essa
unidade se faz de som, letra e imagem e tem uma extensao, que é imaginaria, com
comeco, meio e fim. Para a AD, no entanto, essa unidade ndo esta fechada nela
mesma. Ao contrario, abre-se, enquanto objeto simbodlico para diferentes
possibilidades de leitura.

Nesse sentido, a AD valoriza a no¢ao de prética discursiva, pois entende que o
discurso é uma prética, uma acdo transformadora, mediacdo necessaria entre o
homem e a sua realidade. A partir dessa orientacdo, € possivel refletir sobre os
diferentes processos de producédo de sentido, uma vez que, filiados a AD, propomos
um trabalho ndo com textos em si, mas com praticas discursivas, sejam elas verbais

Oou nao.

2.5.1 Texto verbal e texto nao verbal

Ha, tanto na midia quanto na producao cientifica, uma sobredeterminacédo do
verbal, um efeito ideolégico de que o verbal € transparente, estavel. Portanto, uma
ilusdo da literalidade.

Essa iluséo, por seu turno, resulta na ideia de linguagem como producéo de
informacdo. A midia contribui para a estabilizacdo do verbal a medida que reitera a
linguagem como informacédo. Ela acentua a ideia de que o meios de comunicagao
servem para informar. Sob a ilusdo da legibilidade e estabilidade do verbal, as demais
linguagens reduzem-se a este processo.

Além da midia, a producéo cientifica de instrumentos da relacéo do falante com

a lingua, como dicionarios e gramaticas, contribui para que o verbal seja considerado
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onipresente. Esses instrumentos criam um efeito de evidéncia na linguagem verbal. O
paradigma de producdo do conhecimento decorrente do verbal esta presente até
mesmo no modelo de relacdo com as outras linguagens. Para M. Pécheux (2015, p.
33), “sédo procedimentos para se administrar a interpretagao”.

Assim, ainda que os modos de significagdo sejam diferentes (condi¢cdes de
producdo, materialidades), sao interpretados pelos mesmos procedimentos da
significacao verbal. O verbal, para finalizar, ocupa o centro, o neutro, o natural. Esse
processo decorre, nas palavras de Orlandi (1995, p. 45), da “ilusdo do discurso
cotidiano”. Essa ilusdo resulta no pré-construido de que o imagético ilustra o verbal.

Todavia, a imagem ndo € um mero decalque do real. Pensando nisso, como as
imagens, em si, significam? A imagem é feita de linguagem. Assim, ndo pode ser
tratada como a representacéo de um acontecimento. E uma interpreta¢éo do mundo.
Ela guarda tragos que nao estéo visiveis nela e se abre ao que se pode fazé-la dizer
via interpretacdo. Assim, quem a observa participa do processo de leitura a partir,
também, de sua bagagem construida sécio historicamente. A imagem € um gesto de
interpretacao.

A imagem figurativa est4 presente e é bastante valorizada em nossa cultura.
Muitas vezes, ela é reduzida a ilustrar o texto verbal que acompanha. No entanto,
guando tomada em si, hA uma memoaria institucionalizada na imagem e pela imagem.
Desse modo, a imagem constitui, em si, um discurso.

A interpretacao do texto imagético perpassa nao so pela consideracéo de seus
elementos plasticos e visuais, que atuam em simultaneamente, mas também pela
possibilidade de interpretacdo da imagem histérica e ideologicamente determinadas.

Orlandi (1995, p. 42) aponta alguns “mecanismos mistificadores” que atuam na

sobredeterminacao do verbal na midia. Sao eles:

1. O mito da informacéo.

2. O prestigio do cientifico, da ciéncia.

3. O modo de relagao do falante com a midia, numa formacao social como a
nossa que é dominada pela ideologia da interpretagdo verbal (mundo
civilizado, letrado, ocidental, cristdo).

O signo verbal, nas anélises linguisticas em geral, é tratado sob a ilusdo da
literalidade. Essa ilusdo traz como consequéncia pensar a linguagem como producao

de informacgao. Os meios de comunicacgao, nesta perspectiva, “servem para informar”.
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Ainda que a informacé&o se apresente em linguagens distintas, ha uma reducao
dos processos de significagdo por elas produzidos ao verbal. Assim, pelo verbal, a
midia ganha garantia de legibilidade e interpretacao.

Em relacdo a linguagem verbal humana, a construcdo de objetos de seu
conhecimento, que sdo também institucionalizados como instrumentos da relagéo do
falante com a lingua, contribui para a centralidade do verbal. No &mbito da linguagem
verbal, a escrita € uma das mais fortes e determinantes das invencoes.

Assim, os dicionarios, as gramaticas e toda a producdo cientifica desses
instrumentos contribuem para a circulagdo do verbal como verdadeiro, uma
representacdo inequivoca da lingua, sustentada a estabilidade e na evidéncia da
linguagem verbal.

A relacéo do falante com a lingua é também um mecanismo de mistificacdo do
efeito de certeza produzido pelo verbal. O homem, enquanto ser historico, €, em
qualquer situacao, instado a interpretar. E, quando o faz, apaga-se para ele as
condicBes que o levaram a interpretacdo. Assim, sujeito e sentido surgem e, num
efeito causado pela ideologia, imprime-se no sujeito a iluséo de ser a origem, de estar
sempre ja-l4 e, no sentido, o efeito da evidéncia, da realidade do pensamento,
desconsiderando que ha uma historia de constituicdo tanto dos sujeitos quanto dos
sentidos.

E por certo que, nessa histéria de constituicdo, os signos de diferentes natureza
tém as suas especificidades. Todavia, numa sociedade como a nossa, que valoriza o
codigo verbal, o modo como os sentidos das diferentes linguagens circula e toma por
base o signo verbal. Dessa forma, as diferentes materialidades sao interpretadas
pelos mesmos procedimentos da significagao verbal.

Acentuando a importancia da nocdo de pratica discursiva, a AD propbe
aproximar, nas diferentes linguagens, “aquilo que constitui uma relagcéo produtiva na
semelhanca entre elas, e distinguir o que é lugar de particularidade irredutivel e de
diferencas constitutivas da especificidade dessas linguagens” (ORLANDI, 1995, p.
46).

O discurso ndo é uma sequéncia de frases, textos ou representacdes. E uma
pratica, dito de outro modo, o discurso é a mediacéo entre 0 homem e sua realidade.
A AD reconhece a funcdo (imaginaria) do verbal na interpretacdo das outras
linguagens, mas, pela no¢ao de pratica discursiva, busca compreender 0s processos

especificos de significacao.
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2.6 O discurso digital e o texto meme

O discurso da inovacao tecnologica recebeu bastante destaque na passagem
do século XX para o século XXI trazendo grande expectativa de uma nova era. A
cultura cibernética tem ganhado propor¢des cada vez maiores nos ultimos anos.
Nesse sentido, o crescimento da Internet tem influenciado diretamente a dinamica das
relacdes sociais, dando-nos a impresséo de que vivemos a era da conexao.

A nocao de tecnologia significa distintamente as praticas e os modos de vida
dos sujeitos em cada época. Todavia, esquecemos que outras sociedades
tecnolégicas, em outros tempos, foram constituidas. Assim, interpelados pela
ideologia, acreditamos na transparéncia do sentido do digital e o tomamos como a
Unica forma de tecnologia.

De fato, o digital ndo € o Unico sentido da tecnologia. No entanto, ha nele um
sentido especifico que o coloca como um campo de questdes necessario ao fazer
cientifico, inclusive, ao campo da linguagem.

O discurso da tecnologia tem sua materialidade. Esta coloca o sentido em
relacdo com a memodria, o sujeito e as condi¢des de producdo. Dias (2018, p. 40)

aponta que

[...] os objetos digitais, como os smartphones, para citar apenas um exemplo
mais corriqueiro, ndo significam apenas por aquilo que eles podem fazer
empirica e pragmaticamente, como um dispositivo digital, mas pelos
discursos que os significam como objetos de incluséo, status (dependendo
do smartphone), em processos sociais numa sociedade dividida.

Desse modo, o sentido da tecnologia é também efeito da forma como ela é
significada nas relagcbes sociais, numa determinada formacdo social. Nessa
perspectiva, a tecnologia é também instrumento de poder e de dominacao.

As fronteiras que delineiam a dindmica da vida social contemporanea néo se
restringem apenas as nog¢des espaciais ou temporais. Os encontros fisicos, quando
ocorrem, por exemplo, sdo antecedidos por trocas de mensagens em redes sociais
que se estendem para além desses encontros. Como afirma Dias (2018, p. 126), “isso
€, sem davida, uma questao tecnoldgica, mas, sobretudo, politica”.

As redes sociais, dessa forma, tem sido espaco para constante circulacéo de
sentidos e esta permeada de textos diversos. Dentre os textos que circulam no digital
estd 0 meme, que, inscritos em determinada formacao ideoldgica, representa um

recorte social, cultural e politico na/pela Internet.
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Embora seja um texto com notoriedade relativamente recente, o termo meme
foi cunhado pela primeira vez em 1976, por Richard Dawkins, bidlogo evolucionista
britanico, como equivalente comportamental do gene. O organismo, na concepc¢ao de
Dawkins, € uma “maquina de sobrevivéncia” do gene. Nessa perspectiva, a evolucao
se d& pelo proprio gene e ndo pelo individuo. Sugerindo aplicacdo do principio da
selecdo natural a campos além da biologia, postula que as informacBes sédo
transmitidas através das geracfOes ndo apenas pelo gene, mas também pelas ideias.
Assim, a cultura humana é um replicador.

Nesta esteira, a palavra meme, tomada da raiz grega mimeme, surge como
uma ideia de transmissao cultural, imitacdo (Dawkins, 2015, p. 330). Estabelecendo
uma analogia com gene, meme seria uma unidade de transmissdo pautada na
imitacdo, habitos e costumes dentro de uma comunidade cultural. Nessa perspectiva,
ideias, tendéncias, musicas, vestuario e tudo o que se replica de “cérebro para
cérebro” sdo exemplos de meme.

A concepcao de Dawkins aborda trés diferentes propriedades ontolégicas do
meme, 0 que seria dizer como as ideias repercutem entre as pessoas:. a) pela
fidelidade, que é a capacidade de replicacdo de forma idéntica, b) pela fecundidade,
capacidade de gerar multiplas réplicas e c) pela longevidade, que € a capacidade de
duracdo no tempo. Essa proposicdo ndo considera, de modo mais apurado, que
mensagem nem por qual razéo é replicada.

Numa analogia a genética, o termo memética aparece pela primeira vez nos
textos de Arel Lucas, em 1980, para designar o campo de estudos dos memes
(CHAGAS, 2020, p. 24). Ligada a concepcéo de Dawkins, o meme é entendido como
gene da cultura. E importante destacar que, nesse contexto, a memética ainda nao
esta voltada para a abordagem da criacdo e compartiihamento de contetdo por
ferramentas sociais on-line.

Até chegar na acepcdo atual, a terminologia meme passou por diversos
processos de reapropriacdo. Segundo Chagas, € dificil apontar um momento preciso
quando os conteldos que circulam na Internet passaram a ser chamados de meme,
mas, é sabido que, em algum momento dos anos 1990, tornou-se comum chamar
piadas e outras formas virais on-line de meme (CHAGAS, 2020, p. 32).

Ja nos anos 2000, 0 meme passou a ser considerado como uma nova forma

de letramento social. No ambito educacional, Knobel e Lankshear (2020, p. 92)



29

definem o meme como uma “ideia articular, apresentada como um texto escrito,
imagem, ‘movimento’ de linguagem, ou alguma outra unidade de ‘material’ cultural”.

Na ultima década, uma nova geracao tem se dedicado as pesquisas de uma
forma mais especifica, orientada pelas analises dos memes de Internet, buscando
observar o papel social desempenhado por textos dessa natureza.

N&o obstante a imprecisdo conceitual, ha um consenso entre os estudiosos da
memética na compreensao de que “os memes de internet formulam discursos e
constituem espacos de afinidade a partir de experiéncias trocadas on-line” (CHAGAS,
2020, p. 35).

Com ampla circulagdo no digital, 0 meme é, atualmente, compreendido como
uma "unidade" propagada ou transmitida através da repeticdo e da imitacdo, de
usuario para usuario ou de grupo para grupo. O meme, nesse sentido, € um texto que
se replica facilmente entre usuéarios das redes sociais.

Desse modo, a formulacéo de discursos no/do meme faz desse texto um campo
interessante de questdes que merecem ser exploradas, principalmente, quando se
pretende que os alunos alcancem uma instancia de leitura menos ingénua e, por
conseguinte, mais critica.

A AD, nesse sentido, pode oferecer pressupostos tedrico-analiticos capazes de
fundamentar a necessaria reflexdo sobre a linguagem, sobre o discurso digital,
especialmente, aqueles formulado no/para 0 meme, visto que pode proporcionar a
andlise dos efeitos desse discurso na constituicdo do pensamento e na formacao

social do sujeito contemporaneo.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, delineamos a trajetéria da nossa pesquisa, buscando
apresentar aspectos de sua constituicdo e desenvolvimento. Assim, apresentamos
consideragdes sobre o Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede
Nacional, caracterizamos a pesquisa, bem como a escola e a turma colaboradora.
Apresentamos também um recorte da intervencdo pedagodgica, como o caderno
didatico elaborado para a execucdo das atividades em sala de aula, além da

constituicdo do corpus e do procedimento de analise.
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3.1 A respeito do PROFLETRAS

O Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional —
PROFLETRAS — é uma das acdes da Comissdo de Aperfeicoamento Pessoal —
CAPES - para formacdo continuada stricto sensu de professores de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental de escolas publicas do Pais.

Desde a sua criagdo, em 2013, o programa ja formou cerca de 4 mil mestres.
Presente em 19 estados do Brasil, 0 mestrado é ofertado em 42 instituicdes publicas,
em 49 unidades. Voltado para a formacdo continuada de professores de Lingua
Portuguesa atuantes em sala de aula, o curso tem contribuido para a melhoria do
ensino de lingua portuguesa e, por conseguinte, para a melhoria da educacao no Pais.

Com sede na Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN, o
programa conta como ja mencionado, com a participacao de Instituicdes de Ensino
Superior, através da Universidade Aberta do Brasil — UAB. Atualmente, o
PROFLETRAS esta sob a coordenagdo nacional da Professora Doutora Maria da
Penha Casado Alves.

Um dos principais objetivos do Programa € promover o aprimoramento do
ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental Il para que os alunos tornem-se
proficientes nas habilidades de leitura e de escrita. Assim, 0 PROFLETRAS qualifica
professores para que aprofundem seus conhecimentos linguisticos a partir da reflexéo
sobre os diferentes usos da linguagem. E também objetivo do Programa que
professores produzam materiais didaticos capazes de contribuir para o
desenvolvimento de competéncias comunicativas dos alunos.

Desse modo, o0 PROFLETRAS é de fundamental importancia, pois é uma
politica efetiva de formac&o continuada que proporciona ao professor-pesquisador a
transformacao do seu olhar em relacédo ao ensino e a lingua que, por conseguinte, €

também a transformacéo de sua pratica docente.

3.2 Caracterizacdo da Pesquisa

Com fundamento no art. 7°, paragrafo 3°, da Portaria Normativa N. 17/2009, da

CAPES, o conselho gestor do programa aponta as diretrizes basicas para a pesquisa
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do trabalho final do ProfLetras, sugerindo que a natureza da pesquisa seja
interpretativa e interventiva.

As Pesquisas de Natureza Interventiva (PNI) — também chamadas pesquisas
de intervencdo, sdo aquelas que integram, simultaneamente, processos de
investigacdo e desenvolvimento de acdes. Assim, compreendem modalidades de
pesquisa caracterizadas pela articulagdo de procedimentos investigativos, acdes e/ou
processos interventivos.

Nesse sentido, podemos destacar a pesquisa-acdo, que muito tem crescido no
Brasil, principalmente, no ambito da pesquisa educacional. Pelo seu viés
metodoldgico, a pesquisa ndo deve se limitar a descricdo e avaliacdo dos problemas
escolares, mas, sobretudo, deve concentrar seus esforcos na concepcéao de praticas
educacionais capazes de promover transformacoes.

Para Thiollent (2011, p. 85),

Com a orientacdo metodolégica da pesquisa-agdo, 0s
pesquisadores em educacdo estariam em condicdo de
produzir informacdes e conhecimentos de uso mais
efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico. Tal orientacdo
contribuiria para o esclarecimento das microssituacdes
escolares e para a definicdo de objetivos de acdo
pedagdgica e de transforma¢des mais abrangentes.

Dessa forma, o principal aspecto ndo sé da pesquisa-acdo, mas das pesquisas
de natureza interventiva, em geral, estd em seu aspecto projetivo. Nesse modelo de
pesquisa, pressupde-se que o pesquisador tenha conhecimento prévio dos problemas
gue permeiam o espaco escolar e que mobilize esse conhecimento para a producao

de determinados efeitos.

3.3 Caracterizacdo da escola

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professora Braulia Gurjao, localizada a Avenida Intendente Norberto Lima, n° 771,
Centro, no municipio de Conceicdo do Araguaia, estado do Para.

A Escola Braulia Gurjdo é uma unidade de ensino mantida pelo Governo do
Estado do Pard, por meio da Secretaria Executiva de Educacdo — SEDUC/PA e oferta
desde o 1° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio regular, além da
modalidade Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Assim, quanto a faixa etaria, a

clientela atendida pela escola é bastante diversificada, pois conta com alunos de 6
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anos de idade a alunos adultos, ja inseridos no mercado de trabalho. No ano letivo de
2021, a escola atendeu cerca de 1020 alunos.

Apesar de estar localizada no centro da cidade, a Escola Braulia Gurjao atende,
principalmente, alunos residentes em bairros periféricos e provenientes de classe
social menos favorecida. Dados levantados pela equipe gestora e registrados no
Projeto Politico Pedago6gico — PPP — da escola apontam que as familias residem em
casas com até 7 pessoas, aproximadamente, e tém renda de 2 salarios minimos, em
média.

Como mencionado, a escola atende muitos alunos ja inseridos no mercado de
trabalho, na maioria das vezes, em atividades informais ou com pouco prestigio social,

como demonstra o grafico abaixo.

Gréfico 1 - Perfil profissional dos alunos trabalhadores
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Fonte: autoria propria (com dados do PPP)

O PPP aponta também informacg@es relevantes em relacdo a questao cultural
dos alunos, principalmente aquelas relacionadas as atividades de entretenimento. Os
dados mostram que a maioria dos estudantes tem a televisdo como principal forma de
distracdo. Muitos disseram usar rede social, mas poucos tém acesso a internet de
melhor qualidade, fazendo uso de chips cadastrados em operadoras. Dessa forma, o

acesso a internet torna-se limitado.
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Gréfico 2 - Entretenimento dos alunos
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Fonte: autoria propria (com dados do PPP)

Em relacédo a questdo musical, a preferéncia da maioria dos alunos € a musica

sertaneja, o que demonstra a influéncia da cultura do centro-oeste na regido.

Grafico 3 - Gosto musical dos alunos
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Fonte: autoria propria (com dados do PPP)

A Escola Braulia Gurjéo funciona nos horarios matutino, vespertino e noturno.
O prédio escolar conta com uma ampla, porém, mal conservada estrutura fisica. As
salas de aula, por exemplo, s&o muito sujas, mal iluminadas e ndo tem tém sistemas
de refrigeragdo. Essas condi¢fes, sem duvida, tornam-se queixas de toda a

comunidade escolar, especialmente, dos alunos e professores.
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No decorrer da pesquisa, 0 poder publico municipal retirou varios “pontos
comerciais”, que estavam instalados na cal¢cada da escola ha décadas. Essa acéao foi
vista como positiva, uma vez que a presenca desses estabelecimentos afetavam as
atividades escolares. Todavia, nenhuma obra de recuperacdo do entorno nem do
prédio fora iniciada. O quadro abaixo apresenta os espagos que compde a estrutura
fisica da escola.

Quadro 1 — estrutura fisica da escola

Ambiente Quantidade
Sala de direcéo 01
Secretaria 01
Sala de orientacao 01
Sala de professores 01
Sala de aula 22
Auditério 01
Laboratério de ciéncias 01
Laboratério de informatica 01
Sala multifuncional 01
Biblioteca 01
Quadra coberta 01
Patio coberto 02
Almoxarifado 02
Cozinha 01
Banheiro para servidores 02
Banheiro para alunos 08

Fonte: autoria propria (com dados do PPP)

N&o obstante a ampla estrutura fisica da escola, é importante ressaltar que a
sua condicéo é precéria, o que dificulta a realizacdo das atividades pedagdgicas, até
mesmo as mais basicas, como uma aula expositiva, por exemplo. Apesar da escola
apresentar laboratorios de informatica, de ciéncia e multifuncional, estes encontram-
se desativados por questdes de diversas ordens.

A biblioteca encontra-se interditada desde 2019 por comprometimento do
madeiramento do telhado, com risco de desabamento. Os banheiros da escola séo
inadequados para 0 uso. A precariedade desses espacos constitui um problema
cronico que, muitas vezes, aliado a outros fatores, resulta no abandono e na evaséo
escolar.

Embora a educacdo seja um direito fundamental social garantido pela
Constituicdo Federal de 1988 — CF, ha um hiato entre o texto da lei e sua efetivagao.
Desde 2017, o numero de alunos desistentes ou evadidos da Escola Braulia Gurjao

s6 aumenta. Com a pandemia, outros fatores, como a exclusdo digital e o
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desemprego, contribuiram para isso. Mesmo com a busca ativa, o problema tem sido
persistente. O gréfico abaixo demonstra os indicadores de aprendizagem e

aproveitamento da Escola no ano de 2019.

Graéfico 4 - Indicadores de aprendizagem e aproveitamento 2019
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Fonte: autoria propria (com dados do PPP)

3.4 Turma colaboradora da pesquisa: questdes socio historicas e ideoldgicas

A turma colaboradora da pesquisa foi a FOM903, uma turma de 9° ano do
Ensino Fundamental. No inicio do ano letivo de 2022, a turma contava com 28 alunos
matriculados, sendo um deles pessoa com deficiéncia. Ao longo do ano, alguns alunos
foram remanejados, outros transferidos ou desistiram, razéo pela qual o nUmero de
participantes da pesquisa foi de 23 alunos. E importante destacar que, no decorrer da
pesquisa, alguns alunos faltaram. Dessa forma, nem todos participaram de todas as
atividades propostas.

A turma é constituida, predominantemente, por adolescentes, com faixa etaria
entre 14 e 17 anos, sendo 12 do sexo masculino e 11 do sexo feminino, como

demonstrado no quadro abaixo.

Quadro 2 — Idade/sexo dos alunos participantes

Idade Sexo (masculino) | Sexo (feminino)
14 -15 07 08
16 - 17 05 02
18-19 00 01

Fonte: autoria propria
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De acordo com a legislacdo brasileira, a idade escolar obrigatéria esta
estabelecida dos 4 aos 17 anos. Assim, a idade adequada para um aluno cursar o 9°
ano do ensino fundamental é a de 14 anos. Considerando essa previsao, pontua-se
gue a turma colaboradora da pesquisa apresenta um consideravel indicador de

distorcdo idade - série, visto que, na turma, apenas trés alunos tém 14 anos de idade.

Gréfico 5 — Idade dos alunos participantes da pesquisa
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Fonte: autoria propria

A distorcéo idade-série € um fendmeno recorrente na educacédo brasileira e
revela que é necessario ndao s6 garantir o acesso do aluno a escola, mas também a
sua permanéncia. Esse fendbmeno ocorre de forma cumulativa, estendendo-se ao
longo de toda a jornada educacional de muitos estudantes brasileiros.

Sao varios os motivos que contribuem para a ocorréncia da distorcado idade-
série. Na turma pesquisada, por exemplo, ha alunos que moram na zona rural e, em
decorréncia disso, necessitam do transporte escolar para estarem presentes na
escola. Muitas vezes, os alunos ndo frequentaram as aulas devido a problemas
relacionados ao transporte, como 6nibus quebrado, acidentes, alagamentos e até
problema de gestdo dos transportes. Alguns alunos da turma relataram que, em algum
momento da vida, ficaram sem estudar devido a falta de escola, transporte ou até
condi¢cbes para se manterem na escola.

No dia-a-dia da sala de aula sdo inumeros os relatos de alunos que
compartilham, de alguma forma, as suas histérias de vida. Uma histéria que muito me
chamou a atencao foi da aluna Maria. Ela relatou-me que, ainda crianga, foi rejeitada

pela mae. Assim, foi morar com a avo. Depois de um certo tempo, a sua avé morreu.
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A crianga teve que morar com o tio. Na casa do tio, sofreu, todo tipo de humilhag&o
por parte de sua tia, esposa do tio. Ainda crianca, fazia todo o trabalho doméstico da
casa e recebia tratamento distinto em relacdo aos primos.

Certo dia, a tia disse que Maria deveria escolher se queria morar com a méae —
que lhe dera para a avo ainda criancinha — ou se queria morar na “casa de passagem”
do municipio. Maria escolheu morar com a mée e me relatou que nunca conseguiu
receber amor de sua genitora. Maria casou-se. Hoje, com 19 anos, esta terminando o
ensino fundamental.

Outro fator que contribui para a distor¢do idade-série é a reprovagdo. Muitos
alunos entram na escola com a idade adequada, mas acabam reprovando e ficando
para tras. A reprovagcao, muitas vezes, resulta da qualidade da educacéo ofertada ao
aluno. Tradicionalmente, a escola universaliza as formas de ensinar e desconsidera o
fato de que cada pessoa aprende de uma forma e que o processo de aprendizagem
€ singular. Posturas como essa impactam negativamente a trajetéria escolar do aluno,
muitas vezes, resultando na evaséo.

Um outro aluno, Rafael, relatou-me que estava com 17 anos. Ele disse-me que
havia reprovado por duas vezes no 6° ano e uma vez no 8° ano. Disse que veio a
pandemia e ele passou, fazendo mencao a aprovacdo automatica. Apesar de clara
habilidade comunicativa, o aluno relatou que reprovou na disciplina de Lingua
Portuguesa e que, por isso, ndo gostava dessa disciplina, que era dificil.

A turma apresenta um perfil bastante desafiador: sdo adolescentes, em sua
maioria, com algum atraso na idade escolar, com conhecimentos prévios limitados e
muitas dificuldades em relacdo a escrita, a leitura e a interpretacdo de texto. Além
disso, alguns apresentam problemas de disciplina e relacionamento. Como sempre
exijo um minimo de disciplina no decorrer das minhas aulas, alguns alunos
destacaram que sou “chata”. Essa dificuldade, sem duvida, reflete no andamento das
aulas.

Além disso, outras questdes dificultam o desenvolvimento das aulas: falta de
material didatico, como livros suficientes para todos os alunos — os livros séo
compartilhados e ndo podem ser levados para casa. Sao 3 turmas de 9° no turno.
Assim, quando uma turma faz uso do livro, as outras ficam impossibilitadas de usa-
los; falta de equipamentos como datashow, tomadas e até lampadas para iluminar a
sala de aula.
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Os alunos da turma tém muitas dificuldades para realizar as atividades
propostas, tanto em classe quanto extraclasse e pouco comprometimento com
atividades avaliativas.

Na primeira atividade, aplicamos um questionario com o objetivo de sabermos
em que medida os alunos conhecem e compartilham meme. Todos os participantes
afirmaram ter aparelho celular ou similar e acesso a internet, ferramentas muito
utilizadas na circulacdo de textos dessa natureza. Questionados sobre a nocao que
tém sobre esses textos, todos os alunos afirmaram saber do que se trata. Em relacéo
ao compartilhamento, 9 alunos disseram que compartilham meme frequentemente, ao

passo que 7 afirmaram compartilhar raramente.

3.5 Intervencao Pedagdgica

Inscrito numa certa formacdo discursiva, o0 sujeito, a partir do discurso
tecnolégico da chamada “era digital”, assume determinadas posi¢cdes na sociedade
nas quais é possivel observar a constituicdo do pensamento contemporaneo no que
diz respeito a politica, as relagfes sociais, ao trabalho etc.

Pensando em analisar como os alunos participantes da pesquisa leem o texto
meme na relacao entre o verbal e o imagético, propusemos um trabalho realizado a

partir da aplicacdo de um caderno didatico, o qual passamos a descrever a seguir.

3.5.1 Caderno Didatico

Para a AD ndo h& univocidade entre pensamento/mundo/linguagem. O
equivoco é constitutivo do discurso e, desse modo, sempre havera o espaco da
interpretacdo. A leitura, nessa perspectiva, nao é transparente. Assim, ler “é saber que
o sentido pode ser outro” (ORLANDI, 2020, p. 143). Em todo texto, ha, portanto, um
outro texto.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — normatiza a importancia de se
trabalhar com textos que circulam no digital, como o meme, por exemplo, na formacgéao
dos estudantes. Essa é a locucao da competéncia especifica do componente Lingua

Portuguesa no documento legal:

Compreender uma palestra € importante, assim como ser capaz de atribuir
diferentes sentidos a um gif ou meme. Da mesma forma que fazer uma
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comunicacao oral adequada e saber produzir gifs e memes significativos
também podem sé-lo. (BRASIL, 2017, p. 69)

Sem incorrer na evidéncia da onipoténcia da tecnologia presente no discurso
da era digital, é preciso compreender que a tecnologia € um instrumento de poder e
de dominacdo, pois serve aos interesses de alguns. Assim, faz-se necessario
problematizar as formas de ler e interpretar um meme. Dito de outro modo, é preciso
levar o sujeito a reflexdo sobre o que produz ou ouve a fim de promover o pensamento
critico.

Para Orlandi (2020, p. 8), a Analise de Discurso “nos coloca num estado de
reflexdo e permite ao sujeito uma relacdo menos ingénua com a linguagem, sem, no
entanto, incorrer na ilusdo da consciéncia de tudo”.

O interesse em propor esta intervencdo pedagogica advém do reconhecimento
da importancia do ensino de leitura e interpretacao de texto nas séries finais do ensino
fundamental. Somos permeados pelo simbdlico, pelo sentido e pelo politico. A
linguagem nos permeia e nao € transparente. Nela, ndo ha neutralidade. Diante de
um objeto, ndo hd como néo interpretar. Assim, este caderno didatico foi pensado
como uma ferramenta capaz de subsidiar a proposta de intervencéo.

O caderno didatico foi constituido por 4 propostas de atividade, de modo a levar
os alunos a pensarem, a cada aula, primeiramente, o imagético, posteriormente, o
verbal e, na sequéncia, o verbal e o imagético postos em relacdo, como veremos
adiante. As atividades foram propostas com o objetivo de descrever e analisar quais
efeitos esses diferentes momentos produzem no percurso da construcdo de sentidos
do aluno diante dos memes apresentados. Antes que 0s questionarios fossem

aplicados aos alunos, fiz, oralmente, as perguntas abaixo:

Ouadro 3 — Ouestdes iniciais

1. “Quem gosta de meme?”
2. "Vocés costumam compartilhar memes?

3. Quem pode dizer o que € meme?

Fonte: autoria propria
Durante este momento, os alunos, majoritariamente, afirmaram gostar de
meme e o identificaram como uma “coisa engragada”, apresentada em fotos, videos,

audios etc.
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A primeira atividade do caderno didatico proposta foi pensada com o intuito de
verificar quais sentidos de e sobre meme circulam entre os alunos participantes da
pesquisa. Além disso, pretendiamos saber também como e com que frequéncia os
alunos compartilhavam textos dessa natureza e se tinham
instrumentos/equipamentos tecnolégicos necessarios para tanto.

Ha um discurso de inovacao tecnologica, acessibilidade e revolucao digital —
também presente na BNCC — mas, sabemos que, muitas vezes, 0 aluno ndo possui
equipamentos eletrbnicos nem acesso a internet, além de outras condi¢bes
necessérias a circulacao desses textos.

Para o desenvolvimento dessa atividade, foi proposto, em duas aulas de 40
minutos, o0 seguinte questionario:

Quadro 4 — Atividade 1 do caderno didético
Atividade 1 — Vocé compartilha meme?

1. Vocé tem aparelho celular, tablet ou notebook?
( )Sim
() Néo

2. Vocé tem acesso a internet?
( )Sim
( ) Nao

3. Se vocé tem acesso a internet, de qual tipo ela é?
() Wi-Fi
( ) Dados moveis
() Wi-Fi e dados moveis

4. Vocé tem conta em rede(s) social(s)?
( ) Sim
( ) Nao
Leia o texto a seguir para responder as questdes 5, 6, 7, 8, 9 e 10.

Figura 1 — Meme Chico Buarque aIgre/Chico Buarque triste

Fonte: https://scinova.com.br
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5. Vocé sabe o que é meme?
( )Sim
( ) Nao

6. Com que frequéncia vocé |é/compartilha meme?
() Frequentemente
( ) Raramente

7. Paravocé, o que € meme?

8. Apresente uma possivel leitura-interpretacdo para o meme acima.

9. Como vocé relaciona o texto ndo-verbal imagético (as fotos) ao texto verbal do

meme acima?

10.Vocé acha que o texto verbal poderia ser outro? Por qué?

Fonte: autoria prépria

Na atividade 2, objetivavamos saber como os alunos participantes da pesquisa

pensam o ndo-verbal imagético. Para esta atividade, apresentamos aos alunos 4

(quatro) textos ndo verbais relacionados a disputa presidencial nas elei¢cdes de 2022,

mais especialmente, a disputa entre os entdo candidatos Luis Inacio Lula da Silva e

Jair Messias Bolsonaro. Essa atividade foi aplicada com o intuito de perceber as

especificidades do texto imagético e a circulacdo de sentidos.
Quadro 5 — Atividade 2 do caderno didatico

Atividade 2 — Texto néo verbal imagético e circulacdo de sentidos

Observe as imagens a seguir:

Figura 3 — Fotografia de Lula

Fonte: https://www.youtube.com/ Fonte: https://epocanegocios.globo.com/
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Fonte: https://br.ifunny.co/ Fonte: 'https://§4h.com.br/

a r 0N PE

b)
c)

Figura 4 — Fotografias de Bolsonaro

Figura 5 — Fotografias de Anitta/Manifestante
- == ] = :

Como vocé interpreta cada uma das imagens acima?

Para vocé, as imagens representam a realidade? Por qué?

E possivel atribuir sentidos diferentes daqueles atribuidos inicialmente? Quais?
Como vocé descreve a figura 2? Que (ais) sentido (s) ela constroi?

Na figura 3, o rosto do homem (Ex-Presidente Lula) € posto em destaque. Na
sua opiniao, esse recorte permite uma interpretacao diferente?

Ainda sobre a figura 3, 0 que sugere a expressao fisionomica do homem (Ex-
Presidente Lula)?

Sobre a figura 4, responda:

Como vocé interpreta a expressao facial do homem (Presidente Jair Bolsonaro)
na primeira foto?

De que modo o fundo “escuro” da imagem reforga a expressao facial do homem
(Presidente Jair Bolsonaro)?

A expressao facial do homem (Presidente Jair Bolsonaro) muda na segunda
foto. Para vocé, quais elementos contribuem para essa mudancga?

Considerando a figura 5, responda:

O que sugere as cores utilizadas na primeira foto? Como essas cores significam
em nossa cultura?

O que sugere a pose da mulher fotografada?

A cor amarela esta presente tanto numa quanto na outra imagem que compde
a figura 5. Para vocé, essa cor tem 0 mesmo sentido nas duas fotos? Por
qué?

Fonte: autoria propria
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Na terceira atividade, propusemos verificar como o texto verbal, em si, produz

sentidos. Para tanto, aplicamos o questionario abaixo.

Quadro 6 - Atividade 3 do caderno didatico

Atividade 3 — Texto verbal e producéo de sentidos

Ouca/leia os textos a seguir para responder as questdes propostas.

QUE A PROVA E EM DUPLA

MAS O PAULO GUEDES FALTA

Texto | Texto |l
-E BOLSONARO OU NAO E? ROUBOU TANTO COM 9 DEDOS
-En
IMAGINA SE TIVESSE 10?
(AUDIO)
Texto I Texto IV
QUANDO A PROFESSORA DIZ GIRL FROM RIO

GADO FROM PROTESTO
ANITTA

PISCINAO

3003.1993

Como voceé interpreta o audio apresentado?

Ainda sobre o audio, o0 som reproduzido parece ser de um humano ou de um
bicho? Por qué?

Na lingua portuguesa, ocorre o fenbmeno do estrangeirismo. Qual a traducao

literal para as expressées “GIRL” e “FROM”?

Faca a traducéo de:
“‘GIRL FROM RIO”

“‘GADO FROM PROTESTO”

A palavra “ANITTA” Ihe remete a alguma personalidade (pessoa famosa)? Caso
a resposta seja positiva, quem seria ela?

Que interpretacdo vocé da para o numero 3003.1993?
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7. O que significa a expresséo “PISCINAO”?

8. Como vocé interpreta o enunciado “ROUBOU TANTO COM 9 DEDOS,
IMAGINA SE TIVESSE 107"

9. Como vocé interpreta o enunciado “QUANDO A PROFESSORA DIZ QUE A
PROVA E EM DUPLA, MAS O PAULO GUEDES FALTA”.

10. E possivel dar interpretaces diferentes daquelas inicialmente apresentadas
aos textos Il e 1lI? Quais?

Fonte: autoria prépria

Na quarta e ultima atividade do caderno didatico, pretendiamos analisar como
os alunos pensam o texto meme na relacdo entre o verbal e o imagético, bem como
os efeitos de sentido resultantes desse processo. A fim de alcangcarmos este objetivo,
aplicamos o seguinte questionario.

Quadro 07 — Caderno Didatico (Atividade 4)

Atividade 4 - Constituicado, formulacao e circulacdo de sentidos: a relacéao
entre o verbal e o imagético no texto memético

Texto |

Figura 06 — Meme “E Bolsonaro ou n&o &?”

. i

Fonte: https://www.youtube.::om/
Sobre o texto I, responda:

1. Para vocé, qual é o principal tema abordado?
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2. “E Bolsonaro ou ndo é&?”. Levante hipéteses: quem pode ter feito essa
pergunta? Justifique!

3. Explique por que a pergunta foi feita para um animal.

4. Considerando sua resposta a pergunta anterior, um animal pode assumir
caracteristicas propriamente humanas? Na sua opinido, por que o texto fez uso
desse recurso?

5. O meme em estudo faz parte de uma série de memes que ficou conhecida como
“Eu sou gado do Bolsonaro”. A expressao “gado” vem sendo empregada desde
as eleicdes de 2018 para se referir aos eleitores do Presidente Jair Bolsonaro.
Qual o sentido dessa expressao?

6. O texto revela a opinido de quem produz e compartilha meme como esse? Para
vocé, qual seria essa opiniao?

Texto Il

Figura 07 - Gado from protesto
” . — [y

e ——
Fonte: https://24h.com.br/

Em relagéo ao texto Il, faca o que se pede a segquir:

1.
2.

Descreva 0 meme acima.

Os memes séo textos multimodais e multissemioticos constituidos por imagens
e legendas que passam por um processo de edicdo e compartilhamento nas
redes sociais. Na sua opinido, quais acontecimentos deram origem as imagens
gue constituem o texto 11?

Para vocé, por que as imagens foram escolhidas para compor o meme?

Em quais pontos as imagens se aproximam? Em quais se diferem? Justifique

a sua resposta.




Texto Il
Figura 08 — Meme Lula 9 deos
ROUBOUITANTOIEOM )
FDEDOSES

IMAGINAéET'l‘VE.SSE

Fonte: https://www.estadao.com.br/

Sobre o texto Ill, responda:

1. Qual a relagao entre o texto verbal e o texto n&o verbal no meme?

2. O que vocé pensa sobre a politica?

3. O que vocé pensa sobre os politicos?

4, De acordo com o texto, o fato de Lula ter 9 dedos o impede de “roubar”
mais? Justifique!

5. Por que Lula “roubaria” mais se tivesse 10 dedos? Justifique!

6. Na sua opinido, os politicos roubam? Por qué?

Texto IV

Figura 9 — Meme Prova com Paulo Guedes

g
QUANDO/A'PROFESSORADIZ
QUEA PROVA'E EM'DUPLA

Fonte: https://br.ifunny.co/
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Considerando o texto 1V:

1. Descreva o meme e explique seus efeitos de sentido.

2. Qual o principal assunto abordado no texto?

3. Como a expresséo facial de Bolsonaro se relaciona com o texto verbal nos dois
momentos do meme?

4. Por que fazer uma prova em dupla com Paulo Guedes parece deixar Bolsonaro
animado?

5. Levante hipoteses: Por que a informacédo de que Paulo Guedes nao faria a
prova deixou Bolsonaro, aparentemente, chateado?

6. Para vocé, ha alguma semelhanca entre os textos |, II, lll e IV? Justifique!

Fonte: autoria propria

3.6 Da caracterizacdo do Corpus e do Procedimento de anélise

A constituicdo do corpus é nocédo basilar quando se pensa a analise na teoria
na qual este trabalho se inscreve. O percurso feito até este capitulo, a problematizacao
do objeto da pesquisa, a chave de leitura perseguida, o percurso metodologico e a
constituicdo do referencial tedrico contribuiram para a constituicdo de um dispositivo
de analise. Para Orlandi (2020, p. 61), “a construgdo do corpus e a andlise estédo
intimamente ligadas: decidir o que faz parte do corpus ja é decidir acerca de
propriedades discursivas”.

Nesta secdo, objetivamos caracterizar o corpus a partir de montagens
discursivas decorrentes de principios teéricos da AD, ao mesmo tempo em que
perseguimos a seguinte pergunta: como os alunos participantes da pesquisa, isto €,
alunos de uma turma do 9° escolar de uma escola publica do municipio de Conceicéo
do Araguaia (Pard), leem o texto meme, ndo perdendo de vista a relagédo entre verbal
e imagético?

Ha um pré-construido de que a relacao entre o verbal e o imagético seria da
ordem da ilustracdo. O corpus deste trabalho foi estabelecido a partir de atividades
propostas num caderno didatico por nés elaborado. Nessas atividades, os alunos
foram levados a refletir, isoladamente, o imagético, o verbal e o imagético e o verbal

postos em relacao, a fim de, mais tarde, respondermos a seguinte indagacéo: quais
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efeitos esses momentos diferentes produzem para o proprio percurso de construcao
de sentidos pelo aluno diante dessa natureza de texto?

Neste trabalho, como dissemos anteriormente, tracamos como objetivo analisar
como os alunos de uma turma do 9° ano do ensino fundamental leem o texto meme,
considerando a relagdo entre o imagético e o verbal em textos meméticos. Como
ponto de partida para as andlises, tomamos por base algumas formulacdes que
sustentam-se num pré-construido de que o meme apresenta humor.

No jogo entre descricéo e interpretacao, buscamos construir um método capaz
de abrir possibilidades de compreender como os alunos leem 0 meme sem perder de
vista a opacidade entre o verbal e o imagético. Com fundamento na AD, tomamos o
meme como uma pratica discursiva, procurando aproximar nas diferentes linguagens
0 que ha de semelhanca entre elas e distinguir as particularidades que constituem as
suas especificidades.

Assim, interessa-nos, na analise, 0s movimentos em que 0s alunos, em sua
formulacdes, apresentam dispersées, bem como pré-construidos acerca dos memes
apresentados. Os textos meméticos que compdem este trabalho estéo inscritos numa
formacéo discursiva politica. Todavia, os sentidos ndo sdo univocos. Desse modo, 0s
pré-construidos que fundamentam a interpretacdo dos alunos pesquisados também
se inscrevem em outras formacgdes discursivas, como no discurso juridico, por
exemplo. Esse jogo decorre da relacao interdiscursiva presente nos sentidos. Assim,
a fim de cotejarmos os elementos que subsidiam a nossa analise, selecionamos as

seguintes questdes para compor o corpus da pesquisa:

Quadro 8 — Recorte de questfes (focos de analise)
Atividade |Foco de analise Justificativa

Questdo 7 A selecao dessa questéo justifica-se pela ocorréncia,
na materialidade da pesquisa, do pré-construido de
gue o meme apresenta humor. As formulagdes nela

1 apresentadas interessa-nos a medida em que, neste
trabalho, queremos saber como os alunos leem o
texto meme.

Questao 9 A analise da materialidade presente nesta questéo
fundamenta-se no pré-construido de que o texto
verbal e o ndo verbal imagético estdo numa relacdo
de recobrimento. Interessa-nos analisar como essa
relacdo se constroi na interpretacao do aluno.
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Questéao 10

Interessa-nos analisar, nas formulacdes dessa
guestdao, como a dispersdao e a opacidade sao
constituintes do verbal e do ndo verbal imagético.

Questao 1

O recorte dessa questdo mostra-se representativo
da leitura-interpretacdo dos textos imagéticos
apresentados dada a sua recorréncia. Nela,
mobilizam-se fundamentos tedricos-metodoldgicos
da AD relevantes para a andlise, como gestos de
interpretagdo, memoria e interdiscurso.

Questédo 2

A selecdo da questdo 2 esta ancorada no pré-
construido de que a imagem/fotografia € a
representacédo de um fato. Interessa-nos analisar as
materialidades formuladas, pois, com fundamento
na AD, tomamos a imagem/fotografia como um

discurso.

Questao 3

Essa questdo interessou-nos a medida em que,
dada a recorréncia em suas formulagdes,
percebemos que os alunos compreendem que ha
especificidades no texto imageético.

Questao 1

Na atividade 3, pretendiamos saber como o verbal
produz sentidos. Selecionamos essas questao por
acreditarmos que as formulacdes nela apresentadas
mobilizam fundamentos da AD que podem nos
auxiliar quanto ao objetivos dessa atividade.

Questdo 5

As formulagBes constituidas a partir dessa questao
mobilizam a opacidade dos sentidos no texto verbal.
Dessa forma, justifica-se a sele¢éo da questéao.

Questao 7

O recorte dessa questdo estd ancorado no
interdiscurso, bem como no pré-construido de que a
relagdo entre o imagético e o verbal € da ordem do
recobrimento.

Questao 5
(Texto I)

O recorte dessa questdo interessa - nos a medida
em que, nas formulagcbes apresentadas, pudemos
analisar como as palavras nao tem sentidos em si.

Questédo 2

(Texto I1)

Selecionamos essa questdo por apresentar, em
suas formulacbes, o atravessamento do discurso
politico pelo discurso religioso.

Questao 3

(Texto 1)

A selecdo dessa questdo fundamenta-se no pré-
construido de que os politicos sé@o corruptos.

Fonte: autoria propria
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Entendemos que a analise € um processo que tem inicio ja no estabelecimento
do corpus. Em certa medida, o corpus resulta da constru¢do do préprio analista. Nao
€ objetivo da AD a exaustividade horizontal, em extensdo, tampouco, a completude
da interpretacdo em relacéo ao objeto empirico.

Salientamos que a analise que apresentaremos a seguir esta sustentada num
recorte e ressaltamos que alguns fatores influenciaram nesse recorte, tais como:
disposicédo dos alunos para participarem de todas as atividades sugeridas, falta as
aulas, ilegibilidade de algumas materialidades etc. Todavia, 0 recorte aqui
apresentado representa o0 modo predominante de leitura-interpretacédo dos textos

trabalhados.
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4 LEITURA E INTERPRETACAO DE MEMES NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: ENTRE A EVIDENCIA E
A OPACIDADE DE SENTIDOS

Neste trabalho, recortamos para analisar algumas formulacdes feitas pelos
alunos participantes da pesquisa a partir de questdes apresentadas no caderno
didatico por ndés elaborado. Ancorado em fundamentos da AD, esse caderno foi
construido com foco na leitura do texto meme, que, nos ultimos tempos, tem sido
amplamente aceito e compartilhado entre usuérios de redes sociais.

Nosso interesse em selecionar texto dessa natureza é problematizar como os
alunos da turma pesquisada leem o texto meme, ndo perdendo de vista a relacao
entre o verbal e o imagético. Como ja dissemos, hd um pré-construido de que a
relagdo entre o verbal e o ndo verbal imagético esta na ordem do recobrimento ou da
ilustracdo. Todavia, acreditamos que essas diferentes linguagens tenham as suas

especificidades, que devem ser enfrentadas.

4.1 Movimento de analise 1: o humor como pré-construido do meme

Além das questdes atinentes ao acesso a Internet e ao compartilhamento de
meme, a atividade 1 do caderno didatico apresentou, como referido na secédo 3.5.1
deste trabalho, uma versdao do conhecido meme “Chico Buarque alegre/Chico
Buarque ftriste”.

Na imagem, sdo apresentadas duas fotos do cantor e compositor brasileiro
Chico Buarque de Holanda. Na foto a esquerda, Chico aparece sorrindo. Na da direita,
sério. As fotos apresentam, num processo de complementaridade, os textos verbais
“Eu sei 0 que é meme!” e “Mas nao sei explicar direito”, respectivamente.

O meme “Chico Buarque alegre/Chico Buarque triste” surgiu a partir da capa
de um &lbum lancado pelo cantor e compositor em 1966. A época, Chico, com 22
anos, queria que a capa do album expressasse maior seriedade, ao passo que a
gravadora pretendia uma imagem mais descontraida, com um sorriso. Diante do
impasse, a capa foi lancada com as duas fotografias. Sobre este episddio, o cantor

disse:

As fotos da capa, essa eu me lembro bem... Nés estdvamos num estudio
fotografico e eu queria tirar uma foto mais séria, eu queria me impor como um
compositor sério e tal. E eles achavam que eu ficava mais bonito quando
sorria. Entéo tiramos varias fotos, sorrindo e sério.
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[...]

Eu fui ver a capa pronta. Eles fizeram a vontade deles e a minha, com essa
capa absurda que virou meme. E, cada vez que vejo, sendo meme ou nao,
eu digo que absurdo isso ai...”.

(Transcricdo da entrevista cedida por Chico Buarque a Zuza Homem de
Mello, em novembro de 2020).

E importante destacar que as informagdes quanto as condi¢cdes de producéo
acerca das imagens que deram origem a esse meme ndo foram referenciadas no
momento da aplicagdo da atividade com o intuito de observar a equivocidade dos
sentidos possiveis nos processos de leitura-interpretagéo.

A partir desse meme, solicitamos que os alunos respondessem 0 que seria
meme para eles. De acordo com as respostas obtidas, observamos que a maioria dos
alunos estéo inscritos num funcionamento de um pré-construido que identifica o meme

com o humor. Vejamos abaixo algumas dessas respostas:

Figura 10 - Formulag@es dos alunos na questéo da Atividade 1

Pedro - Uma imagem ou video que tem em objetivo relatar o humor.
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Rebeca - E uma coisa engracada, como video, fotos e palavras. As pessoa postam
nas redes sociais para as pessoas verem. Tem pessoas que postam para ganhar
fama, mas a maioria acha engracado o0 meme e uma postagem como pessoas
caindo, pessoas que falam palavras que fazem sentido para as pessoas rirem do
gue outras pessoas estdo falando, também fotos com palavras engracadas. As
pessoas acham muito bom. Entdo, isso € como se vé nas redes sociais e vai
compartilhando com o mundo todo. Para mim, meme é isso.

Fonte: autoria propria

As respostas dadas a essa questdo direcionam para a relagcdo entre 0 meme e
o humor. Essa relacéo pode ser explicada pela formacgéao discursiva que, numa dada
formacéo ideoldgica, determina o que pode ser dito. Apesar da popularidade do texto
memeético e de um interesse cientifico cada vez maior em torno dele, o conceito de
meme ndo é inequivoco. Todavia, em boa parte das formulacdes, identifica-se o
meme como “algo engragado”. Podemos perceber aqui o efeitos da discursividade.

Na questdo de numero 9 (nove), perguntamos aos alunos como eles
relacionam o texto verbal e o texto ndo-verbal. O que observamos € que ha uma ideia
da ordem do recobrimento, como se o texto nao verbal imagético viesse referendar o
texto verbal. Essa percepc¢édo é decorrente de uma tradicdo no ensino que vé o texto

imagético como um decalque da linguagem verbal. Vejamos:

Figura 11 — Formulacdes dos alunos na questédo 9 da Atividadel

Luisa - Elas tém uma relacdo, por exemplo, ndo vai entender o meme sem ler o

texto, ou seja, um ajuda a dar sentido para o outro.
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Pedro - O meme acima passa a ser texto verbal por conter texto complementando

a imagem, em vez de ser texto nao verbal imagético.

Fonte: autoria prépria

O texto verbal ocupa um lugar central. Mesmo frente a diferentes condi¢bes de
producdo e materialidades distintas, os modos de se interpretar seguem 0s mesmos
procedimentos da significacdo verbal. No entanto, mesmo diante da ilusdo do
discurso verbal como natural, h4 também o reconhecimento de que existem
particularidades constitutivas das linguagens distintas da verbal. Essa nocéo fica
evidente quando perguntamos aos participantes da pesquisa, na questao 10 (dez),
se, em relagao as imagens do meme “Chico Buarque alegre/Chico Buarque triste”, o

texto verbal poderia ser outro. Vejamos algumas respostas:

Figura 12 — Formulacdes dos alunos na questdo 10 da Atividade 1

Pedro - Sim! O texto verbal € o que ta dando contexto pra foto. A foto pode ter

diversos outros significados com base no texto.

Fonte: autoria propria

Para a filiacdo teodrica na qual este trabalho se inscreve, o texto é a unidade
fundamental da linguagem, quando pensamos em seu funcionamento, na linguagem
fazendo sentido. Reiteramos que a AD se interessa pelo texto como unidade na qual
€ possivel ter acesso ao discurso. Embora reconhe¢camos a dominancia do verbal na
interpretabilidade, ndo podemos ser indiferentes aos processos especificos de
significancia das diferentes linguagens. Na formulacdo acima, Pedro destaca o texto
verbal como ancoragem para o0 meme, mas reconhece a possibilidade do texto

imagético ter outros sentidos.
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A AD aceita a complexidade e a multiplicidade das diferentes linguagens,
procura explicitar as caracteristicas que definem as suas especificidades e busca
entender o seu funcionamento. Dessa forma, admite ndo so6 o trabalho com o texto
verbal, mas também com formas distintas dele. Para este construto tedrico, a nocéo
de prética discursiva €, portanto, singular, pois, por ela, nas diferentes linguagens,
podemos aproximar o que ha de semelhante entre elas, e distinguir o que é
particularidade de cada uma.

Assim, para a AD, o discurso ndo é tratado como um texto, mas como pratica.
Neste sentido, € uma mediacdo necessaria entre 0 sujeito e sua realidade, seja ela

natural ou social.

4.2 Movimento de analise 2: gestos de interpretacdo, memaria e interdiscurso
no texto imagético

Na segunda atividade do caderno didatico, propusemos um trabalho com o
texto imagético. Apds discussdo com o alunos acerca do que pode ser considerado
um texto, dissemos a eles que nao importa a extensao, tampouco a linguagem que o
constitui, mas, principalmente, o seu sentido.

O texto é uma manifestacdo concreta do discurso na qual se pode observar o
funcionamento do simbdlico. Como vimos na capitulo 2 deste trabalho, um dos
momentos que constituem os processos de producdo do discurso € o da circulagéo,
gue ocorre em determinada conjuntura e sob certas condic¢des.

A disputa entre os candidatos Lula e Bolsonaro foi considerada uma das mais
acirradas desde a redemocratizacdo do Estado brasileiro. Lula venceu as eleicbes
com 50,90% dos votos validos, enquanto Bolsonaro contou com 49,10%. Esses dados
ajudam a ilustrar a conjuntura da corrida presidencial e as circulagdo de inUumeros
memes sobre os candidatos ja referidos.

Perguntamos aos alunos como eles interpretavam cada uma das imagens

apresentadas. Obtivemos, dentre outras, as seguintes respostas:
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Figura 13 - Formula¢Bes dos alunos na questado 1 da Atividade 2

1. Como voceé interpreta cada uma das imagens acima?
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Maria - A primeira figura ela é um bezerro muito bonito. Na segunda, Jair
Bolsonaro Presidente. Na terceira, o ex-presidiario Lula muito triste com a sua
perda de votos. Na quarta, Jair Bolsonaro triste com a sua perda da presidéncia.
Na quinta, uma mulher em frente a um 6nibus. (grifo nosso)

Chama a atencdo na formulacdo acima a interpretacdo que a aluna deu as
imagens (fotografias) dos dois principais candidatos as elei¢cdes presidenciais de
2022, uma vez que novos efeitos de sentidos sdo construidos por ela. Esses efeitos
podem ser decorrentes das condi¢cdes de producdo, do contexto, tanto historico
guanto imediato: as eleicbes presidenciais, a acirrada disputa entre Lula e Bolsonaro,
a atividade em sala de aula etc.

Neste recorte, em relacdo a fotografia do ora candidato Lula, o sentido
construido pela aluna foi a de um “ex-presidiario triste com a perda de votos”. Em
2017, Lula foi condenado a 9 (nove) anos e meio de prisdo, no conhecido caso do
“Triplex do Guaruja”, em sentenca proferida pelo, entéo, juiz Sérgio Moro.

Em segunda instancia, Tribunal Regional Federal (TRF- 42 regido), em 2018, a
pena foi aumentada para 12 (doze) anos e 1 (um) més. Em 2019, apos reforma da
deciséo, a pena foi diminuida para oito anos e dez meses pelo Superior Tribunal de
Justica (STJ). Por este caso, Lula ficou preso entre abril de 2018 e novembro de 2019.
Em fevereiro de 2019, mais uma condenacdo pesou sobre ele. Dessa vez, pelo
chamado caso do “Sitio de Atibaia”.

Em abril de 2021, tanto a condenacgéo pelo caso do “Triplex do Guaruja” quanto
do caso do “Sitio de Atibaia” foram anuladas pelo Ministro do Supremo Tribunal
Federal (STF), Edson Fachin, que considerou a 13% Vara Federal de Curitiba
incompetente para processar e julgar o feito, determinando que a Justica Federal do
Distrito Federal era a competente. Essa decisdo habilitou Lula a disputa das elei¢cdes
presidenciais de 2022. Além dessa decisdo, o STF também entendeu que, 0 entao

juiz originario, Sérgio Moro, era parcial.
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Assim, entendemos que o gesto de interpretacdo, neste ponto especifico, se
faz pela memdria, ou melhor, por dois aspectos da meméria. Nao ha, ao nosso ver e,
segundo os fundamentos tedrico-analiticos deste trabalho, uma mera decodificacéo.
Quando ela interpreta que, “na terceira [foto], o ex-presidiario Lula [est4] muito triste
com a sua perda de votos” ha tanto uma marca do arquivo, da memoria
institucionalizada (o discurso juridico, a decisao do juiz originario, do TRF-42 regido,
do STJ), quanto da memoaria constitutiva, o interdiscurso (0 que se diz na midia, na
familia, na igreja, nas campanhas eleitorais).

Ha, nos gestos de interpretacdo, tanto a possibilidade de estabiliza¢do, quanto
de deslocamento de sentidos: o sentido “ex-presidiario Lula” parece estar estabilizado
na interpretacdo em analise, ao passo que “Lula [estd] muito triste com a sua perda
de votos” € um sentido que se desloca, marcado pela incompletude dos discursos e
pelo vestigio do possivel.

Em relacdo ao entdo Presidente e candidato a reeleicdo Jair Bolsonaro, a
aluna, em sua formulagcéo, destaca uma tristeza que, para ela, seria decorrente da
perda da Presidéncia, sugerindo que Bolsonaro seria derrotado na disputa.

Na segunda questdo, perguntamos aos alunos se as imagens apresentadas
representam a realidade. Muitos alunos responderam que sim. Vejamos uma dessas

respostas:

Figura 14 — Formulagbes dos alunos na questéo 2 da Atividade 2

2. Para vocé, as imagens representam a realidade? Por qué?

—
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Lucas — Sim, porgue séo fatos que realmente aconteceram.

A leitura de imagens faz parte do nosso cotidiano. Desde o paleolitico, sob a
forma de desenhos, o homem deixou sinais de sua criatividade. Os desenhos
rupestres sao considerados imagens por tentarem reproduzir, no plano visual, as
pessoas e 0s objetos do mundo real.

A nossa cultura muito valoriza a representacédo da realidade pela imagem. A

fotografia, por exemplo, € comumente vista como a fiel representacdo de um
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acontecimento, um fato. Esse acontecimento parece trazer junto a si seu referente.
Ndo obstante, ha diferencas entre a fotografia e a realidade supostamente
representada por ela.

Numa perspectiva discursiva, ha uma memodria institucionalizada na/pela
imagem. A fotografia € uma forma geradora de discursividade, responsavel pela
memodria histoérico-discursiva. Dessa forma, a fotografia é também discurso.

Quando o aluno Lucas diz que as fotos apresentadas representam a realidade
pois sao fatos, se inscreve numa formacgéo discursiva determinada pelo ja-dito e, por
conseguinte, numa formacao ideoldgica que identifica a fotografia com o mundo fatico.

A AD trabalha com o sentido, sendo ele ideologicamente determinado. O real
da lingua é, desse modo, inatingivel. Nesta esteira, a fotografia é o espaco de uma
percepcao do mundo fenomenoldgico, que se dé pelo discurso ndo verbal, percepgéo
essa constituida no/pelo sujeito, marcada pela historicidade e pelo inconsciente.

Isso nos permite pensar que a identificacdo entre fotografia/realidade/verdade
produz nela um efeito de retratacdo. Todavia, nenhuma fotografia é capaz de captar
a verdade. Assim, o seu referente ndo pode ser imposto como real, mas sim como um
mecanismo de constituicdo de “realidades”, sentidos e interpretagcdes, que
desencadeia leituras possiveis, decorrentes de um pacto entre o sujeito-autor e o
sujeito-leitor, marcados, respectivamente por um “mostrar-exibir’ e um “ver-olhar”.

Na terceira questdo dessa atividade, questionamos aos alunos se outros
sentidos, diversos daqueles atribuidos inicialmente (questdo 1), poderiam ser dados

as imagens. Vejamos:

Figura 15 — Formulacdes dos alunos na questédo 3 da Atividade 2

Laura — Sim, as imagens podem ter outros sentidos.
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Pedro — Sim! Dependendo do seu ponto de vista e do contexto, vocé pode
distorcer o sentido. Pode ser no sentido de humor, comparacéo, informacao etc.

Luis — Sim, é muito possivel fazer varios outros memes com cada uma dessas
imagens.

Fonte: autoria propria

As respostas dadas a essa pergunta nos permite inferir que os alunos
conseguem perceber que ha especificidades no texto nao verbal imagético, de modo
a pensar que o sentido pode sempre ser outro. A construcdo de sentidos na/pela
imagem se da no/pelo entrecruzamento de linguagens e elementos proprios como
tracos, cores, texturas, luz etc., em simultaneidade. Todavia, entender a imagem como

discurso, implica também atribuir a ela aspectos historicos e ideoldgicos.

4.3 Movimento de andlise 3: texto verbal e producgéo de sentidos

Na terceira atividade do caderno didatico, a partir de textos propostos,

objetivAvamos observar como o verbal produz sentidos.



E importante destacar que o texto | foi extraido de um video. Assim, nesta etapa
da atividade, apresentei aos alunos o audio, portanto, uma expressao verbal oral.
Nesse audio, um enunciador faz a seguinte pergunta: “- E Bolsonaro ou ndo é?”. De
modo surpreendente, a pergunta é respondida por um bicho, um bezerro, que diz: “-
E::”. No momento em que apresentavamos esse audio, os alunos sorriram muito e
ficaram bastante animados com a atividade.

Perguntamos a eles como interpretavam o audio apresentado. Algumas
respostas chamaram a nossa atencdo quanto ao nosso interesse nessa atividade,
cujo objetivo é saber: como o verbal produz sentido? Vejamos:

Figura 16 — Formulac¢des dos alunos na questdo 1 da Atividade 3

Laura — E um meme de internet.

Jodo — Um homem citando palavras suias contra o presidente Bolsonaro.

Francisco — Que o cara fez uma graca so6 por irritar os petistas.

Fonte: autoria prépria
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A aluna Laura interpreta o audio como “um meme de internet”. O meme é
caracterizado, geralmente, como um texto que apresenta humor e mobiliza sentidos a
partir de elementos do contexto situacional no qual ele € produzido. O texto, numa
perspectiva discursiva, se apresenta ao analista como uma unidade imaginaria.
Todavia, como manifestacdo material do discurso, oferece excelente observatorio do
simbdlico em funcionamento.

Pela circunstancia da enunciacdo (eleicbes presidenciais, aulas sobre meme
etc), a aluna interpreta o dudio como um meme. Para a AD, a organizacao do texto da
indicios de como o sujeito pratica significacdes. Aqui, podemos mobilizar as no¢des
de formacao discursiva, memoria e ideologia. Pela formulagéo, a aluna apresenta uma
versao do texto.

Passemos a observar agora a resposta do aluno Jodo: “Um homem citando
palavras sujas contra o Presidente Bolsonaro”. Nesta formulacdo, fica evidente a
presenca da memoria, do interdiscurso, da ideologia. Na unidade linguistica, quais
“‘palavras sujas” sao citadas contra o Presidente Bolsonaro? Todavia, em AD,
observa-se o funcionamento do discurso. O texto é a forma material pela qual se tem
acesso a discursividade. O que “fala” aqui € um sujeito inscrito num discurso de apoio
ao Ex-Presidente Bolsonaro.

Dessa forma, nas relacdes de significacdo, o sujeito ndo alcanca como 0s
sentidos estdo nele, pois, num processo em que estd presente o gesto de
interpretagdo, a formulacgdo, o sentido se faz antes mesmo de fazer sentido.

Outra formulacdo que chama a atencédo é a de Francisco. A interpretacédo que
ele fez do audio foi a “que o cara fez uma graca so6 por irritar os petistas”. Aqui
podemos perceber a equivocidade, a falha, a opacidade dos discursos, pois que, em
dada formacao discursiva e ideoldgica, o sujeito da formulacdo apresentada pode
ocupar um lugar diferente de sua posicao.

Em relagéo ao texto IV, perguntamos aos alunos se a palavra “ANITTA” Ihes
remetia a alguma pessoa famosa. Vejamos duas formulag¢des inscritas em duas

formag0des ideoldgicas distintas:
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Figura 17 — Formulagdes dos alunos — Questdo 5 da Atividade 3

Beatriz — Sim, uma cantora de muito sucesso que representa muito o feminismo
por se destacar tanto.

Jodo - Anitta € uma cantora famosa no mundo, mesmo sendo famosa é uma
pessoa burra que fala que o agronegocio tem que acabar e olha que ela come todo
dia.

Fonte: autoria prépria

O processo discursivo é continuo e ndo se esgota numa situagdo particular. A
atualizacdo da memdria ocorre na formulacéo. Ela é a realizacdo de um possivel.
Levando em consideracdo elementos como as condi¢cdes de producdo, a memoria
discursiva e as circunstancias de enunciacdo, podemos pensar que a fala de Jodo se
filia a uma rede de sentidos que identificam Anitta como “cantora famosa no mundo”,
porém, “burra, que fala que o agronegdcio tem que acabar’. Noutra formagéo
discursiva, na fala de Beatriz, Anitta € “uma cantora de muito sucesso que representa
muito o feminismo”.

Como afirmamos, o processo de significagcdo ndo se esgota numa formulacao.
Todavia, reconhecer a posicao privilegiada da formulacdo como posto de escuta é
fundamental para se adentrar no modo de constituicdo do sujeito, do sentido e da
historia.

Ainda em relacao ao texto 1V, destacamos outras formulagdes decorrentes da

expressao “piscindo”. Vejamos:
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Figura 18 — Formula¢des dos alunos na questédo 7 da Atividade 3

Ana — Lavajato

Jodo — Uma piscina com dinheiro.

Fonte: autoria propria

Tanto a formulacdo de Ana quanto a de Jodo inscrevem-se em sitios de
significacgdes filiados a chamada “Operacéo Lavajato”, que culminou com a prisdo de
Lula. Aqui percebemos a memoria discursiva, o interdiscurso. Percebemos também
uma relacdo entre o imagético (apresentado na segunda atividade) e o verbal, como
se um referendasse o outro.

4.4 Movimento de analise 4: circulagdo de sentido de/sobre a politica e o politico
no Brasil

Na quarta atividade, pretendiamos analisar a relagcdo entre o verbal e o
imagético no texto memético, considerando a constituicdo, a formulagéo e a circulacdo
de sentidos nos memes apresentados.

Na questdo 5 do texto |, perguntamos aos alunos qual o sentido da expressao
“gado” no contexto das elei¢gdes presidenciais. Vejamos a formulagao do aluno Jodo:
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Figura 20 — Formulag¢es dos alunos na questéo 5 do texto | da Atividade 4

Joao — O sentido é dizer que ama o Bolsonaro.

Fonte: autoria prépria

Inscrita numa formacéo ideolégica que compara o apoiador de Jair Bolsonaro
a um animal guiado, a expressao “gado” ganhou forga a partir das eleigdes de 2018.
Desde entéo, essa expressdo vem sendo empregada por grupos contrarios ao Ex-
Presidente como critica ao comportamento de seus apoiadores que, segundo esses
grupos, sempre o defende, independentemente de suas atitudes.

A formulacéo de Jodo nesta questdo sugere que ser “gado” € manifestar amor
a Bolsonaro. Nesta constru¢éo, observamos que as palavras ndo tém sentido em si.
Na verdade, ndo ha sentido em si. Ele é determinado pelas posi¢cdes ideoldgicas
mobilizadas no processo sdcio histérico no qual as palavras sdo produzidas.

Todo sentido se filia a uma rede de constituicdo. Todavia, ele pode ser um
deslocamento dessa rede. Na interpretacdo de Joao, “gado” ndo tem o mesmo sentido
construido noutra formacgéo discursiva, mas sim, num movimento de opacidade e
disperséo, tem o sentido de “dizer que ama o Bolsonaro”. Dessa forma, ndo ha o que
se falar em sentido verdadeiro, mas real do sentido em sua materialidade.

Na questéo 4 (texto Ill), observamos que os discursos entrecruzam-se. Assim,
um discurso de uma categoria, politica, por exemplo, pode ser atravessado por outro.

Vejamos:

Figura 21 — Formulacao do aluno na questdo 4 do texto Il da Atividade 4

Pedro — N&o porque ele é presidente. Agora s6 Deus pode impedir ele.

Fonte: autoria propria

Na formulacdo analisada, percebemos o texto como uma unidade complexa na
qual, pelo menos, dois discursos estédo articulados. Quando pensado em relacdo as
suas condi¢cdes de producdo (contexto das eleicbes de 2022), o discurso esta,
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predominantemente filiado ao discurso politico. Todavia, percebemos também a
presenca do discurso religioso (Deus tudo pode, inclusive, impedir que Lula roube).

Pelo funcionamento dos discursos articulados nessa formulacéo,
compreendemos que ndo ha um discurso (politico) que ndo seja atravessado por outro
(religioso). Percebemos aqui uma relacdo de inclusdo, ou melhor, de sustentagao
mutua entre os dois discursos. Dito de outro modo, ndo ha um discurso puro. O que
ha sao relacdes de multiplas naturezas entre os diferentes discursos.

Na questao 3 do texto Ill, perguntamos aos alunos o que eles pensavam sobre
os politicos. A recorréncia de formulagées ancoradas no pré-construido de que os
politicos sdo corruptos justifica a selecdo dessa questdo para a analise. Vejamos
algumas formulacdes:

Figura 22 — Formulac¢des dos alunos na questdo 3 do texto Il da Atividade 4

Maria — O que eu penso sobre os politicos € que a gente sO é procurado quando
eles estao precisando.

Rebeca — Que a maioria dos politicos se importa com o povo e tem outros que nao
e também tem politicos que roubam na politica e faz promessa que eles ndo podem
cumprir.

Ana — Tudo corrupto. Promete e ndo cumpre.

Fonte: autoria prépria

A formulacao de Maria estéa inscrita num pré-construido de que os politicos s6
“procuram” os seus eleitores quando estao “precisando”. Dito de outro modo, Maria
se inscreve numa formacéo ideoldgica que vé o politico como alguém que so6 vai ao

encontro do seu possivel eleitor no periodo eleitoral.
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Na AD o nao dizer é também uma forma de dizer. Pelo ndo-dito, a formulagéo
de Maria sugere que os politicos s6 procuram 0s seus eleitores por conveniéncia.
Sugere também que, uma vez passado o periodo das elei¢cdes, o povo é esquecido
por seus mandatarios, que nao fazem o que devem fazer.

Na formulacdo de Ana, além do pré-construido de que os politicos séo
corruptos, também percebemos o discurso de que os politicos sdo “mentirosos”, pois
“fazem promessas e ndo as cumprem”. Pelo procedimento analitico da AD,
observamos, nesta formulagéo, a ocorréncia da parafrase (repeticdo), um retorno ao
espaco do dizer, de modo que [politico] “corrupto” e [politico] que “promete e nao

cumpre” substituem-se.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, propusemo-nos analisar como os alunos da turma pesquisada
leem o texto meme considerando o verbal e o ndo verbal imagético. A partir da questéo
formulada inicialmente, ancorada em pressupostos da AD, teoria e analise foram
mobilizadas num corpus que nos permitiu fazer algumas formulacodes.

Antes, é importante ressaltar que essas formula¢cdes ndo tomam a forma de
uma verdade imutavel como a do conhecimento cientifico cristalizado. Do contrario,
apresentam-se como possibilidades de leitura-interpretacdo que podem ser sempre
outras, como propde a AD.

Como vimos, a nocdo de discurso € basilar para a AD. Neste trabalho,
buscamos analisar ndo os textos de forma empirica, mas os sentidos construidos a
partir deles. Acreditamos que a nocéo de pratica discursiva é fundamental quando se
busca compreender processos especificos de significacdo. Essa nocdo deve ser
enfrentada na sala de aula quando se pretende formar leitores mais criticos.

Sem incorrer na ilusdo do digital como tecnologia avancada capaz de promover
a superacao das impossibilidades humanas, tomamos o digital como um instrumento
de poder e de dominacédo. O discurso digital ndo esta fora do processo histérico. Os
seus dizeres sao sustentados pela circulagdo que, por sua vez, retorna sobre a
constituicdo de sentidos.

O meme, como recorte do discurso digital, tem relevante aceitacdo e ampla
circulacao entre os sujeitos. Essa aceitacdo esta relacionada ao préoprio modo como
o digital se discursiviza: ora pelo apagamento do sujeito do processo de producao da
tecnologia, ora pelo apagamento da propria histéria, das condicbes de producéo.
Neste trabalho, pudemos refletir sobre a historicidade e sobre os efeitos de textos
memeéticos.

As atividades desenvolvidas em sala a partir do caderno didatico por nés
elaborado nos mostraram que ha um pré-construido de que o meme é um texto que
apresenta humor. Este € um efeito da discursividade que, de certo modo, determina
aquilo que pode ser dito. Numa dada formacao discursiva, inscrita numa formacao
ideoldgica, formula-se que o texto memeético € um texto engracado.

N&o obstante a isso, outras formulacbes decorrentes desta pesquisa nos

revelam que o humor ndo é a Unica caracteristica dos textos dessa natureza. Os
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memes selecionados para compor o caderno didatico, por exemplo, revelam também
pré-construidos sobre a politica e os politicos brasileiros.

Como demonstramos neste trabalho, ha também um pré-construido de que o
texto verbal e 0 ndo verbal imagético estdo na ordem do recobrimento, como se um
referendasse ou ilustrasse o outro. Como vimos, esta discursividade é efeito da
dominancia do verbal em detrimento de outras praticas de linguagem, uma questéao
pouco enfrentada na pratica docente.

Apesar da dominancia do verbal e dos efeitos dela decorrentes, entendendo o
discurso como uma pratica, reconhecemos também os processos especificos de
significancia de outras linguagens. Nesse sentido, este trabalho sinalizou que, néo
obstante a essa dominancia, os alunos perceberam que ha especificidades no texto
imageético.

O percurso de construgcédo de sentidos e os efeitos dos diferentes momentos
deste trabalho nos permitem concluir que ha especificidades no texto verbal e no texto
nao verbal imagético. Essas especificidades produzem efeitos distintos no modo como
os alunos leem o meme.

Diante do exposto, ressaltamos que o trabalho com praticas discursivas
diversas pode contribuir para a formacdo do leitor. Entendemos que € preciso
enfrentar as especificidades dessas praticas, sobretudo, aquelas distintas do texto
verbal. Reconhecendo a dominancia deste, é preciso atravessar a ilusdo do discurso
verbal como discurso neutro e compreender as especificidades constituintes das
diversas linguagens. E preciso compreender e reconhecer que n&o ha univocidade
nessas linguagens e que a dispersao e a opacidade sdo constituintes delas.

Assim, quando se pensa no ensino de leitura, com fundamento na AD, é
importante compreender que a linguagem tem como condi¢do a incompletude e que
muitas s&o as possibilidade de significaco. E necessario, ainda, dar condi¢des para
gue o leitor acesse aquilo que ele ndo sabe, ja que 0s sentidos se constroem também
pela memoria discursiva.

Nesse sentido, a pesquisa desenvolvida pode contribuir para o ensino de leitura
a medida que problematiza a nocdo de que o texto imagético seja tdo somente
ilustracdo ou recobrimento do texto verbal, reconhecendo e demonstrando que é
possivel trabalhar as especificidades de cada um deles nas aulas de Lingua
Portuguesa.
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