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RESUMO

Este trabalho ¢ resultado de nossas pesquisas realizadas no Programa de Pds-Graduag¢ao em
Linguistica e Literatura (PPGLLIT) da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT) e
apresenta a proposta de constru¢do de um vocabulario da lingua indigena Kraho, tendo como
L1 a lingua materna e, como L2, a lingua portuguesa. O objetivo ¢ elaborar um vocabulario
Krah6/Portugués organizado por campos lexicais, que sirva como instrumento de valorizagao,
registro e preservagdo da lingua, sob uma perspectiva lexicografica, intercultural e bilingue,
considerando a realidade sociolinguistica do povo Kraho. O estudo contempla a observacao dos
usos e das fungdes da lingua materna nos diversos dominios sociais da comunidade, bem como
aspectos de sua estrutura gramatical. Partindo do principio de que um vocabulario retine
elementos que interseccionam os vocabularios de uma comunidade ou de um segmento social,
selecionados a partir dos critérios de alta frequéncia e distribuigdo regular entre os falantes, este
trabalho organiza, até aqui, os campos lexicais de “animais” e “alimentos”. Para tanto, foi
realizado um levantamento bibliografico e descritivo que buscou compreender os aspectos
internos e externos da lingua Krahd, os conhecimentos da comunidade sobre suas duas linguas
(Kraho e Portugués), bem como os usos ¢ as fun¢des de ambas, de acordo com os diferentes
dominios sociais. A pesquisa, de natureza descritiva e qualitativa, ¢ permeada por abordagem
etnografica, considerando a imersao na comunidade por meio de visitas técnicas e pesquisa de
campo, e por procedimentos de andlise de conteudo, ancorados na Lexicografia, ciéncia que
tem por objeto a lingua como sistema, investigando-a de modo sistematico e considerando os
diversos discursos que circulam nas comunidades linguisticas. O levantamento de dados
contou, principalmente, com documentos produzidos pelo Laboratério de Lingua Indigena
(LALI), construidos com a participacdo e a revisdo de professores indigenas Kraho.
Metodologicamente, o trabalho apoia-se nas contribui¢des de Flick (2012), Oliveira (2012),
Mattos e Castro (2011) e Bogdan e Biklen (1994); teoricamente, dialoga com autores da
Sociolinguistica, como Labov (1968), Braggio (1997) e Rodrigues (1986); da Educagdo Escolar
Indigena, como Albuquerque (2011, 2012, 2016), Grupioni (2001), Santos (2014) e Abreu
(2012); e da Lexicografia, como Zavaglia (2012), Welker (2004), Isquerdo e Finatto (2010),
entre outros. Os resultados indicam que, apesar dos desafios relacionados ao contato intenso
com a sociedade envolvente e as pressdes culturais e linguisticas, a sociedade Kraho resiste,
preservando sua lingua, seus saberes e suas praticas culturais. Espera-se que este trabalho
contribua como recurso pedagdgico para a manutencao da lingua materna e da cultura Kraho,
além de colaborar com a divulgacdo e o reconhecimento desse povo no contexto do
Estado do Tocantins.

Palavras-chave: Lingua indigena; Producao lexicografica; Bilingue.



ABSTRACT

This work is the result of research conducted within the Graduate Program in Linguistics and
Literature (PPGLLIT) at the Federal University of Northern Tocantins (UFNT). It presents the
proposal for the construction of a dictionary of the Krah6 indigenous language, with Kraho as
the first language (L1) and Portuguese as the second language (L2). The objective is to develop
a Krah6—Portuguese dictionary organized by lexical fields, serving as an instrument for the
appreciation, documentation, and preservation of the language, from a lexicographic,
intercultural, and bilingual perspective, taking into account the sociolinguistic reality of the
Krahd people. The study involves the observation of the uses and functions of the mother tongue
across various social domains within the community, as well as aspects of its grammatical
structure. Based on the principle that a dictionary gathers elements that intersect the
vocabularies of a community or social group, selected according to criteria of high frequency
and regular distribution among speakers, this work, at this stage, organizes the lexical fields of
“animals” and “food.” To this end, a bibliographic and descriptive survey was carried out,
aiming to understand both the internal and external aspects of the Krahd language, the
community’s knowledge of its two languages (Krahd and Portuguese), as well as the uses and
functions of both languages in different social contexts. The research is descriptive and
qualitative in nature, underpinned by an ethnographic approach — considering the immersion
in the community through technical visits and fieldwork — and by content analysis procedures
grounded in Lexicography, a field of study that focuses on language as a system, investigating
it systematically while considering the various discourses circulating within linguistic
communities. Data collection was primarily based on documents produced by the Indigenous
Language Laboratory (LALI), developed with the participation and review of Kraho indigenous
teachers. Methodologically, this study draws on the contributions of Flick (2012), Oliveira
(2012), Mattos e Castro (2011), and Bogdan and Biklen (1994). Theoretically, it dialogues with
scholars in Sociolinguistics, such as Labov (1968), Braggio (1997), and Rodrigues (1986); in
Indigenous School Education, such as Albuquerque (2011, 2012, 2016), Grupioni (2001),
Santos (2014), and Abreu (2012); and in Lexicography, including Zavaglia (2012), Welker
(2004), Isquerdo, and Finatto (2010), among others. The results indicate that, despite the
challenges arising from intense contact with the surrounding society and the pressures of
cultural and linguistic influences, the Krahd people continue to resist, preserving their language,
knowledge, and cultural practices. It is expected that this work will contribute as an educational
resource for the maintenance of the Krahé mother tongue and culture, as well as for the
dissemination and recognition of this people within the context of the state of Tocantins.
Keywords: Indigenous language; Lexicographic production; Bilingual.
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Foto 1 - Foto tirada durante o ritual de
batismo na Aldeia Manoel Alves Pequeno,
em 2023

Notas de um percurso afetivo

Este trabalho ndo nasce apenas da inquietagdo académica, mas de uma trajetoria
afetiva e comprometida que comegou ainda na graduacdo, quando tive meu primeiro contato
com o povo Krahd por meio do Programa Institucional de Monitoria Indigena (PIMI), na entao
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Atuando como monitora do curso de Letras, tive a
oportunidade de auxiliar estudantes indigenas em suas trajetorias académicas e, a partir disso,
realizar as primeiras visitas técnicas a aldeia, motivadas por uma disciplina eletiva ministrada
pelo professor Dr. Francisco Edviges Albuquerque — que se tornou meu orientador também no

mestrado e, agora, no doutorado.

Desde entdo, o envolvimento com a lingua, a cultura e a educagdo escolar indigena
Kraho foi se aprofundando, resultando em lagos que extrapolam a dimensdo académica. Em
2023, durante uma das etapas da pesquisa de campo, fui acolhida na aldeia como parente, em
um ritual de batismo conduzido pelo povo Krahd. Nesse momento tdo simbolico, recebi de
minha madrinha indigena o nome Awrykwyj, que, em portugués, significa
cristalino, transparente. Este momento marcante me colocou em outro lugar diante da pesquisa:

ndo mais a visitante, mas alguém atravessada pela escuta, pelo pertencimento e pelo respeito.



Na volta dessa vivéncia tdo importante, fui surpreendida por uma perda pessoal: o
falecimento tragico de meu sobrinho, Pedro Neto, de apenas nove anos. De forma intensa e
dolorosa, meu luto pessoal se entrelagou ao ritual de final de luto que havia presenciado na
aldeia dias antes. Assim, escrever esta tese tornou-se, também, um processo de atravessamento,
de permanéncia, de resisténcia e de memoria. E nesse entrecruzamento entre o campo e o luto,

entre o coletivo e o intimo, que este trabalho foi gestado.

Mais do que uma proposta lexicografica, esta pesquisa ¢ um gesto de escuta, de
retorno e de reconhecimento. Uma tentativa de registrar, com rigor e sensibilidade, a vitalidade
de uma lingua viva ¢ a for¢ca de um povo que me ensinou, entre outras coisas, que toda palavra

carrega também o sopro da ancestralidade.
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INTRODUCAO

A preservacdo e revitalizagdo das linguas indigenas tém emergido como uma
preocupacao global diante da ameaca iminente de extingao desses idiomas devido a processos
histéricos de colonizagdo, assimilagao cultural e globalizacdo. No cerne desses esforcos
encontra-se a producao de dicionarios e vocabularios indigenas bilingues, que desempenham
um papel crucial na documentagdo, na transmissao e na revitalizagcdo do patrimonio linguistico

e cultural das comunidades indigenas ao redor do mundo.

Segundo o Censo Demografico de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), existem no Brasil 274 linguas indigenas faladas por 305 povos. No entanto,
o nimero de falantes de muitas dessas linguas ¢ bastante reduzido, sendo que algumas delas

contam com menos de cem pessoas que as utilizam.

Conforme Rodrigues (2005), a reducdo do nimero de linguas indigenas de 1200 para
menos de 300 ¢ resultado de um processo colonizador violento e persistente, que ainda hoje
impoe desafios a preservagdo das linguas e das culturas originarias. Esse processo ndo foi
interrompido pela independéncia politica do pais no inicio do século XIX, nem pela
Proclamacao da Republica, tampouco pela promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988 —
ainda que esta tenha sido a primeira a reconhecer os direitos linguisticos e culturais dos povos

indigenas.

Diante disso, a manutencao e a valorizagdo das linguas indigenas sdo fundamentais para
a preservacdo da diversidade linguistica e para a prote¢do da identidade cultural dos povos
indigenas. Compete ao Estado brasileiro, em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988
e com as convengoes internacionais das quais € signatario, assegurar o respeito € a protecao da
diversidade cultural e linguistica dos povos indigenas. Para isso, ¢ necessario investir em
politicas publicas que promovam o respeito a diversidade cultural e linguistica, o acesso a
educacdo bilingue intercultural e o reconhecimento da autonomia dos povos indigenas sobre

seus territorios e saberes.

Esta tese parte do pressuposto de que a elaboragdo de um vocabulario bilingue
Krahé/Portugués, construido em didlogo com os saberes tradicionais e com a participagdo ativa
de membros da aldeia, constitui uma estratégia eficaz para a preservacao da lingua Kraho, o
fortalecimento da identidade cultural e a promog¢ao da educacdo escolar indigena, bilingue e

intercultural. Desse modo, partimos do seguinte questionamento: como elaborar um
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vocabulario Krah6/Portugués que atenda simultaneamente as necessidades da comunidade
escolar indigena, respeite os aspectos culturais e linguisticos do povo Krahd e contribua para a

valorizacdo e preservagao de sua lingua?

A hipotese que norteia esta pesquisa € de que a produ¢do de um vocabulario bilingue,
elaborado com base em fundamentos etnograficos e descritivos, pode favorecer a manutengao
e a resisténcia da lingua Kraho. Acreditamos ainda que o envolvimento dos professores e
falantes nativos em todas as etapas do processo legitima o material e fortalece o sentimento de

pertencimento.

As linguas indigenas desempenham um papel fundamental na preservagdo da
diversidade linguistica e cultural do Brasil. Contudo, muitas dessas linguas enfrentam ameacas
de extingdo devido a pressao da lingua dominante, o portugués, ¢ a mudangas socioculturais
rapidas. Entre as linguas indigenas brasileiras esta o Kraho, falado pelo povo indigena Krahd,
que habita principalmente o estado do Tocantins. Diante desse contexto, esta pesquisa justifica-
se pela elaboragdo de um vocabuldrio bilingue Krahd/Portugués, como estratégia para
documentar essa lingua, contribuir para sua manuten¢do e fortalecer a Educagdo Escolar

Indigena, apoiando a identidade cultural do povo Kraho.

Nesse sentido, os vocabuldrios indigenas bilingues transcendem o simples registro de
lexemas e estruturas linguisticas. Sao ferramentas poderosas para o fortalecimento cultural, a
. . ~ . ;e 1 . ~ . ~ ;s
revitalizagdo linguistica “e a mediagado intercultural. No entanto, a producao desses vocabularios
apresenta uma série de desafios teoricos e metodoldgicos, que exige uma abordagem cuidadosa

para garantir sua relevancia e eficacia.

Neste contexto, esta pesquisa examinou os fundamentos tedricos subjacentes a producao
de vocabularios indigenas bilingues, bem como as praticas metodoldgicas utilizadas na coleta,
organizacdo e apresentacdo de dados lexicais. Por meio da proposta do vocabulario Kraho-
Portugués, foi explorado o processo de produg¢do de um vocabulédrio indigena bilingue,

descrevendo os desafios enfrentados e as estratégias adotadas para supera-los.

Assim, a metodologia adotada foi descritiva, qualitativa e etnografica. Os dados foram
coletados a partir da consulta a comunidade Kraho, por meio de observacao, de conversas e de

elicitacdo lexical. Esses dados foram sistematicamente classificados e descritos em um arquivo

1 No campo das linguas indigenas, o termo “lingua viva” é politicamente mobilizado para afirmar a presenca e o
uso cotidiano da lingua nas comunidades, ainda que em contextos de ameaga. A “revitalizacao linguistica”, por
sua vez, refere-se a iniciativas, muitas vezes endogenas, que visam fortalecer o uso da lingua materna em
contextos formais e informais, como € o caso da escola Krahd.
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digital com o auxilio do software FieldWorks Language Explorer (FLEX) resultando em um

arquivo digital estruturado para compor o vocabulario.

A abordagem etnografica, permitiu compreender o contexto cultural e sociolinguistico
do povo Krahd e, assim, garantir a representagdo auténtica da lingua e da cultura na produgdo
do vocabulario. O trabalho de campo foi realizado na Escola Estadual Indigena 19 de Abril,
tendo como locus de pesquisa a Aldeia Indigena Manoel Alves Pequeno, localizada no

municipio de Itacaja, Estado do Tocantins.

Os resultados desta pesquisa apontam para a relevancia do produto lexicografico
bilingue como instrumento para a documentagdo linguistica, recurso pedagégico, bem como
para o fortalecimento da identidade cultural. Além disso, ¢ esperado que a pesquisa gere
reflexdes teoricas mais amplas sobre a lexicografia indigena bilingue e inspire outras iniciativas

que corroborem com a preservacao das linguas indigenas.

Apesar dos desafios enfrentados, as oportunidades oferecidas por abordagens
etnograficas e inovadoras indicam um caminho promissor para a continuidade desses projetos.
Desse modo, a Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), em parceria com o
Laboratodrio de Linguas Indigenas (LALI), representa forte apoio aos esfor¢os das comunidades
indigenas na producdo e gestdo de material bilingue, colaborando com a perpetuacdo desses

preciosos materiais linguisticos para as geracdes futuras.

A presente tese estd organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo apresenta a
contextualizagdo da pesquisa, destacando a realidade sociolinguistica do povo Krahd e a
importancia da elaboragdo de um vocabulario bilingue como instrumento de resisténcia e
valorizacdo da lingua indigena. No segundo capitulo, desenvolve-se a fundamentagdo tedrica,
que discute conceitos relacionados a diversidade linguistica, identidade, politicas linguisticas,
Educacao Escolar Indigena e os aportes da lexicografia, com foco na preservagao das linguas
indigenas. O terceiro capitulo descreve o percurso metodologico da pesquisa, incluindo a
abordagem qualitativa, os métodos etnografico e descritivo, bem como os procedimentos de
coleta, organizacao e validacao dos dados lexicais em parceria com a comunidade. Por fim, o
quarto capitulo apresenta a proposta de organiza¢ao da microestrutura e da macroestrutura do
vocabulédrio bilingue Kraho-Portugués, além dos primeiros resultados da pesquisa, com
destaque para os campos lexicais “animais” e “alimentos”, demonstrando o potencial da obra

como ferramenta educativa e de fortalecimento linguistico-cultural.
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1.CONTEXTO SOCIOCULTURAL E LINGUISTICO DO POVO KRAHO

Este capitulo tem como objetivo apresentar o contexto sociocultural e linguistico do
povo Kraho, fundamental para a compreensdo das escolhas metodoldgicas e lexicograficas
adotadas ao longo da pesquisa. Parte-se do entendimento de que a lingua ¢ uma expressao viva
da cultura e da identidade de um povo. Por isso, conhecer a historia, os modos de vida, os
processos de resisténcia e os espagos de uso da lingua Kraho ¢ essencial para justificar e orientar
a construcao do vocabulério bilingue aqui proposto. Neste capitulo, abordamos brevemente o
historico de contato do povo Krahd com a sociedade envolvente, seus aspectos socioculturais
mais relevantes e, por fim, a situacdo atual da lingua Krahd, considerando sua vitalidade, os

desafios enfrentados e as iniciativas de fortalecimento linguistico promovidas nas aldeias.

1.1 Breve histdrico e contexto sociocultural do povo Krahd

Compreender a histéria e a organizagdo sociocultural dos povos indigenas ¢
fundamental para analisar de forma critica as politicas linguisticas e educacionais voltadas a
esses grupos. Segundo Coseriu (1977), a lingua, além de refletir toda a cultura ndo-linguistica,
¢ ela mesma uma zona essencial da cultura, com tradicao, estruturas e normas proprias. No caso
do povo Kraho, esse entendimento ganha ainda mais relevancia por sua estreita relacdo entre
lingua, cultura, territdrio e modos de vida. Antes de apresentar a lingua Krahd em seus aspectos
gramaticais e lexicais, € necessario contextualizar o povo que a fala, suas praticas

socioculturais, sua relagdo com o territdrio e os desafios enfrentados na contemporaneidade.

Esse breve historico e panorama sociolinguistico oferece subsidios importantes para
compreender a motivagdo e os objetivos deste trabalho, especialmente no que se refere a
preservacdo e valorizagdo da lingua como patriménio imaterial e instrumento de

resisténcia cultural.

Rodrigues (1986) evidencia a diversidade dos povos indigenas do Brasil, reconhecendo
que eles ndao sdo um unico povo, mas muitos povos, diferentes entre si e diferentes em relagao
a sociedade majoritaria. Cada povo indigena tem suas proprias praticas culturais, habilidades
tecnologicas, estilos estéticos, crengas religiosas, estruturas sociais e filosofias que refletem
suas experiéncias unicas acumuladas ao longo de milhares de anos. Além disso, os povos

indigenas se distinguem da sociedade majoritaria por falarem diferentes linguas.
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E importante destacar a relevancia desse reconhecimento ao se falar da preservagio dos
povos e das linguas indigenas. Reconhecer a diversidade ¢ fundamental para se compreender
que cada grupo tem suas proprias necessidades e prioridades. Além disso, a diversidade
linguistica ¢ parte essencial da diversidade cultural e ¢ um elemento fundamental a ser

preservado.

Nesse contexto, ¢ necessario o desenvolvimento de trabalhos que respeitem e valorizem
a diversidade linguistica e cultural dos povos indigenas. Isso inclui incentivar a manutengao e
o fortalecimento das linguas indigenas, por meio da expansao de programas de ensino bilingue
e interculturalidade? nas escolas indigenas, a criacdo de materiais didaticos especificos, o

registro e a documentacao dessas linguas, entre outras iniciativas.

E nesse cenario de reconhecimento e valorizagdo da diversidade que se insere a proposta
deste estudo, centrado no povo indigena Kraho. Este povo habita uma area indigena situada a
margem direita do Rio Tocantins, no municipio de Goiatins, préximo a cidade de Itacaja, no
estado do Tocantins. Segundo dados do Distrito Sanitario Especial Indigena (DISEI) de 2024,
a populagdo Kraho ¢ de aproximadamente 3.897 habitantes distribuidos em 40 aldeias, que

integram as terras indigenas desse povo.

2 A interculturalidade, conforme entendida aqui, nfio é apenas a convivéncia entre culturas, mas um projeto
politico-pedagdgico que reconhece e valoriza os saberes dos povos indigenas em sua propria legitimidade. A
proposta de vocabulario Krah6/Portugués se insere nesse esfor¢o de didlogo entre culturas, conforme expressam
os proprios professores indigenas participantes da pesquisa.



24

Figura 1 - Localizagdo da terra Aindigena Kraho no estado do Tocantins

Terra indigena Krah6
0 o Itacaja

‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘

TOCANTINS

Google

Fonte: Elaboragdo propria com base em Google Maps (2025)%*

Conforme Santos (2014), o formato da aldeia Kraho ¢ em circulo e se assemelha em
quase todas as aldeias de povos Timbira. Em volta do patio (Ca) estdo as casas de cujas entradas
dirigem-se ruas até o centro do patio onde sdo realizados os rituais e as reunides mais
importantes da aldeia com os sébios (ancides) e as demais autoridades da comunidade. Essa
disposic¢ao circular das casas e do patio € um dos principais tragos das aldeias Krahd, bem como

de todas as comunidades Timbira.

3 GOOGLE. Google Maps. Disponivel em: <https://maps.app.goo.gl/tRAofmCJyYbeFWAy7>. Acesso

em: 24 jan. 2025.

4 A 4rea atualmente reconhecida como Terra Indigena Kraho ainda aparece denominada em alguns mapas e
documentos oficiais como “Kraholandia /Craolandia”. No entanto, essa designagdo caiu em desuso, sendo
substituida pela nomenclatura adotada pelas proprias liderangas indigenas e 6rgdos oficiais com FUNAI e IBGE.
O termo Terra Indigena Kraho ¢, atualmente, o mais adequado.
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Figura 2 - Disposi¢do da aldeia do povo Kraho

Fonte: Daniel Kraho (2013)

De acordo com Aratjo (2016), os rituais Krah6 sdo compostos por diversas atividades
simbdlicas que envolvem a utilizagdo de palavras, musica, gestos, roupas, materiais, dangas,
representacdes simbolicas, bebidas e alimentos. Esse conjunto de praticas segue instrugdes
normativas e estabelece procedimentos para regular a forma como essas agdes devem ser
executadas e observadas. E uma rotina habitualmente praticada, uma regra usada entre as

pessoas.

Assim, o povo Kraho possui uma diversidade cultural muito rica, pois, ainda pratica a
pintura, os rituais e os pratos tipicos, enquanto outros povos tém sofrido um processo de perda
desses aspectos e lutam pela revitalizagao de sua cultura. Os Krah6 ainda permanecem com sua

cultura viva®

, ou seja, evidente nas festividades, como: a festa da batata, a corrida da tora, o
Hotxua®, entre outras. Melatti (1973) afirma que hd cerca de cinquenta rituais e cerimonias

dentre as festas realizadas pelos Kraho, entretanto, algumas h4 muitos anos nao sdo realizadas.

Consoante Yahé Kraho (2017), os Kraho fabricam muitos artefatos, tendo uma produgao
artesanal com finalidade econdmica, vendidos para visitantes da aldeia e moradores da cidade,
além da parte artistica feita para ornamentagao de objetos usados nos proprios rituais, dentre os

mais conhecidos temos as cestas, as pulseiras, as bolsas, os brincos e os colares. As palhas de

5 Adotamos, neste trabalho, uma concepgio de cultura alinhada aos entendimentos expressos pelos participantes
da pesquisa, compreendendo cultura como um conjunto de saberes, praticas, crengas e valores que fazem parte
da vida do povo Kraho. A expressdo “cultura viva” é aqui utilizada no sentido de manifestagdo cotidiana ¢ atual
dos modos de vida desse povo, em constante recriagdo e resisténcia diante dos processos colonizatorios.

® O Hotxua é uma figura central na cultura Krahd, conhecido como o “palhago sagrado”. Seu papel combina
humor, critica social e espiritualidade, funcionando como mediador simbolico entre diferentes esferas da vida na
aldeia.
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coqueiro e as sementes variadas do cerrado sdo os materiais utilizados na producdo desses

artefatos.

A sociedade Kraho ¢ dividida em duas metades sazonais: Catamjé, que esta relacionada
ao periodo chuvoso (inverno) e ocupa o lado oeste do patio e Wacméjé€ que esta relacionada ao
periodo da seca (verdo) e, por sua vez, ocupa o lado leste do patio. Segundo Melatti (1967), a
escolha do nome ¢ que determinara a qual metade o individuo fara parte, sendo que existe uma

lista de nomes pessoais pertencente a cada metade.

Figura 3 - Divisdo espacial e simbolica da aldeia Krah6

Ca

(patio)

oeste Catamjé Wacméjé ..

Inverno / periodo Verao / periodo
chuvoso seco

Fonte: Elaboragao propria (2025).

Na aldeia Krahd, de acordo com Abreu (2012), a pessoa do género’ masculino, ao

nascer, ganha o nome de um irmao de sua mae ou mesmo de outro parente de sua mae. Enquanto

7 Utiliza-se “género masculino/feminino” para destacar os papéis culturais atribuidos a individuos nascidos em
determinadas posi¢des familiares, conforme os costumes Krahd. Vale ressaltar que essa descri¢do ndo implica
uma naturalizag@o ou defesa de papéis fixo de género, mas visa apenas apresentar uma organizagao social
especifica, respeitando sua logica interna e sem e estabelecer comparagdes normativas com o padrdo ocidental.
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as pessoas do género feminino ganham o nome de uma irma do pai ou de outro parente de seu
pai. A atividade relacionada a roga também ainda ¢ predominante na cultura desse povo, bem
como a produgdo de artesanatos: colares, pulseiras, brincos, bolsas e outros produzidos com

sementes e palha de coqueiro. Rodrigues (1986) afirma:

Os indios no Brasil ndo sdo um povo: sdo muitos povos, diferentes de nds e diferentes
entre si. Cada qual tem usos e costumes proprios, com habilidades tecnolégicas,
atitudes estéticas, crengas religiosas, organizagdo social e filosofia peculiares,
resultantes de experiéncias de vida acumuladas e desenvolvidas em milhares de anos.
E distinguem-se de n6s por falarem diferentes linguas. (Rodrigues, 1986, p.17)

Segundo Melatti (1967), no inicio do periodo da seca, os homens da metade Catamjé
elegem dois representantes para serem prefeitos durante os seis meses dessa estacdo. Cabe a
esses lideres a organizacdo das atividades cotidianas na aldeia, bem como a orientagdo dos
demais membros da aldeia quanto as tarefas que devem ser realizadas. Com a chegada do
periodo chuvoso, essa func¢do ¢ transferida aos homens da metade Wacméjé, que elegem seus

proprios prefeitos para desempenhar as mesmas atribuigdes durante a nova estagao.

Os Krahd, mesmo ao longo do contato com a sociedade ndo indigena, ainda mantém sua
lingua, cultura e seus saberes tradicionais. Segundo Melatti (1978), antigamente era costume
para os homens andarem nus dentro da aldeia, ou com um pano quadrado dependurado ao redor
da cintura com o auxilio de um cinto de couro ou palha de buriti, de modo a cobrir-lhes a parte
intima. J4 as mulheres, de acordo o referido autor, usavam constantemente um pano em torno

da cintura, que passa sobre si mesmo e que as cobre até o joelho.

Foto 2 - Corpo docente da Escola Estadual Indigena 19 de Abril
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Fonte: Arquivo pessbal (2024)\

Conforme observado durante nossa pesquisa, ilustrado pela foto acima, atualmente, os
modos de vestir do povo Krahd variam conforme o contexto. Em seu cotidiano na aldeia,
especialmente em momentos de convivéncia comunitaria, os homens fazem uso de shorts e
costumam ficar sem camisa, enquanto as mulheres, em sua maioria, mantém o uso do tecido ao
redor da cintura, como se fosse uma saia e os seios a mostra. Contudo, em ambientes formais
ou institucionais, como a escola, ¢ comum que tanto homens quanto mulheres utilizem
vestimentas semelhantes as da populacio nido indigena. E importante ressaltar que essa
adequacdo nao representa um abandono das praticas culturais, mas sim uma adaptacdo, sem,

contudo, romper com a identidade indigena.

Os Kraho, homens e mulheres, continuam a usar suas pinturas corporais feitas com

urucus ou jenipapo. Nas palavras de Yahé Kraho (2017):

Antes, a nossa comunidade nao estava preservando esse ambiente, o pessoal fazia
muitas queimadas, muitas rogas nas cabeceiras dos corregos. Logo, diminuiram-se as
cacgas, as aguas, as queimadas acabavam com as frutas nativas, além de outras coisas.
Porém, trabalhamos também para conscientiza¢do e preservagdo do meio ambiente,
lembrando que € nele que encontramos e tiramos o nosso sustento. Percebemos que a
nossa reserva indigena possui muita vegetagdo tipica: cerrado, mata ciliar, veredas,
rupestre, pa, hakot, pd, ihcawe, irom, haré, hituw, etc., havendo poucas areas ndo
florestadas. Assim, focamos fortemente no sentido de preservar o meio ambiente para
que possamos resgatar e até manter algumas das nossas festas tradicionais, bem como
a nossa propria subsisténcia. (Yahé Kraho, 2017, p. 26)
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Dessa maneira, constatamos que essa comunidade mantém viva a sua cultura
tradicional, fato evidenciado pelo modo de vida, atitudes e formas de todos conduzirem os
processos de organizacao sociopolitica na aldeia, divisao dos partidos, pelas tomadas de
decisoes, cultivo da roga, colheita, pinturas corporais, as corridas com a tora, a realizagao
de rituais, cantigas, brincadeiras e reunides no patio as quais sdo agdes do cotidiano desse

povo.

Foto 3 - Chamamento para reunido no patio

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Um exemplo marcante dessa vitalidade cultural € a centralidade do patio nas
dindmicas comunitarias. E nesse espaco que ocorrem as reunides entre os membros da
comunidade, conduzidas segundo os protocolos tradicionais, nos quais a palavra circula de
forma ritualizada e os mais velhos ocupam posi¢ao de escuta respeitada. Tais encontros sao
momentos privilegiados para a tomada de decisdes coletivas, resolucao de conflitos,
planejamento de rituais e reafirmacdo dos lacos sociais. A continuidade dessas praticas
evidencia o protagonismo comunitario e a preservagdo de valores fundamentais a identidade

do povo Kraho.
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1.2 Descricdo da lingua Krahd

A lingua pode ser definida, de modo geral, como o Conjunto dos elementos que
constituem a linguagem falada ou escrita de cada povo. Sabemos que a lingua ¢, ao mesmo
tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convencgdes
necessarias, adotada pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos

individuos.

Nesta pesquisa estamos considerando o conceito de Lingua como um aspecto social
de interagdo que, consoante Coseriu (1977), ¢ um fendmeno social, pois ¢ produzida em
sociedade e ¢ determinada socialmente; ademais ¢ um importante simbolo da identidade de

grupo. E por meio dela, enfim, que um individuo adquire a cultura do meio em que vive.

E importante ressaltar que, embora cada individuo e grupo apresente um estilo, uma
maneira de fazer uso do cédigo linguistico, bem como de decodificar e interpretar, a lingua
ndo se desfigura, ndo perde suas caracteristicas gerais. Bechara (2001) trata de duas
possibilidades: a lingua histdrica e a lingua funcional. Assim, a lingua configura-se como
um produto histdrico e, a0 mesmo tempo, uma unidade idealizada, devido a impossibilidade
de alcangar, na realidade, uma lingua que se quer homogénea, unitaria. O autor também
considera que a lingua nunca ¢ um sistema unico, mas um conjunto de sistemas, que encerra
em si varias tradicdes. Uma mesma lingua apresenta diferengas internas: no espago
geografico, no nivel sociocultural e no estilo ou aspecto expressivo. Para Bechara (2001),
uma lingua nunca estd plenamente pronta, mas se faz continuamente, devido a atividade

linguistica.

Segundo Andrade (2006 p 107), o desenvolvimento linguistico e intelectual, tanto
da humanidade quanto do individuo caminham juntos, sendo condi¢do prévia para ambos a
capacidade de abstracdo e categorizagdo. E o aprendizado da lingua ¢ acompanhado
precisamente da aquisicao dessa capacidade, de modo que, toda lingua reflete a cultura do

povo que a domina.

Dentre essas linguas indigenas destaca-se a lingua falada pelo povo Kraho, cuja
vitalidade e presenga nos diversos dominios da vida social revelam sua importancia para a

identidade cultural de seu povo.
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Os Krah6 falam uma lingua de mesmo nome. De acordo com classificacdo de Rodrigues
(1986), esses povos pertencem ao tronco linguistico Macro—J¢, familia linguistica Jé, lingua
Timbira. O alfabeto da lingua Krah6 ¢ composto por 29 grafemas, sendo 13 consoantes (c, g,
h,j, k, m,n, p, q,r1,t, W, x), 16 vogais, as quais sdao 10 orais (a, a, €, &, 1,0, 0, U, y, y) € 6 sdo

nasais (3, &, 1, 0, U, ¥).

A morfologia do Krahd ¢ predominantemente aglutinante, o que significa que as
palavras sao formadas por uma raiz a qual se unem diversos morfemas, cada um responsavel
por expressar uma categoria gramatical especifica. De acordo com Albuquerque e Yahé Kraho
(2016), esses morfemas, geralmente segmentaveis e com forma estavel, indicam de maneira
sistemdtica elementos como tempo verbal, niimero, pessoa, género, aspecto, modo e caso. Em
linguas aglutinantes como o Krahd, ¢ possivel identificar com clareza cada morfema e sua

funcdo dentro da palavra, sem que haja grandes alteragdes na forma da raiz ou dos afixos.

A sintaxe do Kraho ¢ relativamente flexivel, apresentando como ordem basica das
palavras a estrutura SOV (sujeito—objeto—verbo). Por exemplo, na frase Capra ijké kam (“a
tartaruga ele pegou”), Capra (sujeito), ijké (objeto: tartaruga) e kdm (verbo: pegar) seguem essa
ordem tipica da lingua. No entanto, essa ordem pode ser modificada dependendo do foco ou da
énfase pretendida na frase, sem prejuizo do significado. Tal flexibilidade é possivel gracas ao
uso de marcadores de caso e posposicdes, que indicam de forma precisa as funcdes sintaticas
dos elementos na oragdo. Um exemplo disso € o uso da posposicao -ké para indicar objeto direto

em determinadas construgdes.

Quanto a ortografia, a lingua Kraho utiliza um sistema de escrita baseado no alfabeto
latino, com algumas adaptagdes e acréscimos para representar sons especificos. Por exemplo,
o uso das letras j e x pode indicar sons que variam de acordo com o contexto fonético, como o
som [h] em posic¢do intervocdlica. Apesar da existéncia de um sistema ortografico relativamente
consolidado, e adotado nas escolas indigenas, o uso da escrita ainda ¢ limitado quando
comparado a oralidade. O conhecimento oral permanece como principal meio de transmissdo

cultural e linguistica entre os Kraho, especialmente por meio de narrativas, cantos e rituais.

Aratjo (2015) ressalta que a lingua Kraho encontra-se presente nos diversos dominios
sociais, sendo falada no convivio familiar, nas reunides, nas cerimoénias ritualisticas, nos
funerais, nas festas, no trabalho, na escola. Na Aldeia Manoel Alves Pequeno hd uma politica
de fortalecimento da lingua indigena, sendo os conhecimentos e os saberes tradicionais Kraho

transmitidos as criancas em lingua materna, o que propicia a manutencao da lingua e da cultura
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as proximas geragdes. No entanto, devido ao processo de contato com a sociedade ndo indigena,
a proximidade de sua aldeia a cidade e ao nimero significativo de casamentos mistos, o uso da
lingua portuguesa ¢ recorrente na aldeia Kraho. Esse uso ocorre, por exemplo, em interacdes
com profissionais de fora — como pesquisadores e representantes da FUNAI —, bem como na
escola, onde o portugués ¢ frequentemente utilizado por professores ndo indigenas, em livros

didaticos, em avaligdes e documentos oficiais.

Desse modo, a sociedade indigena Kraho ¢ considerada bilingue por fazer uso tanto da
lingua materna quanto da lingua portuguesa e isso decorre da necessidade imediata de
comunicagdo com o nao indigena quando se procura o supermercado ou o posto de saude, por
exemplo. Por isso, segundo Albuquerque (2012), o povo indigena tem que se “adequar” e adotar
a lingua da sociedade envolvente e a0 mesmo tempo lutar para que sua lingua materna ndo
morra de fato. Consoante Abreu (2012), acreditamos que a lingua ¢ o principal elemento cultural
que comprova a identidade de um povo, e, portanto, consegue representar tudo o que a cultura

possui.

Nesse sentido, nosso trabalho busca nao apenas registrar parte do acervo lexical do povo
Krahd, mas contribuir para o fortalecimento de sua autonomia linguistica e cultural. O
vocabulério que propomos configura-se como uma ferramenta de resisténcia e reinvindicacao
identitaria, elaborado com base nas unidades lexicais presentes no registro do acervo do LALI
(2016), revisadas e validadas pelos proprios professores indigenas Krahd. Trata-se de um
instrumento que se insere também como recurso pedagogico na Educacdo Escolar Indigena,
colaborando com a valorizagao dos saberes locais e a continuidade de uma memoria linguistica

viva.

Nesse contexto de resisténcia e reivindicacao identitaria, ¢ importante destacar que a
proposta deste vocabulério se articula com um conjunto mais amplo de iniciativas voltadas a
valorizacdo e ao fortalecimento da lingua Krahd. Nesse cenério, o LALI, vinculado a UFNT,
tem se consolidado como um espaco de produgdo colaborativa e de apoio técnico-cientifico as
comunidades indigenas no processo de registro, descri¢cao e difusdo de suas linguas maternas.
A atuacdo do LALI junto ao povo Kraho resultou em uma série de publicagdes desenvolvidas
em parceria com professores indigenas, que contemplam tanto o uso pedagdgico quanto a

preservacao do conhecimento tradicional.
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A seguir, apresentamos brevemente nove obras produzidas em lingua Krah6 pelo LALI,
as quais exemplificam a diversidade tematica e o compromisso com a oralidade, a cultura e os

saberes indigenas:

Gramatica Kraho - trata-se da selecao dos conteudos da Lingua Kraho na gramatica
seguindo uma orientacdo de cunho normativo com base descritiva, em razao de os professores
Kraho se sentirem mais seguros com a disposicao de formas da lingua em uma abordagem que
parta das estruturas mais simples para as mais complexas, além disso, esses professores se
sentem mais aptos a estabelecer comparagdes entre os construtos da lingua Krahé com os do
portugués pela sequéncia de temas que ja costumam tratar nos cursos de formacao de
professores e nas atividades cotidianas na escola. Trata da descricdo da lingua Krahd em
consonancia com o material de ensino dessa lingua pelos professores Kraho, pois apresentam o
material escrito da lingua para que esses educadores o utilizem sob diversas formas junto a
comunidade escolar. Portanto, os contetidos apresentados podem conduzir o estudante da
Lingua Kraho a seguir desde a estrutura dos sons da lingua, por meio do inventario desses sons
e suas representagdes na escrita, seguindo para as propriedades das formas da lingua, das
palavras, até a constru¢ao sintatica, da organizacao das frases. Essa disposi¢cao mostra as formas
relacionadas aos usos da lingua e orienta o professor ao reconhecimento das formas gramaticais

do Kraho por meio da descri¢ao dessas formas em portugués.

Figura 4 - Livro de gramatica pedagogica Kraho

Francisco Edviges Albuquerque
e Renato Yahé Krahé (Orgs.)

Pontes
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Fonte: LALI (2016).

Livro de alfabetizacdo Kraho - A producao deste livro partiu da reivindicagdo dos
professores indigenas Krahd, que atuam nas séries iniciais, nas escolas de suas aldeias.
Elaborado com a colaboragdo do professor Renato Yahé Krahd, Mestre em Linguistica e
Literatura pela UFT, que tem se dedicado arduamente a Educacdo Escolar Indigena, no sentido
de contribuir para o ensino bilingue e intercultural nas escolas indigenas Krahd. Este livro
serviu como base para o desenvolvimento do topico 4.1 (Aspectos gramaticais da lingua

Krahd), que compde esta tese.

Figura 5 - Livro de alfabetizagdo Krahd

Francisco Edviges Albuquerque &
Renato Yahé Krahd (Orgs.)

Fonte: LALI (2016).

Arte e cultura do povo Krahd — é composto por quatro partes principais: A Primeira
parte (Festas Kraho) aborda os aspectos socioculturais e histdricos sobre as festas Krahd ainda
realizadas nas aldeias desses povos. Na Segunda parte (Mitos e Narrativas Kraho) foram

catalogados pelos alunos e professores indigenas Kraho, na Aldeia Manoel Alves, todos os



35

Mitos e Narrativas contados pelos mais velhos e, ainda, preservadas e mantidas as Historias na
cultura desses indigenas. A Terceira parte (Artesanatos Krahd) apresenta a relagdo dos
principais artesanatos, onde professores e alunos indigenas fizeram uma pesquisa juntos a
comunidade e aos indios mais velhos, catalogando os artesanatos ainda preservados na cultura
dessa comunidade. Na Quarta parte (Pintura Kraho) traz uma amostra das pinturas Kraho que

representam os dois partidos do Inverno e do Verao.

Figura 6 - Livro de arte e cultura do povo Kraho

FRANCISCO EDVIGES ALBUQUERQUE
ORGANIZADON

Fonte: LALI (2012).

Alfabeto Kraho6 ilustrado - A organizacdo deste Livro partiu da iniciativa dos alunos
indigenas da 3% série do Ensino Médio, do ano de 2012, juntamente com os professores
indigenas e nao indigenas da Escola Indigena 19 de Abril. Trata-se de um livro monolingue
(apenas em lingua Krahd), com o intuito de ser utilizado pelos professores e alunos indigenas
na escola dessa comunidade, para que todos possam interagir melhor com o grafismo,
explorando os desenhos e o proprio texto, tomando, assim, por base, a lingua materna como
lingua de instrugdo escrita, predominantemente nas escolas Kraho, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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Figura 7 - Alfabeto Kraho ilustrado

KRAHO JO THKAHHOGC
XA KAT NA CARO

U \LY K
c J G H

Francisco Edviges Albuquerque (Org.)

Fonte: LALI (2016).

Literatura Krahd — o livro estd dividido em duas partes, a primeira diz respeito as
narrativas Orais Kraho, desde as mais simples as mais complexas, como as narrativas do dia-a-
dia, que sdo repassadas para os mais novos, através dos indigenas mais velhos, mas que
merecem ser registradas neste livro como forma de manter nossas narrativas nas escolas, bem
como serem utilizadas nas aulas de Literatura Krah6 e de producdo textual; ja a segunda parte
diz respeito ao género poético, em que as poesias sdo elaboradas pelos alunos Kraho,

expressando seus sentimentos, emogdes, além daquelas que dizem respeito a natureza.

Figura 8 - Livro Literatura Kraho
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Fonte: LALI (2016).

Historia Kraho — Este livro inicialmente apresenta uma sintese da situacdo indigena no
Estado do Tocantins, com importantes registros dos “Povos Indigenas do Tocantins”, suas
populagdes e territorios, levando em consideragao a histdria e os dilemas de cada povo indigena
e suas idiossincrasias. Escrito bilingue, em Krah6 e Portugués, o “Livro de Historia Kraho”
privilegia o universo indigena em sua complexidade, formulando consideracdes sérias acerca
da historia dos Krah6 e sua incessante luta por sobrevivéncia e autoafirmagdo, num cenario

marcado por disputas, conflitos, resisténcia e obstinagao.

Figura 9 - Livro de historia Kraho

Fonte: LALI (2016).

Geografia Krah6 - Com uma gama de textos muito elucidativos, o “Livro de Geografia
Krah6” ¢ um marco inicial de uma sequéncia de outras publica¢des interdisciplinares que vem
por ai, com destaque para os “Livros de Historia Kraho e Portugués Kraho”. Com esse material,
professores e alunos indigenas Kraho terdo em maos um excelente material de apoio
pedagdgico e didatico que os auxiliard na empreitada cotidiana da sala de aula da aldeia
indigena. Afinal o contexto intercultural onde se inserem, por sua complexidade, requer que o

ensino e a aprendizagem se pautem nos pressupostos do didlogo intercultural, e isso é evidente
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no livro. Na primeira parte, inicialmente o livro traz um M¢hi joh Pytwy (Calendario Indigena),
bilingue em Kraho6/Portugués, com informagdes sobre a vida na aldeia, escrito e ilustrado pelos

proprios indigenas.

Figura 10 - Livro de geografia Kraho

P KAzl AMPO ITAJE NA CARD

W

T
N TS T
Fra o Edviges Albuquerque (Org. Pontes

S e
MMWW\MMMM/ Al BMM

Fonte: LALI (2016).

o

O “Livro de Portugués Krahd6” ¢ uma obra eminentemente intercultural e
interdisciplinar. Com este, preenche-se uma lacuna no tocante ao Ensino de Linguas nas Escolas
Indigenas Krahd, uma vez que a obra se apresenta como uma ferramenta pedagdgica de alto
teor didatico. Como sabemos, o ensino de lingua para estudantes indigenas ¢ um aspecto
primordial para a insercdo desses alunos no convivio académico e social. Isso porque,
indiscutivelmente, ensinar linguas em contextos indigenas como o dos Kraho ¢ desafiante, na
medida em que as teorias disponiveis para os Professores Indigenas estdo escritas na lingua
portuguesa, e ndo atendem aos anseios da escola indigena. Escritos de modo claro e preciso, os

textos que compdem o livro possuem um teor pedagdgico muito sistematico.



39

Figura 11 - Livro de portugués Kraho

Francisco Edvigzes‘Albuqllerque" (Org) ' Pontes

A A

Fonte: LALI (2016).

Ciéncias Krahd - O contetido do livro retine informagdes do mundo Krah6 que apontam
a relagdo entre as espécies e elementos da natureza em convivéncia com o homem. Assim, os
professores Kraho dispuseram um repertério de elementos capazes de serem discutidos a luz da
disciplina Ciéncias, em uma apresentacao que parte do que existe na mata, nas habitagdes, do
que se alimentam, do que usam como recursos para curar doengas, bem como do que conhecem
na cadeia da vida, acrescentando o que reconhecem como nocivo ao sentido da vida como as
queimadas desordenadas e a polui¢do de rios e corregos. Deste inventario discutido e definido
em portugués os professores dialogam sobre os temas que mais afligem a sobrevivéncia dos

Krahd e repensam sobre as questdes de preservacao da vida entre os Kraho.
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Figura 12 - Livro ciéncias Kraho

Fonte: LALI (2016).

Nesse sentido, colaborar para a descricdo, a documentacdo e a analise dos aspectos
linguisticos do Kraho, configura-se como uma tarefa importante, dado o carater contributivo
tanto no que diz respeito ao fortalecimento linguistico-cultural desse povo e para dar

continuidade a produc¢do de material no contexto educacional indigena.

A construgdo da escrita para comunidades indigenas brasileiras tem enfrentado,
historicamente, diversas indefini¢des e disputas. No entanto, no caso do povo Krahd, observa-
se um processo mais consolidado. A escrita em Kraho ¢ efetivamente utilizada nas escolas
indigenas, o que evidencia um fortalecimento interno a partir de uma ortografia estabilizada e
amplamente aceita pelos proprios usudrios. Esse processo favorece ndo apenas o ensino da

lingua, mas também sua valorizacdo como instrumento identitario e politico.

No entanto, a crescente intensificagdo das intera¢des comunicativas com a sociedade
nao indigena, impulsionada por necessidades cotidianas, como o acesso ao comércio, a saude e

a servigos publicos, gera novas demandas linguisticas. Esse contato constante pode, por vezes,
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comprometer a vitalidade da lingua indigena, exigindo novas estratégias de resisténcia e

afirmacao cultural.

Compreender essas transformacdes implica reconhecer que as variagdes linguisticas e
as interferéncias que emergem nesses contextos nao ocorrem ao acaso. Como explica Santos
(2014), o pressuposto basico do estudo da variagdo no uso da lingua é o de que a
heterogeneidade linguistica, tal como a homogeneidade, ndo ¢ aleatéria, mas regulada,
governada por um conjunto de regras. Assim, em fala bilingue como os Kraho, tais varia¢des
sdo condicionadas por fatores sociais, culturais e situacionais, cabendo ao linguista identificar

as influéncias envolvidas nas alteracdes que ocorrem nas praticas linguisticas cotidianas.

Ao refletir sobre a historia e a organizagdo sociocultural do povo Krahd, bem como
sobre a situacdo de sua lingua, percebemos a urgéncia e a relevancia de agdes que contribuam
para o fortalecimento de sua identidade linguistica e cultural. O uso da lingua Krah6 nos mais
diversos dominios sociais demonstra sua vitalidade, mas também evidencia os desafios
impostos pelas relagdes de contato com o portugués. Nesse cendrio, a proposta de elaboragao
de um vocabulério bilingue Krahd/Portugués surge como uma resposta a essas demandas,
articulando-se com praticas de educagdo escolar indigena e politicas de valorizacdo da
diversidade linguistica. A partir desse pano de fundo, o proximo capitulo discute os
fundamentos teodricos e conceituais que embasam esta proposta, com énfase na lexicografia

bilingue, na educagdo intercultural e nas ciéncias do l1éxico.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS E CONCEITUAIS

Este capitulo tem por objetivo apresentar os principais fundamentos teoricos e
conceituais que sustentam a proposta de elaboragao do vocabulério bilingue Kraho-Portugués.
Para tanto, discute-se a educagdo escolar indigena, bilingue e intercultural como espaco de
resisténcia, fortalecimento linguistico e afirma¢do identitaria. Em seguida, sdo abordadas as
politicas publicas voltadas a valorizagao das linguas indigenas no Brasil, destacando o papel do
Estado e das proprias comunidades no reconhecimento e€ na prote¢do de seus direitos
linguisticos. O capitulo também se debruga sobre os aportes da lexicografia e das ciéncias do
1éxico, estabelecendo conexdes entre teoria e pratica na organizacdo de obras lexicograficas
voltadas para linguas indigenas. Por fim, apresenta-se uma breve discussao sobre os tipos de
dicionarios e suas classificagdes, situando a proposta desta pesquisa dentro do campo da

lexicografia bilingue.

Destacamos a importancia da lexicografia como ferramenta para fortalecer a educacao
escolar indigena, fornecendo recursos linguisticos e culturais essenciais que apoiam o ensino e
aprendizagem das linguas maternas nas escolas indigenas. A lexicografia ¢ uma disciplina
fundamental para o estudo e a compreensdo das linguas, pois implica em ferramentas que
apoiam a comunicagdo, a preservacao cultural e o desenvolvimento linguistico das
comunidades ao redor do mundo. E o ramo da linguistica dedicado ao estudo e a produgio de
dicionarios e de outros recursos lexicais. A lexicografia envolve a compilagdo, organizagdo e a
descricdo do léxico de uma lingua ou conjunto de linguas, com o objetivo de fornecer
informagdes sobre o significado, o uso e a estrutura das palavras. Assim, discutimos os aspectos
da educacgdo escolar indigena Krahd, bilingue e intercultural, levando em considera¢do os

saberes e os conhecimentos proprios do povo.

De acordo com Albuquerque (2007), os diferentes grupos étnicos que compdem o
conjunto Timbira falam uma s6 lingua, denominada Timbira, pertencente a Familia Jé. Embora,
cada povo fale uma variedade propria, essas variagdes sdo consideradas dialetos® da mesma
lingua, apresentando alto grau de semelhanga estrutural. Entre eles, o dialeto dos Apinayé¢ € o
mais divergente, a ponto de, por vezes, ser classificado como outra lingua. Ainda assim, os

outros timbira ndo parecem ter dificuldade em entendé-lo.

8 Neste contexto, “dialeto” refere-se a uma variedade linguistica falada por um grupo especifico dentro de uma
mesma lingua. Os dialetos dos povos Timbira compartilham uma base estrutural comum, apesar das variedades
lexicais, fonologicas ou gramaticais entre eles, permitindo intercompreenséo entre seus falantes.
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Nimuendaju (1971) dividiu os Timbira em dois grandes grupos separados pelo Rio
Tocantins: Os Timbira Ocidentais e os Timbira Orientais. Conforme Melatti (1972, p. 3), —os
Timbira Orientais localizam-se em pontos esparsos de uma vasta regido a margem direita do
Rio Tocantins, os Ocidentais ficam a esquerda desse Rio, sendo os Apinay¢ os tnicos que ficam
nessa margem. Ainda para Melatti (1972), a divisdo entre Oriental e Ocidental ndo ¢
genuinamente geografica, mas de carater linguistico e cultural.

Cada um desses povos tem uma organizagao social e politica inerente ao seu processo
de crescimento demografico e do controle natural que mantém suas relagdes interculturais
estabelecidas com o ndo indigena, fatores que contribuem para a valorizagdo ¢ para a
manuten¢do de sua cultura e tradi¢do, constituindo para a humanidade um patriménio de
diversidade cultural e linguistica. Desse modo, segundo Aratjo e Albuquerque (2014), ¢
necessario que a civilizagdo da era moderna conscientize-se da importancia de entender a
cultura nativa em seus mais variados campos, ndo sendo possivel, no entanto, falar em
pluralidade e diversidade sociocultural, suprimindo a questao indigena.

Por conseguinte, essa diversidade sociocultural considerada como uma questdo
imprescindivel para entender com mais profundidade a natureza da vida, dos sentimentos e das
manifestagdes sociais, leva-nos a um enfoque plural para a questdo indigena, visando nao a
busca pela igualdade, mas o respeito pelas diferencas e superacdo do monoculturalismo
predominante e opressivo instituido pelos nao indigenas.

Para Sousa (2006), em cada dominio os individuos assumem papéis sociais diferentes
e, consequentemente, uma competéncia comunicativa adequada que permite a interagdo (ou
ndo) com o outro em determinada situagcdo. Segundo Sousa (2006, p. 26), —a competéncia
comunicativa permite ao sujeito circular em diferentes situacdes de comunicacgdo, sabendo o
que falar, como falar com qualquer interlocutor.

Na concep¢ao de Hymes (1972), a competéncia comunicativa deve ser apreendida como
um conjunto de habilidades e conhecimentos imprescindiveis para que os falantes de uma
comunidade linguistica possam se entender, consistindo na nossa capacidade de interpretar e
usar, de maneira adequada, o significado social das variedades linguisticas, em quaisquer
ocorréncias. J4 Fischman (1970) define competéncia comunicativa como todo ato comunicativo
entre duas ou mais pessoas em situagcdo dialogal, sendo regido por regras de interagdo social.
Conforme Fishman (1970, p. 2), as regras sdao a identificagdo de "quem fala a quem
(interlocutores), que lingua (variedade regional, variedade de idade, sexo ou classe social), onde
(cenario), quando (tempo), sobre o qué (topico), com que intengdes (propdsito) e consequéncias

(resultados)".
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Partindo dessas concepgdes, ¢ fundamental entendermos o conceito de evento de fala
proposto por Hymes (1971) como a atividade ou os aspectos da atividade que estio diretamente
governados pelas regras ou pelas normas para o uso da fala. Dessa maneira, no nivel dos eventos
de fala estdo implicadas as formas linguisticas e as normas sociais estabelecidas em cada
situagao.

Nesse sentido, para adentrarmos, especificamente ao nosso objeto de estudo,
apresentaremos em seguida questdes da lingua indigena Kraho, destacando a importancia da
lexicografia como ferramenta fundamental para fortalecer a educacdo escolar indigena e
fornecer recursos linguisticos e culturais essenciais que apoiam o ensino ¢ aprendizagem das
linguas maternas nas escolas indigenas. Além disso, ao considerar a competéncia comunicativa
e os eventos de fala, conforme conceituados por Hymes (1971) e Fishman (1970), a produ¢ao
de um vocabuldrio bilingue Krahd/Portugués possibilita o uso da lingua em diferentes contextos

comunicativos.

2.1 A educacdo escolar indigena, intercultural e bilingue Krah6

A educacdo escolar para indigena surge inicialmente como educagdo catequizante em
1549 com a chegada dos Jesuitas ao Brasil. Segundo Nunes (2006), ap6s anos como pioneiros
na educagao escolar indigena “catequizadora” os missionarios foram expulsos e essa formagao

e s » o ~ 4

passa a se chamar “civilizadora” e marca o inicio da educagdo escolar indigena como
conhecemos hoje. Com a expulsdo dos jesuitas, a educacdo escolar indigena passou a ser
utilizada como uma forma de integrar os povos indigenas a sociedade brasileira. No entanto,
essa educacdo "civilizadora" muitas vezes ignorava a diversidade cultural e linguistica desses

povos, impondo a cultura e os valores da sociedade dominante.

Ao longo dos anos, foram surgindo questionamentos sobre essa abordagem, e hoje
existem politicas piiblicas que buscam promover uma educagio escolar indigena diferenciada®,

que respeite a diversidade cultural e a lingua materna dos povos indigenas.

% A expressdo “diferenciada” refere-se a uma concepgao de ensino construida a partir dos saberes, valores,
linguas, praticas culturais e cosmovisdes proprias dos povos indigenas. Trata-se de um modelo educativo que
respeita e reconhece as especificidades étnicas e culturais dos povos indigenas, diferenciando-se da educagao
hegemonica por considerar o protagonismo dos povos origindrios na elaborag¢ao dos curriculos, na gestao das
escolas e na definicdo das metodologias. Assim, a educagdo diferenciada é parte fundamental da educagao
escolar indigena, sendo garantida como direito pela Constituicdo Federal de 1988 e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢do Escolar Indigena (BRASIL, 1998).
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Nesse sentido, ¢ importante destacar que a educagdo escolar indigena nio se resume
apenas a educacgdo formal oferecida em escolas indigenas. Ela abrange também formas de
conhecimento e aprendizagem tradicionais, transmitidas pelos mais velhos e pelos lideres de
cada comunidade. Ao valorizar e promover essas formas de conhecimento, € possivel construir
uma educacdo escolar indigena mais inclusiva e respeitosa com a diversidade cultural e
linguistica dos povos indigenas, contribuindo para sua autonomia e valorizagdo como grupos

étnicos.

Atltima década do século XX marcou a incorporacao da obrigatoriedade da FUNAI em
conjunto com o Ministério da Educagdo (MEC) em defesa de um ensino que considerasse as
culturas, os saberes e as linguas especificas de cada povo. Desse modo, em 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394 prevé em seus dispositivos que o Sistema

Basico se fundamenta na Educagdo Bilingue e Intercultural ancorado nos seguintes termos:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educagao escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

I) Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memorias historicas, a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizag¢do de suas
linguas e ciéncias;

II) Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias. (BRASIL, 1996, art. 78).

O primeiro objetivo destaca a importancia da recuperacdo da memoria histérica dos
povos indigenas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas, e a valorizacdo de suas linguas e
ciéncias. Isso significa que a Educagdo Bilingue e Intercultural deve ser pensada nio apenas
como uma forma de inclusdo dos povos indigenas na sociedade brasileira, mas também como

uma forma de respeitar sua diversidade cultural e reforgar sua autoestima e identidade.

O segundo objetivo destaca a garantia do acesso dos povos indigenas as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional, bem como das demais sociedades
indigenas e ndo-indias. Isso implica em garantir que a Educacdo Bilingue e Intercultural seja
capaz de dialogar com outras culturas e conhecimentos de forma critica e reflexiva,
promovendo a ampliagdo dos horizontes dos alunos indigenas e a valorizagdo de suas proprias

culturas, linguas e ciéncias.
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E importante destacar, também, que a Educagdo Bilingue e Intercultural deve ser
pensada como um processo que vai além do ensino de linguas, devendo abranger a valoriza¢ao
dos saberes e das praticas culturais dos povos indigenas. Isso significa que os curriculos
escolares devem ser pensados de forma a contemplar as particularidades culturais e linguisticas
dos povos indigenas, valorizando seus conhecimentos tradicionais e suas formas de organizagao

social, politica e econdmica.

Para a concretizagao desses objetivos, € necessario que os 6rgaos responsaveis pela
educacdo escolar indigena apresentem agdes e politicas linguistico-educacionais que tenham
como base as concepgoes, as dindmicas e os mecanismos proprios dos povos indigenas. A
Educacao Escolar Indigena, portanto, se configura como uma educagao diferenciada, que busca
garantir o acesso dos povos indigenas ao conhecimento escolar sem perder de vista suas
particularidades culturais e linguisticas. Dessa forma, ¢ importante destacar que a Educacao
Escolar Indigena ndo deve ser vista como uma adaptacdo do modelo educacional ocidental as
culturas indigenas, mas sim como uma abordagem que tem como base as particularidades e as
demandas especificas das comunidades indigenas.

Esse modelo educacional diferenciado ndo significa, porém, o afastamento da sociedade
brasileira ¢ do conhecimento da lingua oficial do pais. Pelo contrario, a Educagdo Escolar
Indigena propde o acesso aos meios e aos bens sociais e politicos da sociedade brasileira como
forma de garantir a inclusdo e a cidadania dos povos indigenas. O desafio, portanto, ndo se
resume a garantir uma educacao escolar indigena que respeite as particularidades culturais e
linguisticas dos povos indigenas, nem apenas a prepara-los para um mundo globalizado e em
constante transformacdo. Trata-se, sobretudo, de promover uma educacdo que possibilite o
enfrentamento das multiplas formas de opressdo historicamente vividas por esses povos,

especialmente o racismo estrutural e a negacao de seus saberes.

A Educacdo Escolar Indigena, nesse sentido, configura-se também como espago de
resisténcia e de afirmacdo identitaria, onde o conhecimento tradicional, a lingua indigena e os
modos proprios de aprender e ensinar tém papel central. Isso implica em um didlogo
intercultural e pautado no protagonismo dos préoprios povos indigenas na definicdo de suas

praticas pedagdgicas.

Segundo Grupioni (2003, p. 16), ha um consenso no campo educacional indigena de que
cada comunidade deve encontrar entre seus proprios membros aqueles que se tornardo
professores da escola local. Nesse sentido, a maioria dos professores, nas escolas do povo

Krahd, sdo indigenas. No entanto, em grande parte das escolas indigenas do estado do Tocantins
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sdo ensinados contetidos de acordo com livro didatico entregue pela Secretaria Estadual de
Educacdo a todas as escolas da rede de ensino estadual. Dai nasce a preocupagdo com a

educagao escolar Kraho e, de modo geral, com a indigena e todo o Estado. Portanto:

E fundamental e necessario pensar a escola a partir das concepgdes indigenas do
mundo e do homem ¢ das formas de organizag@o social, politica, econdmica, cultural
e religiosa desses povos, uma vez que as culturas e as linguas indigenas sdo frutos da
heranga de geragdes anteriores, mas estdo sempre em eterna construgao, reclaboragdo,
criagdo e desenvolvimento. (Albuquerque, 2012, p. 18)

Assim, Albuquerque (2012) destaca a importancia de reconhecer e valorizar as
concepcdes indigenas do mundo e da vida na construgdo de uma escola mais inclusiva e
respeitosa com a diversidade cultural. Isso significa levar em consideracdo as formas de
organizacdo social, politica, econdmica, cultural e religiosa dos povos indigenas e ndo impor

uma visao ocidental eurocéntrica sobre eles.

As culturas e linguas indigenas sdo frutos da heranga de geragdes anteriores, mas estao
sempre em constante construcao, reelaboragao, criagdo e desenvolvimento. Assim, elas ndo sao
estaticas e imutaveis, mas sim dinamicas e adaptaveis as mudangas e transformagdes do mundo
contemporaneo.

Nesse sentido, uma escola que valorize as concepcdes indigenas do mundo deve ser
capaz de dialogar com essas culturas sem perder de vista as demandas e necessidades sociais
contemporaneas, como questdes relacionadas a sustentabilidade, as tecnologias e a
globalizacdo.

Além disso, a educagdo indigena deve ser realizada de forma consistente com as visoes
de mundo dos povos indigenas, respeitando suas linguas, suas culturas, seus valores e suas
formas de conhecimento. Isso implica em reformular o curriculo escolar para incluir as
perspectivas indigenas em todas as areas de ensino, desde a linguagem e as artes até as ciéncias
naturais e sociais. A escola deve ser capaz de promover uma formagao cidada consciente e
critica, que possa preparar os individuos tanto para a vida em suas comunidades indigenas como
para a vida em sociedade em geral.

O papel da escola ¢ percebido, portanto, de forma ambigua e aparentemente
contraditoria. De acordo com Bittencourt (1994), a escola pode servir como elemento que
favoreca e acelera a perda da cultura anterior, que ¢ substituida por um saber escolar criado por
ndo indigenas, mas ela pode também servir para ampliar suas formas culturais de comunicagao,

situagdo que ocorre principalmente quando se desenvolve a alfabetizacdo bilingue.
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Para que entendamos a educagdo escolar indigena em suas multiplas faces, ¢
imprescindivel considerar a diversidade cultural dos varios povos existentes no territdrio
nacional, levando-se em conta as suas particularidades. Guimaraes (2012) afirma que a escola
tem um papel fundamental na manutengao da lingua e da cultura de um povo, uma vez que eles
lutam por uma educacao que contemple a sua realidade de vida na aldeia, sua ancestralidade e

cultura.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a Secretaria de Educa¢do do Tocantins
(SEDUC-TO, 2018) normatiza que sejam ministradas aulas das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Lingua Indigena, Arte e Educagdo Fisica, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Producdo Textual, Ensino Religioso ou Aprofundamento de Leitura e Escrita
(ALE), Saberes Indigenas e o conteudo relacionado a redagdo ¢ ofertado nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Lingua Indigena, além de serem ministradas aulas das demais disciplinas

dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Observa-se ainda que durante a primeira etapa do Ensino Fundamental as aulas sdo
ministradas em lingua materna e por professor indigena, preferencialmente, pertencente ao
mesmo povo, dessa forma ha um fortalecimento da lingua indigena uma vez que, a crianga até
10 anos de idade, exercita no ambiente escolar a sua lingua. Somente na segunda etapa do
Ensino Fundamental que o portugués ¢ ofertado e as aulas passam a ser ministradas em Lingua

Portuguesa por professores indigenas do proprio povo e professores ndo indigenas.

No Ensino Médio indigena, conforme a estrutura curricular apontada pela SEDUC-TO
(2018), constam as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Indigena, Arte, Educacao Fisica,
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Historia e

Saberes Indigenas, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e ALE.

Os povos origindrios, no contexto da educag¢do indigena, continuam a repassar
oralmente seus saberes tradicionais, adquiridos ao longo dos tempos, para as criangas € 0s
jovens, como forma de manter vivas suas linguas e suas culturas tradicionais e fortalecer a
ancestralidade. Contudo, as escolas indigenas enfrentam uma série de dificuldades no
desenvolvimento de suas atividades, os quais vao desde os conflitos linguisticos e culturais
provenientes do processo de contato com a sociedade ndo indigena, até a falta de material
didatico especifico, em lingua materna e, também, bilingue, produzido dentro de critérios
interculturais o que, segundo Yahé Kraho (2016), parece ser a maior dificuldade da educagao

escolar indigena, além de dificuldades quanto aos seus proprios calendarios académicos, tendo
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em vista que, muitas vezes, os calendarios escolares precisam respeitar as atividades do dia-a-

dia da comunidade.

Desta forma, ¢ comum que em algumas escolas indigenas ndo ocorra aulas em
determinados periodos como, por exemplo, durante a época dos plantios ou das colheitas em
que todos os membros das aldeias se envolvem com o trabalho e as criangas acompanham seus
pais nessas atividades que sdo especificas da educagdo indigena e ndo da educagdo escolar

indigena (Yah¢é Kraho, 2016).

Diante disso, torna-se necessario compreender a diferencga entre educacdo indigena e
educacdo escolar indigena. A educacdo indigena ¢ aquela que acontece naturalmente no
cotidiano das comunidades, fundamentada nos saberes tradicionais, nas praticas culturais e
espirituais, no convivio com os mais velhos e nas experiéncias coletivas como o plantio, a caga,
0s rituais e as narrativas orais. Ela é conduzida pelos proprios membros da comunidade e ndo
se limita ao espaco da escola. Ja a educagdo escolar indigena refere-se a modalidade formal de
ensino oferecida dentro da escola, mediada por politicas publicas e orientagdes curriculares.
Apesar de ser um direito garantido constitucionalmente, ela ainda enfrenta o desafio de se
construir em didlogo com a educacdo indigena, respeitando os tempos, os modos de vida e os
conhecimentos proprios de cada povo. Portanto, mais do que adaptar contetdos, a escola deve
reconhecer e integrar os sistemas educativos indigenas como parte legitima de seus processos

formativos.

O corpo docente das escolas indigenas tem unido esfor¢os no sentido de realizar praticas
pedagbgicas que valorizem e respeitem os modos de vida dos povos indigenas, os
conhecimentos tradicionais e a cultura indigenas. Nesse sentido, de acordo com o Referencial
Curricular Nacional das Escolas Indigenas (RCNEI), a educagdo escolar indigena ¢
bilingue/multilingue, porque “a reproducdo sociocultural das sociedades indigenas ¢, na
maioria dos casos, manifestada através do uso de mais de uma lingua” (RCNEI, 1998, p. 25);
especifica e diferenciada, “porque concebida e planejada como reflexo das aspiracdes
particulares do povo indigena e com autonomia em relagdo a determinados aspectos que regem

o funcionamento e orientagdo da escola ndo indigena”.

As escolas enfrentam uma série de dificuldades, visto que ha pouco material didatico
escrito em lingua materna, além da falta de um calendario, especifico e diferenciado para as
escolas desse povo. De acordo com Santos (2014), tanto a pratica da oralidade quanto da escrita

¢ efetivada em lingua materna na escola, apesar da forte tradi¢cdo oral. Dessa forma, o uso da
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lingua materna, seja na forma oral ou escrita, ¢ essencial para o processo educacional de povos
indigenas, como os Krahd. Segundo Santos (2014), a forte tradicdo oral dos Krahd ndo deve
excluir a escrita, que deve ser vista como uma ferramenta complementar para a construcao do

conhecimento.

No entanto, ¢ importante destacar que a pratica da oralidade ¢ fundamental para os
Krahé e deve ser valorizada e respeitada no contexto comunicacional desses povos. Como
destaca Sousa (2006), o processo interacional/oralidade dos Kraho ¢ organizado em enquadres,
ou seja, formas como os discursos se realizam na interacdo e nos géneros discursivos da
oralidade. Para entender as caracteristicas constitutivas do contexto comunicacional dos Kraho,
¢ necessario valorizar esses enquadres e géneros discursivos especificos da oralidade. Por
exemplo, a arte narrativa, as historias e mitos transmitidos oralmente sdo fundamentais para a
construcao da identidade cultural e do conhecimento dos Kraho.

Além disso, ¢ importante destacar que a interagao oral ndo se limita apenas a transmissao
de informacgodes. Ela também pode ser usada para a resolugao de conflitos, a tomada de decisdes
coletivas e a expressao de emogoes e de sentimentos. Dessa forma, o contexto comunicacional

Kraho ¢ mais amplo e abrangente do que simplesmente a transmissdo de conhecimento.

De acordo com nossas observagdes, os professores nao indigenas ministram suas aulas
alternando entre a lingua portuguesa e a lingua Krahd. Embora ndo dominem plenamente a
lingua, procuram incorporar termos e expressoes basicas adquiridos por meio do convivio com
a comunidade. Assim, visam uma interacdo mais significativa na sala de aula bilingue,
reforcando o compromisso com praticas pedagdgicas que respeitem as especificidades desse
povo.

Ademais, sdo usados varios materiais didaticos em Krahd pautados no fortalecimento
da lingua materna e na perspectiva da educacao bilingue e intercultural. Esses materiais sao
frutos do trabalho do LALI e Observatorio da Educagio da UFT! em conjunto com os
professores Kraho. Com esses trabalhos, intenciona-se formar leitores e produtores de textos
competentes. Quanto aos materiais didaticos produzidos, podemos citar o Livro Arte e Cultura
do Povo Kraho; o Livro Portugués Intercultural; também, o Do texto ao texto: leitura e redagao;
o Livro de Alfabetizacdo em Krahd; Geografia Krah6; Histéria Krahd, conforme descrito no

item 1.2.

10 Atualmente, Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT).
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Abreu (2012) salienta que o quadro de professores nas escolas indigenas ¢ composto
por docentes indigenas e ndo indigenas, sendo que a maioria ¢ formada por indigenas em
processo de formagao no Curso de Magistério Indigena. Esse cenario se mantém, embora com
avangos significativos na formacgao superior.

A Universidade Federal de Goias (UFG), por exemplo, mantém o curso de Licenciatura
em Educacdo Intercultural, voltado a formagdo especifica de professores indigenas. O edital
mais recente, publicado em janeiro de 2025, ofereceu 40 vagas para professores indigenas em
exercicio e para indigenas com ensino médio completo (UFG, 2025). No plano nacional,
politicas como a A¢do Saberes Indigenas na Escola, promovida pelo Ministério da Educagao,
ganharam novas diretrizes em abril de 2025, reafirmando o compromisso com a formagao
continuada de professores indigenas e com a valorizagdo das linguas e culturas dos povos
originarios.

Além da UFG, outras instituicdes tém desempenhado um papel significativo na
formagao de professores indigenas. A Universidade Federal do Tocantins (UFT), por meio do
Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (Parfor), oferece desde
2006 o curso de Licenciatura Intercultural Indigena, atendendo aos povos indigenas da regido
do Tocantins-Araguaia (Ensino Superior Indigena, 2010). Em 2024, a UFT ampliou suas a¢des
com a oferta de 40 vagas para esse curso, destinadas exclusivamente a professores indigenas da
rede publica de educacdo basica do Tocantins, como parte do Parfor Equidade (CONSED,
2024).

A Estrutura Curricular, conforme Abreu (2012), ¢ muito importante no processo de
constru¢do de uma escola bilingue e intercultural, como forma de unir os conhecimentos da
sociedade majoritaria com os conhecimentos e tradigdes dos povos indigenas. A Lei Estadual
n°® 2.139/09 prevé que o curriculo das escolas indigenas do Estado do Tocantins considere os
métodos proprios de aprendizagem dos povos indigenas, bem como seus processos de
avaliacdo, “que utilizem material didatico e atendam ao calendério escolar diferenciado e

adequado as diversas comunidades indigenas”.

Assim, ¢ crucial a consideragao dos processos de avaliagdo proprios das comunidades
indigenas, que podem diferir das praticas avaliativas mais comuns nas escolas ocidentais
tradicionais. A avaliacdo deve ser vista como um processo continuo € nao apenas uma medida
pontual de desempenho, levando em conta as particularidades culturais e os conhecimentos dos

povos indigenas. A inclusdo dos métodos proprios de aprendizagem dos povos indigenas no
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curriculo escolar ndo se trata de uma adaptacao ou concessdo, mas sim de uma valorizagao dos

conhecimentos e praticas culturais desses povos.

Portanto, a Lei Estadual n® 2.139/09 ¢ uma importante iniciativa que promove a
valorizagdo dos saberes indigenas e a inclusdo das comunidades indigenas no sistema
educacional. Porém, ¢ necessario que a implementagdo da lei seja acompanhada de politicas
publicas e recursos adequados para garantir sua efetividade, e que haja uma mudanca de
mentalidade e perspectiva por parte da sociedade em geral para valorizar e respeitar a
diversidade cultural das comunidades indigenas. A implementacdo dessa lei pode enfrentar
desafios, como a falta de recursos materiais ¢ humanos para a adequacdo do curriculo ¢ a
resisténcia de alguns setores da sociedade que ainda tém dificuldades em reconhecer e valorizar

a diversidade cultural.

Consoante Abreu (2012), os saberes e conhecimentos préprios do povo Krahd sdo
repassados tanto na modalidade oral quanto escrita, como parte de uma politica linguistica
voltada ao fortalecimento da lingua e da cultura indigena Krah6. Observando o cotidiano
escolar nas aldeias, especialmente apds a promulgacio da Constitui¢do Federal de 1988 e da
homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Escolar Indigena
(BRASIL, 1998), nota-se a incorporacdo de praticas pedagogicas que valorizam a tradigao
cultural.

Na aldeia Kraho, algumas atividades de ensino sdo realizadas fora da sala de aula, em
espacos abertos, a sombra de arvores, em contato direto com a natureza. Em aulas de ciéncias,
por exemplo, os professores levam os estudantes até o rio ou exploram a terra e as arvores ao
redor da aldeia, utilizando o ambiente como recurso didatico para explicar conceitos
relacionados ao meio ambiente, aos ciclos naturais e aos conhecimentos tradicionais. O uso de
exemplos praticos e a interagdo direta com a natureza possibilitam uma aprendizagem
contextualizada, reforcando a ligacdo dos estudantes com seus territdrios e saberes ancestrais.

Tendo observado que a Educagao Escolar Krah trilha os caminhos da interculturalidade
e da transdisciplinaridade, ressaltamos que a sala de aula bilingue Krahd-Portugués se constitui
em um espago que promove o didlogo, a interagdo e vincula as praticas didatico-pedagogicas a
um processo que viabiliza simultaneamente a constru¢do do conhecimento e favorece a
pesquisa e a autonomia dos alunos Kraho.

Sobre interculturalidade:
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A interculturalidade supde agora também abertura diante das diferencas étnicas,
culturais e linguisticas, aceitagdo positiva da diversidade, respeito mutuo, busca de
consenso e, a0 mesmo tempo, reconhecimento ¢ aceitagdo do dissenso e, na
atualidade, constru¢éo de novos modos de relacéo social e maior democracia. (Lopez-
Hurtado, 2007, p.22)

A Interculturalidade Critica proposta por Vera Candau (2009) traz a tona a importancia
de analisar as relagdes de poder entre diferentes grupos socioculturais. Isso implica em
reconhecer que algumas culturas sdo privilegiadas em detrimento de outras e, portanto, ¢
importante empoderar os grupos subalternizados, ou seja, aqueles que ocupam uma posi¢ao
inferior na estrutura social.

Além disso, Candau (2009) afirma que a diferenca ¢ inerente a democracia, o que
significa que € necessario considerar a diversidade cultural em todos os aspectos da vida social,
incluindo areas como a educacgao, a saude, o meio ambiente, a economia ¢ a politica. Para tanto,
¢ preciso uma abordagem epistemoldgica, ética e politica que valorize a diversidade cultural e
promova a igualdade entre os diferentes grupos socioculturais. Nesse sentido, a
Interculturalidade Critica reconhece a importancia dos grupos decoloniais, que lutam por uma
maior valorizacgdo de suas culturas e tradi¢des.

No campo educativo, essa interculturalidade promove a transformacgdo curricular,
questionando a cultura comum considerada "universal" e valorizando a diversidade cultural. A
educagdo intercultural parte da afirmacdo da diferenca como riqueza, promovendo o didlogo
entre diferentes saberes e praticas na perspectiva da constru¢do de relagdes igualitarias entre

grupos socioculturais e do fortalecimento da democracia.

No entanto, ¢ importante considerar que a Interculturalidade Critica ndo pode ser vista
como uma abordagem ingénua ou idealista, que busca apenas o dialogo e a valorizagao da
diversidade cultural. Ela também precisa levar em consideracdo a existéncia de conflitos de
interesses entre diferentes grupos socioculturais e os obstaculos estruturais para a valoriza¢ao
da diversidade cultural, especialmente no contexto de sociedades marcadas pela desigualdade
e exclusdo social. Em suma, ¢ uma abordagem importante para promover a valorizagdo da

diversidade cultural e a igualdade entre diferentes grupos socioculturais.
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Figura 13 - Mapa conceitual da educacao intercultural

Educacgao intercultural: mapa conceitual
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Fonte: Candau, 2009.

A figura acima apresenta um mapa conceitual que sintetiza os principais eixos da
Educacdo Intercultural, evidenciando as multiplas dimensdes envolvidas no contexto de
comprometimento com a diversidade, o didlogo ¢ a justica social. No centro do diagrama esta
a Educagdo Intercultural, conectada a quatro pilares: Sujeitos e Atores, Politicas Publicas,

Conhecimentos e Praticas Socioeducativas.

Conforme Candau (2009), se¢ao Sujeitos e Atores destaca o papel da identidade e da
emancipa¢ao dos individuos, valorizando a autonomia, o empoderamento e os processos de
fortalecimento cultural. No campo das Politicas Publicas, o enfoque recai sobre a importancia
de medidas que reconhecam os movimentos sociais € promovam redistribuicao,
reconhecimento e democracia radical, ou seja, elementos fundamentais para a inclusdao dos

povos indigenas no sistema educacional.

Quanto aos Conhecimentos, Candau (2009) ressalta a coexisténcia de saberes sociais e
cientificos, observando o debate entre universalismo e relativismo e a valorizagao da
pluralidade epistémica. Por fim, nas Praticas Socioeducativas, estdo contempladas a constru¢ao

coletiva, a mediagdo de conflitos, a valorizagdo das multiplas linguagens e a diferenciacio
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pedagdgica como principios fundamentais para uma educacdo intercultural significativa e

contextualizada.

No caso da educacao escolar indigena Krahd, esse mapa ajuda a visualizar como a
proposta bilingue e intercultural se organiza ndo apenas como uma politica linguistica, mas
como uma pratica que considera os sujeitos em sua integralidade, seus saberes, seus modos de

vida e sua insercao ativa na escola e na comunidade.

No entanto, os saberes indigenas ainda sdo, muitas vezes, colocados em posi¢ao de
subalternidade frente ao conhecimento cientifico ocidental. Essa hierarquizagdo
epistemologica, ao privilegiar modelos eurocentrados de ensino e aprendizagem, compromete
o didlogo entre os sistemas de conhecimento e afasta os estudantes indigenas de seus proprios
repertorios culturais e linguisticos. Para enfrentar esse desafio, é necessario repensar as formas
de produzir e legitimar o conhecimento na escola, acolhendo a pluralidade de saberes e

rompendo com o paradigma da superioridade do saber disciplinar.

,

E nesse contexto que se insere a perspectiva da transdisciplinaridade, como uma
abordagem que se propde a integrar os diferentes saberes, promovendo o didlogo entre culturas
e conhecimentos. Em uma perspectiva complementar a disciplinaridade, a transdisciplinaridade
coopera significativamente na integracdo dos conhecimentos cientificos com os saberes dos

povos indigenas, transcendendo, desse modo, as fronteiras do conhecimento disciplinar.

Assim, a transdisciplinaridade, pautada na complexidade, busca religar saberes e, nesse
processo, valoriza o saber disciplinar, especializado, como parte, “incorpora a linearidade
disciplinar, transcendendo-a e ultrapassando-a, superando, contudo, resultados unidimensionais
e reducacionais” (Petraglia, 2008, p.39). Em outras palavras, “é preciso um paradigma de
complexidade que, a0 mesmo tempo, disjunte e associe, que conceba os niveis de emergéncia

da realidade sem reduzi-los as unidades elementares e as leis gerais” (Morin, 2008, p. 219).

Procura-se entdo, estabelecer relagdes entre os campos do saber que se encontram

fragmentados em especialidades e disciplinas. Nicolescu (1999) explica que:

a transdisciplinaridade, como o prefixo trans indica, diz respeito aquilo que esta ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e mais além de
qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para qual um

dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento. (Nicolescu, 1999, p. 53)

Considerando o didlogo entre os diversos campos de tradigdes disciplinares, a

transdisciplinaridade busca romper com essas fronteiras no intuito de superar a fragmentagao
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do conhecimento e construir uma compreensao que organize hologramatica e sistematicamente
o objeto de investigacdo ou objeto de estudo. Para tal promove migracao e articulagdo de
conceitos e metodologias de diferentes areas do conhecimento, uma vez que “a
transdisciplinaridade se interessa pela dindmica gerada pela agdo de varios niveis de realidade
ao mesmo tempo (Nicolescu, 1999, p.54)”. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente

para o qual um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento (Nicolescu, 1999, p.53).

Portanto, a transdisciplinaridade ¢ um principio que visa a construgdo de outros niveis
de percepg¢ao, outros niveis de consciéncia, que possibilitem aos seres humanos a construgao
de novas concepgdes, atitudes e propostas metodologicas criativas e inovadoras rumo a
construcdo de conhecimentos transdisciplinares, a fim de contribuir para a emergéncia de outros

niveis de realidade.

Pensar em metodologias de ensino transdisciplinar € pensar em vias plurais, diversas e
distintas, pois sdo criacdes humanas a partir da bioantropologia do conhecimento e das
condi¢des de contexto no qual o sujeito esteja imerso. Propde um modo de conhecer e de
produzir conhecimento, que religue conhecimentos entre, através e além das disciplinas, em
uma perspectiva multirreferencial e multidimensional. Apresenta-se como uma instancia
integradora de saberes e de conhecimentos, que visa estabelecer o didlogo entre filosofia,
ciéncias, culturas e literatura a fim de potencializar a capacidade humana de perceber,

compreender e transformar a realidade. Nesse sentido:

A transdisciplinaridade assume uma racionalidade aberta, que questiona a
objetividade, o formalismo excessivo, a rigidez das defini¢Ges e a exclusdo do sujeito
cognoscente, e, por ser transcultural, reconhece, respeita e valoriza as culturas locais,
bem como a cultura universal. Neste sentido, os cidaddos planetarios precisam ampliar
sua percep¢do da realidade, ampliar sua consciéncia, para que os rumos da
humanidade, dos sistemas sociais, possam ser revistos em prol de uma sociedade mais
humana, igualitaria, justa, emancipadora e solidaria (Suanno, 2015, p. 116-117).

Assim, percebemos a transdisciplinaridade como uma abordagem que questiona as
premissas da objetividade, formalismo excessivo e rigidez das defini¢des. Ela promove uma
perspectiva mais ampla e inclusiva, que reconhece e valoriza a diversidade cultural. A
transdisciplinaridade amplia a percep¢ao da realidade, permitindo uma revisao dos rumos da
humanidade e dos sistemas sociais em prol de uma sociedade mais justa, igualitéria,

emancipadora e solidéria.

Suanno (2015) enfatiza a necessidade de uma consciéncia planetaria, que permita aos

cidaddos compreenderem e valorizarem a diversidade cultural e os desafios globais que
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enfrentamos como humanidade, superando as divisdes politicas, culturais e ideoldgicas do
mundo contemporaneo. Em uma sociedade marcada por desafios globais, como mudancas
climaticas, desigualdades sociais e conflitos armados, a transdisciplinaridade se mostra cada
vez mais relevante para a promoc¢ao de uma abordagem multidimensional e integradora para a
compreensdo dos problemas sociais. Nesse sentido, a transdisciplinaridade se configura como

uma ferramenta critica e essencial para uma transformagao social.

Em suma, a interdisciplinaridade e/ou transdisciplinaridade nos diferentes campos das
ciéncias aplicadas e na educagdo ¢ um fendmeno cada vez mais frequente e desejavel, dado o
seu objeto de trabalho. Entretanto, esse processo implica uma articulagio coerente de teorias,
principios e conceitos envolvidos, que nem sempre ocorre ou € possivel. Precisamos, portanto,
propor uma educagdo que inclua esses niveis de pensamento, para que possamos instaurar um
dialogo realmente novo e aberto, ¢ dialogar, de fato, com as outras culturas. E preciso repensar

a educacdo e, para isso, a inter e a transdisciplinaridade é indispensavel.

Assim sendo, este ¢ o grande desafio da educagdo escolar indigena: que ela seja de fato
interdisciplinar e transdisciplinar, abarcando os saberes tradicionais, da lingua materna, da
cultura e de todas as suas formas de expressdo, trazendo atividades que ultrapassem os

contetidos programaticos e possam ser realizadas também por meio de experiéncias de vida.

Cabe ressaltar, no entanto, que a educagdo indigena tradicional ja contempla, em sua
esséncia, abordagens inter e transdisciplinares, ao integrar saberes diversos por meio da
oralidade, das praticas comunitarias e dos rituais cotidianos. Ao observarmos aulas ministradas
por professores indigenas, ¢ possivel identificar o que, em contextos escolares ocidentais,
chamariamos de metodologias ativas ou abordagens integradas, uma vez que os conteudos sao
vivenciados a partir do territorio, da cultura e das experiéncias coletivas. O desafio, portanto, ¢
que a educacgdo escolar indigena reconheca e valorize essas praticas ancestrais, em vez de tentar

enquadra-las nos moldes disciplinarizados da escola tradicional.

2.2 Educacéo bilingue e valorizacéo das linguas indigenas

A educacdo bilingue indigena se insere no campo das politicas linguisticas, ao atuar
diretamente na preservacao e valorizagdo das linguas minoritarias. No contexto dos povos

indigenas, o ensino da lingua materna aliado ao portugués ¢ um movimento politico e cultural
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que busca garantir direitos linguisticos, promover justica social e combater processos historicos
de apagamento. Neste topico, discutimos o bilinguismo sob diferentes perspectivas teoricas e
praticas, incluindo seus reflexos na organizacao da escola indigena, nos materiais didaticos e

na formacao identitaria dos estudantes indigenas.

Na visdo popular, ser bilingue ¢ o mesmo que ser capaz de falar duas linguas
perfeitamente; esta ¢ também a defini¢do empregada por Bloomfield (1935), que define
bilinguismo como “o controle nativo de duas linguas”. Entendemos, de maneira geral, que
bilinguismo ¢ a capacidade de fazer uso de duas linguas. Para Butler e Hakuta (2004)
bilinguismo pode ser definido como “um comportamento linguistico psicoldgico e sociocultural
complexo com aspectos multidimensionais”. Todavia uma classificacdo dentro do campo do

bilinguismo ird depender, dentre outros fatores, da dimensao a partir da qual se trata a questao.

Macnamara (1967), enfatiza que “um individuo bilingue ¢ alguém que possui
competéncia minima em uma das quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever)

em uma lingua diferente de sua lingua nativa”.

Ressalta-se ainda como bilinguismo “a capacidade individual de falar uma segunda
lingua obedecendo as estruturas desta lingua e ndo parafraseando a primeira lingua” (TITONE,

1972).

A defini¢do mais comum de bilingue ¢ a do individuo que fala duas linguas:

a educacdo bilingue pode ser classificada em trés diferentes programas. O primeiro
deles é o programa compensatorio em que a crianga ¢ instruida primeiramente na L1,
visando sua melhor integrag@o no contexto escolar. O segundo programa € o programa
de enriquecimento, nele, de acordo com Cox e Assis- Peterson (2001), ambas as
linguas sdo desenvolvidas desde a classe de alfabetizagdo e sdo utilizadas como meio
de instrug¢do de contetido. O terceiro programa ¢ quando a lingua e a cultura das
criangas pertencentes ao grupo minoritario sdo preservadas e aprimoradas. (MEGALE
2005, p. 08)

Megale (2005) destaca trés diferentes programas de educagdo bilingue: programa
compensatorio, programa de enriquecimento e programa de preservagdo € aprimoramento da
lingua e cultura das criangas pertencentes ao grupo minoritario. Cada um desses programas tem
suas proprias caracteristicas e objetivos. No entanto, ¢ importante destacar que a escolha do
programa de educagdo bilingue deve levar em consideragdo as necessidades e contextos
especificos de cada grupo linguistico e cultural. Nao ha um modelo inico ou universalmente

aplicavel.

O programa compensatorio pode ser visto como uma abordagem paternalista, que visa

"compensar" a suposta "dificuldade" da crianga em aprender na lingua majoritaria, sem
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valorizar a importancia e o potencial da lingua e cultura minoritarias. J4 o programa de
enriquecimento, que valoriza o desenvolvimento de ambas as linguas desde a infancia, pode ser
mais adequado para os casos em que as duas linguas tém uma relevancia social e cultural

igualmente importantes para o grupo minoritario em questao.

Por fim, o programa de preservacio e aprimoramento da lingua e cultura das criancas
pertencentes ao grupo minoritario ¢ uma abordagem que busca garantir a continuidade da lingua
e cultura minoritarias, valorizando sua importancia e relevancia para a identidade, memoria e
patriménio do grupo. E importante que a escolha do programa de educagdo bilingue leve em
considerag¢do a diversidade e especificidades do contexto linguistico e cultural em questao,
valorizando a importancia e potencial das linguas minoritarias e promovendo a inclusdo e

valorizagao das diversas culturas existentes.

Megale (2005), afirma ainda que quando se discute educagao bilingue para criangas de
grupos minoritarios deve-se ressaltar que essas criancas frequentemente vém de comunidades
socialmente desprovidas, como ¢ o caso dos grupos indigenas no Brasil. Conceituar o
bilinguismo ¢ uma tarefa complexa e pode envolver varias dimensdes ao defini-lo, no entanto,
pode-se afirmar que este se constitui no processo de aquisi¢do de uma segunda lingua. Levando
em conta o fato de que ao adquirir uma segunda lingua o sujeito ndo estd apenas adquirindo,

mas também participando de processos que envolvem uma cultura.

As linguas indigenas sdo geralmente consideradas como “girias”, “dialetos agrafos”,

“sem gramatica” e sem utilidade comunicativa fora das aldeias (Rodrigues 1988, p.106). Desse

modo deve haver o uso de materiais em lingua materna nas salas de aula dos povos indigenas

visando o incentivo pelo orgulho da lingua materna para que a mesma nao ceda espaco a um
uso lingua majoritaria.

A educagdo bilingue ndo ¢ apenas um direito, mas uma obrigac¢do que esta além das

necessidades, que atua como um reparo social minimo, mas que precisa ser efetivado.

Se constitui em um movimento politico. Nao se pode dizer que educacao bilingue esta

somente ligada as condicdes sociais de preservagdo e manutengdo cultural. Este

confronto das linguas produz um ambiente de embate e dominio, a partir do qual, o

sujeito falante da lingua majoritaria configura-se como “dominante”. Esse espaco,

portanto, que ndo ¢ definido pelo empirismo geografico, mas sim por uma rede de

conhecimento e dominio da propria lingua opositora, constitui-se num movimento
politico, que demanda autonomia linguistica. (LOCATELLI 2012, p. 84).

Diante disso, ressaltamos a importancia da educagdo bilingue para a promocdo da
igualdade e da autonomia dos falantes de linguas minoritarias em rela¢do a lingua majoritaria.
A educacao bilingue nao ¢ apenas um direito, mas uma obrigac¢do das sociedades democraticas

que desejam promover a inclusdo social e combater a discriminagao linguistica. A educagao
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bilingue ndo esta apenas ligada as condigdes sociais de preservagao e manutengao cultural, mas
também se configura como um movimento politico que busca autonomia linguistica. Isso
porque o confronto entre as linguas pode gerar um ambiente de embate e dominio, onde a lingua

majoritaria ¢ considerada a dominante, excluindo e silenciando as minoritarias.

Assim, a educacdo bilingue se constitui como um meio para a promog¢ao da igualdade
de oportunidades, da justica linguistica e da diversidade cultural. Essa abordagem bilingue
valoriza ambos os idiomas envolvidos e reconhece a riqueza cultural e linguistica dos povos
minoritarios. Por isso, ¢ importante que a educagdo bilingue seja implementada na pratica, com
politicas publicas que valorizem e incentivem o ensino de linguas minoritarias, garantindo
acesso igualitdrio aos recursos educacionais e alicercando o processo de desenvolvimento
social. A educagdo bilingue se configura, portanto, como um importante movimento politico
para promog¢do da justica linguistica e da diversidade cultural, que demanda autonomia

linguistica.

Conforme Rodrigues (1988), ainda existem muitas comunidades indigenas monolingues
em nosso pais, ou seja, que falam somente sua propria lingua; outras, apesar de serem
predominantemente monolingues, contam com alguns membros que falam também o
portugués, sendo considerados bilingues. Contudo, também ha casos de povos indigenas cujos
membros mais jovens passaram a ser quase monolingues em portugués, resultado de um
processo de substituicdo linguistica que se intensificou nas Ultimas décadas. Essa perda da
lingua originaria ¢ geralmente associada a falta de politicas publicas efetivas, a auséncia da
lingua indigena nas escolas e a valorizagao exclusiva da lingua portuguesa em contextos oficiais
e urbanos. De acordo com Ferreira (2022), entre os povos indigenas, observa-se um continuum
que vai desde aqueles que perderam sua lingua nativa € sdo monolingues em portugués até

aqueles que preservam seu modo de vida, cultura e lingua.

Foi somente a partir da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), que lhes foi garantido o
direito a uma educacao de qualidade e diferenciada, que respeitasse sua diversidade linguistica
e cultural, lhe proporcionando uma educagao intercultural e bilingue. Diante desse contexto, a
aquisi¢ao da leitura e da escrita (alfabetizacdo) por parte dos povos indigenas, surge em fungao

da necessidade de se estabelecer formas de comunicagao entre estes e a sociedade abrangente.

Segundo o Referencial Curricular das Escolas Indigenas (RCNEI, 1998, p. 34), as
escolas indigenas deverdo principalmente respeitar os anseios dessas comunidades por uma

educagdo que valorize suas praticas culturais e promova o conhecimento geral, lhes
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possibilitando a interagdo com outros grupos e sociedades, principalmente ao conhecimento da

lingua majoritéria.

No tocante ao povo indigena Kraho, historicamente, a educacao esteve sob o jugo das
politicas de ensino da sociedade nao indigena, o que tem limitado, ao longo dos anos, a
efetivagcdo de uma proposta educativa voltada para os anseios dos indigenas. Considerando tais
circunstancias, segundo Albuquerque (2012), identificamos a necessidade que esse povo tem
de uma educacao que esteja em consonancia com a realidade da cultura e da lingua indigenas,
ou seja, uma educacdo bilingue (Kraho/Portugués), pautada nos pressupostos da

interculturalidade, sendo estes os aspectos identitarios da escola nos dominios indigenas.

Yah¢ Kraho (2017), propde uma escola diferenciada que contemple uma educacao
universal respeitando as diferencas entre comunidade indigena e ndo indigena e a0 mesmo
tempo percebendo a relacdo de interdependéncia entre esses espacos € modos de vida. Mas
acima de tudo, valorizando os seus conhecimentos e permitindo que as criangas, jovens €

adultos possam escolher a melhor maneira de se viver.

Yah¢ Kraho6 (2017) sugere um Projeto Politico Pedagogico que visa desenvolver agdes
voltadas para a lingua materna e portuguesa com uma dimensao pedagdgica que possibilite o
indigena a ser um cidadao critico, participativo, responsavel, criativo, cultural e intercultural.
E, também, objetivando a lingua e a manutencao da cultura em uma perspectiva diferenciada
no sentido de ampliar o trabalho ja existente nesta escola. Para o autor, a escola ndo deve ser
vista como o Unico lugar de aprendizado. A comunidade também possui também seus saberes
tradicionais para ser comunicados, transmitidos e repassados por seus membros; sdo valores e
mecanismos da educacao tradicional dos povos indigenas. Essas formas de educacao tradicional
podem e devem contribuir na formacao de uma politica e pratica educacionais adequadas,

capazes de atender aos anseios, interesses e necessidades diarias da realidade atual.

Em suma, o bilinguismo configura-se, portanto, como no reconhecimento da lingua e
cultura indigena e no incentivo a valoriza¢do e manuten¢ao da lingua indigena na escola, como
forma de fortalecimento da politica linguistica desses povos. Concordamos que a escola
indigena deve ser diferenciada ndo porque apresenta aspectos diferentes da escola ndo indigena,
mas por se mostrar uma escola pensada de acordo com as particularidades da comunidade e

elaborada para atender aos objetivos desse povo, no caso, os indigenas da comunidade Kraho.



62

Nesse sentido, nossa proposta de vocabuldrio se torna ainda mais relevante quando
pensamos em seu potencial didatico no ensino de lingua materna. Trata-se da confec¢do de um
produto de informagao sobre os aspectos da lingua que respondera a necessidade de consulta
da sociedade indigena Kraho favorecendo a consciéncia sobre a complexidade de sua lingua.
Considerando, assim, a relag¢do entre o 1éxico e a cultura, o resultado dessa pesquisa oferecera,
além dos pontos mencionados, um objeto de interacdo, sobretudo cultural, entre a sociedade
nao indigena e o povo Kraho pois, a leitura e a escrita sao produtos diretamente ligados aos

aspectos culturais de uma comunidade linguistica.

De acordo com Sousa & Albuquerque (2012), ainda sdo poucos os trabalhos
lexicograficos existentes em Kraho. Vale ressaltar que trabalhos deste tipo auxiliam na
manuten¢do e conservacao da heranca linguistica destes falantes. Esta investigagdo se soma a
esta meta quando se compromete com a contribui¢ao a diversidade linguistica e a educagdo
escolar indigena visto que fornecerd conhecimentos aos professores indigenas e ndo indigenas

acerca da configuracdo que caracteriza a constru¢do do vocabulario Krahd/Portugués.

Desse modo, a escola indigena é um instrumento que proporciona a manuten¢ao dos
saberes que estdo na memoria de poucos idosos, sendo assim, ela também tem valor social que
deve ser instrumento de valorizag@o cultural, que respeite as culturas nativas, mas que também
promova a interacdo com a sociedade ndo indigena, no sentido de favorecer o uso da lingua
materna nas interacdes intragrupo e propiciar a aprendizagem do portugués como segunda
lingua para assegurar a equidade na interagdo entre os indigenas e os ndo indigenas. A escola
necessita de meios para esse fim, no sentido de procurar mecanismos que possibilitem e
contribuam para a realiza¢do dos objetivos escolar em lidar com as diferencas existentes no

ambito da escola bilingue.

Assim, busca-se um caminho para o reconhecimento das diferencas culturais existentes
e da importancia de gerarmos modelos educativos e praticas pedagdgicas que possam satisfazer
as necessidades basicas de educacdo escolar indigena bilingue e intercultural na perspectiva de
fortalecer e manter vivas a lingua e a cultura do povo Krahd, que ainda, prima pela manutengao

de suas tradigdes e luta constantemente para preservagao cultural da comunidade.
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2.3 O papel da lexicografia na preservacao linguistica e cultural

Esta se¢do apresenta algumas definigdes e abordagens sobre a lexicografia, bem como
o método lexicografico, para o melhor entendimento acerca do trabalho. Para tanto, foram
acionados autores que sdo referéncias na area da ciéncia do Iéxico tais como Isquerdo & Finnato
(2010), Krieger (2006), Welker (2004), Biderman (1998), e Zavaglia (2012). A lexicografia ¢é
peca norteadora deste trabalho. E por meio desses embasamentos que estruturamos a proposta

de vocabulario, sendo a produgdo lexicografica, o produto da lexicografia.

2.3.1 Fundamentos da ciéncia do léxico

As ciéncias do 1éxico compreendem a Lexicologia, a Lexicografia e a Terminologia. De
acordo com Isquerdo e Finnato (2010), os estudos de lexicologia abordam a formagdo das
palavras, a neologia, a toponimia, entre outros temas. Essa area busca descrever e compreender
os mistérios dos vocabuldrios em suas multiplas interfaces com a lingua, tanto no plano da
gramatical quanto no discursivo, estando associada a lexicografia pratica e teorica.

Ainda que a lexicologia e a lexicografia enfoquem o 1éxico sob perspectivas distintas,
muitos linguistas as considerem complementares. Segundo Dapena (2002), alguns estudiosos
afirmam que lexicologia e lexicografia sdo como faces da mesma moeda nas quais suas
diferencas corresponderiam as suas extensoes € a uma diversidade de pontos de vistas.

A lexicologia dedica-se ao estudo do 1éxico, ou seja, das palavras e dos vocabularios de
uma lingua. Ela investiga a origem, a formacgdo, a evolugdo e a categorizacdo das palavras,
buscando compreender a natureza e a estrutura do 1éxico de uma lingua. Ja a lexicografia ¢ uma
disciplina aplicada, voltada para o registro e a descricdo pratica do léxico por meio da
elaboracdo de diciondrios, glossarios e vocabularios especializados. Zavaglia (2012) define a
lexicografia como a arte de inventar palavras: escrever sobre elas, descrevé-las, classifica-las e
organiza-las em verbetes.

Ferreira (2005) corrobora que a lexicografia ¢ uma esfera muito dificil da atividade
linguistica, pois o lexicografo deve considerar ndo somente a estrutura da lingua em questao,
mas também a cultura da respectiva comunidade linguistica em todos os seus aspectos. Além
disso, a lexicografia se apoia em outras disciplinas, como a semantica, a lexicologia, a gramatica
e a estilistica. A semantica, por exemplo, ¢ de grande importancia para a lexicografia, pois

estuda o significado das palavras e expressoes, auxiliando no estabelecimento de relagdes e de
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hierarquias entre os sentidos de um termo e na diferenciacdo de significados considerados
polissémicos ou homonimos.

Além disso, a gramatica e a estilistica sdo importantes para que a lexicografia possa
apresentar informagdes precisas sobre o uso correto das palavras em diferentes contextos
linguisticos. A gramatica oferece conhecimentos sobre a estrutura e sobre o funcionamento da
lingua, incluindo regras de concordancia, regéncia, pontuagdo, entre outras, enquanto a
estilistica se ocupa do estudo da linguagem nos diferentes géneros literarios e discursivos.

Assim, podemos definir lexicografia como a ciéncia, a técnica, a pratica ou mesmo arte

de elaborar dicionarios.

Em relag@o a sua antiguidade, a lexicografia é o dominio de maior tradi¢ao dentre as
ciéncias do léxico. Tal tradicdo esta diretamente relacionada a sua vertente aplicada,
viés que justifica sua classica concepc¢ao de ser arte, tomada no sentido grego, de
técnica de fazer dicionarios. Essa pratica de ordenar alfabeticamente o conjunto de
itens lexicais de um idioma e de agregar informagdes sobre seu conteudo e uso,
compondo obras de referéncia linguistica, ¢ uma atividade que vem de muitos séculos.
Ja existia nas culturas mais antigas do oriente, embora as primeiras obras tivessem
particularidades organizacionais distintas dos dicionarios atuais. (Krieger, 2006,
p.-164)

Desse modo, a lexicografia ¢ a drea de maior tradi¢do dentre as ciéncias do 1éxico, o que
estd diretamente relacionado ao fato de ser uma area aplicada, dedicada a produgdo de
dicionarios e de outras obras lexicograficas. Consoante Biderman (1984), a pratica de ordenar
alfabeticamente as palavras e reunir informagdes sobre seu uso e significado remonta a culturas
antigas do oriente, como a Babildnica, que ja possuia uma lista de palavras organizadas com a
finalidade de auxiliar no ensino de sua lingua. Ao longo dos séculos, essa pratica evoluiu e se
tornou mais proxima da forma como conhecemos os dicionarios modernos. Isquerdo e Finatto

(2010) afirmam que:

A Lexicografia, pratica ou teodrica, tem mostrado como a dicionarizagdo das linguas
contribui para a descricdo de seus vocabularios e de suas gramaticas, além de ter
situado a cultura dicionaristica como um dos elementos mais emblematico das
culturas letradas [...] o dicionario de um pais ou de uma comunidade cultural ¢ bem
mais que um dictionarium, uma colecdo de ditos, uma lista ou um “armario de
palavras”: o diciondrio ¢ identificado como um patriménio cultural. (ISQUERDO;
FINATTO, 2010, p.12)

Assim, Isquerdo e Finatto (2010) destacam a importancia da lexicografia tanto na
descricdo dos vocabularios e gramaticas de uma lingua quanto na preservagao da cultura
dicionaristica de um pais ou comunidade cultural. De fato, o dicionario ¢ muito mais do que um
simples conjunto de defini¢cdes de palavras. Ele ¢ uma obra que reflete a historia, a cultura e os
valores de uma sociedade, representando um patrimonio cultural. Ao longo dos anos, os

dicionarios foram se modernizando e se adaptando aos novos usos e costumes da sociedade. No
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entanto, eles continuam sendo uma importante fonte de informacao sobre a lingua e a cultura

de um povo.

Mesmo com diferengas culturais e organizacionais, todos os dicionarios t€m em comum
o objetivo de fornecer informacdes e orientagdes aos usuarios sobre o uso adequado das
palavras em uma determinada lingua. E essa ¢ uma funcdo que se manteve relevante ao longo
do tempo, mesmo com o advento das tecnologias digitais, que oferecem formas alternativas e

mais dindmicas de pesquisa e informagao.

A Terminologia, por sua vez, se aplica a comunicacdo direta, 8 mediagdo comunicativa
e ao planejamento linguistico. Na area de documentacdo, a terminologia ¢ essencial para
representar o conteudo dos documentos e para facilitar o acesso a esse contetido. Segundo Cabré
(2010), tesauros, manuais e glossarios sdo exemplos de produtos terminologicos essenciais a
representacdo e circulacdo do saber técnico. Sem a terminologia, os especialistas nao
conseguiriam se comunicar, repassar seus conhecimentos, nem tampouco representar esse
conhecimento de forma organizada.

Portanto, lexicologia, lexicografia e terminologia formam um campo interdisciplinar
que estuda o 1éxico em seus diversos aspectos. Em conjunto, contribuem para o registro, a
preservacdo e a divulgacdo da lingua como manifesta¢do viva da cultura e da historia de um

povo.

2.3.2 Dicionarios bilingues e linguas indigenas

Considerando que muitas linguas indigenas estdo ameagadas de extingao, a producao de
diciondrios bilingues surge como uma estratégia vital para a documentagdo e a preservagao
dessas linguas e dessas culturas. Esse processo, Além de servir como registro linguistico,
contribui significativamente para a valorizacdo dos conhecimentos ancestrais de das formas de

expressao cultural dos povos indigenas.

Nesse contexto, ¢ importante ressaltar que a producao de dicionarios indigenas deve ter
como premissa a valorizagdo das comunidades e das suas praticas culturais. Mais do que um
simples registro linguistico, essa producao deve possibilitar a participagdo ativa dessas
comunidades no processo de documentagdo e preservacdo de suas linguas. A elaboracdo de

diciondrios indigenas, portanto, ndo apenas preserva, mas também reafirma a identidade desses
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povos, possibilitando que as linguas indigenas continuem a existir e a ser transmitidas entre as

geracoes.

Krieger (2010), em seu artigo Lexicologia, Lexicografia e Terminologia: Impactos
necessarios, afirma que “o 1éxico, nas suas diferentes dimensdes, estd intimamente relacionado
a questdes de educacao e cultura”. O 1éxico ¢ uma espécie de acervo de palavras de uma lingua,
configurando-se, portanto, como um dos responsaveis por abrigar e representar o patriménio
cultural de um povo. De acordo com a autora, os falantes de um idioma nao sdao capazes de
dominar completamente o 1éxico de sua lingua materna, pois sua principal caracteristica — a

mutabilidade — impde barreiras a esse dominio.

Nesse sentido, Finatto (2006) aponta que o diciondrio de lingua busca “registrar e definir
os signos lexicais que referem os conceitos elaborados e cristalizados na cultura”. Assim, o
dicionario ¢ um objeto cultural muito significante nas sociedades contemporaneas, “exercendo
funcdes normativas e informativas na sociedade”. Por sua vez, Orsi (2012) defende que a
linguagem faz parte da historia de um grupo e ¢ expressa por palavras que formam o sistema
lexical de uma lingua e, consequentemente, de um povo. Portanto, estudar o 1éxico de uma

lingua ¢ também estudar a historia do povo que a fala.

A producao de dicionarios indigenas bilingues ¢ fundamentada em uma variedade de
teorias e conceitos provenientes de campos como a Linguistica, a Lexicografia, a Antropologia
e os estudos culturais. A importancia da lexicografia reside na sua capacidade de fornecer aos
falantes de uma lingua ferramentas essenciais para a comunica¢do e compreensao linguistica.
Os diciondrios e outros recursos lexicais elaborados pela lexicografia sdo utilizados em uma
variedade de contextos, incluindo educa¢do, traducdo, redacdo, pesquisa linguistica e
comunicacao cotidiana. Além de servir como ferramentas praticas para os usudrios da lingua, a
lexicografia desempenha um papel crucial na preservacdo e documentagdo das linguas e
culturas. Por meio da producado de dicionarios e outros recursos lexicais, a lexicografia contribui
para a conservagao do patriménio linguistico e cultural de uma comunidade, fornecendo um

registro permanente das palavras e das expressoes utilizadas em uma determinada lingua.

A pratica da lexicografia ¢ ainda mais significativa para a manutencao e a perpetuacao
das linguas indigenas, frequentemente ameacadas pelos processos de colonizagao,
discriminacao e exclusdo social. Ao possibilitar que as proprias comunidades indigenas

participem da elaboracdo dos diciondrios, esses recursos tornam-se mais adequados as
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necessidades locais, configurando-se, portanto, mais eficazes na promoc¢ao da valorizacdo das

linguas e das culturas indigenas.

Outra compreensdo tedrica importante para a elaboragdo de vocabuldrios estd
relacionada a escolha do corpus que estuda a lingua e seus aspectos especificos a partir da
probabilidade gerada pelo tratamento dos dados. Sob esse contexto, nosso trabalho se volta para
a manutencao ¢ para a revitalizacao da lingua materna Kraho. Partindo desses pressupostos,
nosso trabalho busca apoiar uma escola indigena contextualizada, que fortaleca a lingua

reafirme a identidade e a cultura dos Kraho.

O termo “revitalizagdo linguistica” ¢ utilizado em contextos sociopoliticos e
académicos para designar agdes que visam reativar o uso de uma lingua em risco ou
em processo de extin¢do, principalmente entre as novas geragdes. Essas acgdes
envolvem o ensino da lingua nas escolas, a producdo de materiais didaticos e
lexicograficos, bem como o fortalecimento do uso da lingua em contextos cotidianos,
comunitarios e cerimoniais (Reis; Ferreira, 2023, p,11).

A lexicografia também desempenha um papel importante na promog¢ao da alfabetizacao
e fluéncia linguistica, fornecendo materiais de referéncia que ajudam os falantes a expandir seu
vocabulario, melhorar sua compreensdo da lingua e desenvolver suas habilidades de
comunicac¢do. A importancia da lexicografia reside na sua capacidade de fornecer aos falantes

de uma lingua ferramentas essenciais para a comunicag@o e para a compreensao linguistica.

No Brasil, a producao de dicionarios indigenas tem ganhado destaque nas tultimas
décadas, especialmente no contexto da revitalizagcdo de linguas ameagadas. Dicionérios como
o Parkatéjé-Portugués (Aratjo, 2016), o dicionario Kaiwa-Portugués (Barros, 2014) e o
dicionéario Kaingang-Portugués (Wiesemann, 20011) sdo exemplos importantes de como a
lexicografia indigena tem sido aplicada para registrar e preservar linguas ameacgadas de

extingao.

Esses dicionarios sdo elaborados com a colaboracdo das proprias comunidades
indigenas, garantindo que o registro linguistico seja fiel as praticas culturais e ao uso cotidiano
da lingua. A participagdo das comunidades ¢ um fator crucial, pois assegura que os diciondrios
atendam as necessidades linguisticas especificas dos falantes e respeitem a diversidade cultural
e linguistica dos povos indigenas. Como afirma Lima-Padovani (2018), “os diciondrios
indigenas ndo sdo apenas obras linguisticas, mas também instrumentos de resisténcia e

afirmacao das culturas indigenas”.



68

Diante disso, os dicionarios e vocabuldrios ndo se limitam a ser registros lexicais, mas
desempenham fungdes educativas essenciais, como na formac¢do de materiais de ensino e no
suporte a educacao bilingue. O Dicionario Kaiowa-Portugués, por exemplo, foi fundamental
para a alfabetizacdo de falantes de Kaiowa nas escolas da regido, promovendo a inclusao da
lingua materna no curriculo escolar e reforcando o vinculo das novas geragdes com sua

identidade cultural e linguistica.

A producao de dicionarios indigenas ¢, sem davida, uma das estratégias mais eficazes
na preservacgdo e revitalizacao das linguas e culturas indigenas. Além disso, desempenham um
papel crucial na documentacdo e na transmissdo do léxico de uma lingua, os dicionarios
bilingues promovem a participacdo das comunidades indigenas, garantindo que suas linguas e

culturas sejam reconhecidas, respeitadas e transmitidas as futuras geracdes.

2.3.3 Tipos de dicionarios e suas classificagdes

H4 uma diversidade de dicionarios monolingues, como os dicionarios de lingua, os
dicionarios analdgicos ou ideoldgicos, os dicionarios temdaticos ou especializados, os
dicionarios etimologicos, os diciondrios historicos, os dicionarios terminologicos das diferentes
areas do conhecimento: astronomia, biologia, comunicacdes, direito, ecologia, eletricidade,
fisica, geologia e geomorfologia, informatica, medicina, metalurgia, psicologia, quimica, dentre
outros.

Para formar seu vocabuldrio, o falante acessa o conjunto de palavras pertencentes a uma
lingua, isto ¢, o léxico. Em outras palavras, o vocabuldrio ¢ um recorte do Iéxico,
caracterizando-se pela selecao que um falante faz das palavras disponiveis pela lingua. Percebe-
se a partir dessa caracterizagdo, que uma presenca marcante ¢ a referéncia a ideia de
significacdo, a fun¢do (sintatica, no caso) e ao uso — que também faz referéncia a fungdo de

determinado elemento.

Barbosa (1995) exemplifica a dualidade do termo “vocabulario”, que pode se referir
tanto a um conjunto de vocabulos de um universo de discurso quanto a um tipo de dicionario,
em que essas palavras sdo tratadas lexicograficamente. A autora destaca a importancia das
relagdes entre dicionarios de lingua e sistema linguistico, vocabularios técnico-cientificos e

especializados, normas linguisticas e discursos manifestados.
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um primeiro contetdo refere-se ao conjunto de vocabulos de um universo de discurso;
um segundo contetido designa um tipo de diciondrio e, como tal, significa conjunto
de vocabulos tratados lexicograficamente, isto ¢, definidos e organizados em forma
de dicionario. Dentre as complexas e multifacetadas questdes estudadas pela
lexicologia, lexicografia e terminologia, destacam-se, neste trabalho, por sua
relevancia, fungdes, ou relagdes de dependéncia, e correlagdes que se estabelecem,
por um lado, entre dicionarios de lingua e sistema linguistico, por outro lado, entre
vocabularios técnico-cientificos e especializados e normas linguisticas e, ainda, entre
glossarios e fala ou discurso manifestado. (Barbosa 1995, p.2)

Biderman (1998), aponta que “os diciondrios constituem uma organizacao sistematica
do Iéxico, uma espécie de tentativa de descricdo do léxico de uma lingua”. De acordo com a
autora, os diciondarios podem ser classificados com base na sua destinacao e o publico-alvo. Um
dicionario bilingue ¢ uma obra onde o consulente procura informagdes sobre como expressar

em uma outra lingua uma ideia ou conceito:

Os dicionarios bilingues apresentam a sua macroestrutura semelhante aos dicionarios
monolingues. O arranjo das entradas pode ser tematico ou alfabético, os verbetes
geralmente apresentam o mesmo formato assim como outras semelhangas sdo
observadas. Apesar destas questdes, a diferenca entre eles ¢ bem nitida, sendo a maior
delas o fato de o dicionario monolingue geralmente oferecer definigdes, ao passo que
o bilingue fornece sindnimos em outra lingua. A definigdo mostra uma analise
semitica explicita, o sindnimo pressupoe implicitamente tal andlise. No dicionario
bilingue, no lugar da defini¢ao sao fornecidos equivalentes. (Nuvens, 2006, p. 52)

Consoante Biderman (1998, p.132), apenas o dicionario geral da lingua pode aproximar-
se do ideal de descrever o Iéxico de uma lingua. Mesmo assim, tendo em vista a constante
renovacao lexical, a descri¢do do 1éxico de uma lingua €, segundo a autora, intangivel, pois, “a
rigor, nenhum diciondrio por mais volumoso que seja, dara conta integral de uma lingua de uma
civilizagao”.

A lexicografia, seja ela pratica ou tedrica, ¢ uma atividade de grande importancia para
essas perspectivas, sendo um campo que se relaciona diretamente com outras areas do
conhecimento, como a Linguistica, a Sociolinguistica, a Antropologia, entre outras. Bevilacqua
e Finatto (2006) afirmam que o diciondrio ¢ também um tipo de propdsito ou de registro de
todo o patrimodnio sociocultural configurado pela lingua, de modo que oferece bem mais do que

respostas simples para dividas de grafia ou de regéncia verbal.

Nesse sentido, O dicionario ¢ uma obra de grande importancia no ensino da lingua e tem
como principal caracteristica a descri¢ao sistematica das palavras de uma lingua. Ele organiza
essas palavras de maneira alfabética e apresenta informacdes detalhadas sobre seus

significados, etimologia, fonologia, morfologia, sintaxe e, em muitos casos, exemplos de uso.
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Barbosa (1995) descreve o dicionario como uma obra de referéncia, com a funcao de estabilizar

o uso de palavras, oferecendo a definicao legitima e especializada.

O vocabulario pode ser entendido de forma mais ampla, como o conjunto de palavras
de uma lingua (o 1éxico), ou de forma mais restrita, referindo-se ao conjunto de palavras que
um falante conhece e utiliza, podendo ser individual ou especializado. No caso dos vocabularios
especializados, Barbosa (1995) destaca que esses conjuntos de palavras pertencem a areas
especificas do conhecimento, como medicina, direito ou fisica, e sdo fundamentais para a

comunicagdo eficaz nessas areas.

O glossario, por sua vez, ¢ uma lista de termos com suas defini¢des, geralmente inserida
no final de um livro ou artigo. Ele ¢ mais restrito e focado na explica¢do de termos técnicos ou
pouco usuais em um texto. Como explica Barbosa (1995), o glossario tem a fungao de esclarecer
palavras para o leitor, facilitando o entendimento de termos que podem ser dificeis ou

especializados, sem a necessidade de consultar um dicionario completo.

Ferreira (2005) assegura que os dicionarios podem ser diferenciados por trés categorias:
a) variedades, b) perspectivas; ¢) apresentagao. Desse modo, a variedade de um dicionario seria
o ‘tamanho’ e o escopo de tal obra (trata-se de cobrir ou ndo todo o 1éxico da lingua). A categoria
variedade e chamada pelo autor de “qualidade da densidade”.

Outro aspecto da variedade e o nimero de linguas envolvidas no trabalho lexicografico
¢ sua extensao na concentra¢ao nos dados lexicais, ou seja, se ele tem carater enciclopédico. A
‘perspectiva’ refere-se a como o compilador vé o trabalho, se ele ¢ diacronico ou sincronico;
como ele organiza sua obra: se ela for organizada em ordem alfabética, por sons, ou por
conceitos. A ‘apresentacao’ refere-se ao modo como o material de uma dada perspectiva ¢
apresentado, como sao suas defini¢cdes. Cabe ressaltar que, os dicionarios monolingues tendem
a ter uma defini¢do mais ampla do que o bilingue. Um dos problemas cruciais para um
lexicografo ¢ decidir o objetivo do diciondrio bilingue.

De acordo com Ferreira (2005), o objetivo do dicionario bilingue € traduzir uma lingua
para outra. Sua proposta basica € coordenar com as unidades lexicais de uma lingua, as unidades
lexicais de outra lingua que sdo equivalentes em seu significado lexical. O autor ressalta ainda

que provavelmente a dimensao mais importante da tipologia de diciondrios bilingues consiste:

I)  na intengdo do lexicografo em compilar o dicionario como uma
ajuda na compreensdo da lingua fonte;

II) em descrever a lingua fonte;
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II) como uma ajuda para gerar textos na lingua alvo.

Ferreira (2005) destaca também que alguns passos podem ser seguidos para a elaboracao
de um diciondrio bilingue: traducao para cada palavra na lingua fonte; cobertura completa do
1éxico da lingua fonte; colocar informagdes gramaticais, sintaticas e semanticas; orientagcdo para
0 usuario; inclusdo de nomes; inclusao de itens especiais, como termos cientificos; ortografia e
alternativas de ortografias; inclusao de pronuncia; pode ser compacto no tamanho (o que limita
a cobertura).

Outra maneira de apresentar a tipologia dicionaristica ¢ baseada nos tipos de
destinatarios. Esta proposta ¢ importante na medida em que se toma por base o usudrio. De

acordo com esta classificacdo de Nuvens (2006), distinguimos trés grandes grupos de usudrios:

1. Os que possuem um bom conhecimento e dominio do idioma (falantes nativos e / ou
bilingues).

2. Aqueles usuarios que se encontram aprendendo a lingua de referéncia como uma
segunda lingua.

3. Os usuarios que estdo em fase de aprendizagem de sua lingua materna.

Uma questdo importante a ser considerada no estabelecimento do corpus para o

vocabulario ¢ determinar qual ¢ a melhor maneira de apresentar o 1éxico para o consulente:

A lexicografia semasiologica parte do significante 1éxico para indicar contetidos
realizados ou virtuais. O significante ¢ indicado pela ortografia vigente em
determinada lingua, mas pode ser transcrita a partir de grava¢des onde predomina a
fala. Neste campo, ha os dicionarios de fraseologia, dicionarios de modismo,
dicionarios de refrdos. Nesta categoria de dicionarios semasioldgicos, ainda se
encontram os dicionarios de neologismos e os dicionarios de palavras estrangeiras.
Enquanto os dicionarios onomasioldgicos sdo, em geral, monolingues, os dicionarios
semasiologicos sao plurilingues. (Nuvens, 2006, p.56)

Na construcao da obra lexicografica bilingue, o tamanho e o formato do dicionério sdo
mais bem alcan¢ados quando o publico-alvo e a fungdo sao especificados. O dicionario bilingue
¢ uma reivindicagdo, uma vez que, serve também como instrumento de registro e/ou
documentacao da L1. Assim, nas linguas indigenas, seus dicionarios bilingues dirigem-se aos

falantes da lingua e aos falantes de portugués, no caso do Brasil.
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Figura 14 - Classificagdo baseada nos destinatarios

Usudrios com certa competéncia idiomatica (falantes nativos adultos)
DICIONARIOS GERAIS, MANUAIS OU DE USO

Usuarios que se encontram em periodo de aprendizagem da lingua.

Como 12 lingua (materna) DICIONARIO ESCOLAR INICIAL (4-8)
DICIONARIO ESCOLAR PRIMARIC (8-12)
DICIONARIO ESCOLAR SECUNDARIO (12-18)

Como 28 lingua (estrangeira) DICIONARIO BILINGUE

DICIONARIC SEMIBILINGUE

DICIONARIO MONOLINGUE
3
Dicionarios que ndo se destinam a um grupo especial de usudrios

DICIONARIOS ETIMOLOGICOS
DICIONARIOS DE DUVIDAS
DICIONARIOS DE SINONIMO

Fonte: Nuvens (2006, p.56)

A Figura 14, retirada de Nuvens (2006), ilustra com clareza a classificagdo dos
dicionarios a partir do perfil dos destinatarios. Essa categorizagao distingue trés grandes grupos
de usuarios: (1) os falantes nativos adultos ou bilingues, que ja possuem certa competéncia
idiomatica; (2) os aprendizes da lingua, seja ela materna ou estrangeira; e (3) os dicionarios
destinados a usudrios em geral, sem segmentacao especifica por faixa etaria ou proficiéncia

Segundo Nuvens (2006), para o primeiro grupo, indicam-se os dicionarios gerais e
manuais de uso, pois pressupdoem dominio consolidado da lingua. O segundo grupo ¢€
subdividido em dois: usuarios que aprendem a lingua como L1 (materna), com idades entre 4 ¢
16 anos, e aqueles que aprendem como L2 (segunda lingua), para os quais sdo mais indicados
os diciondrios bilingues, semibilingues ou monolingues com suporte didatico. Ja o terceiro
grupo refere-se a dicionarios voltados ao publico em geral, como os etimoldgicos, de duvidas,
de sindnimos e antdnimos, que ndo exigem uma segmentagdo de faixa etaria ou de nivel de
proficiéncia.

Essa classificacdo reforga a importancia de considerar o perfil do usuario e a funcao do
dicionario no momento de sua elaboragdo. No caso de diciondrios bilingues de linguas
indigenas, como o proposto neste trabalho, ¢ fundamental reconhecer que eles podem atender

simultaneamente falantes nativos da lingua indigena, estudantes da lingua portuguesa como
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segunda lingua e, ainda, falantes de portugués interessados em aprender ou pesquisar a lingua
indigena. Dessa forma, o diciondrio se configura como uma ferramenta de mediag¢do entre
linguas e culturas, e ndo apenas como um repositorio lexical.

Os trabalhos lexicograficos indubitavelmente apresentam uma enorme importancia para
a comunidade linguistica. E a obra a qual os membros da comunidade recorrem para informar-
se sobre todo tipo de questdo lexical, como a grafia, a prontncia, o significado, dentre outras,
ele se torna um prelado. Sao repertédrio de grande parte do 1éxico, no entanto o consulente deve
estar ciente de que ndo sdo infaliveis.

Os dicionarios bilingues, de modo geral, diferem pouco dos monolingues, sendo que, a
maior diferenca entre eles ¢ que ao invés da defini¢do, no dicionario bilingue sdo oferecidos os
equivalentes. esses modelos sdo os que apresentam os significados das palavras de uma lingua
em outras linguas.

O dicionério pode ser considerado um instrumento didatico imprescindivel no estudo de
linguas estrangeiras, como uma referéncia cultural da civilizagdo moderna. Nesse sentido, a
linguistica, no ambito da Lexicografia, se volta para a elaboracdo lexicografica que atenda as
necessidades dos consulentes, motivo pelo qual julgamos pertinente a consideracdo de seus

pressupostos neste trabalho. Assim:

O consulente tem sido o foco de pesquisas na area, na medida em que cresce a
preocupagao dos lexicografos em elaborar dicionarios que atendam ao perfil do aluno.
Dentro desta perspectiva, té-lo como foco inclui repensar a linguagem utilizada na
explicagdo das acepcdes e realizar uma sele¢do lexical mais condizente com a sua
realidade, sem, contudo, que se perca a nogao de normatividade, inerente a todos eles.
(Duran, 2007, p. 208)

Uma das fungdes do diciondrio bilingue ¢ a discriminagdo de equivalentes, ndo de
significados. Esse tipo de diciondrio € uma obra de referéncia que trata das equivaléncias das
unidades lexicais de duas linguas. Indica, portanto, a traduc¢ao do item de uma lingua de partida
para a lingua de chegada os equivalentes sdo dados em duas linguas podendo apresentar as duas

direcoes.



Figura 15 - Diferencas e semelhancas entre dicionario monolingue e bilingue

Dicionario bilingue -

Dicionario monolingue
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Enunciado do lema (palavra-chave)  Enunciado do lema Igual

Indicagdes fonéticas, ortograficas,

gramaticais e Iéxicas (localizagdo Indicagdes fonéticas, ortograficas, Toual

geografica, nivel linguistico, gramaticais e léxicas

conotacoes. etc.)

]s?)%fl‘%g 1%aosig$ﬁcggga2 azx%lilt%?‘%g?:g Equivalentes na lingua de destino das py; e
o diterentes acepcdes da palavra-chave.

acepgoes

Parte sintagmatica: indicagdes sobre Parte sintagmatica: exemplos de

o uso da palavra em contextos com explicagdo, colocacdo. construgao, Semethant

exemplo, indicagdes sobre colocacdo. modismos. frases feitas etc., mas &

construgao, regéncia, frases feitas e sempre com o equivalente na lingua

refraos. de destino

As vezes, parte paradigmatica: Em geral nio tem uma parte

sinénimos, anténimos. paronimos, Earadlgmatlca nos dicionarios Diferente

hipénimos, hiperénimos. ilingues.

Fonte: Valenca (2015)%*

A Figura 15, adaptada de Valenga (2015), sintetiza as principais diferengas e
semelhancas entre os dicionarios monolingues e bilingues, destacando que, embora ambos
compartilhem algumas caracteristicas, suas finalidades sdo distintas. Enquanto o dicionério
monolingue tem como foco a defini¢ao e explicag¢do detalhada dos significados de uma palavra
dentro da propria lingua, o diciondrio bilingue busca apresentar os equivalentes lexicais em uma
segunda lingua, substituindo as defini¢des por tradugdes correspondentes as acepgdes do termo.

Além disso, os dicionarios monolingues costumam trazer informagdes adicionais como
sindnimos, antdnimos e relagdes paradigmaticas, enquanto os bilingues priorizam a
correspondéncia pragmatica com a lingua de chegada. Essa diferenciagdo justifica a
complexidade da elaboragdo de diciondrios bilingues, especialmente em contextos
interculturais e multilingues, como no caso das linguas indigenas, em que as nuances
semanticas nem sempre possuem paralelos exatos na lingua portuguesa.

O trabalho do lexicografo, principalmente quando se trata de produgdo lexicografica
bilingue, além de complexo, requer um linguista que conheca profundamente as linguas que

vao ser descritas. E necessario se trabalhar em equipe porque a redagdo de um dicionario €

1 http://slideplayer.com.br/slide/2840053/ Acesso em: 25/09/2024.
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tarefa coletiva que exige conhecimento especializado, tempo para a produg¢do da obra
dicionaristica.

Welker (2005, p.193) aponta que, “a literatura relativa a lexicografia bilingue, embora
menos volumosa do que aqueles sobre dicionarios monolingues, ¢ bastante vasta”. No entanto,
o autor ressalta que o trabalho de Carvalho (2001) “é o primeiro trabalho brasileiro a oferecer
uma visdo geral da lexicografia bilingue”

Segundo Carvalho (2001, p.09), a lexicografia bilingue, mesmo possuindo uma vasta
tradicdo, apresenta varios problemas que necessitam ser discutidos. Para a autora, uma obra
bilingue onde faltam informagdes relevantes, ndo ha sistematiza¢do na ordenagdo do que foi
selecionado, ndo estd cumprindo com o objetivo do dicionario bilingue, que ¢ o de sistematizar

o contraste entre duas linguas.

Figura 16 - Quadro comparativo de finalidades entre dicionario monolingue ¢ bilingue

Monolingue Bilingue
1. Lingua empregada com funcdo 1. Alingua que descreve e distinta
metalinguistica. da lingua descrita: lingua de

entrada/partida e uma ou varias
linguas meta. Funcao de traducéo. |

2. Oferece em cada entrada o 2. Oferece ao lado de cada entrada
significado ou significados da os termos de significado

palavra mediante um sistema de equivalente na ou nas linguas de
definicoes. partida.

3. Possuem finalidades diferentes: 3. Um dicionario bilingue tem por
o dicionario monolingue se propde objeto servirde instrumento na

a informar o usuario sobre o Iéxico traduc&o de uma lingua.

da sua prépria lingua.

Fonte: Valenca (2015)*?

A Figura acima complementa a discussdo ao destacar as diferentes finalidades entre os
diciondrios monolingues e bilingues, conforme Valenga (2015). Enquanto o dicionario
monolingue utiliza a propria lingua como instrumento metalinguistico para definir seus termos,
o dicionario bilingue opera com base em duas linguas distintas: uma de partida (lingua de

entrada) e uma de chegada (lingua meta), com funcao primordialmente tradutiva. Essa distin¢do

2 1dem.
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de fungdes reflete também nas expectativas de uso: o monolingue visa informar o usudrio sobre
o 1éxico de sua propria lingua, enquanto o bilingue busca oferecer equivaléncias que auxiliem
na compreensao e na comunicagado entre linguas. Assim, reforca-se a importancia da clareza na
defini¢do do publico-alvo e da situacdo de uso do dicionario bilingue, especialmente em
contextos interculturais e educacionais como o das linguas indigenas, em que a mediagao entre
saberes locais e a lingua portuguesa exige sensibilidade e adequagdo metodolégica.

Tosque (2002) apresenta uma classificagdo para os dicionarios bilingues: “dicionario de
compreensdo (para o consulente entender a lingua estrangeira) ou dicionario de comunicagao
(para compreensdo e producdao em lingua estrangeira)”. A autora enfatiza que dois principios
basicos devem ser levados em consideracdao para a elaboragdo de um dicionario bilingue: a
posicao da lingua materna e as diferentes situagdes de uso.

Desse modo, o consulente ¢ considerado sob diferentes aspectos, um fato que muito
enriquece o trabalho lexicografico, principalmente considerando que ha alguns anos muitas
obras eram produzidas como diciondrio geral sem considerar o publico-alvo. Nesse sentido,
buscamos nossas referéncias de acordo com os usos tipicos que contextualizam os
significados/equivalentes levando em consideracdo a realidade do consulente.

Um dicionario bilingue tem como publico-alvo um leitor bilingue, que pode estar numa
situacdo de bilinguismo social ou individual. De acordo com Carvalho (2001, p.47), existem
varios critérios que influenciam a classifica¢do de uma producgao lexicografica bilingues, sendo
que esses ndao atuam sozinhos, mas combinados entre si. A autora apresenta os seguintes
critérios:

(1) Dimensao: de bolso, médio, grande;

(i1) Numero de linguas: monolingues, bilingues, multilingues;

(ii1) Grau de especializagdo: geral vs. especializado;

(iv) Dire¢do: a lingua do usuério como lingua-fonte ou lingua-alvo;

(v) Abrangéncia: unidirecional ou bidirecional;

(vi) Funcao: situagdes em que o usuario utiliza o dicionério;

Desse modo, a lexicografia bilingue trata-se de um método lexicografico que pode
descrever os 1éxicos de duas linguas. Esse modelo de descri¢ao de uma L1 para uma respectiva
L2 ¢ usado nos dicionarios de linguas orais. Segundo Carvalho (2001, p.48), os critérios
apresentados influenciam diretamente na macro e microestrutura do dicionario. Os itens (i) €
(ii1) influenciam a selecdo dos lexemas que serdo lematizados - num dicionario geral aparecem

poucos termos técnicos, j& um dicionario especializado, serdo lematizados apenas lexemas
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referentes a drea em questdo; o dicionario de bolso terd uma sele¢do mais rigorosa, uma vez
que a dimensao do dicionario leva o lexicografo a delimitar o numero de informagdes sobre o
lema.

Registrar linguas indigenas, por exemplo, exige muito treinamento devido a dificuldade
de acesso aos falantes nativos e a descri¢do das linguas sdo processos que envolvem muito
tempo para que se chegue a uma boa descricdo gramatical, e, por isso, a etnolinguistica ¢ tao
proxima nos trabalhos de producdo lexicografica e no auxilio em cobrir dados importantes
culturais.

Os componentes dos dicionarios bilingues sao subdivididos em macro e microestrutura.
Assim, a macroestrutura ¢ o lexema; a microestrutura ¢ a parte interna do verbete e, juntas,
formam o texto lexicografico. De acordo com Carvalho (2001, p. 65), “a estrutura interna do
bilingue ¢ a parte em que sdo organizadas todas as informacdes a serem mencionadas acerca do
lema, o qual por sua vez, funciona como a entrada principal”. Um elemento obrigatorio da
estrutura interna sao as equivaléncias, pois desempenham papel fundamental para o usudrio,
uma vez que ¢ a procura delas que ele vai, ao consultar um dicionario bilingue. Portanto,
segundo a autora, “pode-se dizer que os outros componentes giram em torno da relagdo lema
equivaléncia (s), que constitui a base do bilingue”.

Outra caracteristica da estrutura do dicionario bilingue refere-se ao lema ou palavra-
entrada. Carvalho (2001, p. 67) aponta que a extensao da macroestrutura ira depender do tipo
de dicionario que se esteja elaborando. Um dicionario de bolso, por exemplo, deve tentar cobrir
ao maximo a linguagem do cotidiano. Nesse contexto, a macroestrutura do dicionario que
propomos ¢ composta basicamente de lexemas relacionados, nos primeiros resultados, a nomes
de animais e alimentos, coletados por meio de bibliografica e etnografica.

O trabalho lexicografico, segundo Zavaglia (2012), € visto geralmente como um objeto
de consulta, que apresenta os significados das palavras com a certeza do saber de um
especialista e eventualmente com a legitimidade de autores reconhecidos que abonam as
defini¢des. Desse modo o diciondrio se mostra como uma obra de referéncia, a disposi¢ao dos
leitores nos momentos de duvida e de desejo de saber. Trata-se de um dos lugares que sustentam

as evidéncias dos sentidos, funcionando com um instrumento de estabilizacdo dos discursos.

A partir da revisdo tedrica realizada neste capitulo, foi possivel compreender que a
elaboracdo de dicionarios bilingues em linguas indigenas exige uma abordagem sensivel as
questdes culturais, educacionais e politicas que permeiam o uso dessas linguas. A lexicografia,

enquanto ciéncia e pratica, mostra-se uma ferramenta potente para a documentacdo e
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valorizacdo linguistica, especialmente quando associada a educacdo escolar indigena e a
participagdo ativa das comunidades. Os conceitos discutidos aqui, tais como Iéxico, verbete,
equivaléncia, interculturalidade e politicas linguisticas, servirdo de base para a metodologia
adotada e para a construgdo da proposta lexicografica apresentada nos capitulos seguintes.
Assim, a discussdo tedrica delineada neste capitulo fundamenta e orienta os caminhos da

pesquisa, conectando os saberes académicos as demandas reais das comunidades indigenas.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA

Este capitulo apresenta a abordagem metodologica adotada na construgao da proposta
do dicionario bilingue Krahd-Portugués, com base em principios da pesquisa qualitativa,
descritiva e etnografica. O aporte metodoldgico partiu da escuta e da participacdo ativa dos
interlocutores indigenas, respeitando os modos proprios de producao de conhecimento do povo
Krahd. Sao detalhados os procedimentos de coleta e organiza¢ao dos dados lexicais, desde a
selecdo e adaptagdo das primeiras listas de palavras até a validagdo das entradas por meio de
interagdes em campo e trocas constantes com os professores indigenas da Aldeia Manoel Alves
Pequeno. Apresenta-se também a metodologia lexicografica bilingue adotada, considerando os
critérios para a elaboracao dos verbetes, as ferramentas utilizadas na sistematizagdo do corpus

e os desafios enfrentados ao longo do processo.

A pesquisa descritiva ¢ uma metodologia que visa descrever, interpretar e analisar os
fendmenos em sua totalidade e em seus contextos naturais. Para Flick (2012), “o objetivo da
pesquisa descritiva € produzir uma base de dados rigorosa para a interpretacdo posterior."
(Flick, 2012 p. 51). Nesse sentido, tal método pode ser utilizado para descrever o vocabulario
de uma lingua ou de um conjunto de textos em termos de suas unidades lexicais, suas fungdes
e suas relagdes. Considerando o objetivo de nossa pesquisa, a produgdo lexicografica ¢ um
exemplo de pesquisa descritiva, porque seu foco € na descri¢ao das caracteristicas e fendmenos
observaveis do objeto de estudo. As técnicas de produgdo de dados frequentemente incluem
estudos de corpus (conjuntos de textos selecionados para a andlise lexicografica) e pesquisa
bibliografica (analise de outras obras lexicograficas e estudos anteriores relevantes). A analise
dos dados envolve o uso de técnicas descritivas e ferramentas especializadas de analise de dados

lexicais.

Portanto, a producdo de um vocabulario indigena pode ser considerada um dos objetivos
de uma pesquisa descritiva, uma vez que ambas as atividades estdo ligadas a compreensao e
registro detalhado de uma lingua e cultura especificas. Para Lakatos e Marconi (2017), a
pesquisa descritiva aborda quatro aspectos: descricdo, registro, andlise e interpretacdo de
fendmenos atuais objetivando seu funcionamento no presente. Nesse sentido, para produzir um
vocabulario indigena, ¢ necessario realizar uma pesquisa descritiva cuidadosa, que permita

coletar e interpretar dados sobre a lingua em questao.
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No caso especifico do vocabulério bilingue Krahd-Portugués, ¢ essencial realizar uma
pesquisa descritiva qualitativa que permita estabelecer um didlogo constante com a como povo
Krahd, integrada com os seus saberes ¢ a sua visao de mundo. A pesquisa descritiva gerara
dados relevantes que serdo utilizados no vocabulario indigena de forma a permitir o registro e
a preservacao de aspectos culturais e linguisticos especificos da comunidade Krah6, garantindo,
assim, a valorizagdo de seu patrimonio cultural e a perpetuacdo da heranca linguistica dessa

comunidade.

A pesquisa descritiva ¢ também uma abordagem qualitativa, que se caracteriza por uma
analise aprofundada e detalhada dos dados produzidos durante a pesquisa. Segundo Oliveira
(2012, p. 59), ela parte da observagdo e descrigdo sistematica de um fendémeno, buscando

compreendé-lo em todos os seus aspectos

Nesta pesquisa a abordagem qualitativa ¢ escolhida por permitir a produ¢ao de um
conhecimento mais aprofundado sobre as experiéncias e perspectivas dos fenomenos em
estudo, além de permitir compreender o contexto em que estes estdo inseridos, “o social € visto
como um mundo de significados passiveis de investigacdo e a linguagem dos atores sociais e
suas praticas as matérias-primas dessa abordagem” (Teixeira, 2005, p. 140). Desse modo, ¢é
possivel explorar detalhadamente todas as etapas envolvidas na producdo de um vocabulario
indigena bilingue, desde a producdo de dados até a revisdo e validagdo da obra resultante da

pesquisa.

A escolha da abordagem qualitativa € especialmente importante na produgdo de
vocabularios indigenas bilingues, uma vez que esses recursos sao extremamente relevantes para
a preservagao e revitalizacao das linguas indigenas, ndo apenas como ferramentas de ensino e

aprendizagem, mas também como fontes de conhecimento cultural e historico.

Conforme Oliveira (2012), por meio de uma abordagem qualitativa, os pesquisadores
podem se envolver profundamente com a comunidade indigena envolvida na produgdo do
vocabulario, estabelecendo uma relacdo de confianga e colaboragdo que ¢ fundamental para o
sucesso de projetos como esses. Além disso, a abordagem qualitativa permite que os
pesquisadores adaptem sua pesquisa e sua metodologia de acordo com as necessidades e
expectativas dos participantes, garantindo que a producao do vocabulario seja culturalmente

apropriada e relevante para as comunidades envolvidas.

Por fim, a abordagem qualitativa oferece uma grande flexibilidade em relacdo aos

métodos e técnicas de producdo de dados, permitindo que os pesquisadores se adaptem as
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circunstancias especificas de cada contexto (como a disponibilidade de recursos e materiais
linguisticos) e as preferéncias dos participantes envolvidos. Nesse viés, o conjunto de
informacdes obtido a partir da realizagao de estudos etnograficos permite que os pesquisadores
produzam resultados mais ricos e contextualizados em relagao a producao de vocabulérios
indigenas bilingues, contribuindo para a compreensdo desta tematica por meio de uma

abordagem mais ampla.

A pesquisa etnografica ¢ um tipo de investigagdo qualitativa que busca entender a
cultura e o comportamento humano a partir da observagdo e¢ da analise de um grupo social
especifico. A etnografia ¢ um método que visa produzir uma descri¢do densa e detalhada da
cultura de uma comunidade, levando em conta as suas crengas, valores, tradi¢des e praticas

cotidianas. Para Mattos e Castro (2011):

A etnografia estuda preponderantemente os padrdes mais previsiveis das percepgoes

e comportamento manifestos em sua rotina didrias dos sujeitos estudados. Estuda

ainda os fatos e eventos menos previsiveis ou manifestados particularmente em

determinado contexto interativo entre as pessoas ou grupos [...] holisticamente,

observa-se 0os modos como esses grupos sociais ou pessoas conduzem suas vidas com

o objetivo de revelar o significado cotidiano, nos quais as pessoas agem. O objetivo é

documentar, monitorar, encontrar o significado da agdo. (Mattos e Castro, 2011, p.51).

A produ¢do de um vocabulario bilingue indigena, embora ndo seja um objetivo
tradicional da pesquisa etnografica, pode se beneficiar diretamente dessa abordagem, sobretudo
quando se busca compreender a lingua em sua relagdo com o modo de vida, os saberes e a visdo
de mundo do povo que a fala. Para Almeida (2015, p. 54), “o objeto da etnografia € o conjunto
de significantes em funcdo dos quais os eventos, fatos, acdes e contextos sdo produzidos,
percebidos e interpretados, € sem 0s quais ndo existe como categoria cultural”. Assim, uma

etnografia ao possibilitar uma imersdo nos contextos de uso da lingua, fornece subsidios

fundamentais para a elaboragdo de um vocabulario que nao se limite a tradugoes literais.

No caso do vocabuldrio bilingue Krahd/Portugués, a adogdo de uma perspectiva
etnografica foi essencial para garantir que o processo de coleta e organizagao lexical ocorresse
em constante didlogo com os Kraho. Portanto, a pesquisa etnografica e a producao de
vocabulério indigena estdo profundamente relacionadas, pois ambas buscam um entendimento
detalhado e auténtico da cultura e lingua de uma comunidade. Para Mattos e Castro (2011, p.
54), a descrigdo etnografica depende das qualidades de observacao, de sensibilidade ao outro,
do conhecimento sobre o contexto estudado[...] A pesquisa etnografica ¢ uma abordagem

qualitativa que oferece insights enriquecedores a respeito da cultura e comportamento humano,
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enquanto a producdo de um vocabuldrio indigena permite a preservagdo ¢ documentagdo de

aspectos culturais e linguisticos exclusivos das comunidades indigenas.

3.1 Participantes da Pesquisa

A Educacao Escolar Indigena Krah6 apresenta uma realidade complexa e interativa, que
exige um estudo do processo educativo em seu contexto social e historico, incluindo aspectos
como crencas, valores e significados que nao sao facilmente observados e, portanto, sao dificeis
de investigar. Para obter dados precisos, foram adotados procedimentos metodolégicos e um
conjunto de ferramentas selecionados. No inicio da pesquisa, as atividades foram

acompanhadas sem o uso de instrumentos formais de producao de dados.

Considerando que nossa pesquisa ¢ qualitativa de orientagdo etnografica, adotamos o

principio descrito por Bogdan e Biklen (1994), segundo o qual:

esse tipo de pesquisa exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é
trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita estabelecer
uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo. Os investigadores
que fazem uso deste tipo de abordagem estdo interessados no modo como diferentes
pessoas dao sentido as suas vidas. (Bogdan e Biklen, 1994, p. 59).

Os participantes da pesquisa sdo membros da comunidade indigena envolvida na
producdo do vocabulario bilingue, falantes nativos da lingua Krah6 e professores da Escola
Estadual Indigena 19 de Abril, situada na aldeia Manoel Alves Pequeno. A selegdo desses
interlocutores foi realizada por meio de amostragem intencional, com base no conhecimento e
na experiéncia dos individuos em relacdo ao tema em estudo. A pesquisa contou ainda, com a
orientagdo do professor doutor Francisco Edviges Albuquerque, especialista linguistico e

estudioso das linguas indigenas.

Devido a reduzida quantidade de participantes, ndo foi adotada uma abordagem
estruturada na entrevista realizada. Optou-se, em vez disso, por uma estratégia etnografica
flexivel, sem a utilizagdo de roteiros pré-estabelecidos. A conducdo das conversas partiu de
perguntas iniciais relacionadas diretamente aos campos lexicais em investigagdo. De forma
espontanea e respeitosa, o contato com os interlocutores comegava com uma saudacio e, em
seguida, uma pergunta como: “Na lingua Kraho, existem muitas palavras para [animais / partes
do corpo / alimentos]?” ou “Como vocés chamam [tal elemento] em Krahd?” A partir dessas

questdes, os interlocutores iniciavam suas respostas, frequentemente ampliando a explicagao
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com exemplos, variagdes de uso ou comentarios culturais associados aos termos. Esse formato
favoreceu a fluidez do dialogo e permitiu que os dados linguisticos fossem gerados de forma

contextualizada e em conformidade com a dindmica comunicativa da comunidade.

Desde o inicio do contato com os Krahd e durante toda a atuagdo em campo, o uso dos
instrumentos éticos da pesquisa foi uma prioridade. No apéndice deste trabalho, ¢ possivel
encontrar os oficios de apresentagdao do pesquisador a FUNAI, ao cacique da aldeia e aos
professores da escola, bem como o Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE).™
O uso desses instrumentos foi facilitado pelo convivio prévio com a comunidade indigena, que
ajudou no manuseio e aplicagdo dos procedimentos adotados durante o estudo, contribuindo

para um ambiente de confianga e colaboracdo mutua durante o processo de geracao de dados.

As imagens a seguir ilustram aspectos importantes do processo de geracao de dados no
campo. A Foto 4 retrata a fachada da Escola Estadual Indigena 19 de Abril, espaco central para
as agOes pedagogicas da comunidade e também para o desenvolvimento desta pesquisa, visto
que foi nesse ambiente escolar que se estabeleceram as interlocugdes com os professores Kraho
participantes. A Foto 5 registra um momento de esclarecimento linguistico conduzido pelo
professor Renato Yahé Kraho, durante o qual se discutia o uso das particulas “re” e “ti”,
fundamentais para compreender os tragos morfologicos da lingua, como diminutivo e
aumentativo. J4 a Foto 6 evidencia a etapa de revisdo de termos ligados ao campo lexical do
parentesco, realizada com o professor Dodanin Piquen Kraho, em um ambiente informal que
reflete a dindmica colaborativa e culturalmente situada da pesquisa. Tais registros visuais nao
apenas documentam os procedimentos metodolégicos, mas também reforcam o carater
participativo e etnografico deste trabalho, em que o conhecimento ¢ construido de forma

dialogica com os proprios sujeitos da pesquisa.

Foto 4 - Escola Estadual Indigena 19 de Abril

13 Ressaltamos que, inicialmente, o documento em questio ainda era apresentado como Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).
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Fonte: Arquivo pessoal, (2023).

Foto 5 - Elucidagdo de davida sobre o uso das particulas “re” e “ti” - professor Renato Yahé Krahd
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Fonte: Arquivo pessoal (2024)%

Foto 6 - Revisao de termos de graus de parentesco com o Professor Dodanin Piquen Kraho

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Desse modo, os participantes desta pesquisa assumem papel central ndo apenas como
fontes de dados, mas como coautores do conhecimento construido ao longo do processo
investigativo. Sua atuacdo ativa e reflexiva garantiu que o resultado da investigagao apresentado
neste estudo fosse sensivel as especificidades linguisticas e culturais do povo Kraho. A
interacao continua com os professores indigenas possibilitou um aprofundamento nas nuances
da lingua, permitindo que as escolhas lexicograficas refletissem tanto a diversidade interna da
comunidade quanto os contextos reais de uso. Assim, o envolvimento dos interlocutores nao se

limitou a validagdo dos dados, mas contribuiu para a legitimacdo de uma proposta de

14 Na lingua Kraho, as particulas nominalizadoras “re” € “ti” atuam na flexdo de grau. “re” costuma indicar
diminutivo ou forma pequena, como em “tep re” (peixinho, de tep = peixe). Ja o “ti” pode expressar aumentativo
ou intensificagdo, como em “rop ti” (onga, a partir de rop = cachorro).
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vocabulério que respeita e valoriza os saberes locais, fortalecendo o protagonismo indigena na

preservacao e reivindicagdo de sua propria lingua.

3.2 Procedimentos de geracéo de dados

Os dados que subsidiaram o desenvolvimento deste trabalho foram gerados a partir de
um processo de natureza etnografica, durante visita técnica a Aldeia Manoel Alves Pequeno,
com observagdo, conversas com membros da comunidade e, principalmente, interagdes com
professores indigenas da Escola Estadual Indigena 19 de Abril. A geracdo de dados se deu de
forma planejada, com procedimentos metodoldgicos definidos previamente, tais como a
elicitacdo de listas lexicais. Nesse sentido, consideramos a coleta como um processo formal,
uma vez que envolveu a aplicagdo de instrumentos sistematizados, como listas de palavras
previamente elaboradas, cujos significados foram registrados e discutidos em colaboragdo com
os interlocutores

Ainda ancorada em procedimentos formais, ¢ importante destacar que grande parte
dessas interacdes ocorreram em contextos informais, caracteristicos de uma abordagem
etnografica. As conversas com os professores, por exemplo, muitas vezes aconteciam de forma
espontanea e descontraida, fora do ambiente de sala de aula, o que favoreceu a construcao de
vinculos e a obten¢do de dados mais ricos e situados. A combinagdo entre procedimentos
formais de coleta e contextos informais de interagdo permitiu uma aproximacao mais sensivel
a realidade da comunidade Kraho, respeitando seus tempos, modos de fala e formas de
compartilhamento de saberes.

Em relacdo a elicitacdo, essa ferramenta de coleta de dados foi bastante util tanto na
observagdo de questdes estritamente linguisticas, como, por exemplo, forma¢do de um dado
item lexical, quanto na documentacao de elementos referentes a plantas, a animais, a partes do
corpo, a elementos da natureza, etc. que revelaram aspectos socioculturais e linguisticos
importantes do povo Krahd. Esse método, segundo Mithun (2011), ¢ eficaz para se coletar lista
de palavras. A coleta destas listas de palavras seguiu um protocolo em que se buscou realizar o
levantamento lexical observando, por exemplo, (i) a estrutura fonética e morfologicas das
palavras, (ii) as variantes fonologicas, (iii) os usos e fungdes dos itens lexicais na sociedade
Kraho, (iv) bem como a parte/substancia desses elementos que era utilizada.

A elicitagcdo de listas lexicais consistiu na aplicagdo de um instrumento previamente

organizado com base em campos lexicais especificos, como partes do corpo, animais, plantas,
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alimentos, utensilios, entre outros. Durante a visita técnica a aldeia, esse instrumento foi
apresentado aos professores indigenas da Escola Estadual Indigena 19 de Abril, com os quais
foram realizadas sessdes de levantamento lexical. Nesses encontros, sentdvamos juntos com o
material impresso ou anotado, € eu mencionava os termos em portugués, solicitando aos
interlocutores a traduc¢ao/equivalente para a lingua Kraho, bem como explicagdes sobre o uso,

pronuncia, variagdes e contexto cultural de cada item.

Foto 7 - O professor Leonardo Tupén Kraho revisando as entradas do campo lexical Fauna

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

No primeiro momento da pesquisa em campo, utilizei como base uma lista lexical
preliminar produzida pelo LALI, na qual constavam termos em portugués seguidos de suas
respectivas traducdes para o Kraho, formando um glossario inicial. Contudo, ao levar essa lista
a aldeia, percebi que muitas dessas entradas'® ndo eram reconhecidas pelos participantes da

pesquisa, especialmente por ndo corresponderem, na pratica, ao 1éxico de uso comum entre os

15 No presente trabalho, optamos por utilizar o termo “entrada” para nos referirmos aos vocabulos que iniciam
cada verbete do vocabulario. Embora, do ponto de vista técnico, o termo mais preciso seja “lema” — entendido
como a forma candnica de uma unidade lexical —, a escolha pela forma “entrada” se justifica por sua maior
familiaridade junto ao publico-alvo do vocabulario, bem como por seu uso corrente em vocabuldrios. Assim,
“entrada” e “lema” sdo aqui utilizados como sindnimos no ambito da organizagdo dos verbetes.
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falantes locais. Essa constatagdo levou a reformulagdo da estratégia de elicitagdo. Em um
segundo momento, a coleta passou a focar em itens lexicais discutidos e validados previamente
pelos professores indigenas da Escola Estadual Indigena 19 de Abril. Para facilitar a
identificagdo e garantir precisdo nas tradugdes, passamos a utilizar também imagens
fotograficas, especialmente no campo lexical dos animais. A apresentacdo de fotografias
auxiliava na verificacdo mutua de entendimento — se, de fato, estivamos falando do mesmo
animal —, evitando ruidos de tradu¢ao ou ambiguidades culturais. A figura abaixo exemplifica
essa atengdo ao contexto, durante nosso trabalho em campo. Um caso curioso € o da primeira
palavra destacada na imagem abaixo: Apérop (abelha), que, se grafada Apé rop (vocé é

cachorro) passa a ter um significado diferente.

Figura 17 - Primeira elicitag@o de lista lexical em campo com falantes Kraho

Fonte: Acervo da autora (2023)16

16 Pagina pertencente ao caderno de campo utilizado na primeira fase da pesquisa, contendo anotagdes manuais,
corre¢des linguisticas e contexto de uso.
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As sessoes de elicitagdo passaram a ocorrer em grupo, criando um espago de discussao
entre os professores, que debatiam entre si o equivalente mais apropriado em Kraho para o item
apresentado. Somente apds chegarem a um consenso, compartilhavam comigo a tradugao
considerada correta. Esse processo colaborativo, que respeitou o tempo e os modos de
organizag¢ao social do grupo, garantiu maior fidedignidade a equivaléncia lexical e fortaleceu o
protagonismo dos participantes no desenvolvimento do vocabulario. As defini¢des e os
exemplos que compdem os verbetes foram construidos com base nessas conversas,
frequentemente enriquecidas com descrigdes situadas — como no caso do termo “libélula”,
definido como “aquele bichinho que voa sobre o rio” — ou com explicagdes mais detalhadas,

muitas vezes enviadas posteriormente por audio via WhatsApp.

Figura 18 - Print de conversa via WhatsApp com Professor Kraho sobre o contexto de uso de pananxo

m».

0:22 17:46 W/

- ®

___ fruta que que eu
creio o consumo madura e também
pode ser consumido Ela verde de
forma fritado Ou ela pode ser
consumido também de uma forma que
elaamadurece ____ no sol e
eles com s6 com consomem Elas
sequinha assim" 17:48

by ‘7

0:07

Transcrever 17:48

Fonte: Acervo da autora (2024)

Um exemplo significativo foi a palavra pananxé (banana), cuja defini¢cdo foi enviada

por um dos professores participantes:

Pananxo é uma fruta que o Kraho consome madura, e também ela pode ser consumida
verde de forma fritado ou ela pode ser consumida também de forma que ela
amadurece, eles péem no sol e eles consomem ela sequinha assim, mas isso que eu

17 A transcrigdo foi feita a partir de dudio recebido no contexto da pesquisa. O print é uma ilustragio da
continuidade da interlocu¢ao mesmo fora da aldeia.
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falei que eles poem no sol, isso td acontecendo raramente. (Professor Kraho,
comunicagdo pessoal, 2025)

Essa relacao de confianca e proximidade, construida ao longo do processo de pesquisa,
foi essencial ndo apenas para a coleta dos dados em campo, mas também para a validacdo e
revisdo dos dados ja sistematizados no software FLEx. Mesmo apos o retorno da aldeia, essa
interlocugdo permaneceu ativa e foi fundamental para esclarecer duvidas, aprofundar descrigdes
e confirmar escolhas lexicais.

Apesar das situagdes de coleta ocorrerem em ambientes informais € com uma dindmica
conversacional espontanea, o procedimento em si seguiu um protocolo sistematico,
caracteristico da elicitagdo como método linguistico de coleta de dados. Essa abordagem,
conforme Mithun (2011), é especialmente eficaz para documentar aspectos estruturais e
funcionais de uma lingua, principalmente quando associada a escuta atenta e ao didlogo com os
falantes nativos.

Todos os dados obtidos inicialmente estdo armazenados no banco de dados digital do
LALI Esse banco de dados consiste em duas bases de dados: uma lista lexical que j& possui
atualmente mais de 5.000 mil entradas de palavras em Kraho, cada uma com anotac¢des sobre a
equivaléncia em lingua portuguesa; ¢ a outra base constituida de textos dos livros publicados
em lingua materna, entre eles, o livro de gramatica Krahd, particularmente importante como

base de descrigdo dessa lingua.

Figura 19 - Lista de palavras (portugués-krahd)



Lista de palavras| Kraho

A caga -_awia hé

A carne - wajé

A casa - ikre

A escolha de arroz - Arfijhy capi
A fim de que - ampo kdm amji kimpa
A fim de ve - wa akdim amji kimpa
A fumaga - ihkiim

A lagartixa - wetkah tycre

A mulher - mé cahdj

A onga - ropti

A palha - répejhé

A procura de alguém (atrds) - amji K&t jiim japé
A tarde - pyt

Abacaxi - nana

Abaixar - git kot

Abaixo - thkracri

Abaixo de - ata kracri

Abalar

Abanar - ihcajpé

Abanar o fogo - cuhy ma ihcajpé
Abandonar - thea ca / cumi hikra
Abano - céhpip

Abater

Abdémem - hom cac

Abelha - apé rop

Abelha arapud - cubkrd

Abelha asa branca - c§jpdr
Abelha bord

Abelha chupé - cuhkrahti

Abelha jatai - penre

Abelha titba - hikutti

Abelha urugu - amxy ti
Abelha-arapud vermelha - xooti
Abelha-boca-de-barro - perti
Abelha-manuel-de-abreu - Cucdj
Abelha-tataira - Cacar
Abelha-tubi-brava -
Abelha-tubi-mansa -

Abelha-urugu-amarela - Amxy ti
Abelha-urugu-preta -

Abrir a porta - harkwa pro mé&
Abébora - cuhkdm cahac
Abobrinha - cuhkén cahac re
Abandonar - (casa, aldeia )
Aborrecido -
Aborrecido/cansado -

Abra - Thpro mé

Abracar - apy

Abrir - hé mé

Abrir a boca - ajarcjéc

Abrir a estrada - pry jahkjé
Abrir a garrafa - caral pro mé
Abrir a porta -harkwa pro mé

Abrir a porta do carro - car jarkewa pro mé

Abrir os olhos - ampra
Abundante -

Abundantemente -

Abusar - to xwy

Acaba -

Acabar - hamré

Acabar de comer - hopan to hamré
Acabar/finalizar - hamr&
Acabar-se

Agafrdo - jijip

Acai - térti

Acgaizinho - térére

Acalmar - két

Acalmar -
Acanhado/envergonhado - ihpaham
Acari -

Acauid -

Aceitar -

Aceitar - tahna amji x5
Acelerar - to iht¥j

Acenar -

Acende fogo - cuhyj to thpdc
Acendedor/aquele que ascende
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Fonte: LALI (2016)

Para o armazenamento dos resultados de nossa pesquisa, foi utilizado o programa
computacional Fildworks Language Explore (FLEXx). Esse programa ¢ uma ferramenta que
permite a compilacdo de dados linguisticos e culturais, com suporte para scripts complexos. De

acordo com Lima-Padovani (2018):

o programa oferece, fundamentalmente, duas areas de trabalho: (i) uma para registro
de dados lexicais que apresenta um conjunto de campos; (ii) ¢ outra que oferece a
possibilidade de interlinearizar textos. Além disso, ha também dentro desta interface
uma area para entradas de informac¢des gramaticais a serem usadas na analise
automatica dos morfemas. (Lima-Padovani, 2018, p.10)

Portanto, o programa FLEx ¢ uma ferramenta eficiente para o armazenamento de dados
linguisticos e culturais, com uma série de recursos que possibilitam a compilacao e analise das
informagdes de forma mais precisa e organizada. Lima-Padovani (2018) reforga que o programa
possui duas areas de trabalho, uma para dados lexicais e outra para interlinearizar textos, além
de uma area para informagdes gramaticais, o que demonstra a versatilidade do software. Desse
modo, a autora destaca a importancia de uma ferramenta eficiente para o armazenamento de

dados de pesquisa e evidencia a utilidade do FLEx para esse propdsito.
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Figura 20 - Interface grafica de edi¢do do programa FLEx
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Assim, os procedimentos de geracao de dados adotados nesta pesquisa combinaram
rigor técnico com sensibilidade etnografica, resultando em uma coleta lexical enraizada no
contexto cultural e linguistico do povo Krahd. O uso de estratégias de elicitacdo adaptadas, a
mediacao colaborativa com professores indigenas e o suporte de ferramentas digitais como o
FLEx permitiram construir um repertdrio lexical representativo, validado e significativo, que
reflete ndo apenas uma descrigdo linguistica, mas um gesto politico de escuta e valorizag¢ao dos

saberes originarios.

3.3 Metodologia Lexicogréafica Bilingue

A escolha do campo lexical compreende as palavras que pertencem a mesma area de
conhecimento, no caso deste trabalho, as palavras entradas representam a unidade linguistica
que possui o contetido semantico que se refere a animais e a alimentos. A nossa proposta ¢ que,
em trabalho futuro, venha a integrar um dicionario geral dividido por campos lexicais. Nesse

sentido, Crow e Quilhe (1985) apontam a eficidcia de uma abordagem baseada em campos

”n
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léxico-semanticos em compara¢do a uma abordagem tradicional (que considera as palavras
isoladamente), no contexto de aquisi¢ao de vocabuldrio passivo. Aprendizes de segunda lingua
levam mais tempo que os falantes nativos em atividades de leitura de textos de nivel Ensino

Médio (vestibular) e académicos, porque recorrem muitas vezes ao dicionario.

Assim, os autores apontam que a informagdo processada no nivel semantico produz
melhores resultados do que a processada nos niveis acustico e visual, € que a combinagao do
método semantico € mais eficaz para a aquisi¢ao de vocabulario do que o método palavra-chave
usado individualmente. Considerando aprendizes de Portugués como L2, acreditamos que os
campos 1éxico-semanticos contribuem para a compreensao e para a aprendizagem do 1éxico de
uma segunda lingua. Os falantes nativos tém a capacidade natural de acessar mentalmente esses

campos e fazer escolhas lexicais baseadas nas relagdes entre itens lexicais.

De acordo com Cunha (2017), o que € peculiar do Iéxico de uma nagdo podemos definir
como vocabulario. Dessa forma, a lingua portuguesa ¢ o idioma falado em Portugal e
respectivas ex-colonias, o léxico seria o caracteristico de cada nacdo. Como vocabulario,
compreende-se tudo o que caracteriza o falar de um povo (regido) a partir de suas motivagoes
socio-historica-econdmicas. Os povos indigenas do brasil além de suas linguas maternas, tém
o portugués como segunda lingua, ¢ o caso do povo Kraho. Portanto, com base nessa teoria,
estabelecemos uma listagem dos lemas e, em nossa pesquisa, organizamos os lexemas
distribuidos em campos lexicais que compdem a obra resultante deste estudo e que constardo

no dicionario.

Para fazer o levantamento e a extragdo dos termos foram criados dois corpora de textos
especificos que constam no acervo do LALI e, também, de uma lista de palavras contendo cerca
de 5.000 lexemas da lingua materna, composta de dois seguimentos: um corpus em lingua
portuguesa que correspondem aos equivalentes/tradu¢do dos lexemas da L1 e um corpus em
lingua Krahd, que vieram posteriormente compor as 300 palavras entradas da proposta

lexicografica que compde o capitulo final desse trabalho.

Para os verbetes de L1, sdo fornecidos equivalentes em L2 acrescidos de informagdes
imprescindiveis, como a informagdo gramatical e os equivalentes8. Nosso trabalho buscou ater

grande cuidado no tratamento de aspectos fonéticos, na indica¢ao da classe de palavras e no

18 Especialmente em lexemas da fauna néo sdo apresentados o nome da familia e o ano de quem o identificou
primeiramente, uma vez que, essa nomenclatura (nomes de animais) passa por constante revisdes e pode nao
existir um consenso.
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tratamento das variagcdes de género, nimero, grau, acepgdes e contexto de uso, escolhas que

poderao auxiliar na producao de vocabulérios de outras linguas da familia J€, por exemplo.

Sobre a organizagao dos lemas, Carvalho (2001, p. 89) ressalta que a dicotomia tradugdo
e versdo esta diretamente ligada as questdes organizacionais dos lemas. Sobre numero de
entradas, tende-se levar em consideracao o tipo de dicionario, sendo muito importante definir
quais critérios serdo adotados na decisdo entre o tratamento polissémico ¢ homonimico.

Em geral, os diciondrios, sejam eles monolingues, bilingues ou multilingues, tém
utilizado o alfabeto para ordenar as entradas. Esse processo de ordenacao das entradas seguindo
o alfabeto ¢ denominado por Wiegand (1989, p.380 apud Carvalho, 2001 p. 90) 1°, de “método
mecanico-exaustivo de ordenacao alfabética”. Assim, o método considera as letras do alfabeto
de forma individual, partindo da primeira letra e considerando as que a seguem.

Carvalho (2001, p. 96) aponta ainda que ¢ compreensivel que no diciondrio monolingue
seja priorizado o critério semantico, pois as defini¢des sdo o reflexo da semantica do lema, no
entanto, o dicionario bilingue tem o compromisso com o uso das duas linguas. Dessa forma, o
consulente ja estd acostumado a encontrar palavras de classes gramaticais diferentes no mesmo
verbete.

Nesse sentido, para o nosso trabalho, determinamos como publico-alvo primeiramente
a comunidade indigena Krahd, considerando que j& existe um sistema de escrita ortografico
consolidado da lingua materna e que uma obra de produgdo lexicografica abarca a
documentacdo dos conhecimentos da lingua Krahd para seu uso imediato e para as proximas
geragdes, como registro de memoria.

Para a organizacdo do prototipo de nossa proposta do vocabuldrio bilingue
Krahd/Portugués apresentamos a seguinte organizacao:

1. A sequéncia das entradas em ordem alfabética, buscando atender
ao critério de facil manuseio pelos consulentes;

2. Cada entrada segue a grafia da lingua Krah6 de acordo com a
gramatica Kraho elaborada por Albuquerque e Yahé Kraho (2016);

3. A fonte e o corpus sdo compostos pelo levantamento de obras
fornecidas pelo LALI e pelo trabalho de campo;

4. A proposta apresentada no capitulo IV desse trabalho ¢

constituida por lexemas distribuidos por campos lexicais;

19 CARVALHO, O. L. de S. Lexicografia bilingue portugués/alemdo: teoria e aplicagdo a categoria das
preposi¢des. Brasilia: Thesaurus, 2001.
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5. As palavras entradas foram registradas apenas com uma forma;

6. As palavras homoénimas e polissémicas possuem entradas
distintas apresentando, quando necessario, remissao;

7. Os empréstimos sdo marcados entre parénteses logo apds a
transcrigdo fonética, representados pelo simbolo “(Do Port)”;

Desse modo, essas informagdes fazem parte do processo que abrange a macroestrutura
de nosso protdtipo. Buscamos, portanto, esclarecer como foi organizado o corpo do vocabulario
e evidenciar nossa preocupacdo em apresentar um trabalho sistematizado. Nao ¢ de nosso
interesse apresentar apenas uma lista de palavras ordenadas, mas, uma produgao lexicografica
que zele pelos processos necessarios para tanto.

A microestrutura ¢ combinada pelas informagdes que sucedem a palavra-entrada e ¢

organizada de acordo com os seguintes critérios:

° A palavra-entrada, lexema em lingua materna, negrito e
sequenciada em ordem alfabética (Ampopry)

° Transcricdo fonética, contando com marcacdo da silaba tonica,
buscando atender o critério de facilitar o entendimento da pronuncia e

acrescentar informacao fonética para o consulente (Am.po.pry [am‘popri]);

° Indicagdo da classe gramatical (s.m.);

° Tradugdo/equivalente em L2, conforme proposto na lexicografia
bilingue;

° Quando existente, apresentamos ainda, as variagdes ortograficas,

as quais incluimos género, nimero e grau (Am.po.pry [am‘popri] s.m. passaro
- Ampo pry ita peaj to impej “o passaro € lindissimo” ~ ampopryre [ampoprice]
passarinho ampopryrecahdjre [ampoprirekafdjre] passarinho (fémea)
ampopryre [ampoprice] passarinzinho ampo [ampo] passarao.);

° Remissivas, quando necessario, remetendo o usuario de uma
entrada a outra, de forma a demonstrar rela¢ao entre os lexemas.

° Contexto de uso e seu equivalente em L2

O registro das unidades lexicais as quais propde o nosso trabalho visa a integragdo
posterior para uma producgdo lexicografica que seja composta de todos os lexemas da lingua
Krahd, formando assim, um dicionario geral de lingua materna, considerando a amplitude e as

especificidades do Iéxico dessa comunidade linguistica. Por isso, o nosso empenho em
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sistematizar esse trabalho de modo a apresentar e descrever todos os processos utilizados na

organizagdo de nossa proposta.

3.4 Reviséo e Validacao

O vocabulério indigena bilingue deve passar por um processo rigoroso de revisdo e
validagdo por parte de membros da comunidade indigena e especialistas linguisticos. De acordo
com Nuvens (2005), isso inclui a verificacdo da precisdo das tradugdes/equivaléncias, a
corre¢ao de erros e o feedback sobre a utilidade e relevancia do dicionario para os consulentes.
A revisdo e validagdo continuas sdo essenciais para garantir a qualidade e a confiabilidade do

recurso lexicografico produzido.

A revisao e validagdo sdo etapas fundamentais no processo de produg¢dao de um
vocabulario indigena bilingue confiavel e preciso. Essas etapas ocorrem apds a finalizacao da
primeira versdo do vocabuldrio e antes de sua publicacdo ou distribui¢do. Na obra resultante
desta pesquisa, a revisdo foi realizada por professores da comunidade indigena Kraho e pelo
professor orientador, que verificaram a precisdo das tradug¢des, a corregdo de erros e
probabilidade de uso. Esses revisores tém conhecimento profundo das linguas envolvidas e

estdo familiarizados com as culturas e as demais aldeias que utilizam essa lingua.

Durante o processo de revisdo, pudemos identificar palavras e expressdes que precisam
de correcdo ou adicdo de informagdes, além da revisdo de algumas definigdes previamente
listadas. Essa validacdo envolveu o feedback dos professores, pois pretendem utilizar o
vocabulario para suas necessidades especificas. Consideramos também, além dos usudrios
membros da Aldeia Manoel Alves, pessoas que desejam conhecer mais sobre a lingua Kraho,

com fins profissionais ou pessoais.

O feedback permitiu que que pudéssemos avaliar o nivel de utilidade e relevancia dos
recursos lexicograficos produzidos. A partir dessa avaliag¢do, foi necessario realizar ajustes que
constardo em versoes futuras do vocabulério para garantir que elas atendam as necessidades e

expectativas dos consulentes.

Desse modo, revisdo e validacdo continuas sdo essenciais para garantir que o
vocabulario indigena bilingue seja um recurso confiavel e preciso para a comunidade indigena

Krahd e outros usudrios. De acordo com Almeida (2006), essas etapas também ajudam a
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garantir que o vocabuldrio reflita a cultura e a identidade da comunidade, além de manter sua

relevancia ao longo do tempo.

Em resumo, a revisao e validacao sao etapas fundamentais no processo de produgado de
um vocabulario indigena bilingue confidvel e preciso. A revisdo ¢ geralmente realizada por
membros da comunidade indigena e especialistas linguisticos, enquanto a validagdo envolve o
feedback. Essas etapas sdo essenciais para garantir a qualidade e a relevancia do vocabulario

ao longo do tempo.

A metodologia adotada nesta pesquisa revelou-se fundamental para garantir a
legitimidade e a representatividade do vocabulério bilingue Kraho-Portugués. A escuta atenta,
o dialogo intercultural e a participac@o coletiva permitiram que os dados fossem construidos de
forma colaborativa, respeitando os saberes locais e o contexto sociolinguistico dos Krahd. Ao
integrar principios etnograficos a pratica lexicografica, a pesquisa nao apenas documentou
unidades lexicais, mas também promoveu um espaco de troca, reflexdo e valorizagdo da lingua
materna. Os procedimentos descritos aqui pavimentam o caminho para a proposta lexicografica
que sera apresentada no préximo capitulo, evidenciando a importancia de uma metodologia
comprometida com a escuta, o respeito € o reconhecimento dos povos originarios como

protagonistas do processo.



98

4. PROPOSTA E ORGANIZACAO DA MICROESTRUTURA E DA
MACROESTRUTURA

Neste capitulo, apresenta-se a proposta do vocabulario bilingue Kraho/Portugués, com
foco na descrigdo dos principios lexicograficos que orientaram sua constru¢do. Inicialmente,
sdo apresentados aspectos gramaticais da lingua Krahd que influenciaram diretamente a
organizacao do material, como fonologia, morfologia e sintaxe. Em seguida, detalham-se as
etapas do processo de elaboracao do vocabulario, com énfase na estrutura adotada, nos critérios
de inclusdo das palavras e nas decisdes tomadas em didlogo com o povo indigena Krahd. O
capitulo também descreve, de forma sistematizada, os elementos que compdem a
macroestrutura e a microestrutura da obra resultante da pesquisa, como a ordem alfabética, os
campos lexicais, a transcri¢ao fonética, as equivaléncias em portugués e os contextos de uso. O
objetivo € tornar explicitos os fundamentos tedricos e praticos que sustentam a proposta
apresentada, evidenciando seu compromisso com a documentagdo linguistica e com a

valorizacao cultural do povo Kraho.

4.1 Aspectos gramaticais da lingua Krahd

Para a descricdo desta secdo, foram utilizados os dados da Gramdtica Pedagogica
Kraho, organizada por Albuquerque e Yahé Kraho (2016), por se tratar da principal fonte
sistematizada com informag¢des gramaticais dessa lingua. Essa gramatica foi construida com a
participagdo direta do povo Kraho, sendo resultado de um trabalho colaborativo entre
pesquisadores e professores indigenas. Atualmente, € utilizada como material didatico na escola
indigena da aldeia Manoel Alves Pequeno, local onde foi realizada a presente pesquisa. Desse
modo, apresentamos, a seguir, aspectos fonoldgicos, morfoldgicos e sintaticos da lingua Kraho,

com foco nos dados relevantes para a composi¢ao do vocabulario lexical proposto neste estudo.
a) Fonologia

Na lingua Krahd os fonemas sao classificados em vogais, consoantes € semivogais, seu

alfabeto € constituido de 29 letras.
Vogais:

Maiusculas: A, A, A, E, E,E, 1,1,0,0,0,U, U, Y.V, Y.
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Mintsculas: a, 3, a, ¢, &, €,1,1,0,0,0,u, U, y, ¥, ¥.

As vogais sao fonemas produzidos pela passagem da corrente de ar vibrante,
vinda dos pulmdes, que passam livremente pela boca, sem interrupgdo na linha
central, ndo havendo, portanto, obstrugdo ou fric¢do no trato vocal. A vibragdo
da corrente de ar ¢ obtida pela vibragdo das cordas vocais, o que faz de todas
as vogais, fonemas sonoros. Desta forma, levamos em consideragdo os
seguintes aspectos: a posi¢do da lingua em relacdo a altura, a posicdo da lingua
em termos anterior/posterior, arredondamento ou ndo dos labios. (Albuquerque
2016, p. 19)

Desse modo temos:

Pela modificacio em relacdo ao véu palatino:

Vogais orais: a corrente de ar vibrante passa livremente pela cavidade bucal. Sdo
dez (10) as vogais orais na lingua Kraho: /a/, /a/, /el, I/, lol, /o1, Ixl, i/, /1, la/.

Vogais nasais: na produc¢do de vogal nasal, ha o abaixamento do véu palatino, e
parte do fluxo da corrente de ar penetrard na cavidade nasal, sendo expelida pelas narinas,
produzindo, desta forma, uma qualidade nasalizada, utilizando um "til" acima de segmento
vocalico para marcar a nasalidade. Em Kraho existem seis (6) vogais nasais: /a/, /&/, 16/, /i/,

YR

Pela regiao do véu palatino onde ocorre a maior elevacio da lingua:

Vogais anteriores: /i/, /i/, /e/, /€], /¢/ sdo produzidas com os 1abios estendidos.

Vogais centrais: /a/, /a/ produzidas com os labios abertos.

Vogais centrais nio-arredondadas: /i /,/  / produzidas com os labios estendidos.
Posteriores-arredondados: /o/, /o/,/0/, /u/, /i/ produzidas com arredondamento

dos labios.

Vogais posteriores nao-arredondadas: /A/ e /x/ produzidas com os labios

estendidos.

Pela altura da lingua na articulacio dos segmentos vocalicos:

Vogais altas: /i/,/i/,/u/,/1il,/i/,/+/ ocorrem com a maxima elevagdo da
lingua em direc¢do ao véu palatino.

Vogais médias-altas: /e/,/0/,/x/,/ &/,/ 0/, ocorrem com a elevacdo média da
lingua.

Vogais médias-baixas: /¢ /, /o/, /a/, ocorrem com a elevacao média da lingua
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Vogais baixas: /a/, /a/, ocorrem com a elevagdo minima da lingua, ficando quase

em posicao de repouso.

As vogais médias em Kraho sdo classificadas em abertas: /e /, /o/, /a/ ¢ fechadas: / e /,

lol,IxI,/€1,/0/.
Quadro 1 - Quadro Fonético das Vogais orais.
Anterior Central Posterior
nao- arredon- nao- arredon- nao- arredon-
arredondada dada |armredondada dada arredondada dada
Alta |Fechada i i u
Aberta
Média Fechada a o]
Aberta 2
Baixa a
Fonte: Albuquerque e Yahé Kraho (2016)
Quadro 2 - Quadro Fonético das Vogais nasais
Anterior Central Posterior
nao- nao- nao-
arredonda- | arredon- | arredonda- | arredon- | amredonda- | Arredon-
da dada da dada da dada
Alta | Fechada 7 h i
Aberta
Média Fechada é 0
Aberta
Baixa 3

Fonte: Albuquerque e Yahé Krah6 (2016)



Consoantes:

Maitsculas: C, G, H, J, K, M, N, P, Q, R, T, W, X.

Minusculas: ¢, g, h, j, k, m,n, p, q, 1, t, w, X.
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Os segmentos consonantais sao fonemas em cuja produgdo a corrente de ar vinda dos

pulmdes enfrenta obstaculos ao passar pela cavidade bucal. Esses obstaculos podem ser totais

ou parciais, dependendo da posi¢cdo da lingua e dos labios (ALBUQUERQUE, 2011).

Na escrita Krahd as semivogais sdo representadas pelas letras “J” ¢ “W”. De acordo

com a gramatica Krah6 organizada por Albuquerque e Yahé Krah6 (2016), as semivogais sao

fonemas produzidos de forma semelhante as vogais altas /i/ e /u/, mas diferentes por nao

assumirem o papel de ntcleo da silaba. Dai serem interpretados como vogais assilabicas.

Exemplos: Cahaj, Wakd.

Albuquerque (2011), assinala que como as letras da escrita ortografica ndo representam

fielmente os fonemas, houve a necessidade de criar o alfabeto fonético para possibilitar uma

representacdo aproximada dos fonemas que constituem as palavras das linguas.

Quadro 3 - Quadro fonético das Consoantes

T Lugar
R“m
o,
Modo ™.
‘M\\

Bilabi- | Labio-
al |dental

Alveo-
lar

Alveo-
palatal

Velar

Glotal

Oclusivas

Fricativas

Africada

Masais

\ibrante

Tepe

Aproximantes

W

Fonte: Albuquerque e Yahé Krah6 (2016)
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A silaba ¢ interpretada como um movimento de for¢a muscular que se intensifica
atingindo um limite maximo e, em seguida, ocorre a reducdo progressiva dessa forca
(ALBUQUERQUIE, 2011). Desta forma, a silaba ¢ formada por um ou mais fonemas e realizada

numa s6 emissao de voz. Em Kraho, a silaba ¢ sempre centrada numa vogal

Identificamos em nossos dados os seguintes padrdes silabicos na lingua Kraho.
Sdo eles:

V (a.roj.re) [a.r0j. 're]

VC (in.cré) [i. 'kre]

CV m(ca.co) [ka. ko]

CCV (pra.xi) [pra. 'tfi]

CCVC (kroh.tot) [kfiro?. tot]

Na lingua Kraho, Albuquerque e Yahé Kraho (2016) enfatizam que cada palavra com
mais de uma silaba possui um acento de liberdade limitada, que pode recair na pentltima ou na
ultima silaba da palavra. Ressaltamos, entretanto, que na maioria das palavras da lingua Krahd,
0 acento recai na ultima silaba, sendo, portanto, mais produtivas, nessa lingua, as palavras

oxitonas, assim como nos exemplos a seguir:

Oxitonas: quando o acento tOnico recai na ultima silaba da palavra.

climtim [kiimtlim] “capivara”
Carire [karire] “galinha”
Tutre [tutce] “rolinha”

Paroxitonas: quando o acento tonico recai na pentltima silaba da palavra.

xoore [tfo:re] “raposa”

kryjre [Kfieyre] “papagaio”
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As palavras em Krah6 também sao classificadas de acordo com o niimero de silaba que
as compoem, conforme veremos a seguir:
a) Monossilabos: vocabulos formados por apenas uma silaba: kén (pedra), tep
(peixe), ¢6 (agua).
b) Dissilabos: vocabulos formados por duas silabas: pacti (escorpido), kopo
(langa), capran (tartaruga).
¢) Trissilabos: vocabulos formados por trés silabas: awcapat (noite), incrére
(pouca), intore (filhote de passaro).
d) Polissilabos: vocabulos formados por mais de trés silabas: incrinaare

(bastante), ihpeacre (fraco), intuwajé (jovens)

De acordo com a gramatica Krahd usa-se para marcar a separacdo da silaba. Para a

separagdo da silaba na lingua Kraho, adotamos os seguintes critérios:

a) Nao se separam as vogais dos ditongos:

Exemplos: cuxwa (cheiroso), crow (buriti), krampej (cara, peixe).

b) Separam-se as vogais dos hiatos:
Exemplos: H0-0-kwa (nome proprio feminino), qué-ét-ti (padrinho), mi-i-ti

(jacaré), ma-a-ti (ema).

¢) Nao se separa qu em Krahd.

Exemplos: qui-re (uma espécie de passaro), qué-ét-ti (padrinho).

d) Separam-se os encontros consonantais que ocorrem em silabas diferentes, conforme

exemplos a seguir: am-xo-re (rato), in-to (olho), rop-ti (onga).

b) Morfologia

De acordo com Albuquerque e Yah¢ Krah6 (2016), na gramatica Kraho a classificacao

das palavras se d4 da seguinte maneira:
Substantivo — palavra que da nome aos seres
Adjetivo — palavra que caracteriza os seres.

Verbo — palavra que indica agao, estado ou fendomeno.
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Pronome — palavra que representa ou acompanha o substantivo, considerando-o como
pessoa do discurso. De modo geral, a lingua Kraho possui os pronomes relacionais i-in-,ih e

pessoais retos Wa, Ca, Qué (me) Cu, (me) Ca, (me) Qué.
Para indicar posse ha duas maneiras:

O pronome possessivo ¢ usado antes de substantivos:

1[jd pananx6 — minha banana.
1j6 rop — meu cachorro.
1jo cré — meu porco.

Os substantivos que indicam parte do corpo ou pertences feitos por alguém ou termos
de parentesco, que exigem prefixo possessivo € ndo pronome possessivo.

[jopananxd — minha banana
Ikra — meu filho.
Ipa — meu brago
Apa — seu brago.

Género — na lingua Krah6 quando se quer realgar ou marcar o género, usam-se, apds o

substantivo, as palavras hiimre/xumti (masculino/macho) e kwyj/cahdj (feminino/fémea).

Numeral — palavras que indicam quantidade ou ordem dos seres. Na lingua Kraho

existem apenas trés numerais, puxit, ipijakrut, incré, os demais sao emprestados do portugues.

Artigo — € a palavra que acompanha o substantivo, determinando ou indeterminando-o.
De modo geral, ndo existe artigo na lingua Kraho, mas existem duas palavras, que dependendo
do contexto assumem fungao de artigo indefinido né (um), quando vem depois do substantivo
e —johkeat (0), quando vem no final de palavra, junto ao radical, conforme exemplos a seguir:

rap no py (pegue um lapis), panér no py (pegue uma panela).

Advérbio — ¢ a palavra que modifica um adjetivo, verbo ou o préprio advérbio,
acrescentando uma circunstancia, determinando um fato, ampliando a informagao contida nele,
como: jori (onde), ¥hy (sim), hipér (mais), catea (grande), incrire (pequeno), incrére (pouco),

johkéat (muito), owcapat (noite), ihnoh kam (ontem).

Preposicdo — ¢ a palavra que serve para ligar dois ou mais termos da oragdo: kam (para),

ama (para vocé), catutri (atrds de), cuma (para ele/ela), ihkracri (embaixo de), cumama (contra).
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Conjuncdo — ¢ a palavra que serve para relacionar duas oragdes ou termos semelhantes

de uma mesma oragao. Por exemplo: né (e)

Interjei¢do — ¢ a palavra que expressa sentimento ou emoc¢ao. impej! (bom! / bonito!),

nare! (ndo), yhy! (sim), ampo! (o que!)

A construgdo da escrita para as comunidades indigenas brasileiras tem passado por
diversas indefini¢des. No entanto, a escrita Kraho ja ¢ bastante consolidada, dado que ¢ utilizada
nas escolas desse povo, que gera um fortalecimento da comunidade indigena partindo de uma

ortografia estabilizada, de um sistema de escrita aceito pelos usuarios
¢) Sintaxe

A sintaxe da lingua Krahd apresenta uma ordem basica do tipo SOV (sujeito-objeto-
verbo), embora haja flexibilidade, especialmente quando se busca destacar um elemento da
oragao. Essa flexibilidade ¢ possivel devido a presenga de marcadores de caso e posposicoes

que indicam as relagcdes gramaticais entre 0s termos.

A natureza da organizacao sintatica, associada a riqueza morfoldgica da lingua, sustenta
estruturas complexas, sendo essencial para compreender o funcionamento das unidades

lexicais em contexto.

As interagdes comunicativas com os nao indigenas intensificam-se continuamente, dada
a necessidade de contato imediato com o ndo indigena. Além de revelar a contemporaneidade
do povo Krahd, isso pode desencadear a perda da lingua indigena visto que precisam comprar
alimentos, artefatos em geral, objetos e outros e com esse processo de interagdo se dao as novas

necessidades comunicativas.

Assim sendo, nesse topico, dedicamo-nos a descrever alguns aspectos da lingua que
foram relevantes para a andlise e descricdo dos dados referentes as entradas lexicais,
considerando que sdo os falantes nativos os consulentes principais do vocabulario. E para eles,
em primeiro lugar, que este trabalho deve fazer sentido. A seguir, passamos a descri¢do do

processo de organizacao da proposta lexicografica

4.2 Descricao do processo de organizacao e descri¢do da proposta lexicografica
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O projeto do vocabulario Krahd/Portugués surgiu a partir da utilizacdo do material
didatico produzido, em lingua Krahd, pelo Laboratério Lingua Indigena (LALI) da
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT) e a necessidade de um material que
pudesse auxiliar tanto para a documentacdo desses lexemas quanto para os interessados nos

estudos voltados para a lingua desse povo.

Neste trabalho compilamos corpora comparaveis em ambas as linguas, a partir do
campo lexical levantado dos diversos materiais que tratam do tema, além de artigos, teses e
dissertacdes referentes a lingua e a cultura do povo Kraho. Na aldeia Manoel Alves Pequeno
citada no material pesquisado, a maioria dos professores sdo indigenas contando apenas com
trés professores nao indigenas. O material didatico utilizado na escola da aldeia ¢ o oferecido
pela Secretaria de Educag¢do (SEDUC), porém, ha também o material produzido por meio do
Programa do Observatério da Educacdo Indigena/CAPES/INEP/UFT, coordenado pelo
professor Dr. Francisco Edviges Albuquerque. Esse material ¢ produzido em lingua materna e
em portugués como forma de contribuicdo para a manuten¢do da lingua e da cultura do povo
Kraho, uma vez que ¢ utilizado principalmente pelas criangas e pelos jovens das aldeias desse

povo.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, a realizagdo do levantamento dos lexemas
em lingua Kraho resultou em um banco de dados que conta aproximadamente com 5.090 itens

lexicais da lingua materna desse povo, dos quais cerca de 300 estdo comtemplados nesta tese.

Para Sardinha (2012), o corpus deve ser sistematizado por meio de critérios, planejado
em termos da relacdo entre os textos e formatado. Seguindo essa configuracdo escolhemos
coletar a partir de uma listra de palavras em Krahd, resultado de textos bilingues (Kraho-
Portugués), em sua maioria artigos e livros pedagdgicos voltados para a educagdo escolar
indigena Krahd, a fim de manter o potencial didatico do nosso trabalho e a qualidade da obra
para um nivel simples e comprometido com a compreensdo do consulente, pois, todo o material

em lingua Krahd foi revisado por falantes da lingua materna.

Nesta etapa do trabalho, no levantamento dos lexemas, levamos em consideragdo as
contribuicoes linguisticas e relevancia do material bibliografico pesquisado. Ao montar o
corpus acontece também um aprofundamento nos estudos voltados para a lexicografia, dado
que este trabalho procura contemplar a compreensdo do funcionamento da lingua Kraho tanto

na escrita quanto na oralidade.
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O corpus do nosso trabalho foi dividido em campos lexicais. Esse recorte foi feito por
se tratar de um trabalho muito extenso e para que houvesse tempo desta proposta de vocabulario
integrar o capitulo final desta tese. Todavia, o produto desta pesquisa pretende-se parte de um
dicionario geral da lingua Krahd em trabalho futuro. Os dados coletados em nossa pesquisa
resultardo na estruturacdo, entdo, do vocabulario bilingue Krah6-Portugués contendo parte do
acervo linguistico Krahd: além dos lexemas, sua traducao, classificacdo, acepcdo e aplicacao
em frases para um uso mais efetivo de seu publico alvo que ¢ a comunidade indigena Kraho e

demais interessados no conhecimento sobre essa lingua.

Para Albuquerque (2011), todos os povos indigenas dispdem de seus proprios processos
de socializagdo, formagao de pessoas, com historias, saberes e, na maioria das situagdes, linguas
proprias, mobilizando agentes para fins educacionais. Dessa forma, entende-se o quanto ¢
importante que se tenha registro das linguas indigenas do pais, dado que o crescente e repetitivo
nimero de empréstimos pode levar ao enfraquecimento de uma lingua da cultura de um povo,

uma vez que, passa-se a fazer uso mais frequente da segunda lingua.

Segundo Camara Junior (1979), a lingua ¢ a demonstragdo em miniatura de toda a
cultura de um povo e, o conhecimento produzido pelo estudo de uma lingua indigena coopera
terminantemente para a solucdo de problemas educacionais, ja que a lingua é o caminho que

nos permite ter acesso a todo o universo cultural de uma sociedade.

Diante do exposto, a produ¢do de uma microestrutura bilingue Kraho-Portugués
auxiliard ndo s6 como um registro da lingua do povo Kraho, mas também como um objeto
valioso para uma aprendizagem do vocabulério e, conseguintemente, para a manutencdo da
lingua materna. Esperamos que nosso trabalho contribua significativamente para os estudos
voltados para o léxico da lingua indigena e desperte o interesse de estudiosos na produgdo de

obras lexicograficas bilingues direcionadas ao povo Kraho.

Durante o processo de desenvolvimento, foi elaborada a microestrutura e a
macroestrurura, incluindo a organizagdo das entradas lexicais, a ordem alfabética, o tipo de
vocabulario, o publico-alvo e a formatagao do texto. A estrutura da proposta lexicografica foi
projetada de forma a facilitar a consulta e a compreensao por parte dos usuarios, garantindo

uma experiéncia de uso intuitiva e eficaz.

Apo6s a conclusdo da elaboragdo do instrumento elaborado, uma revisdo foi realizada
para garantir a consisténcia e qualidade da proposta de microestrutura. Foram feitas corregdes

de erros, ajustes de formatacao e refinamentos finais, com base no feedback recebido durante
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as etapas anteriores descritas na metodologia. Em seguida, o material desenvolvido foi
preparado, por meio do programa FLEX, para integrar esta tese, incluindo a conversdo para
formatos de impressdo e digitalizagdo. Ao final, havera devolugdao desta pesquisa para as

comunidades Kraho e outras institui¢cdes interessadas.

4.3 Estrutura da proposta lexicografica

O modelo adotado para a descricdo dos dados segue as bases tedricas dos autores,
citados anteriormente, como Biderman (1998), Welker (2004), Zavaglia (2012) e Carvalho
(2001). O dicionéario ¢ uma obra que tem uma arquitetura especial. Um de seus aspectos mais
caracteristicos, de acordo com Nuvens (2006), ¢ a forma dupla de apresentacdo do texto
lexicografico: por um lado ha a macroestrutura ou nomenclatura, uma sequéncia vertical de
elementos, chamados de entradas, geralmente dispostos em ordem alfabética; por outro lado, a
microestrutura uma sequéncia horizontal que forma as entradas. A selecdo dos lexemas que
compdem as palavras-entradas se baseou nos campos lexicais: Animais, Alimentos, Corpo
humano, Casa, Utensilios, Plantas, Familia e graus de parentesco.

Com base nos dados coletados, foram realizadas analises linguisticas, morfologicas e
sintaticas para identificar e categorizar as unidades lexicais em Krahd. Cada entrada do
vocabulério foi elaborada com informag¢des detalhadas, incluindo a palavra em Kraho, sua
tradu¢do para o portugués, definicdo, informacdes gramaticais, entre outras informagdes
relevantes. O programa FLEx foi utilizado como principal ferramenta para a andlise e
compilagdo lexicografica, aproveitando suas funcionalidades avangadas e capacidades de

integragdo com outros recursos linguisticos.

As entradas lexicais da proposta de vocabulario foram organizadas com base em campos
lexicais, que agrupam palavras pertencentes a um mesmo contexto tematico ou semantico,
como animais, plantas, alimentos, utensilios, entre outros. Embora em alguns campos fosse
possivel identificar subcategorias mais especificas, como animais terrestres e aquaticos, por
exemplo, optou-se por ndo realizar essa divisdo em subcampos lexicais. Em vez disso, a
apresentacdo dos verbetes segue ordem alfabética, visando facilitar a consulta e manter uma
estrutura coerente com os principios da lexicografia pratica voltada ao publico-

alvo do vocabulario.

Ha, portanto uma breve explica¢do sobre a organizagdo do vocabulario por campos

lexicais; instrugdes sobre como usar o vocabulario; lista de campos lexicais; entradas por campo
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lexical. Essa composi¢do permite que o usudrio encontre facilmente as palavras relacionadas a
um determinado campo semantico e obtenha informacgdes relevantes sobre essas palavras de

forma organizada e acessivel.

Conforme Reis e Ferreira (2023), a elaborag@o de vocabularios bilingues, sobretudo em
contextos de linguas em risco, exige ndo apenas o registro dos itens lexicais, mas uma
organizacao sistematica que atenda a comunidade usuaria e preserve o valor cultural e
linguistico da lingua. Nesse sentido, a estrutura do vocabulario Krah6/Portugués foi concebida

a partir de dois niveis fundamentais:

A macroestrutura, que corresponde ao conjunto de todas as entradas lexicais do

vocabulério e a forma como elas estdo organizadas;

A microestrutura, que reune as informagdes internas de cada verbete, como forma,

pronuncia, classe gramatical, tradu¢do/equivaléncia e outros dados relevantes.

Quadro 4 - Estrutura do vocabulario

Componente Descricao Exemplo

Conjunto de todas as Campo lexical: animais —
palavras — entradas (lemas),

Macroestrutura . cachorro, gato, péassaro...
organizadas por ordem
alfabética e por campos
lexicais.
Informagdes detalhadas de Axiin [a‘ft] s formiga
) cada verbete: entrada, (pequeno inseto que vive em
Microestrutura - L o - )
transcri¢ao fonética, classe colonias) Ex: Axin catia. -
gramatical, equivalente, Tem muitas formigas.

acepgao, contexto.

Fonte: Elaboragao propria (2025)

A seguir detalhamos cada um desses componentes com base nos principios da

lexicografia bilingue e nas experiéncias do trabalho de campo junto ao povo Kraho.
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4.3.1 Macroestrutura

A macroestrutura pode ser considerada, em linhas gerais, a estrutura que diz respeito a
quais verbetes serao incluidos na obra e de que modo isso sera feito. De acordo com Cabré
(1993), “a macroestrutura dos dicionéarios ¢ o total dos lexemas que compdem a obra

lexicografica”, nela, observam-se a composicao grafica do dicionério.

Existem varias possibilidades de levantamento da macroestrutura, desde a copia de
outras obras lexicograficas/terminologicas, passando por opinides de especialistas
sobre o que deveria compor essa nomenclatura, até uma obra que apresente todos (ou
um numero determinado) os verbetes baseados na frequéncia com que aparecam
dentro de um corpus (de especialidade ou nao). (Fromm, 2004 p 04)

Do ponto de vista da macroestrutura, as palavras-entradas de nosso trabalho estdo
distribuidas em ordem alfabética linear, o que caracteriza nosso trabalho como um vocabulario
semasiologico. Os termos apresentam-se em forma lematizada, geralmente substantivos no
masculino e feminino singular. Optamos por tal modalidade por ser esse um dos tipos mais
utilizados, e, portanto, apresentara mais facilidade na consulta dos termos.

A macroestrutura foi organizada na ordem alfabética da lingua Krah6. Sdo consideradas
entradas as palavras gramaticais, palavras simples, derivadas e compostas. Em nossos
resultados iniciais ha um recorte em que utilizamos, nesse primeiro momento, apenas palavras-

entradas com nomes, pretendendo em trabalho futuro integrar parte de um dicionario geral da

lingua Kraho.
Quadro 5 - Resumo da macroestrutura
Aspecto Descricao
Organizagao dos verbetes Ordem alfabética em Kraho
Tipo de vocabulario Bilingue (Kraho-Portugués)
Campos lexicais Alimentos; animais
Consulente Professores e estudantes Krahd; pesquisadores

em linguistica/educacdo
Critérios de inclusdo das palavras-entradas Relevancia cultural e frequéncia de wuso

observada em interagdes na comunidade.

Fonte: Elaboragao propria (2025)
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a) Ordem alfabética

O principio mais importante na ordenacao da macroestrutura, segundo Zavaglia (2012),
¢ a ordem alfabética das entradas. Numa obra lexicografica, ¢ possivel também a ordenagao por
familia de palavras, de modo que a primeira (um lema) ¢ seguida por suas derivagdes. Essas
derivac¢des podem entrar nas macros- ou microestruturas

Conforme apontado anteriormente em nosso trabalho, a lingua Kraho possui uma
ortografia. Tal ortografia foi organizada por Albuquerque e Yahé Krah6 (2016), e esta em uso
na escola da comunidade indigena Krahd. Cabe salientar, conforme ja foi mencionado, que, a
acentuacdo sera marcada na ortografia, dado que, diferencia palavras e conseguintemente a
pronuncia.

Assim, a ordem alfabética de nossa proposta segue a da ortografia da lingua Kraho, a
saber, A, C,E,G,H, L J, K, M, N, O, P, Q, R, T, U, X, Y, W, organizada para a descri¢ao da
proposta do vocabulario.

Na organizacdo da macroestrutura, as sequéncias dos verbetes do vocabuldrio seguem a
ordem alfabética Kraho. Segundo Reis e Ferreira (2023), essa organizagdo serve para direcionar
o uso do material no momento da consulta pelos Krahd. Esse padrdo de uso de vocabulérios
facilita o acesso da obra ao publico interessado, como professores de escolas indigenas, nao

indigenas, pesquisadores de linguas indigenas e de diversas areas

b) Tipo de vocabulario

O tipo de vocabulario ¢ fundamental na defini¢do do escopo e da estrutura do trabalho.
O vocabulario Kraho/Portugués € bilingue, ou seja, apresenta as palavras da lingua Kraho e
suas traducdes e explicagcdes em portugués. A escolha por um vocabulério bilingue se deve a
necessidade de proporcionar uma ferramenta de acesso as palavras e conceitos da lingua Kraho
para falantes de portugués, ao mesmo tempo em que visa apoiar o fortalecimento e a
preservacao da lingua Krahd na comunidade. O vocabulério bilingue também facilita o ensino
e o aprendizado da lingua, permitindo que os usudrios compreendam melhor os significados e

os usos das palavras em ambos os idiomas.

¢) Campos lexicais
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Os campos lexicais referem-se as areas de significados e contextos que as palavras do
vocabulério englobam. No vocabulario Krah6/Portugués, a organizacdo dos campos lexicais
serd realizada de acordo com a relevancia cultural e a frequéncia de uso das palavras na
comunidade Krahd. Isso significa que palavras associadas a praticas culturais, sociais e
ambientais da comunidade terdo destaque. A organizagdo dos campos lexicais tem como
objetivo refletir os aspectos mais significativos da vida dos falantes, incluindo a interagdo com
a natureza, a estrutura social, as crencas e as praticas cotidianas.

Consoante Reis e Ferreira (2023), o recorte por campos lexicais pode revelar dados
importantes como a metodologia de organizagdo da macro e microestrutura do trabalho, que
aponta quando precisa ser readequada para registrar aspectos socioculturais ligados aos

linguisticos, bem como relagdes semanticas e lexicais.

d) Consulente

O publico-alvo do vocabulario Krahd/Portugués inclui professores e estudantes da
comunidade Kraho, bem como pesquisadores nas areas de linguistica e educacdo. O vocabulario
serve como uma ferramenta essencial para os educadores e alunos, auxiliando no processo de
ensino e aprendizado da lingua Kraho, especialmente no contexto da educagao bilingue. Além
disso, pesquisadores em linguistica, antropologia e areas correlatas podem utiliza-lo como fonte
de dados para estudos sobre a lingua e cultura Kraho, sendo também qtil aos estudiosos da
preservacao de linguas indigenas e suas aplicacdes educacionais.

Considerando os principios da lexicografia contemporanea, que preconiza uma teoria
do vocabulario centrada no usudrio, segundo Xatara (2009), a identificagdo do consulente ¢
fundamental para orientar decisdes sobre a selecdo do 1éxico, a organiza¢do dos verbetes € o
tipo de informacao apresentada. Como apontam Isquerdo e Abbade (2020), o conhecimento do
perfil do usudrio impacta diretamente a macro e a microestrutura da obra, influenciando desde
o grau de especializacdo até a forma de exposi¢do dos dados. Assim, ao antecipar as
necessidades dos consulentes, sejam eles aprendizes, educadores ou pesquisadores, o
lexicografo assume o papel de mediador, buscando construir um instrumento funcional,

acessivel e coerente com as demandas reais de uso.

e) Critérios de inclusdo das palvras-entradas
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Os critérios de inclusdo das palavras-entradas no vocabulario Kraho/Portugués sdo
baseados na relevancia cultural e na frequéncia de uso observada nas intera¢des da comunidade
Krahd. As palavras selecionadas sdo aquelas que possuem um papel significativo nas praticas
cotidianas, religiosas, sociais e culturais da comunidade, bem como aquelas mais utilizadas nas

interagdes linguisticas.

Segundo Biderman (1998), o 1éxico de uma lingua natural pode ser identificado como o
patrimonio vocabular de uma dada comunidade linguistica ao longo de sua historia, e, portanto,
deve refletir a cultura e 0 modo de vida de seu povo. Complementarmente, conforme apontam
Isquerdo e Abbade (2020), a lexicografia moderna valoriza critérios como a exaustividade, a
representatividade e a especificidade na defini¢do da nomenclatura, o que assegura que o
vocabulério ndo seja uma mera lista aleatoria, mas um retrato sistemdtico e significativo do
vocabulério em uso. Além disso, a inclusdo de palavras com base em sua frequéncia de uso,
pratica comum em obras lexicograficas contemporaneas, contribui para tornar o vocabulario

funcional e acessivel, atendendo as necessidades reais dos consulentes.

4.3.2 Microestrutura

A microestrutura ¢ a unidade mais minuciosa do dicionério. Segundo Zavaglia (2012,
p-253), ela integra “o conjunto das informagdes ordenadas de cada verbete apds a entrada”. A
defini¢do da microestrutura ¢ de fundamental importancia para a compilagao de um dicionario,
pois, segundo Barbosa (1990, p.53), “uma vez adotado um programa para uma obra
lexicografica, teremos que sustenta-lo ao longo de toda a obra, caso contrario, corremos o risco
de empobrecer a qualidade da obra lexicografica”. Assim, a microestrutura ¢ o grupo de
informagdes subjacentes aos verbetes, individualmente.

Em geral, a microestrutura contém as seguintes informagdes: lema (em Kraho),
transcri¢do fonética, classe gramatical, tradugdo ou equivalente em portugués, acepgio?’
(definicdo explicativa), exemplo contextualizado em Kraho?! e sua respectiva traducio em
portugués. Essa estrutura ndo apenas contribui para a compreensao linguistica, como também

garante a preservagao do contexto cultural em que o lexema ¢ utilizado.

20 A acepcio ¢ entendida aqui como o significado atribuido ao vocabulo em um dado contexto de uso,
distinguindo-se de sua simples tradugao.

2L o contexto de uso é a frase ou expressdo real em que a palavra é empregada, coletada diretamente das
interagdes durante o trabalho de campo, como nas conversas, audios € observagdes com 0s

professores indigenas.



114

Os simbolos e abreviagdes da microestrutura, seguem uma padronizacdo conforme

mostraremos a seguir com base no arranjo descrito por Zavaglia (2012):

S. substantivo

s.f. substantivo feminino
s.m. substantivo masculino
[] transcricdo fonética

(Do Port.) empréstimo

~ variagdo ortografica, de nimero, género e grau

Quadro 6 - Exemplo da microestrutura

Elemento Exemplo (substantivo “Ahkréore”)
Entrada Ahkrdore

Transcrigao fonética [a?kro:re]

Classe gramatical s (substantivo)

Tradugdo/equivalente (Portugués) cobra de cip6

Acepcao (portugués) cobra fina e comprida que vive em galhos
Exemplo em kraho Wa ahkr6dre pupun.

Exemplo em portugués Eu vi uma cobra de cipd.

Fonte: Elaboragao propria (2025)

a) Entrada lexical

Estamos considerando entrada lexical “a unidade linguistica que possui um contetdo
semantico da expressdo terminoldgica na linguagem de especialidade. E o termo propriamente
dito, o termo principal”. (Faulstich, 1996, p.10). A apresentagdo do termo obedece a regras bem
definidas: emprego de letras maitsculas, forma lematizada.

Cada verbete contém informacdes sistematicas (obrigatdrias em todos) e nao-
sistematicas (informagdes ndo-recorrentes). As informagdes sistematicas compdem a seguinte
microestrutura: lexema, informagao gramatical, equivalente, defini¢do, contexto, referéncias do

contexto e remissiva.
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A entrada esta destacada, em negrito, em fonte Doulos SIL?2, tamanho 12, pois, muitos
dos caracteres da lingua Kraho possuem grafia distinta da lingua portuguesa e s6 podem ser
digitados com o auxilio de alfabeto internacional. Para o restante foi utilizada mesma fonte

também no tamanho 12 ndo negritada. O verbete tem a seguinte estrutura:

Apérop [ape'rop] s abelha (inseto que voa e faz mel) Ex: Apérop pen to ihkam. / A abelha esta

fazendo mel.

No intuito de assegurar um tratamento sistematico dos termos em nossa proposta, €
levando em consideragdo que se trata de um vocabulario que apresenta, na sua totalidade,
termos substantivos, estes estdo colocados em ordem alfabética respeitando um critério
sequencial. Essa ordem permite um acesso rapido e facil as informagdes e este modelo garante
um tratamento lexicografico uniforme para todos os dados do vocabulario e garantem uma

homogeneidade a todos os lexemas do vocabulario.

b) Fonte e Transcricdo fonética

Para as entradas, subentradas e exemplos da lingua, utilizamos a ortografia em uso. Em
nosso trabalho utilizaremos a transcricdo fonética com os caracteres do Alfabeto Fonético
Internacional da fonte Doulos SIL; apresentando nossa proposta de grafia, tendo como
referéncia a Gramatica Krahd organizada por Albuquerque e Yahé¢ Kraho (2016), que foi
devidamente revisada e publicada apds debate com os professores falantes da lingua materna.

A transcri¢ao fonética se apresenta logo ap6s a palavra entrada.

Cagi|[kana] s cobra (nome geral para todas as cobras) Ex: Caga ma t€ / A cobra estd indo
embora

A escolha da fonte e da transcri¢ao fonética ¢ fundamental na criacao de um vocabulario
indigena bilingue. A fonte deve ser clara e legivel, garantindo que as palavras e expressoes
sejam apresentadas com a melhor qualidade possivel. Além disso, a transcrigdo fonética deve
ser precisa e consistentemente aplicada em todo o vocabulério para garantir que as palavras e

expressoes sejam apresentadas de maneira uniforme.

22 A SIL (Summer Institute of Linguistics ou Instituto Lingiiistico de Verano (ILV), é uma organizacio cientifica
de inspiracdo cristd evangélica sem fins lucrativos cujo objetivo primario € o estudo, o desenvolvimento e a
documentagdo de linguas menos conhecidas a fim de traduzir a Biblia.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Instituto_Ling%C3%BC%C3%ADstico_de_Verano&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Crist%C3%A3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Evangelicalismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/B%C3%ADblia
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A transcricdo fonética ¢ necessaria para indicar a pronuncia correta de palavras e
expressoes na lingua, especialmente para linguas com sons diferentes dos do inglés. A
transcricao fonética € apresentada entre colchetes logo apos a palavra entrada, com marcagao

da silaba tonica pelo uso do ' (apdstrofo).

A transcri¢ao fonética utilizada ¢ a padronizada pelo Alfabeto Fonético Internacional,
com base na fonte Doulos SIL. Isso garante a precisao ¢ a consisténcia na transcri¢ao das

palavras e expressdes, facilitando a compreensao e o uso correto da lingua.

A proposta de grafia utilizada no vocabuldrio ¢ uma referéncia a Gramatica Kraho
organizada por Albuquerque e Yahé Kraho (2016), que foi devidamente revisada e aprovada
pela comunidade local. Isso garante que a transcri¢ao fonética respeite a lingua e a cultura da

comunidade indigena e reflita a pronuincia correta das palavras e expressdes na lingua.

Em resumo, a fonte e a transcri¢ao fonética sao escolhas fundamentais no processo de
criacdo de um vocabulario indigena bilingue. A fonte deve ser clara e legivel, enquanto a
transcri¢do fonética deve ser precisa e consistente em todo o vocabulario. A transcrigao fonética
¢ usada para indicar a prondncia correta das palavras e expressdes na lingua, e a proposta de

grafia deve ser aprovada pela comunidade local.

c) Classe gramatical

A palavra entrada ¢ seguida da classificacdo gramatical do lexema, em italico e
abreviada conforme apontado na lista de abreviagdes e simbolos. A classificagdo gramatical dos
lexemas no nosso prototipo, como ja foi apontado, trata apenas dos substantivos. Assim, tais
dados foram lematizados, uma vez que sera dada continuidade ao trabalho, prevendo maior
aprofundamento de verbetes e aumento da nomenclatura em estudos futuros.

Essa abordagem da classificacdo gramatical se deve ao fato de que o foco principal de
nosso trabalho era na criagdo de uma base de dados contendo nogdes basicas da lingua indigena
Krahd, visando o fornecimento de informagoes lexicograficas para possiveis aprofundamentos
nas proximas etapas de producdo do vocabulario. Dessa forma, os substantivos foram os

primeiros lemas desenvolvidos neste prototipo.

d) Equivaléncia
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A equivaléncia ¢ uma questdo bastante complexa ao se trabalhar com tradugdo na
lexicografia bilingue. A primeira questdo a ser abordada ¢ que as linguas, consideradas
repertorios culturais dos povos que se comunicam por meio delas, apresentam-se
estruturalmente de forma diversa e carregam valores extralinguisticos. Tudo isso varia de uma
lingua para a outra, sendo bastante rara a existéncia de uma equivaléncia total entre palavras de

duas linguas distintas.

E fato que, em Lexicografia Bilingue, o uso do termo equivalente ¢ frequente e o
conceito de equivaléncia é empregado de maneira diferente da abordagem sugerida
pelas teorias de tradug@o contemporaneas. [...] O escopo da Lexicografia Bilingue ¢
aquele de procurar dirimir as barreiras interlinguisticas, sendo considerado
equivalente um item lexical que contenha a maior quantidade possivel de tracos
semanticos em comum com a unidade lexical de outra lingua em contexto. (Zavaglia,
2010, p. 255)

Assim, para cada lexema em Krahd, hd um equivalente em portugués. Conforme ja foi
apontado no item “Diciondrios bilingues”, a equivaléncia entre duas linguas ¢ uma questao
complicada, ha casos por exemplo, que um lexema em Krahd tem varios equivalentes em
portugués, o mesmo ocorre com lemas em portugués que possuem mais de um equivalente em
Krahd, esses casos foram tratados como homonimia e polissemia, sendo o primeiro com mais

de uma entrada e o segundo com os equivalentes no mesmo verbete.

Em nossa proposta, para cada lexema em Krahd, buscamos oferecer um equivalente em

portugués, conforme o exemplo a seguir.

Cukoj ['kukoi] s macaco (Animal que vive nas arvores da mata.) Ex: Cukdj pi kam api / O
macaco sobe na 4arvore:

Em resumo, a obten¢do da equivaléncia ¢ uma questdo complexa na lexicografia
bilingue, especialmente quando se trabalha com linguas e culturas diferentes. No nosso registro
linguistico construido, buscamos oferecer um equivalente em portugués para cada lexema em
Krahd, mas ¢ importante considerar que em alguns casos pode haver mais de um equivalente
em ambas as linguas e, em outros casos, nem sempre ¢ possivel obter uma equivaléncia. Por
isso, oferecemos explicacdes e definigdes que auxiliam a compreensdo pelo usuario do

vocabulario.
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e) Acepcéo

A acepcao corresponde ao(s) significado(s) atribuido(s) a uma entrada lexical. Em um
vocabulario bilingue, como o Krahd/Portugués, a definicdo da acepgao deve levar em conta
tanto o significado da palavra em sua lingua de origem quanto a equivaléncia funcional mais
proxima na lingua de chegada. Nesse processo, ¢ necessario considerar o contexto cultural em
que o termo ¢ utilizado pelos falantes nativos, respeitando as variagdes de sentido que podem

nao ter paralelos exatos no portugués.

De acordo com Rios e Xatara (2009), é praticamente impossivel ao lexicografo
enumerar, para cada unidade 1éxica, todas as possibilidades de traducao, de acordo com cada
contexto, a fim de descrever com detalhes as divergéncias e semelhancas entre linguas
diferentes. Além disso, a definicdo da acepg¢ao pode incluir breves explicagdes que auxiliem o
consulente, indigena ou ndo, a compreender como o termo ¢ utilizado dentro do universo
cultural Krahd. A elaboragdo cuidadosa das acepgdes € uma etapa essencial para garantir que o

vocabulério atenda aos seus propositos pedagogicos, documentais e de valorizagdo linguistica.

f) Contexto de uso

O contexto de uso € o elemento da microestrutura responsavel por apresentar exemplos
reais ou construidos que ilustrem como a entrada lexical ¢ empregada em situagdes concretas
de comunicacdo. Em vocabuldrios voltados para linguas indigenas, esse recurso ¢
particularmente importante, pois permite que os usuarios compreendam a palavra em seu

ambiente discursivo natural, considerando aspectos socioculturais e pragmaticos.

Nos dicionarios, a contextualiza¢do da palavra-entrada pode ser feita por abonagdes
ou por exemplos. Abonagdo ¢ um fragmento de texto ou uma frase copiada de textos
[...] que servem para demonstrar pela exatiddo o significado de entradas dos
dicionarios. Exemplo ¢ frase criada pelo enunciador para confirmar uma regra ou
demonstrar uma verdade. (FAULSTICH; ROCHA, 1997, p. 28)

No vocabulario Krahd/Portugués, os contextos de uso foram extraidos de interagdes reais com
os falantes e de relatos orais registrados durante o trabalho de campo, além de exemplos
construidos em colaboracdo com os professores indigenas. Esses trechos funcionam como um
guia para o uso adequado da palavra em diferentes situagdes cotidianas, contribuindo para o

aprendizado da lingua.
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4.3.3 Empréstimos

Os empréstimos, que sao legados inevitaveis do contato entre linguas, estao presentes
nos diversos niveis da lingua Kraho (lexical, fonético/fonologico, morfologico). Com o objetivo
de compreender o processo por meio do qual se ddo as interferéncias entre L1 e L2 buscamos
observar as atitudes dos proprios falantes da lingua materna e, também, as politicas linguisticas
voltadas a Educa¢ao Escolar Kraho bilingue, intercultural dado carater sociocultural especifico

desta comunidade.

De acordo com Santos (2014), as unidades lexicais remetem as coisas, a0 mundo
extralinguistico, estabelecem vinculos entre a lingua e a realidade. Para Bloomfield (1935),
existem trés tipos de empréstimos: os intimos, os culturais e os dialetais. Os primeiros sao
resultantes do contato cultural, social, politico entre as sociedades envolvidas; os segundos sao
originados das variantes regionais, dos jargdes especializados, dentre outros; os Ultimos sdo
concebidos por intermédio da convivéncia geografica entre as linguas em contato. Esses
empréstimos sdo de natureza lexical. Para Albuquerque (2009), os sistemas lexicais sdo mais

abertos a mudanca favorecendo a renovagao vocabular do 1éxico receptor.

Exemplos:
Kraho Portugués
[3a nerv] ‘janeiro’
[a'briw] ‘abril’
[ 3uko] ‘julho’
[de ' z&bru] ‘dezembro’

‘ampo caro pupun xa’ ‘televisao’ (port.)
[apo kard pupiin ‘fa]
(trad. lit.: coisa + foto/alma + ver+ instrumental através de/meio)

Nesse processo, o sistema linguistico de L1 sofre uma reorganizacao, uma transferéncia
de sentido dos termos da lingua indigena para nomear um unico item lexical de L2, sendo que
a palavra original perde ou modifica seu sentido original, em consonancia com Santos (2014).

Sao os empréstimos semanticos.

Exemplos:
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Kraho Portugués

‘m¢ caric xa jirkwa’ ‘posto de saude’
[mé karik ffa piic'kfiwa]
(trad. lit.: saade+lugar+casa [lugar — casa + de + curar doente])

cawar cahacre ‘bicicleta’
[kavar kaha'kre]
(trad. lit.: cavalo+comum/simples/que anda)

Para Albuquerque (2009), os empréstimos envolvendo fonemas oriundos da lingua
portuguesa denominam-se de “empréstimos ndo-lexicais”. Diante desta premissa, Santos
(2014) corrobora que os fonemas e os morfemas gramaticais nao se expandem face as inovagoes

com a mesma facilidade que as unidades lexicais.

Exemplos:
Kraho Portugués
rdj - [r3j] ‘laranja’
rap - [rap o] ‘lapis’

is — o/

Nesse tipo de processo, o significado ¢ emprestado e somente parte da forma ¢
incorporada ao léxico da lingua receptora. Carvalho (1989) denomina esse processo de
empréstimo linguistico por ‘loan blends’. De acordo com Santos (2014) esse fendomeno
denomina-se hibridismo e ¢ caracterizado pela mistura de morfemas nativos e estrangeiros para
expressar o termo estrangeiro. Os empréstimos por ‘loan blends’ sao definidos, em Krahd, pelos
termos compostos que possuem um nome emprestado do portugués e outro elemento linguistico
pertencente a lingua Kraho. Observamos que ocorre adaptagdo morfoldgica (unido nomes em
portugués sufixos nominais em Krahd) e fonoldgica (fonemas e grafemas nao existentes em L1
sdo substituidos por aqueles cujo ponto e modo de articulagdo sejam semelhantes ou
aproximados aos de L2). Cabe-nos também observar a frequente justaposicao do termo em
portugués que passa a ter sua dimensdo semantica modificada pelos sufixos nominais

‘intensivo’ ou ‘atenuativo’ em Kraho, respectivamente —#i e - re.
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Exemplo:

wapo re - [wapo 're]
faca - QUANT
‘faca pequena’

wapo ti - [wapo rti]
faca - QUANT
‘faca grande’

Em nosso estudo, apresentamos os aspectos culturais e linguisticos do povo Krahd.
Nessa abordagem, o contato entre povos de lingua e cultura diferentes propicia a transi¢do de
aspectos culturais da sociedade majoritaria para a sociedade minoritaria, no caso, o povo Kraho.
Com a necessidade de inclusao desses elementos nas interagdes comunicativas orais € escritas
ocorre o processo que favorece as influéncias de L2 nos varios subsistemas da lingua materna

como o semantico, o fonologico ¢ o morfologico.

Na lingua Krahd h4 muitos empréstimos, do portugués. Desse modo, para os lexemas
referentes a empréstimos, apos a informagdo gramatical, estd em itdlico e entre parénteses, na

fonte Time New Roman, a lingua originaria, neste caso, do portugués (Do port.).

Cawar [‘kavar] ( Do Port.) s cavalo (animal grande usado para montar) Ex: Cawar apu t€ / O
cavalo estd andando

Esse processo dos empréstimos evidencia a postura de resisténcia dos Kraho frente as
influéncias ndo indigenas. Ap6s mais de um século de contato com ndo indigenas, ainda mantém
tracos culturais originarios, preservando seu contexto sociolinguistico vivo e em atividade. No
entanto, mesmo com a preservacao da cultura Krahd, ¢ importante que as politicas locais e
nacionais reconhecam a histéria, vivéncia ¢ memorias dos Krah6 como importantes

contribuintes para a diversidade etnolinguistica do Tocantins e do Brasil.

Em nosso estudo, destacamos que a lingua portuguesa ¢ adquirida também por meio de
filmes e documentarios, musicas e demais entretenimentos, como redes sociais, acessados por
meio de celulares e computadores. As interagdes intergrupais contribuem para a entrada de
elementos culturais externos, assim como para a insercdo de empréstimos linguisticos de L2

emL1.
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A proposta lexicografica aqui descrita reflete uma escolha metodoldgica cuidadosa,
orientada por principios de colaboragdo, respeito e escuta ativa. A organizagdo da
macroestrutura, baseada em campos lexicais, € da microestrutura, com foco na clareza e na
representatividade cultural e linguistica, busca atender tanto as demandas da comunidade
escolar Kraho quanto as exigéncias académicas da documentacdo linguistica. O processo de
elaboracdo do vocabulario revelou-se uma pratica intercultural potente, capaz de promover nao
apenas o registro lexical, mas também o fortalecimento da identidade e da autonomia linguistica
dos Krahd. Assim, o vocabulario proposto configura-se como instrumento de resisténcia, ensino
e preservagdo da lingua, reafirmando seu valor simbolico e pratico no contexto da educacio

escolar indigena e da luta pelos direitos linguisticos dos povos originarios.

4.4 Primeiros resultados

Nesta se¢do apresentamos os resultados de nossa pesquisa: o prototipo do vocabulario
bilingue Kraho, tendo como lingua fonte a lingua materna e a lingua portuguesa como L2.
Apontamos, por meio deste material, que além de necessario, € possivel a constru¢ao de uma
obra lexicografica e de abordagens sobre o 1éxico em linguas indigenas, considerando o rigor
lexicografico nos processos adotados para a construgdo de nosso vocabulario indigena bilingue
Kraho/Portugués. Trata-se de uma area de estudo relativamente nova e ainda pouco conhecida
no Brasil, segundo Krieger (1993), no entanto, vem crescendo em razao da importancia do papel
dos vocabularios para a aprendizagem de linguas.

Esta obra foi motivada também pela consciéncia do potencial didatico dos vocabularios
e a preocupagdo da adequacdo da qualidade das obras utilizadas no registro das linguas

indigenas. Desse modo, apresentamos o protdtipo que segue, conferindo a seguinte estrutura:

1. Entrada lexical,

1. Transcrigdo fonética;
1il. Classificagao gramatical;
1v. Tradugdo/equivaléncia;

V. Acepcao
vi. Contexto de uso (Kra/Port)
Vil. Variagoes;

viil. Remissivas (quando houver).
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O prototipo do vocabulario bilingue indigena Krah6/Portugués apresenta a estrutura
basica de um dicionario: entrada lexical, transcricdo fonética, classificagdo gramatical,
tradugdo/ equivaléncia em lingua portuguesa, variagdes e remissivas (quando houver). Essa
obra ¢ resultado de uma pesquisa que buscou a constru¢do de uma obra lexicografica rigorosa
e de qualidade, considerando os processos necessarios para o registro das linguas indigenas.
Essa ¢ uma area de estudo relativamente nova e ainda pouco conhecida no Brasil, mas que vem

crescendo em razao da importancia do papel dos dicionarios na aprendizagem de linguas.

Um dos principios basicos que norteou a produgdo desse vocabuldrio foi a busca da
adequagdo do vocabulério e do seu uso produtivo para diferentes fins, como aprendizagem da
lingua, registro e fonte de pesquisa para interessados. E importante destacar que o vocabulario
¢ uma obra com suas proprias regras de organizagdo e capaz de sistematizar informacdes de
carater cultural e linguistico. Em resumo, a proposta do vocabulario bilingue indigena
Kraho/Portugués segue a estrutura basica de um dicionario, buscando a produ¢do de uma obra

lexicografica rigorosa e adequada para diferentes fins.

A construcao do vocabulario bilingue Kraho/Portugués reflete nao apenas um exercicio
lexicografico, mas sobretudo um compromisso ético com a valorizagdo dos saberes indigenas
e com a preservacdo ativa da lingua materna. A escolha pela organiza¢do por campos lexicais
buscou respeitar a logica interna da lingua Krah6 e o modo como o conhecimento estd
estruturado no cotidiano da comunidade. Ao descrever os elementos da microestrutura e da
macroestrutura, evidenciamos os critérios linguisticos, pedagdgicos e culturais que
fundamentaram a elaborac¢do do vocabulério, priorizando a clareza, a utilidade e o respeito as

particularidades da lingua indigena.

Conforme demonstrado ao longo deste capitulo, o vocabulario ndo ¢ um produto
fechado, mas sim uma proposta dinamica, que podera ser aprimorada com o tempo e com 0 uso
nas escolas indigenas. Além de sua funcdo pedagodgica, ele representa uma forma de resisténcia
e reafirmacdo da identidade Kraho, sendo um instrumento de acesso ao conhecimento e de

fortalecimento linguistico.
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Pryre/Animais
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A

Ahkr6ore [a?kro:re] s cobra de cipd (cobra fina e comprida que vive em galhos)

Ex: Wa ahkréore pupun. / Eu vi uma cobra de cip6.

Ajin kruhkruj [anin‘kru?kruj] s besouro, rola-bosta (inseto que faz bolinhas com

esterco) Ex: Ajin kruhkruj ita jor. / Este besouro esta morto.

Ampo hync6 [am‘po higko] s bicho do coco (verme que vive dentro do coco)

Ex: Ampo hyncé c¢6 kam ihkri. / O bicho do coco vive dentro do coco.

Ampocd [am‘poco] s lagarta (verme que se transforma em borboleta) Ex:

Ampocé par kam apu mo. / A lagarta estd andando na arvore.

Amxy [am‘tfi] s marimbondo (inseto que voa e tem ferao) Ex. Amxy kri kyj ri.

/ O marimbondo fez ninho alto.

Amxy jot xware [amtfi ‘notf ware] s marimbondo dorminhoco (marimbondo que
fica parado por muito tempo) Ex. Amxy jot xware par na ihkri. / O marimbondo

dorminhoco estd parado no galho.

Amxy ti [am‘tfi ti] s abelha urucu (abelha grande que produz mel) Ex: Amxy ti

pen caté. | A abelha urucu faz mel.

Apan [apan] (var. dial. Apan tycti) s piranha (peixe carnivoro com dentes

afiados) Ex: C6 kam apan catia. / Tem muitas piranhas no rio.

Apan tycti [a'pan tikti] var. dial. de Apan (outro nome para piranha) Ex: Apan

tycti co kam apu mo. / A piranha estd nadando no rio.

Apérop [ape'rop] s abelha (inseto que voa e faz mel) Ex. Apérop pen to ihkam.

/ A abelha esta fazendo mel.

Awxét kritti [aw tfet krit ti] s marimbondo de tatu (marimbondo que faz ninho

no chao) Ex: Awxét kritti pjé kam ihkri. / O marimbondo de tatu vive no chao.

Axiin [a‘tfli] s formiga (pequeno inseto que ferroa) Ex.: Axiin catia. / Tem muitas

formigas.
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Axiin jara [a‘tfUjaro] s formiga de asa (formiga que pode voar) Ex: Axiin jara

apu htor. /| A formiga de asa estd voando.

Axiin tot ti [a‘tfG tot ti] s formiga tanajura (formiga rainha grande) Ex: Axiin tot

ti jokam mo. / A formiga tanajura estd saindo do ninho.

Axiin tyc re [a‘tfi tik re] s formiga preta (formiga de cor escura) Ex: Axin tyc

re kri kam apu mo. / A formiga preta estd andando no ninho.

C

Cacar [ka‘kar] s abelha tataira (abelha pequena e amarela que faz mel usado

como remédio) Ex: Cacar te rop kam / A abelha tataira estd na mata

Caga [ka‘na] s cobra (nome geral para todas as cobras) Ex: Cagd ma t€ / A cobra

estd indo embora
Caga jit6 tycti [ka‘na pito tikti] s cobra preta
Caga kra pijakrut [ka‘na kra pija'krut] s cobra de duas cabecas

Camdc re [ka'mok re] s cupim (inseto que vive em grupo e faz casa de barro)

Ex: Camoc re kam amcra / O cupim estd na arvore seca

Capran [ka‘pran] s jabuti (tipo de tartaruga que vive na terra) Ex: Capran pi krac

ri jyt / O jabuti estd dormindo debaixo da arvore
Capran poore [ka‘prapo:re] s tartaruga

Capuuhti [ka"pu;?ti] s jad

Carare [ka‘rare] s veado

Carire [ka‘rire] s galinha (ave criada em casa para comer) Ex: Carire apu krér /

A galinha estd comendo

Carire inc6 [ka‘rire inko] (var. ort. Carirencd) s piolho de galinha
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Carire intoore [ka‘rire tfo:re] s pinto, pintinho (var. ort. Caritoore)
Carirenc0 [ka‘riregko] var. ort. de Carire incd Cariti [kariti] s galo, frango
Caritoore [karito:re] var. ort. de Carire intoore pinto, pintinho

Cawar [ ‘kavar] (Do Port.) s cavalo (animal grande usado para montar) Ex: Cawar

apu t€ / O cavalo estd andando

C0 joh caga [ko ‘nd kana] s cobra d'agua (cobra que vive na dgua) Ex: C6 joh

caga cd kam / A cobra d'dgua estd no rio
C0 joh cuxujre [ko‘noh kutfujre] s marreco
¢0 jOh pajre [ko‘nod pajre] s caranguejo do rio

Cojpor [ ‘kojpor] s abelha de asa branca conx6tijoh pajre [kontfotinjo? pajre] var.

livre de Pajre

Cohtut [kofitut] (var. dial. Hakdt joh) s calango, lagarto (réptil pequeno que toma
sol) Ex: Cohtut pyt kam / O calango esta no sol.

Cra [kra] s paca (animal noturno cacado para comer) Ex: Cra cd ma mo / A paca

vai para o rio

Craare [kra:‘re] (var. dial. Craareh tycre) s card peixe
Craareh tycre [kea:re tikre] var. dial. de Craare

Crare [kra‘re] s peixe-sabao

Cr10 [kro] s porco (animal criado em casa para comer) Ex: Cro6 apu krér / O porco

estd comendo
Crd0re [‘kro:re] s caititu
Cugonti [kunonti] s marimbondo da areia

Cuhkra [ku?‘krd] s abelha arapud (Abelha pequena e preta que faz mel.) Ex:
Cuhkra te ampo kin / A abelha arapud gosta de doce
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Cukdj ['kukoi] s macaco (Animal que vive nas arvores da mata.) Ex: Cukoj pi

kam api / O macaco sobe na arvore

Cilimtlim [ ‘kiimttiim] s capivara (Animal grande que vive perto da dgua e come

plantas.) Ex: Climtiim ¢6 ma mo / A capivara vai para a dgua

Cilimtlim Kritre [kiimtlimkritre] s paquinha (Inseto pequeno que faz tineis na

terra.) Ex: Cimtim Kritre pjé kam apu / A paquinha vive na terra

Cupytti [kupiti] s macaco guariba (Macaco grande que tem canto forte ¢ alto.)

Ex: Cupytti caprire kam amcro / O guariba canta ao amanhecer

Cuucrohti [ku:‘kro?ti] s marimbondo de chapeu (Tipo de marimbondo que faz

casa parecida com chapéu.) Ex: Cuucrohti ikre hor / O marimbondo faz sua casa

Cuutoti [ku‘toti] s minhoca (Animal comprido que vive dentro da terra.) Ex:

Cuutoti pjé kam ipa / A minhoca vive na terra

H

Hacti [hakti] s gavido (ave cagadora com bico curvo e garras fortes). Ex: Hacti

cator apu hyre na amji to. / O gaviao voa alto procurando o que cagar.

Hacti japy jakati [fiakti japi jakati] s gavido de rabo branco (gavidao que tem a
cauda branca, visto em campos abertos). Ex: Hacti japy jakati na ampo p€ caxwyr
jakare / E facil ver quando é um gavido de rabo branco por causa de sua cauda

branca.

Haka [fiako] s jiboia (cobra grande que nao tem veneno). Ex: Haka pé par kam

api / A jiboia gosta de ficar enrolada nos galhos.

Hak®dt joh [fakot nd6?] outro nome para Cohtut (outro jeito de dizer calango). Ex:
Pyka kam mé& hompu Hakot joh / O povo chama o calango de hakdt joh.
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Har€ jé miiiti [Aarénémiiti] s jacaré do brejo (jacaré que vive em lugares
alagados). Ex: Har€ jé mifiti ma c6 kam pyt kam api / O jacaré do brejo gosta de

tomar sol na beira da agua.

Haré jo hééti [farenohe:ti] s aranha-do-brejo (aranha que vive perto da dgua).
Ex: Har€ jo hééti te c6 cahé kam amji ton / A aranha-do-brejo faz teia entre as

plantas perto da agua.

Hare jo kop re [Aarejokop re] s mosca varejeira (mosca grande de cor azul ou
verde). Ex: Hare j6 kdp re cute ampo kro pupun / A varejeira aparece quando

tem comida estragada.
haxyh ti [Ratfi? ti] s ~ Patti

Héca niihniij [hekanti?niij] s louva-a-deus (inseto verde que caga outros insetos).
Ex: Héca niithn{ij apu amji jamar / O louva-a-deus fica parado esperando sua

comida passar.

Hee tycti [he:tikti] s caranguejeira (aranha grande e peluda). Ex: HEE tycti te

pyka kam amji jaxar / A caranguejeira faz buraco na terra para morar."

Heé€re capréc re [fie:re caprek re] s aranha vermelha (tipo de aranha com cor
vermelha). Ex: Cu Héére capréc re pupu ihcapréc xa / D4 para ver que € a aranha

vermelha por causa da sua cor.

HeeEti [he:ti] s aranha (animal que faz teia). Ex: HEEti te par kam hi ton / A aranha

faz teia entre os galhos.

Hikutti [hRikutti] s abelha titiba (tipo de abelha que nao ferroa). Ex: Hikutti pen

ita impej / O mel da abelha tiiba ¢ muito gostoso.
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Ihkéju wahexa [i?k&ju wa?et{a] s piranha preta (Peixe perigoso que vive nos rios,
conhecido por seus dentes afiados.) Ex: Ihk&u wahexa kam c6 to amji ko. / A

piranha preta nada na 4gua.

Ihkra [i?kra] s filhote (Animal pequeno que ainda ndo cresceu.) Ex: Pryre ihkra

nod. / O filhote do péassaro estd dormindo.

Ihtehire hiimre [i?tehire Atmre] s libélula, cambito (Inseto com asas
transparentes que voa sobre o rio.) Ex: Ihtehire hiimre c6 cahda ma mo. / A

libélula voa sobre a dgua.

Thturih kwyrxa [i?turi? kwxyrtfa] s barbeiro (Inseto que suga sangue e vive nas

paredes das casas.) Ex: Ihturih kwyrxa ikre kam. / O barbeiro esti na casa.

Imputxdcji [imputtfokni] s cupim-de-gado (Inseto pequeno que faz casa no chao

e come madeira.) Ex: Imputxdcji pi ku. / O cupim come madeira.

Inc6 [inko] s piolho (Inseto pequeno que vive no cabelo.) Ex: Incd ikrda kam. / O

piolho estd na minha cabecga.

J

Jujujre [jujuire] s mosquito (Inseto que voa e pica pessoas.) Ex: Jujujre ita kam

xa. / O mosquito esta picando.

Junre [junce] s beija-flor (Passarinho pequeno que bebe o mel das flores.) Ex:

Junre par kam mo. / O beija-flor voa entre as flores.

Jintaptap re [piitatap re] s beija-flor amarelo (Beija-flor de cor amarela.) Ex:

Jlintaptap re par py. / O beija-flor amarelo busca néctar.

Juntycti [plntikti] s beija-flor preto (Beija-flor de cor preta.) Ex: Juntycti par

kam api. / O beija-flor preto sobe na flor.
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K

Keét re [ket re] s periquito (passaro verde pequeno). Ex: Két re jikri p€ amji kot

mo. / Os periquitos voavam juntos nas arvores.

Keét re krahka [ketre‘kra?ka] s periquito-coroa (periquito com penas na cabega).
Ex: Két re krahka ki ihkra ka impej. / O periquito-coroa tem penas bonitas na

cabeca.

Kétre pé€ cax€re [ke‘trepekatfere] s periquito-estrela (periquito com manchas
como estrelas). Ex: Kétre pé caxére ki caxére pé. / O periquito-estrela tem

manchas diferentes no corpo.

Kocti [‘kok ti] s camaledo (lagarto que muda de cor). Ex: Kdcti te amji to parti

pyrac. / O camaledo ficou verde igual a folha.

Kohkot [ ‘ko?kot] s cigarra (inseto que faz barulho). Ex: Kyj kam kohkot increr.

/ As cigarras cantavam no calor.

Kopcat€ [kopka‘t€] s mosca (inseto que voa). Ex: Kopcaté ma par tuw kin. / As

moscas gostam de frutas maduras.

Krahtuc [ ‘kra?tuk] s maribondo-surrao (tipo de maribondo grande). Ex: Krahtuc

te par ko kam ikre ton. / O maribondo fez casa no galho.

Kréere [ ‘kré:re] s periquitinho (periquito bem pequeno). Ex: Kréére par kre kam

apu ihkri. / Os periquitinhos moravam nos buracos das arvores.

krépeijti [krépeijti] s curica (papagaio pequeno). Ex: Krépejti mé& hokrepdj xa na.

A curica repete o que as pessoas falam.

Krore [‘krore] s gamba (animal que sai de noite). Ex: Awcapat kam krore apu

ho japror. / O gamba procura comida a noite.

Krore cati [krore ‘kati] var. livre de Krore incrire (outro nome para mucura
pequena). Ex: Krore cati ma ihno japry jaht6j. / O krore cati tem varios outros

nomes.
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Krore incrire [krore in‘krire] (var. livre Krore cati) s mucura pequena (gamba
pequeno). Ex: Krore incrire ku par tim me amcro. / A mucura come frutas e

insetos.

Kryjre [ ‘kryjre] s papagaio (passaro que imita sons). Ex: Kryjre te hokrepoj par.

/ O papagaio aprendeu a falar.

Kryjrepej [ ‘kryjrepej] s papagaio verdadeiro (papagaio da regiao). Ex: M& ma

kryjrepej kin. Ex: As pessoas gostam muito do papagaio verdadeiro.

M

Maati ["'ma:ti] s ema (pédssaro grande que ndo voa). Ex: Maati hapré catia. / A

ema corre muito rapido.

Miiti [‘'mi:ti] s jacaré (animal que vive na dgua). Ex: Miiti co jakar kam pyt ku.

/ O jacaré tomava sol perto do rio.

P

Paare [‘pa:re] s coruja (ave que caca a noite). Ex: Paare cd pé amcro p€ ihcator.

/ A coruja sai para cacar quando escurece.

Pajre [‘pajre] (var. livre conxo6tijoh pajre) s camardo, caranguejo (animais que

vivem na 4agua). Ex: Pajre c6j kam apu mo. / O camarao nada no rio.

Pajre hopéncaté [pajrefio‘penkate] s caranguejeira (aranha grande com pelos).

Ex: Pajre hopéncaté pi kam apu ihkri. Ex: A caranguejeira vive na mata.

Pan [pan] s arara (passaro grande e colorido). Ex: Pan caxuw ma ihtor. / A arara

gosta de voar alto.

Pan capréc [pan kaprek] s arara vermelha (arara de cor vermelha). Ex: Pan

capréc impej. / A arara vermelha é muito bonita.
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Pan tycti [pan tikti] s arara preta (arara de cor preta). Ex: Pan tycti pupun nare.

/ E dificil ver a arara preta.

Panrahti [panca?ti] s arara azul (arara de cor azul). Ex: Panrahti pi impej kam

ihkri. / A arara azul faz casa em arvores altas.

Panrajre [pan‘raire] s candrio (passaro pequeno que canta bonito). Ex: Panrajre

amcro na ihcakoc. / O canario canta cedo.

Par ti [par ti] s anum preto (passaro preto). Ex: Par ti cupron na mo. / O anum

anda em grupo.

Parpup [par‘pup] s jararaca (cobra perigosa). Ex: Ca ha parpup pi kam amji jama.

/ Cuidado com a jararaca no mato.

Parpup jokre tep [par‘pup jokre tep] s jaracucu (cobra grande € venenosa que
vive na mata). Ex: Parpup jokre tep pi kam apu md. / A jaracugu estd andando

na mata.

Pat cac re [pat‘kak re] s bicho preguica (animal que vive nas arvores e se move
devagar). Ex: Pat cac re pi kre na amji to api. / O bicho preguica estd subindo

na arvore.

Patti [“patti] (var. livre haxyh ti) s cascavel (cobra venenosa com chocalho na

ponta do rabo). Ex: Patti kre pi kot mo. / A cascavel anda pelo mato.

P€ inc6 [‘pe k¥t inko] s bicho-de-pau (inseto que parece um galho de arvore).

Ex: P€ inco pi kam ihkri. / O bicho-de-pau estd na arvore.

Pen re [‘penre] s abelha jatai (abelha pequena que faz mel e ndo tem ferrao). Ex:

Pen re ihpen impej. / O mel da jatai é bom.

Pép haacti [‘pep Aa ti] s formigao (formiga grande que vive no chdo e tem

veneno). Ex: P&p haacti pjé kam ihkri. / O formigao vive no chao.

Per ti [“per ti] s abelha-boca-de-barro (abelha que vive sozinha e faz casa de

barro). Ex: Per ti kre na ihkri. / A abelha-boca-de-barro vive em buracos.
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Pi kam ror6t re [‘pi kam rorot re] s cupim de madeira (inseto que vive em grupo

e come madeira). / P1 kam ror6t re pi ku. Ex: O cupim come a madeira.

Pina rordt re [pi ‘na rorot re] s cupim da arvore (cupim que faz casa nas arvores).

Ex: Pi na rordt re ihkri pi na. / O cupim faz casa na arvore.

Pihpire [pi?‘pire] s coruja buraqueira (ave que caca a noite e vive em buracos no

chdo). Ex: Pihpire awcapat kam cator. / A coruja sai a noite.

Pj€ kam ror6t re [pje‘kam rorot re] s cupim de terra (cupim que faz morrinho de

terra). Ex: Pjé kam rorot re pj€ to amji jakrex. / O cupim faz morrinho de terra.

Pjéc pej [‘piek pej] s anum (passaro preto que vive junto com outros). Ex: Pjéc

pej cupron na mo. / O anum anda em grupo.

PGohyh ti [po: “Ai? ti] s caninana (cobra ndao venenosa que se move rapido e sai

durante o dia). Ex: P60hyh ti amcro na cator. / A caninana sai durante o dia.

Pramre capréc re [‘pramre kapr€k re] s formiga de fogo (formiga pequena e
vermelha que causa dor quando pica). Ex: Pramre capréc re ijot. / A formiga de

fogo me picou.

Prykac cahdj [pri kak ka‘Aaj] s vaca (fémea do boi, criada para produgdo de leite

e carne). Ex: Prykac cahaj ca kr€. / A vaca estd comendo capim.

Prykac kra [ ‘pri kak kra] s bezerro (filhote de vaca, bovino jovem). Ex: Prykac

kra ¢ to. / O bezerro estd bebendo dgua.

Prykac xiimti [pri kak ‘tfiimti] s boi (bovino macho adulto). Ex: Prykac xtimti

pjé kam xa. / O boi estd em pé no campo.

Pryre incd [prire inko] s piolho de animal (inseto que vive no pelo dos animais).

Ex: Pryre incd kr6c kam ihkri. / O piolho vive no pelo.

Pryre jara [prire jara] s passaro (animal com penas que voa). Ex: Pryre jara pi

na xa. / O péssaro estd na arvore.



136

Puuti [pw:‘ti] s lobo (cachorro selvagem que caca em grupo). Ex: Puuti apu pryre

japror. / O lobo estéd cacando.

Py ti [pi‘ti] s mosca-de-berne (mosca que coloca vermes sob a pele dos animais).

Ex: Py ti prykac kam apu mo. / A mosca-de-berne esta no gado.

Pycaxyre [pika“tfire] s coral (cobra venenosa com anéis coloridos). Ex: Pycaxyre

pi krat kam apu no. / A cobra coral esta deitada entre os paus.

Pyp [p¥yp] s peixe-elétrico (peixe capaz de dar choques elétricos). Ex: Pyp co

kam mo. / O peixe-elétrico estd nadando na dgua.

R

Rarajre [‘rarajre] s bem-te-vi Passaro pequeno com peito amarelo, comum em

todo Brasil. Ex: I hopun Rarajre kam amcra / Vi um bem-te-vi no verao)

Rohti [‘ro?ti] s sucuri Cobra grande que vive na dgua. Ex: Rohti c6 kam yr /A

sucuri estd na agua.

ROhti [“ro?ti] s tucano Ave com bico grande e colorido. Ex: Rohti pi kam xa / O

tucano esta na arvore.
Rop [rop] s cachorro Animal que vive com as pessoas. Ex: 1jo rop / Meu cachorro

Rop capréc [rop ka‘prek] s onga pintada Animal com manchas na pele, maior

gato das Américas. Ex: Rop capréc pur kam mo /A onga pintada anda na roca.

Rop kror [rop‘kror] s onga parda Onga de cor marrom. Ex: Rop kror apu pryre

jaka /A onga parda estd cacando passaros.

Rop pruprure [rop pru‘prure] s gato do mato Gato selvagem pequeno. Ex: Rop

pruprure amcro kam nd / O gato do mato dorme durante o dia.

Rop ti [rop°ti] s onca Nome geral para oncas grandes. Ex: Wa rop ti pupun / Eu

vi uma onga.



137

Rop tyc ti [rop‘tik ti] s onga preta Onga de cor preta. Ex: Rop tyc ti cahka / A

onga preta é forte.

ROr pryhti [ror‘pry?ti] s piabanha Peixe dos rios do Brasil. Ex: Wa ror pryhti

kré /Eu como piabanha.

ROr pryre [ror‘prire] s piabinha Peixe pequeno. Ex: Ror pryre ¢c6 kam mo /A

piabinha nada na agua.

ROrétre jara [roro‘tre jara] s cupim-de-asa Cupim que voa em certas épocas. Ex:

Rorbtre jara ta cato / O cupim-de-asa estd saindo.

T

Tep [tep] s peixe (animal que vive na dgua e nada) Ex: Wa tep pupu cd kam /Eu

vejo peixe na agua.

Tep jacot [tep jakot] s pacu (peixe redondo e prateado) Ex: Tep jacot ¢c6 kam mo

/O pacu nada na agua

Tep jacot jakare [tep jakot jakare] s pacu branco (pacu de cor clara) Ex: Tep

jacot jakare par / O pacu branco € claro.

Tep jacot japy tepre [tep jakot japi tepre] s pacu do rabo vermelho (pacu com
rabo vermelho) Ex: Tep jacot japy tepre catia / O pacu do rabo vermelho &

bonito)

Tep jacot tepre [tep jakot tepre] s pacu vermelho (pacu de cor avermelhada) Ex:

Wa tep jacot tepre to xa / Eu peguei um pacu vermelho.

Tep jacot twymre [tep‘jakot twymre] s pacu manteiga (pacu de carne macia) Ex:

Tep jacot twymre impej / O pacu manteiga ¢ bom

Tep pé€ prykac [tep pe‘prikac] s peixe boi (animal grande que come plantas na

agua) Ex: Tep pé prykac c6 kam api / O peixe-boi come na agua.
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Tep rare [tep‘rare] s piaba (peixe pequeno usado para pescar) Ex: Wa tep rare

na kr€ /Eu uso piaba para pescar.

Tep xwa japjé [tep‘tfwajapje] s cachorra (peixe que come outros peixes) Ex: Tep

xwa japjé tep kré nare /A cachorra nao come peixe.

Tetti [tet"ti] s ariranha (animal que nada e vive em grupo) Ex: Tétti c6 kam mé

akuprd / As ariranhas se reinem na 4gua.

TOn [ton] s tatu (animal com casco duro) Ex: Ton pjé kam amji kén / O tatu cava

a terra.

ToOn kreryre [ton kreire] s lacraia (bichinho comprido com muitas pernas) Ex:

Ton kreryre pra pé / A lacraia tem muitas pernas.

Twyn [twyn] s caracol (animal com casca em espiral) Ex: Twyn ma pra /O

caracol anda devagar.

Tyrcaprére [tir ka“prére] s marimbondo vaqueiro (vespa que fica perto do gado)

Ex: Tyrcaprére pryre jaka / O marimbondo vaqueiro esta perto do gado.

W

Wajé tortot [waje‘tortot] s libélula (inseto voador de corpo alongado e asas

transparentes) Ex. Wajé tortot mé co na api /A libélula voa sobre a dgua.

Wetkah tycre [vetka? tikre] s lagartixa (pequeno réptil que habita paredes e

muros) Ex. Wetkah tycre ikre kam api /A lagartixa come na casa.

Wewe [ve‘ve] s borboleta (inseto com asas coloridas e voo delicado) Ex. Wewe

mé par kam ma pra/ A borboleta voa no jardim.

Wewe cajweéwti [ve‘ve kajwewti] s borboleta colorida (espécie com diversos
padroes e cores nas asas) Ex: Wewe cajwéwti pi kam ma pra / A borboleta

colorida voa entre as flores.
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Wewe catti [ve‘ve katti] s borboleta verde (espécie com predominancia da cor

verde) Ex: Wewe catti par kam jat /A borboleta verde pousa na folha.

Wewe jakaati [ve‘ve jaka:ti] s borboleta branca (espécie de coloracao branca,
comum em jardins) Ex: Wewe jakaati pi na kré/ A borboleta branca se alimenta

na flor.

Wewe kror ti [ve“ve kror ti] s borboleta pintada (espécie com padroes manchados

nas asas) Ex. Wewe kror ti mé par kam api /A borboleta pintada voa no jardim

Wewe taptap re [ve‘ve taptap re] s borboleta amarela (espécie de cor amarela

brilhante) Ex: Wewe taptap re pi kam jat /A borboleta amarela pousa na flor

Wewe tep re [ve“ve tep re] s borboleta vermelha (espécie com tons avermelhados

nas asas) Ex. Wewe tep re ma pra/ A borboleta vermelha estd voando

Wewe to jara [ve“ve to jara] s borboleta de olho na asa, borboleta coruja (espécie
com padroes que imitam olhos nas asas) Ex. Wewe to jara pi kam xa | A

borboleta coruja estd na arvore

Wewe tycre [veve ‘tikre] s borboleta preta (espécie de colorag@o escura ou preta)

Ex: Wewe tycre amcro kam cator / A borboleta preta aparece de manha)

X

Xahxat re [[A?‘tfatee] s pica-pau-do-campo (ave que vive em lugares abertos)
Ex: Xahxat re pi tycti kam amji to ihkra / O pica-pau faz seu ninho em arvores

S€cas.

Xaj [JAj] s pica-pau (ave que bate nas arvores para achar comida) Ex: Xaj pi

kam ihkop to / O pica-pau faz buracos na madeira com seu bico.

Xaj kran tepti [[Aj “kran tepti] s pica-pau da cabeca vermelha (pica-pau com a
cabeca vermelha) Ex: Xaj krin tepti impej na / E facil ver este pica-pau por causa

de sua cabeca vermelha.
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Xan re ['[amre] s gato (animal doméstico) Ex: Xan re awcapat kam ihkre / O

gato gosta de cacar a noite.

Xeépti [ [epti] s morcego (animal que voa a noite) Ex: X&pti awcapat kam ma

pra /Os morcegos voam no escuro sem bater em nada.

Xeéwxétre [[ew tfetre] s arraia (peixe chato) Ex: Xéwxét re ¢6 krac ri / As arraias

vivem no fundo dos rios.

XOnti [tfon‘ti] s urubu (ave preta que come carnica) Ex: Xonti pjé impej to / O

urubu ajuda a limpar a natureza.

Xoore [‘tfo:re] s raposa (animal selvagem parecido com cachorro) Ex: Xoore

ihkra kén nare / A raposa é muito esperta

Xooti [tfo:ti] s abelha-arapua vermelha (tipo de abelha que faz mel) Ex: Xooti pi

kre kam api / Esta abelha vive dentro de 4rvores ocas.

Xumén re [‘tfumén re] s jumento (animal usado para carregar coisas) Ex: Xumén

re ho kam apé / O jumento € forte e ajuda no trabalho.

Xycxyec ti [tfik tfikti] s gafanhoto (inseto que pula) Ex: Xycxyc ti caxuw na xa /

O gafanhoto pula muito alto
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ME€ pa jopém xa / Alimentos
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Amture [amture] s andu (semente que € alimento) Ex: Amture pé wa apa / eu

comi andu.

Aryijh [arij?] s arroz (grdo usado na alimentacao) Ex: Aryjh ita impej / Este

arroz esta gostoso.

Cacohtyc re [kako?tik re] s café (semente que € torrada e serve como bebida)
Ex: Cacohtyc re ikd hotkét na / Eu bebo café de manha (cedo).

Cahy [ka?i] s amendoim (semente que serve para alimentacao) Ex: Cahy pi re /

Este amendoim € grande

Crer0 [krero] s nhame (raiz comestivel) Ex: Crerd ca ita paner / O nhame esta

na panela

Cuhkon cahac [ku?ko ka?ak] s abdbora (legume que pode ser consumido verde

ou maduro) Ex: Cuhkdn cahac pi rekra krac / Esta abdbora cresce no campo

Incre [ikre] s ovo (alimento que vem da galinha) Ex: Incre ita Carire jo / Este

ovo € de galinha

Jat [nat] s batata (raiz comestivel) Ex: Jat ca tepti krow /A batata € facil de

plantar.

Kwyr [kwyr] s mandioca, macaxeira, aipim (raiz comestivel, principal alimento

Krahd) Ex: Kwyr pi cahu krow / A mandioca cresce na terra.

Kwyrcupu [kwyrckupw] s paparuto (alimento tradicional Krahd, feito de

mandioca) Ex: Kwyrcupu ita impej / Este paparuto estd bom.

Mamaw [mamaw] (Do Port.) s mamao (fruta) Ex: Mamaw pi kra krac /Este

mamao esta maduro.

Marcuja [marakwna] (Do Port.) s maracuja (fruta azeda) Ex: Marcuja pi cuxwa

(Este maracuja é gostoso)
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Nané [nana] s abacaxi (fruta com coroa) Ex: Nand ihtyjampo x0 /Este abacaxi

¢ muito doce.

Panaxd [panatfo] s banana. (fruta que pode ser consumida madura ou verde,

frita ou seca ao sol) Ex: Cuc6j ma pananx6 ku. / O macaco come banana.

Pankryt [pankxt] s fava. (semente, tipo de feijao branco) Ex: Pankryt pi krow

kame. Ex: A fava cresce bem.

Patjutojre [patjutoire] s feijao. (semente, alimento que pode ser consumido
misturado a outros alimentos ou verde) Ex: Patjutojre pi ita paner nare. / O

feijao nao estd na panela.

Poohy [po:hi] s milho. (grao, alimento que pode ser consumido assado, cozido

ou como paparuto) Ex: P6ohy pi krac cyk. Ex: Este milho estd muito doce.

Praxi [pratfi] s melancia. (fruta) Ex: Praxi pi kra krac. Ex: Esta melancia esta

madura.

R3j [r3j] (Do Port) s laranja. (fruta, tem sua festividade na cultura Kraho
quando hé colheita de grande quantidade) Ex: R3j pi ka kho. Ex: Esta laranja

esta doce.

Waji [wani] s carne. (alimento, pode originar de diferentes animais) Ex: Waji

pi ca tepti krow. Ex: A carne € facil de cacgar.

Xixir [{ifir1] s gergelim. (semente) Ex: XixirT ca cahu krow. Ex: O gergelim

cresce no mato.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho nasce da confluéncia entre a inquietagao académica € um compromisso
afetivo, social e ético firmado com o povo Kraho. Trata-se de uma pesquisa que extrapola os
limites da academia, pois se constroi também na escuta, no didlogo e na partilha de saberes com
uma comunidade que, ha geracdes, transmite seus conhecimentos de forma viva, pulsante e
resistente. Desde os primeiros contatos, ainda na graduagdo, no ambito do Programa
Institucional de Monitoria Indigena (PIMI), até a realizacao deste doutorado, minha trajetoria
se entrelaca a dos Kraho, em um percurso marcado por aprendizagens profundas e encontros
que transbordam as fronteiras da pesquisa.

A proposta aqui desenvolvida tem como objetivo central a elabora¢cdo de um vocabulario
bilingue Krahd—Portugués, organizado por campos lexicais, como uma estratégia de
valorizacao, fortalecimento e documentagao da lingua Krahd. Este vocabulario ndo se constitui
apenas como um produto académico, mas como um instrumento que visa atender as demandas
da comunidade, sobretudo no campo da Educagdo Escolar Indigena, além de funcionar como
um registro linguistico e cultural, capaz de dialogar tanto com os falantes da lingua quanto com
pesquisadores e professores ndo indigenas.

O caminho metodologico trilhado foi construido com base em uma perspectiva
etnografica, participativa e colaborativa, alinhada aos pressupostos da Lexicografia bilingue.
Mais do que coletar palavras, o processo se configurou como um espago de construgdo conjunta
de conhecimentos, no qual cada termo registrado carrega ndo apenas um significado linguistico,
mas uma carga simbolica, cultural e identitaria profundamente enraizada no modo de ser e viver
Kraho.

Diferentemente da lingua portuguesa, a palavra indigena que cai em desuso ndo ¢
substituida por um sindénimo, mas, por um lexema que geralmente ¢ pertencente a segunda
lingua, fazendo entdo com que se transforme em um empréstimo. Para que a elimina¢do de uma
lingua ndo aconteca, € isso vem ocorrendo nos ultimos anos com frequéncia (Braggio, 2003),
faz-se necessario um estudo que vise agdes voltadas para uma educacdo escolar indigena, que
considere a vida cultural e respeite sua lingua materna.

Assim, a perda de uma lingua ¢ equivalente a “morte” de um povo, tendo em vista que
todo o universo representativo de uma cultura singular deixa de existir, levando assim suas
particularidades. O vocabulério bilingue Krah6/Portugués podera ser uma grande ferramenta
para a tradug@o e poderd apontar informacdes essenciais para a reflexdo da lingua materna como

também para a lingua portuguesa.
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Os resultados obtidos ndo se limitam a sistematizacdo de unidades lexicais, mas se
materializam também em um fortalecimento das praticas de documentagdo da lingua, na
construgdo de um material pedagogico que poderd ser utilizado nas escolas indigenas e,
sobretudo, no fortalecimento dos lagos de pertencimento linguistico-cultural por parte da
comunidade. A constru¢do do vocabulario se revelou, portanto, uma ferramenta de resisténcia,
de reivindicacao identitaria e de manutencao de saberes ancestrais.

Ao longo do percurso, muitos foram os desafios enfrentados, especialmente no que se
refere as questodes relacionadas a equivaléncia linguistica e cultural. Elaborar um vocabulario
bilingue exige, antes de tudo, compreender que nem sempre ha correspondéncias exatas entre
os sistemas linguisticos e culturais envolvidos. Isso se evidencia, por exemplo, na traducao de
termos profundamente enraizados no contexto sociocultural Kraho, cujos sentidos muitas vezes
escapam as categorias da lingua portuguesa. Da mesma forma, a propria selecdo dos itens
lexicais, a defini¢ao dos campos e subcampos semanticos e a constru¢do da microestrutura do
verbete demandaram escolhas metodologicas rigorosas, sempre mediadas pelo didlogo com os
professores indigenas e pelo respeito aos modos proprios de organizacdo do conhecimento do
povo Kraho.

E importante ressaltar que, no contexto da educagdo escolar indigena, esses desafios sdo
ainda mais sensiveis, uma vez que ela se constitui como uma educagao diferenciada, que carrega
em sua esséncia a interculturalidade, a valorizacao dos saberes tradicionais ¢ a centralidade da
lingua materna. Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que, enquanto a educacao indigena, por sua
propria natureza, ja se estrutura de forma interdisciplinar, holistica e contextualizada, a
educagdo escolar indigena enfrenta o desafio constante de romper com modelos escolares
hegemonicos, que muitas vezes nao dialogam com os modos proprios de aprender e ensinar dos
povos indigenas. Assim, o vocabulério aqui proposto se insere como uma ferramenta que busca
colaborar nesse processo de afirmagdo de uma educacdo que, além de escolar, seja também
indigena, bilingue e intercultural.

Esta tese, portanto, ndo representa um ponto de chegada, mas um convite para que novas
acdes sejam desenvolvidas. Que venham outras pesquisas, outros materiais, outras formas de
registro, de fortalecimento e de ensino da lingua Krahd. O vocabulario aqui apresentado podera,
certamente, ser ampliado, revisado, atualizado e servir de base para outros projetos — seja no
campo da educagdo, da linguistica, da documentacao de saberes ou da producdo de materiais
didaticos.

Por fim, ¢ fundamental compreender que um vocabuldrio, especialmente no contexto

das linguas indigenas, ndo ¢ um mero repositorio de palavras. Ele €, antes de tudo, um territorio
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simbdlico. Cada entrada lexical ¢ uma trilha que conduz & memoria coletiva, aos saberes
ancestrais, as praticas culturais e as formas de existéncia do povo Krahd. Que este trabalho
possa, portanto, ser mais do que um documento académico. Que ele seja uma semente de
resisténcia, de continuidade e de esperanga — um gesto de reconhecimento, de respeito e de

reafirmacao de que a lingua €&, sim, territdrio, ¢ cultura, ¢ memoria e € vida.



147

REFERENCIAS

ABREU, Marta Virginia de Aratjo Batista. Situa¢ao Sociolinguistica dos Kraho de Manoel Alves

e Pedra Branca: uma contribuicio para a educacgao escolar —(Dissertacdo). Araguaina:2012.

ALBUQUERQUE, Francisco Edviges (Org). A Educacdo Escolar Apinayé na Perspectiva
Bilingue e Intercultural. Goiania: Ed. da PUC Goiés, 2011.

ALBUQUERQUE, Francisco Edviges (Org.) Dicionario Escolar Apinayé. Belo Horizonte:
FALE/UFMG: Nucleo Transdisciplinar de Pesquisas Literaterras, 2012.

ALMEIDA, Severina Alves de. Etnossociolinguistica e letramentos: contribuicdes para um

curriculo bilingue e intercultural indigena apinajé. Universidade de Brasilia, 2015.

ANDRADE, Karylleila dos Santos. Atlas toponimico de origem indigena do estado do
Tocantins: Atito. Goidnia: Ed. da PUC de Goias, 2010.

ARAUIJO, Marcilene de Assis Alves. Eventos de interacio nos rituais Kraho (JE): contribuigdes
para o ensino bilingue na Aldeia Manoel Alves Pequeno. Tese de Doutorado orientada pelo Prof.
Dr. Francisco Edviges Albuquerque apresentada ao Programa de Pos--Graduag¢do em Letras:
Ensino de Lingua e Literatura da Universidade Federal do Tocantins - UFT Campus Araguaina,

2015.

BARBOSA, Maria Aparecida. Contribuicdo ao estudo de aspectos da tipologia de obras

lexicograficas in: Ciéncia da Informacéo - Vol 24, nimero 3, 1995 — Artigos.

BEVILACQUA, C. R., FINATTO, M. J. B. Lexicografia e Terminografia: Alguns contrapontos
fundamentais. Sao Paulo: Alfa, 2006.

BIDERMAN, M.T.C. — A ciéncia da Lexicografia. Alfa, Sdo Paulo, 28(supl.):1-26, 1984.

BIDERMAN, Maria Tereza Camargo. A definiciio lexicografica. Cadernos do Instituto de Letras,
n. 10, p. 23-43, julho 1996.

BRAGGIO, S. L. B. Linguas indigenas brasileiras ameacadas de extincdo: documentacio,
tipologias sociolinguisticas, e educacio escolar. Atas do II Encontro Nacional da GELCO.

Brasilia: UNB, 2003.



148

CABRE, Maria Teresa. La terminologia: teoria, metodologia, aplicaciones. Barcelona:

Editorial Antardita/Wempuries, 1993.

CAMARA JUNIOR. J. Mattoso. Introduciio as linguas indigenas brasileiras. 3. ed. Rio de

Janeiro: Ao Livro Técnico, 1979.

CANDAU, Vera Maria (Org.). Educacio Intercultural na América Latina: entre concepcoes,

tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009.

CARVALHO, O. L. de S. Lexicografia bilingue portugués/alemao: teoria e aplicacio a

categoria das preposicdes. Brasilia: Thesaurus, 2001.

CONSED. Inscri¢des abertas para cursos de Licenciatura em Educacio Escolar Quilombola,
Intercultural Indigena e Bilingue de Surdos na UFT. 2024. Disponivel em:
https://consed.org.br/noticia/inscricoes-abertas-para-cursos-de-licenciatura-em-educacao-escolar-

quilombola-intercultural-indigena-e-bilingue-de-surdos-na-uft. Acesso em: 16 abr. 2025.

COSERIU, Eugenio. Principios de semantica estructural. Vers. esp. de Marcos Martinez

Hernandez, rev. por el autor. Madrid: Gredos, 1977.

CROW, JohnT.; QUIGLEY, JuneR. A semantic field approach to passive vocabulary

acquisition for reading comprehension. Tesol Quarterly, v.19, n.3, 1985.

CUNHA, Aline Luiza da. A lexicografia pedagdgica e o 1éxico especial- Anais Do Xv Congresso
Nacional De Linguistica E Filologia p. 1323 Cadernos do CNLF, Vol. XV, N° 5, t. 2. Rio de Janeiro:
CiFEFiL, 2011.

DURAN, Magali Sanches. Lexicografia pedagdgica: atores e interfaces. Documentaciao de

Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada, Sao Paulo, v. 23, n. 2, p. 203-222, 2007.

FAULSTICH, Enilde. Socioterminologia: mais que um método de pesquisa, uma disciplina.

Ciéncia da Informacao, Brasilia, v. 24, n.3, set / dez 1995.

FERRAZ, A. P. A inovagao lexical e a dimensao social da lingua. In: SEABRA, M. C. T. C. O.
(Org). O Léxico em estudo. Belo Horizonte: Faculdade de Letras. 2006. p. 219-234.

FERREIRA, J. C. Analise sociolinguistica da variacio na concordiancia nominal de niimero
em comunidades indigenas brasileiras. Revista de Estudos da Linguagem, v. 28, n. 1, p. 45-68,
2022. Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/7831418.pdf.  Acesso
em: 16 abr. 2025.



149

FERREIRA, Rogério Vicente. Lingua matis (Pano): uma descricdo gramatical. Campinas, SP:

[s.n.], 2005.

FINATTO, Maria Jos¢ B. Lexicografia E Terminografia: Alguns Contrapontos Fundamentais.
Alfa, Sao Paulo, 2006.

FISHMAN, Joshua. Sociolinguistics: A brief introduction. University of Michigan: Newbury

House language series, 1970.
FLICK, U. Introducio a pesquisa qualitativa. Editora Artmed, 2012.

FROMM, Guilherme. O uso de corpora na analise linguistica. [S.L.: s.n.]. Disponivel em:
https://www.ileel.ufu.br/guifromm/upload/ousodecorporanaproducaolinguistica.pdf. Acesso em:

05 de novembro de 2024.

FROMM, Guilherme. Obras Lexicograficas E Terminolégicas: defini¢des. Publicado
originalmente na Revista Factus, n® 2 (2004) - ISSN 1679-1851.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.

HYMES, Dell. Foundations in sociolinguistics: an ethnographic approach. Philadelphia:
University of Pennylvania Press, 1972b.

ISQUERDO, M. A. e ABBAD, C. M. S. (Org.) As ciéncias do léxico : volume IX : lexicologia,
lexicografia, terminologia — Campo Grande, MS : Ed. UFMS, 2020.

ISQUIERDO, A. N., FINATTO, M. J. B. (Org.) As Ciéncias do Léxico: lexicologia, lexicografia,
terminologia. v IV. Campo Grande, Ms Ed. UFMS; Porto Alegre: Ed. UFRGS, 2010.

KOCH, Ingedore; TRAVAGLIA, LUIZ Carlos. Texto e coeréncia. Sao Paulo: Cortez, 1989.

KRIEGER, M. G. Lexicologia, Lexicografia, Terminologia: impactos necessarios. In: Ciéncias do
Léxico: lexicologia, lexicografia, terminologia. v IV. Campo Grande, Ms Ed. UFMS; Porto
Alegre: Ed. UFRGS, 2010. P. 161-175

KRIEGER, M. G. O léxico em estudo. In: Seabra, Maria Candida T. C. de (Org.) Belo Horizonte,
MG: 2006, p. 158-171.

KRIEGER, Maria da Graga. A obra e o fazer dicionaristicos. Cadernos do Instituto de Letras.
UFRGS, n. 10, p. 9-15, julho, 1993.

LABOV, W. Sociolinguistic Patterns. Philadelphia: University of Pennsylvania Press, 1972.



150

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica — 8. ed. — Sdo Paulo: Atlas, 2017.

LIMA-PADOVANI, Bruna Fernanda S. de. A Constru¢cdo de um Dicionario Bilingue para a
Lingua Apurina (Aruik): Primeiros Passos. REVISTA SENTIDOS DA CULTURA, v. 5, p. 4-
15, 2018.

LOCATELLI, R.; ALMEIDA, S. A. de; ALBUQUERQUE, F. E. A alfabetiza¢do bilingue das
criangas indigenas Apinay¢é da aldeia S3ao José: Aspectos Pedagogicos e Sociais. In: Educacao

Escolar Indigena e Diversidade Cultural. 1 ed. Goiania : América, 2012, v.1, p. 48-95.

LOPEZ-HURTADO QUIROZ, L.E. Trece claves para entender la interculturalidad en la educacion
latinoamericana. In: PRATS, E. (Coord.). Multiculturalismo y educacion para la equidad.

Barcelona: Octaedro-OEI, 2007.

MATTOS, Carmem Lucia Guimardes de. CASTRO Paula Almeida de. (orgs). Etnografia e

educacio: conceitos e usos. Campina Grande: EDUEPB, 2011.

MEGALE, Antonieta Heyden. Bilinguismo e educagio bilingue — discutindo conceitos. Revista

Virtual de Estudos da Linguagem — ReVEL. V. 3, n. 5, agosto de 2005. ISSN 1678-8931

[www.revel.inf.br].

MELATTI, Julio C. Indios do Brasil. 7* Edi¢ao. Editora da Universidade de Brasilia, Brasilia,
1973.

MELATTI, Julio C. Indios e Criadores: a situaciio dos Krahé na area pastoril do Tocantins.

(Monografias do Instituto de Ciéncias Sociais). Rio de Janeiro, UFRJ, 1967.
MELATTI, Julio C. Ritos de Uma Tribo Timbira. Sio Paulo: Atica, 1978.

MESQUITA, R. Empréstimos Lingiiisticos do Portugués em XerenteAkwe. Dissertacdo de
Mestrado. Goiania: UFG, 2009.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo Escolar

Indigena. In Cadernos de Educacio Basica, Série Institucional. V 2, 1993.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.
MEC/SEF, Brasilia,1998.

MITHUN, M. Who shapes the record: the speak and the linguist. In: NEWMAN, P.; RATLIFF, M.
(eds.). Linguistic Fildwork. Cambridge: Cambridge University Press, 2011, p.34-54



151

NIMUENDAJU, Curt. The Eastern Timbira: University of California Publication in American
Archaeology and Ethnology. Berkeley and Los Angeles, University of America Press, 1971.

NUVENS, Marta Adalgisa. Elementos para um glossario dos termos da cultura,

Industrializacao e comercializacdo da cana-de-agticar. Universidade Estadual do Ceara: 2006.
OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2012.

ORSI, V. Lexicologia: o que ha por tras do estudo das palavras? In Gongalves, Adair V. e Gdis,

Marcos L. S. Ciéncias da linguagem: o fazer cientifico? Campinas, SP: Mercado de Letras, 2012.
PORTO DAPENA, José-Alvar. Manual de técnica lexicografica. Madrid: Arco/Libros 2002.

REIS, FERREIRA. Desafios para a dicionarizacio de uma lingua em obsolescéncia na

Amazonia. GTLex — Uberlandia. Vol. 9 0906, 2023/24.
REY-DEBOVE, J. Léxico e dicionario. Alfa, Sao Paulo, 1984.

RODRIGUES, Aryon. Linguas brasileiras: para o conhecimento das linguas indigenas. Sao

Paulo, Loyola. 1986.

RODRIGUES, Aryon. As linguas indigenas e a Constituinte. In Orlandi, Eni: Politica Linguistica
na América Latina, p.105-109. Pontes Editora. Campinas. 1988.

RODRIGUES, Rémulo da Silva Vargas. Saussure e a definicdo da lingua como objeto de
estudos. ReVEL. Edigado especial n. 2, 2008. ISSN 1678-8931 [www.revel.inf.br].

SANTOS, Midian Aratjo. Contato de linguas: atitudes dos Krahé em relacio ao bilinguismo
e os empréstimos linguisticos do portugués / Midian Arajo Santos; Francisco Edviges

Albuquerque (orientador) — 2014.

SARDINHA, B. Lingiiistica de corpus: histérico e problematica. Revista Delta. Sdo Paulo: 2000
v. 16,n°2

SILVA, Denise. Estudo lexicografico da lingua terena: proposta de um dicionario bilingiie

terena-portugués / Denise Silva —2013

SOUSA, Jane Guimardes. Educacio Escolar Indigena Kraho da Manoel Alves: Uma
Contribuicao Para o Registro e Manutenciao do Mito de Tyrkré. Araguaina: [s.n], 2013.

SUANNO, Marilza Vanessa Rosa. Didatica e Trabalho Docente Sob a Otica do Pensamento
Complexo e da Transdisciplinaridade. UCB, Brasilia — DF, 2015.



152

TEIXEIRA, Anisio Spinola. Educac¢do e a crise brasileira. NUNES, Clarice (Org.). Rio de
Janeiro: UFRIJ, 2005.

UFG. Universidade Federal de Goias. Edital n° 1/2025 — Licenciatura em Educacao
Intercultural. Goiania: Instituto Verbena, 2025. Disponivel em:
https://sistemas.institutoverbena.ufg.br/2025/psintercultural/sistema/arquivos/EDITAL INTERC
ULTURAL ABERTURA_FINAL 13 01.pdf. Acesso em: 16 abr. 2025.

WELKER, Herbert A. Dicionarios: Uma pequena introducio a lexicografia. Brasilia: Thesaurus,

2004.

XATARA, Claudia Maria. Lexicografia pedagogica: atores e interfaces. DELTA [online]. 2007,
vol.23, n.2, pp.203-222.

ZAVAGLIA, C. A elaboracio de um dicionario trilingiie tematico de croménimos italiano-
portugués-francés / francés- portugués-italiano: reflexdes e consideragdes. Universidade

Estadual Paulista — UNESP/ IBILCE — UNISP/ Car. 1998?

ZAVAGLIA, C. Metodologia em Ciéncias da Linguagem: Lexicografia. In Gongalves, Adair V. e
Gois, Marcos L. S. Ciéncias da linguagem: o fazer cientifico? Campinas, SP: Mercado de Letras,

2012.



153

APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) , para participar
da Pesquisa: “Proposta de Dicionario Bilingue Kraho-Portugués”, sob a responsabilidade da
pesquisadora professora Me. Francisca Martim Cavalcante, que tem como objetivo: Produzir
um dicionario bilingue Kraho-Portugués que tenha como L1 a lingua Kraho e o portugués como
L2, para ser utilizado como material didatico nas escolas desse povo, como forma de registro
da lingua indigena e fonte de pesquisa para demais interessados.

Sua participacao ¢ voluntaria e se dara por meio de didlogos com Professores, Alunos, Lideres
Ancides, na aldeia indigena: Manoel Alves. As conversas poderdo ser gravadas para posterior
analise junto com os registros de foto e/ou video. Caso esse procedimento possa gerar algum
tipo de constrangimento vocé€ ndo precisa realiza-lo. Serd feito registro escrito das palavras em
lingua indigena. Serdo realizadas oficinas com as comunidades académica e geral. Se o (a) Sr.
(a) aceitar participar, estara contribuindo para uma Educa¢do escolar Indigena Bilingue e
Intercultural.

Os riscos decorrentes de sua participagdo na pesquisa praticamente inexistem, uma vez que sera
definido pelos diretores das escolas e lideres das comunidades, os dias e horarios para receber
a pesquisadora sem interferir negativamente em seu cotidiano. Em qualquer momento, se o (a)
Sr. (a) sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta pesquisa terd direito a
indenizagdo. Ainda, em caso de sentir-se constrangido(a), ameacgado(a) acuado(a) ou qualquer
outro risco contra sua integridade psiquica, financeira ou de Direito, receberd todo apoio da
pesquisadora, ou mesmo da Universidade Federal do Norte do Tocantins UFNT, para melhor
atendé-lo(a).

Como parte de acesso aos resultados da pesquisa sera feita uma devolugdo direta para todos e
todas que participaram direta ou indiretamente da pesquisa. Em dia e horario previamente
agendado, sera feita uma reunido na comunidade indigena Kraho para essa devolugao e acesso
detalhado aos resultados da pesquisa.

O acompanhamento do processo de desenvolvimento da pesquisa sera incentivado junto a todos
e todas indigenas Krahd da respectiva aldeia, sendo assegurada assisténcia técnica pela
pesquisadora para acesso, compreensdo reflexdao sobre os trabalhos alcangados.

A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade
ou perda de beneficios. Se depois de consentir em sua participacao o Sr. (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independentemente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr. (a) ndo terd nenhuma despesa e também nao receberd nenhuma
remuneracao. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nao
sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para obten¢ao de qualquer tipo de informagao sobre
os seus dados, esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo, o (a) Sr. (a) podera
entrar em contato com o pesquisador responsavel no endereco UNIVERSIDADE FEDERAL
DO TOCANTINS DO NORTE DO TOCANTINS CAMPUS DE ARAGUAINA, SITUADA
Av. Paraguai, Bairro Cimba, CEP 77.824-838.
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Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa o(a) Sr.(a) podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - CEP/UFT.

Este documento ¢ emitido em duas vias que serdo assinadas pela Pesquisadora Francisca
Martim Cavalcante.

Eu, , fui informado
sobre o que o (a) pesquisador(a) quer fazer e porque precisa da minha colaboragao, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que nao receberei nenhum
tipo de compensacgao financeira pela minha participagdo neste estudo e que posso sair quando
quiser.

) de de 2022

Assinatura do Participante da Pesquisa

Francisca Martim Cavalcante — CPF 948.419.772-87
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APENDICE B

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO UNITPAC (CEP/UNITPAC)

Requerimento e Termo de Anuéncia da Institui¢do

Requerimento de Anuéncia

De: Francisca Martim Cavalcante
Para: Indiarrury Can Krahd, Coordenagio Técnica Local da Fundagio Nacional do Indio (FUNATI) — Itacaja-TO.

Assunto: solicitagdo de anuéncia para realizagdo da pesquisa cujo projeto segue anexo

Eu, Francisca Martim Cavalcante, pesquisadora responsavel pelo estudo de doutorado cujo projeto que
segue anexo a este Requerimento e ¢ intitulado “Proposta de Dicionario Bilingue Krahd-Portugués™, solicito
respeitosamente sua anuéncia para, no ambito desta Institui¢do, executar a coleta de dados e procedimentos nele
descritos.

Na expectativa de um pronunciamento favoravel, antecipadamente agrade¢o, em meu nome e em nome
de minha equipe.

Atenciosamente.

Francisca Martim Cavalcante

Termo de Anuéncia

Eu, Indiarrury Can Krahd, coordenador local da FUNALI, tendo em vista o Requerimento acima e apds analisar o
projeto de pesquisa intitulado “Proposta de Dicionario Bilingue Krahd-Portugués™, autorizo a execugao da coleta
de dados e demais procedimentos nele estabelecidos conforme requerido, e, ciente das exigéncias contidas na
Resolugdo CNS pertinente, referente a Etica em pesquisa, afirmo que esta Instituigdo apoia o referido estudo, que
deve ser conduzido com respeito a ética e com resguardo da seguranga e do bem estar dos participantes da
pesquisa, para o que contribui disponibilizando as instalagdes necessarias para a efetivagdo das garantias citadas.

U P— de 2023.

Assinatura do Responsavel pela Instituigdo

(CARIMBO COM IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO E DO CARGO)
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APENDICE C

ANUENCIA DA LIDERANCA INDIGENA

Itacaja -TO, 15 de marco de 2024

De: Francisca Martim Cavalcante
Para:

Cacique da Aldeia Manoel Alves Pequeno

Assunto: Solicitacdo de Anuéncia
Senhor Cacique,

Eu, Francisca Martim Cavalcante, pesquisadora responsavel pelo projeto de tese de doutorado intitulado
“PROPOSTA DE DICIONARIO BILINGUE KRAHO-PORTUGUES”, que possui como objetivo
produzir registro escrito da lingua Kraho e, por fim, apresentar uma proposta de dicionario indigena,
venho muito respeitosamente & presenga de Vossa Senhoria solicitar ANUENCIA para executar a coleta
de dados para minha pesquisa, na Aldeia Manoel Alves Pequeno, sob seu cacicado ¢ lideranca.

Na expectativa de um pronunciamento favoravel, antecipadamente agradeco.

Atenciosamente,

Francisca Martim Cavalcante

Termo de Anuéncia

Considerando que esta institui¢do possui condi¢des de atender a solicitagdo do pesquisador, minha
manifestagdo ¢ pelo DEFERIMENTO.

Itacaja -TO, 15 de marco de 2024

Assinatura da Lideranca Indigena
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Francisca Martim Cavalcante

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE D

ANUENCIA DA DIRECAO DA ESCOLA INDIGENA

Itacaja -TO, 15 de marco de 2024

De : Francisca Martim Cavalcante
Para:

Diretor(a) da Escola Estadual Indigena 19 de abril

Assunto: Solicitagdo de Anuéncia

Senhor Diretor,

Eu, Francisca Martim Cavalcante, pesquisadora responsavel pelo projeto de tese intitulado
“PROPOSTA DE DICIONARIO BILINGUE KRAHO” cujo objetivo deste estudo é produzir
registro escrito da lingua Kraho e, por fim, apresentar uma proposta de dicionario indigena, venho muito
respeitosamente & presenca de Vossa Senhoria Solicitar ANUENCIA para executar a coleta de dados
para minha pesquisa, junto a esta institui¢do, sob sua gestao.

Na expectativa de um pronunciamento favoravel, antecipadamente agradeco.

Atenciosamente,

Francisca Martim Cavalcante

Termo de Anuéncia

Considerando que esta instituicdo possui condi¢cdes de atender a solicitagdo do pesquisador, minha
manifestagdo ¢ pelo DEFERIMENTO.

Itacaja -TO, 15 de marco de 2024
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Assinatura do(a) Diretor(a) da Escola Indigena

Francisca Martim Cavalcante

Assinatura da Pesquisadora
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