—

UFR T

UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSIIARIO DE ARAGUAI'NA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA E LITERATURA

SANDRA ALVES FARIAS

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO EM POLITICAS EDUCACIONAIS DO SISTEMA
MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PALMAS-TO SOB O VIES DO PENSAMENTO
COMPLEXO

Araguaina-TO
2026



SANDRA ALVES FARIAS

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO EM POLITICAS EDUCACIONAIS DO SISTEMA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PALMAS-TO SOB O VIES DO PENSAMENTO
COMPLEXO

Tese de doutorado apresentada ao Programa de Pds-
Graduagado em Linguistica e Literatura da Universidade
Federal do Norte do Tocantins (UFNT), como requisito
a obtencdo do grau de Doutora em Linguistica e
Literatura.

Orientadora: Profa Dr2. Maria José de Pinho
Coorientadora: Profa. Dr2. Dijan Leal de Sousa

Araguaina-TO
2026



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)
Sistema de Geragédo de Ficha Catalografica SGFC-UFNT
Gerado automaticamente mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

F224a Farias, Sandra Alves.
Alfabetizacdo e letramento em politicas educacionais do
Sistema Municipal de Educagao de Palmas-TO sob o viés do
Pensamento Complexo / Sandra Alves Farias. - Centro de
Ciéncias Integradas - CCI, TO, 2026.
250 f.

Tese (Doutorado) (Pés-Graduacdo - Programa de
Pés-Graduacdo em Linguistica e Literatura - PPGLLit) --
Universidade Federal do Norte do Tocantins, 2026.

Orientadora: Maria José de Pinho.
Coorientadora: Dijan Leal de Sousa.

1. Alfabetizacdo e letramento. 2. Pensamento Complexo. 3.
Politicas educacionais. CDD 410

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS - A reproducéo total ou parcial, de
qualquer forma ou por qualquer meio deste documento é autorizado desde
que citada a fonte. A violagédo dos direitos do autor (Lei n°® 9.610/98) & crime
estabelecido pelo artigo 184 do Cdédigo Penal.



SANDRA ALVES FARIAS

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO EM POLITICAS EDUCACIONAIS DO SISTEMA

MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PALMAS-TO SOB O VIES DO PENSAMENTO

COMPLEXO

Tese de doutorado apresentada ao Programa de Pés-
Graduagao em Linguistica e Literatura da Universidade
Federal do Norte do Tocantins (UFNT). Foi avaliada
para a obtencdo do grau de Doutora em Linguistica e

Literatura, e aprovada em sua forma final

orientadora e pela Banca Examinadora.

Data de aprovagéao: 09 /12 / 2025
Banca Examinadora

Fgnalmente

g b MARA )ossoe PHO
102

figue em hetp alidar.it

Profa. Dra. Maria José de Pinho
Universidade Federal do Norte do Tocantins — PPGLLIT/UFNT
(Orientadora)

wr\lo Assinade dGgialmente

b EONA IU NAGO\
g 2026 20:54-39-0300

figue em hetp valldar.it.gov.ty

Profa. Dra. Edna Liz Prigol
Pontificia Universidade Catdlica do Parana — PUC-PR
(Membro externo)

Documsnto assinade dginalmente
A KYLDES BATISTAVICENTE
g V. Data: 05/03/2026 06:4448-0300
Veritigue em hetps://validar.it. gov by

Profa. Dra. Kyldes Batista Vicente
Universidade Estadual do Tocantins — UNITINS
(Membro externo)

g I b sammmamn;«
\ :

figue em hetp alidar.it

Profa. Dra. Selma Maria Abdalla Dias Barbosa
Universidade Federal do Norte do Tocantins — PPGLLIT/UFNT
(Membro interno)

s Rgalmente

g b JONO DE DGUS lfﬂE
325-0300

em hetps /fvalidar.it

Prof. Dr. Jodo de Deus Leite
Universidade Federal do Norte do Tocantins — PPGLLIT/UFNT
(Membro interno)

pela



“Que darei eu ao Senhor por todos os
beneficios que me tem feito™?
(Salmo 116:1)

Dedico esta producdo a Quem que me
capacitou e me deu todas as condi¢cbes
de produzi-la: Jesus Cristo, o Filho de
Deus. Meu Senhor e Salvador e Fonte da

minha inspiragao.



AGRADECO

A minha mae querida, Maria, que sofre quando eu sofro e se sente realizada com
minhas conquistas. Suas oracgOes, palavras de conforto, sua presenca me

destravaram e me ajudaram a caminhar e chegar tdo longe: a conclusao desta tese.

Ao meu esposo, Cleverson, pela cumplicidade e compreensdo, companheirismo,
enorme paciéncia nos momentos de incertezas e caos, € por me proporcionar

seguranca e conforto nas viagens de carro a Araguaina.

A minha orientadora, Professora doutora Maria José de Pinho, por ter me escolhido
para o0 doutoramento. Expresso profundo agradecimento pelo legado de
conhecimento oferecido por meio das leituras sugeridas, dos ensinamentos
educativos pontuais, do entrelacamento das ideias de todos os orientandos nos
encontros semanais e por sua presenga constante durante o0 processo de

doutoramento.

A minha coorientadora, Professora doutora Dijan Leal de Sousa, que n&o poupou
esforgos para ler, reler e apontar novos caminhos de construgdes, desconstrucoes e
reconstrugcdes no circuito retroativo e recursivo do processo de producédo deste

trabalho.

Aos meus irmaos. Em especial, Felipe e minha cunhada Renata pelo suporte técnico

e auxilio na elaboracéo do material para apresentacéo da tese.

Em especial, aos integrantes da Banca de qualificacdo e de defesa da tese, Profa.
Dra. Edna Liz Prigol, Profa. Dra. Kyldes Batista Vicente, Profa. Dra. Selma Maria
Abdalla Dias Barbosa e Prof. Dr. Jodo de Deus Leite, pelo tempo reservado e
dedicado a leitura do trabalho, pelo didlogo cientifico e sugestbes de novos rumos
em relagdo ao que eu precisava melhorar. Estendo meus agradecimentos aos
suplentes, Profa. Dra. Marlene Zwierewicz e Profa. Dra. Karylleila dos Santos
Andrade.

A Edgar Morin, que sistematizou a Epistemologia do Pensamento Complexo e nos

provoca a pensar complexo.



Ao professor Fabio Barbosa Chaves, que na condicdo de secretario municipal de
educacdo de Palmas, autorizou a pesquisa documental nos arquivos da
Semed/Palmas-TO.

A Fatima Aparecida Borges Alves, Técnica do Curriculo dos 1° e 2° Anos do Ensino
Fundamental da Secretaria Municipal da Educacdo de Palmas, pelo envio de
arquivos e pela gentileza no trato todas as vezes que fui a Secretaria para fazer a

pesquisa documental.



RESUMO

Esta tese tem como objeto as proposicdes de alfabetizacdo e letramento em
documentos oficiais da politica educacional de Palmas-TO. A pesquisa se
desenvolveu a partir da seguinte questdo: Em que medida as proposi¢cdes de
alfabetizacdo e de letramento, constantes das politicas educacionais do Sistema
Municipal de Educacdo de Palmas-TO, deixam entrever pontos convergentes e
divergentes da educacado complexa, sob o viés de Edgar Morin? O objetivo geral foi
o de analisar as perspectivas de alfabetizacdo e letramento que fundamentam as
politicas educacionais do Sistema Municipal de Educacdo de Palmas-TO, para a
apresentacdo, a seguir, de uma perspectiva de educacdo complexa a luz da
Epistemologia da Complexidade. Ancorada na Epistemologia da Complexidade de
Edgar Morin (1997, 2000, 2003a, 2003b, 2005a. 2005b), esta pesquisa promove um
encontro tedrico com autores que frutificam o pensamento complexo no cenario
educacional, a exemplo de Petraglia (2006, 2013), Moraes (1997) e Alves (2013),
Pinho e Passos (2018). Complementarmente, a fundamentagédo tedrica mobiliza
pesquisadores expoentes no campo da alfabetizacdo e do letramento, a saber:
Soares (1985, 2017, 2023); Street (2013); Saviani (2008, 2023); Mortatti (1999,
2000, 2021, 2023a, 2023b). A partir do aporte tedrico-epistemoldgico, defendemos a
tese de que os processos de alfabetizacdo e letramento, elaborados em politicas
educacionais sob a luz dos principios do pensamento complexo e na Otica da
educacdo complexa, propugnam por uma ponte para uma educacao transformadora.
Nesse sentido, as politicas educacionais, ao tratar a alfabetizacéo e o letramento de
forma complexa, respaldam proposicoes desses processos que deixam de ser
apenas sobre transmitir contetdo e passam a focar no preparo de alunos para o
mundo complexo, capazes de pensar a complexidade do mundo, agir criticamente e,
assim, transforma-lo. A metodologia consistiu em uma pesquisa documental, de
abordagem qualitativa, utilizando a analise de conteddo para tratar os dados
produzidos a partir de documentos oficiais. Os resultados sinalizam convergéncias
com a perspectiva da complexidade em politicas educacionais que concebem a
alfabetizacdo e o letramento como processos indissociaveis e interdependentes;
reconhecem a pluralidade e a diversidade cultural dos sujeitos, articulam o curriculo
a contextos reais e as multiplas dimensdes da condi¢cdo humana, transcendendo a
dimensdo cognitiva. Em contrapartida, observamos divergéncias em documentos
gue fragmentam e hierarquizam esses processos, impdéem métodos unificados e
compartimentam o conhecimento. Nessas propostas, o saber é apresentado como
um produto estatico e padronizado, o que cerceia a multiplicidade de saberes.
Embora mencionem, de forma genérica, o dialogo e a integracdo, sua operatividade
permanece vinculada ao paradigma cartesiano da simplificacao.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo. Letramento. Pensamento Complexo. Educacéo
Complexa. Politicas educacionais.



ABSTRACT

This thesis investigates the propositions of literacy and alphabetization within the
official documents governing the educational policy of Palmas-TO, Brazil. The
research addresses a central question: To what extent do the conceptualizations of
alphabetization and literacy in the Palmas-TO Municipal Education System converge
with or diverge from the principles of complex education, as articulated by Edgar
Morin? The general objective was to analyze the perspectives of alphabetization and
literacy that underpin the educational policies of the Municipal Education System of
Palmas-TO, to subsequently present a complex education perspective in light of the
Epistemology of Complexity. The investigation was anchored in Edgar Morin's
Epistemology of Complexity (1997, 2000, 2003a, 2003b, 2005a, 2005b). We fostered
a theoretical encounter with authors who engage with Morin's epistemology and
produce works based on his studies: Petraglia (2006, 2013), Moraes (1997), and
Alves (2013), Pinho e Passos (2018). We conducted the theoretical research and
included in the bibliographic reference researchers in literacy and reading: Soares
(1985, 2017, 2023); Street (2013); Saviani (2008, 2023); and Mortatti (1999, 2000,
2021, 2023a, 2023b). The methodology consisted of a qualitative documentary
research, employing content analysis to process the data generated from official
documents. The core thesis defended is that the processes of alphabetization and
literacy, when elaborated in educational policies under the light of the principles of
complex thought and the perspective of complex education, advocate for a bridge
towards transformative education. In this sense, policies that address alphabetization
and literacy in a complex manner support propositions that go beyond mere content
transmission, focusing instead on preparing students for the complex world, enabling
them to think critically and transform it. The results indicate convergences with
complex education in policies that conceptualize alphabetization and literacy as
indissociable processes; recognize the plurality and cultural diversity of subjects; and
connect the curriculum to real contexts and multiple aspects of the human dimension,
surpassing a purely cognitive focus. Conversely, divergences were noted in
documents that separate and hierarchize alphabetization and literacy; impose a
single teaching method; fragment knowledge into disciplines; and present knowledge
as ready-made, standardized, and idealized, thereby restricting the multiplicity of
knowledges. Although these documents generically mention dialogue and the linking
of knowledges, in practice, they follow the Cartesian paradigm of fragmentation.

Keywords: Alphabetization. Literacy. Complex thinking. Complex education.
EducationalPolicies.
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INTRODUCAO

O saber ndo nos torna melhores nem mais
felizes.
(Kleist)
Mas a educacédo pode ajudar a nos tornarmos
melhores, se ndo mais felizes, e nos ensinar a
assumir a parte prosaica e viver a parte
poética de nossas vidas.
(Edgar Morin)

A visdo de educacdo apresentada nesta epigrafe, na qual Morin complementa
0 pensamento do poeta Kleist, nos instiga a pensar a educagcdo como um bem
comum de que dispomos para 0 nosso desenvolvimento humano. Essa ideia coloca
a educacdo em uma perspectiva multidimensional, indispensavel para a autonomia
pessoal, a ampliagdo da participacédo social, o alargamento da visdo de mundo e
para o fomento de um pensamento livre e aberto. Morin nos provoca a refletir sobre
uma educagdo abrangente que, em seu percurso, leva os individuos a construir uma
cultura que une prosa e poesia, abrindo caminhos para o bem-viver e para a
compreensao da complexidade da condicdo humana.

Sem duvida, nesse percurso, a leitura e a escrita constituem uma ponte que
liga a educacdo, o individuo e a sociedade. Como tecnologia essencial para o
cotidiano da vida em sociedade, a escrita carrega valores, ideologias, concepgoes
de conhecimento e visdo de mundo, desempenhando um papel central nas relacbes
sociais. Por isso, ndo se pode ignorar que existe uma complexidade tanto no
processo de aprendizagem, denominado alfabetizacdo, quanto no uso social,
chamado letramento.

Dessa forma, inferimos que as politicas educacionais, ao conceituarem e
formularem o ensino da leitura e escrita expressam escolhas politicas, ideoldgicas e
pedagdgicas sobre o que significa ser alfabetizado e letrado. Como mecanismos que
se posicionam frente a questdes de interesse publico, relacionadas diretamente a
direitos fundamentais, as politicas educacionais apresentam um conjunto de acoes
gue se acredita serem as mais importantes e urgentes para a sociedade.

No contexto educacional, as politicas educacionais delineiam o papel da
leitura e da escrita, definem sua fungdo no processo de aprendizagem, e, assim,

mostram as concepcfes de letramento que prescritivamente devem permear o
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ensino. Em consonancia com nossas expectativas, importa-nos pensar que as acoes
politicas, no contexto educacional, deveriam propor o ensino da escrita como uma
pratica social partindo de politicas educacionais que dirigem seu olhar para a
tecnologia da escrita ndo apenas como um codigo, mas sim como um conjunto de
usos situados e contextualizados na diversidade da vida em sociedade.

O foco no processo de alfabetizacéo e letramento nas politicas educacionais
motivou esta investigacdo, pautada na premissa de que a escrita constitui um
patriménio cultural e um bem social basico para a legitimacdo da cidadania.
Acreditamos, ademais, na viabilidade de enfrentar desafios e reorientar fendmenos
educativos por meio de uma analise critica capaz de apreender a complexidade
inerente a esses processos.

Para abordar essa tematica, é indispensavel ndo apenas analisar 0s
fenbmenos, mas também revisitar os conceitos de alfabetizacédo e letramento sob
uma perspectiva critica. Essa incursao teorica promove a reflexividade necessaria
para a compreensao dos principios que orientam as proposicoes de leitura e escrita
nos documentos oficiais, 0os quais atuam como eixos de significacdo para o
planejamento e a pratica pedagdgica. Nesse sentido, ao examinarmos os modelos
de letramento de referéncia, podemos analisar suas interacdes com 0 ensino e,
consequentemente, refletir sobre a quem e para que serve o ler e o escrever nas
politicas educacionais vigentes. Iniciar esta revisdo implica situar a escrita como
objeto de estudo em sua multidimensionalidade, visto que a compreensao da
natureza desse fendbmeno é o que permite apreender os processos que dao forma
as politicas educacionais.

O aprendizado da leitura e da escrita na escola marca o encontro da oralidade
com um novo sistema de uso da lingua: a escrita. Este sistema simbdlico, criado
pelo homem e baseado no alfabeto, exige a compreensdo de seu funcionamento.
Dominar suas convencdes possibilita a comunicacao, a expressao do pensamento, a
pratica de atividades discursivas e 0 registro de acfes. A complexidade desse
processo de ensino e aprendizagem esta diretamente ligada a conceitos como
educacédo, escola, autonomia e sociedade moderna, em estreita relacdo com os
deveres do Estado, direito constitucional, democracia e democratizagdo da
educacéao.

Em virtude dessa complexidade, a escrita se estabelece como um processo

multifacetado, resultado de ac8es sociointerativas desenvolvidas ao longo da historia
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gue se valem de diferentes métodos, materiais didaticos e abordagens de diversas
areas do conhecimento. Por meio dessas abordagens, a alfabetizacdo e o
letramento sdo contemplados em suas multiplas dimensdes, ou facetas', como as
conceituou a educadora Magda Becker Soares (1985). A multiplicidade de olhares e
saberes sobre o0 ensino da escrita demonstra a profundidade desse tema.

Cabe ressaltar aqui que ndo evocamos mais uma faceta; buscamos, sim,
avancar na discussao teorica, uma vez que a alfabetizacdo e o letramento na
evolucdo das politicas educacionais € um tema que, nesta tese, aponta um caminho
tanto para aprofundar o entendimento tedrico sobre 0s processos quanto para a
ressignificagéo do ensino da escrita nas escolas brasileiras.

Propomos entdo, segundo uma perspectiva complexa, um entendimento de
alfabetizacdo e de letramento como praticas que introduzem e desenvolvem o sujeito
aprendente em todo o conhecimento. Buscamos em Edgar Morin o respaldo para
uma visdo da linguagem escrita — um conhecimento estruturado — com foco em
multiplas dimensdes, e ndo apenas no componente cognitivo do individuo.

Assim, nosso posicionamento tedrico embasa-se nas obras de um autor que
aborda a educacao do futuro, desenvolve principios essenciais para o pensamento
complexo e propde uma educacdo que denominamos educacdo complexa para
referenciar uma perspectiva que se contrapde aos pilares simplista, reducionista e
linear impostos pela ciéncia moderna a organizacdo da educacéo tradicional. Além
disso, a educacao que consideramos complexa envida esforgos para abarcar o ser
humano em sua integralidade e sua relagcdo com o meio, permitindo uma abordagem
gue nos conduz a visdo sempre contextualizada de leitura e escrita e a rejeicdo da
fragmentacao do conhecimento.

A bussola que serve de guia para a educacdo complexa® aponta para sete
principios de uma forma de pensar que une. Morin (2005) apresenta principios

complementares e interdependentes que ajudam a promover um pensamento

! Facetas da alfabetizacdo: Soares (1985) cunhou essa expressdo amplamente conhecida e utilizada
no meio académico e pedagdgico, integrando as multiplas perspectivas e abordagens do complexo
processo de alfabetizagéo.

“Educagéo complexa” ndo € um termo utilizado diretamente por Morin. Nesta tese, adotamos esse
termo como expressdo para designarmos a perspectiva de educacédo que resulta da aplicacdo dos
principios do Pensamento Complexo e também como uma sintese conceitual de uma proposta
pedagogica com base na complexidade moriniana.
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complexo como um processo continuo que, no campo educacional, vai além da
simplificagdo dos processos. Em vez disso, concentra-se na compreensdo da
interconexdo, da contextualizacéo e na busca de uma visao global da realidade.

Dessa maneira, o desdobramento dos principios sistémico organizacional,
hologramaético, do  circuito retroativo, do circuito  recursivo, da
autonomia/dependéncia (auto-organiza¢éo), do dialégico, da reintroducédo do sujeito
cognoscente em todo o conhecimento — na analise dos documentos oficiais e no
desenvolvimento desta pesquisa — constitui a base conceitual e os pilares de
sustentacao na tecitura tedrica e na articulagdo das analises interpretativas sobre o
objeto desta pesquisa.

Entendemos que a leitura e escrita conferem sentido a existéncia humana,
possibilitando didlogos com novos conhecimentos e constituindo bases para novas
aprendizagens. Esse processo progressivo permite constatar um anel recursivo-
retroativo que transgride a logica linear, tendo em vista o religar outra vez, o
reestruturar e o contextualizar novamente como fundamentos para contribuir com a
construcdo de sentidos ndo acabados, confirmando que o conhecimento é dindmico
e ndo se esgota.

Dentro desse panorama, defendemos a tese de que os processos de
alfabetizacdo e letramento, elaborados em politicas educacionais sob a luz dos
principios do pensamento complexo e na o6tica da educagdo complexa, propugnam
por uma ponte para uma educagao transformadora, que ndo apenas ensine a ler e a
escrever, mas também promove 0 pensamento critico e a compreensao complexa
do mundo, a capacidade de contextualizar, identificar a relevancia do conhecimento
e fazer novas descobertas, gerando mudancas no sujeito aprendente e na
sociedade.

Para tanto, temos como ponto de partida da pesquisa a seguinte questao-
problema:

Em que medida as proposi¢cdes de alfabetizacdo e de letramento, constantes
das politicas educacionais do Sistema Municipal de Educacdo de Palmas-TO,
deixam entrever pontos convergentes e divergentes de educacdo complexa, sob o
viés de Edgar Morin?

Essa questao apontou para este objetivo geral:

Analisar as perspectivas de alfabetizacdo e letramento que fundamentam as

politicas educacionais do Sistema Municipal de Educacdo de Palmas-TO, para a
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apresentacdo, a seguir, de uma perspectiva de educacdo complexa a luz da
Epistemologia da Complexidade.

Para isso, foi necessario contextualizar a alfabetizagcdo e letramento no
cenario global, com o intuito de problematizar sua trajetéria nas politicas
educacionais vigentes que demonstram o desenrolar de proposicoes de leitura e
escrita na historia recente da educacdo no Brasil (0 macrocosmo). Em seguida,
contextualizad-los no estado do Tocantins e, por fim, compreender como se
organizaram a alfabetizacdo e o letramento em Palmas-TO (0 microcosmo). Este
percurso configura um dos pontos centrais de nossa pesquisa, pois aborda o objeto
em seu processo de constituicdo histérica e seu movimento nas politicas publicas
educacionais.

Tendo em vista 0 objeto de estudo, e por compreendermos sua importancia
na o6tica dos modelos programéaticos da educac¢do (como as politicas educacionais),
gue expressam a logica de elaboracdo de suas proposicOes, as perspectivas de
determinada abordagem dos processos de alfabetizacao e letramento e os enfoques
da natureza dos processos, delineamos estes objetivos especificos:

e Descrever os fundamentos da Epistemologia da Complexidade e sua
aplicacdo no campo educacional, estabelecendo conexdes com 0s conceitos
de alfabetizacdo e letramento;

e Analisar as concepcdes de alfabetizacéo e letramento presentes nas politicas
educacionais nacionais contemporaneas, considerando seus referenciais
tedricos e propostas didatico-pedagdgicas;

e Examinar, sob a ética da complexidade, as proposi¢cdes de alfabetizacdo e
letramento contidas nos documentos oficiais do Sistema Municipal de
Educacao de Palmas-TO.

Para construir um olhar contextualizado e integrado dos processos, em
funcdo dos objetivos expostos, refletimos sobre as questdes secundarias acerca da
significacdo da leitura e escrita viabilizada por politicas educacionais, a partir das
seguintes questdes norteadoras:

e Como as politicas educacionais concebem o papel da leitura e da escrita na
sociedade contemporanea?

e Quais sdo as concepcdes de letramento presentes nas politicas educacionais

e como elas podem influenciar o ensino e a aprendizagem?
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e Qual logica caracteriza os principios norteadores das proposi¢coes de
alfabetizacdo e letramento nas politicas educacionais analisadas?

Alinhada ao aporte tedrico, esta pesquisa fundamenta-se no entendimento de
gue a linguagem escrita tem seus significados e propésitos alterados, quando
desvinculada do contexto cultural e das préaticas sociais dos sujeitos aprendentes.
Essa descontextualizacdo revela e perpetua pressupostos e hierarquias que Ssao
inerentes as relacbes de poder. A nossa expectativa € que a apreensdo da
alfabetizacdo e do letramento como fendmenos revestidos de carater politico
evidencia as implicacfes sociais, culturais e politicas da escrita: tanto na preparacéo
de individuos — iniciada logo na primeira infancia, para as obrigacfes da vida (esta
parte chamada por Morin de prosa da vida, que envolve as responsabilidades para
com a sociedade e o exercicio da cidadania), quanto na preparacdo para a poesia
da vida, que nas palavras do autor, nos da o fervor, a emocéo, a exaltacao, o jogo, a

beleza, o fato de contemplar o oceano, as gaivotas e as praias.

Ambas — a prosa (atividade racional) e a poesia da vida — podem ser
comunicadas e expressas por meio da palavra escrita, a priori, bem cultural
indispensavel para a insercao social, e que no universo da sociedade grafocéntrica e
tecnolégica em que vivemos, manifesta-se em diversas plataformas, como suportes
fisicos e virtuais.

Nesse viés, concordamos que um ponto de partida para as proposicoes de
alfabetizacdo e letramento nos movimentos reais da educacéo € a percepcdo de
individuos-sujeitos em sua inteireza, como seres humanos com vozes valorizadas
em cada pensamento e acdo no contexto educacional. Com isso, atribuimos a
alfabetizacdo e ao letramento ndo apenas a missdo de fazer com que alguém
aprenda o sistema alfabético e de desenvolver habilidades individuais. Defendemos
uma compreensdo de aprendizagem (alfabetizacdo) vinculada com a habilidade de
usar a leitura e a escrita em diversas praticas sociais. Isso inclui a capacidade de ler
e produzir textos e de desenvolver competéncias essenciais para a insergao efetiva

na vida social e profissional (letramento).

A subjetividade da pesquisadora: a relagdo com o objeto de pesquisa e o

encontro com o Pensamento Complexo
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Ao estudar um tema que une dois processos — a alfabetizacéo e o letramento
— considero relevante contextualizar a integragdo entre meu percurso pessoal e
profissional e a construcéo desse tema. E esse percurso que instiga meu desejo de
pesquisar e conhecer o objeto (propostas de alfabetizacdo e letramento) sob uma
Otica complexa. Por isso, quando me perguntam o porqué de ter escolhido esse
tema, a explicacdo vem sempre do mesmo ponto: uma parte da minha histéria de
vida. E a partir dela que exponho minha relagcdo com a alfabetizac&o e o letramento
e explico um pouco do sentido que a alfabetizacdo tem para mim.

Compreendo que essa relacdo revela a ndo separabilidade entre o sujeito que
pesquisa e 0 objeto pesquisado. Consiste em uma relacdo que aponta para uma
integracdo que se retroalimenta, indicando uma dinamica de interagdo em que 0
produto se volta para o que o produziu. Em outras palavras, a alfabetizacao,
processo que ja conclui, e o letramento, processo que me permeia, provocam em
mim novas reacdes diante de novas possibilidades de aprendizado. As
aprendizagens nascem do questionamento e florescem por meio da reflexdo e da
busca por respostas na pesquisa, um fato que remete as nuances da histéria de vida
desta pesquisadora.

Contar um pouco da minha histéria € uma forma de estabelecer um dialogo
sucinto com possiveis leitores, revelando quem sou, de onde venho, minha
aproximacéo com o objeto de pesquisa e 0 que me motivou a realizar este trabalho
académico. Nesse horizonte, a literatura nos oferece um ponto de partida para esse
didlogo, sendo uma maneira de navegarmos pela vida, pois muito diz e tem a dizer
sobre nds. Por meio de seus personagens, a literatura nos convida a explorar mares
nunca antes navegados e, ao expressar vivéncias e especificidades humanas,
desperta nossas proprias reminiscéncias.

Em Grande Sertdo: Veredas, por exemplo, Guimardes Rosa da vida a
Riobaldo, um personagem que revela o constrangimento de nao saber ler e
escrever. A pequena passagem desperta em mim lembrancas da minha propria
histéria de vida e de um contexto com o qual me identifico: a minha infancia pobre.
Foi nessa fase que o valor da leitura e da escrita me foi revelado e insistentemente
afirmado por meu pai. Ele era um homem do campo, trabalhador rural de maos
calejadas pelas duras tarefas com a enxada, que nado teve a oportunidade de ir a

escola, sentar-se em uma carteira e segurar um lapis.
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Meu pai ndo sabia ler nem escrever o proprio nome. Como o Riobaldo, ele
viveu diversas situa¢gfes de constrangimentos, mas, ja na fase adulta, por volta dos
anos de 1990, ficou mais préximo de professores alfabetizadores e abracou a
oportunidade de ser alfabetizado. A noite, ele seguia para a "sala de aula", que, em
outros dias, era uma igreja.

O sonho de ler e escrever, certamente uma de suas maiores aspiracdes
pessoais, estava prestes a se concretizar. A felicidade era imensa e afastava o
cansaco do trabalho pesado — que poderia, justificadamente, ter servido de desculpa
para faltar as aulas. No entanto, a incerteza, elemento inexpugnével da condi¢cédo
humana, atravessa todas as vidas. Infelizmente, devido a um acontecimento
inesperado, esse sonho nao se realizou. Ele nos deixou, para mim e meus cinco
irmaos, uma grande quantidade de livros didaticos usados, revistas e gibis doados
por seus patrdes. Por essa razao, posso dizer que fui favorecida por viver em um lar
com consideravel exposicao as praticas de leitura e escrita. Entrei no mundo letrado
antes de ser alfabetizada.

Por essas reminiscéncias, percebo que a alfabetizagdo se tornou, ainda na
infancia, uma das minhas maiores aspiracdes. Eu queria aprender a ler e escrever
para poder ensinar meu pai. Sem duvida, a aprendizagem da leitura e escrita 0
tiraria daquela "cegueira" que ele dizia ter por ndo saber ler os letreiros dos 6nibus, o
contrato da carteira de trabalho ou a lista de compras. Ele se queixava, sobretudo,
do constrangimento de sujar o polegar com tinta para marcar a digital no lugar da
assinatura.

A lingua e as letras me fascinavam, e meu destino profissional era a
docéncia. Minha mae, com pouca instru¢cdo, assumiu sozinha a missao de criar os
seis filhos, o que fez com coragem e honestidade, enfrentando humilhacoes,
dificuldades e privaces. Todos os seis filhos estudaram: um se tornou militar, e os
outros, enfermeiros. Apenas eu quis ser professora.

Graduei-me primeiramente em Letras e, depois, em Pedagogia. No contexto
dessas graduacbes, as leituras recomendadas nas ementas das disciplinas —
principalmente as de Paulo Freire, Magda Becker Soares, Lev Semionovitch
Vygotsky e Jean Piaget — levaram-me a entender a escrita como um objeto
complexo de abrangéncias individuais (cognitivas e linguisticas), sociais, culturais,
politicas e econdmicas. Compreendi a alfabetizacdo e o letramento como praticas

transformadoras e libertadoras do ser humano. Esses temas constituiram-se um
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assunto central em minha trajetoria, permeando as diferentes etapas da educacao
formal que trilhei.

Nos contextos da poés-graduacdo — no Mestrado em Educacdo — pude
aprofundar a compreenséo da ndo neutralidade e da natureza politica da educacéo
e, em seu bojo, a da alfabetizacdo. Neste doutoramento, Edgar Morin me provoca a
entender, sob a oOtica da educacdo complexa, a alfabetizagdo como um objeto
complexo e uma chave de ligacdo do individuo com o mundo. Seu processo é
complexo, partindo do local — ou seja, das experiéncias vividas no meio — para
preparar o individuo para enfrentar as incertezas, religar os conhecimentos
fragmentados e interligar diferentes saberes. O letramento é esse processo continuo
de aprendizagem e de praticas letradas, que incluem as tecnologias da escrita e
permitem ao individuo, coletiva e colaborativamente, adaptar-se e interagir com as
multiplas dimensfes da existéncia da vida real: a bioldgica, sociocultural, politica,
econOmica e a cosmica.

A complexidade ndo se refere ao nivel de dificuldade ou ao esforco
despendido no ensino e na aprendizagem da leitura e da escrita. Como pontuado
anteriormente, ela remete ao desenvolvimento humano em suas indissociaveis
dimensdes individual e social, visando uma formacéo integral. Nessa perspectiva, a
escrita é patrimbnio e bem cultural e, portanto, ligada a vida, coexistindo com o
contexto real da formagdo humana. Dai decorre a nossa percep¢do de que a
complexidade liga a alfabetizacdo (a aprendizagem do sistema alfabético) ao
letramento (as praticas de escrita).

No que tange a construcdo do conhecimento, nesta tese, o caminho
caracteriza-se como um tecido de inter-relagées e religagdes. E um caminhar junto
com o outro e com os diferentes saberes pela via do Pensamento Complexo. Assim,
trilhamos a via epistemoldgica apresentada em obras do autor francés Edgar Morin e
entramos na galeria de autores brasileiros que sdo estudiosos, intérpretes e
pesquisadores de diferentes campos do conhecimento e estdo conscientemente
abertos as ideias do pensador, ou seja, a Epistemologia da Complexidade.
Trazemos, também, autores cujo modo de abordar os processos de alfabetizacéo e
letramento dialoga com o universo de reflex6es de Morin.

Decisivamente, o estudo dessas obras e a compreensdo da epistemologia
moriniana logrou éxito devido as aulas ministradas em encontros de mestrandos e

doutorandos promovidos pela Professora Dra. Maria José de Pinho, orientadora e
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mediadora deste meu processo de doutoramento. O entendimento da epistemologia
€ um verdadeiro legado que minha orientadora se compromete a deixar para cada
um de seus orientandos. Como néo receber um presente de valor inestimavel como
esse, oferecido com tanto esforco e dedicacéo?

Meu encontro com a Epistemologia da Complexidade representou uma
reaproximagao com o objeto de pesquisa — desta vez, sob uma perspectiva muito
mais ampla do que a construida ao longo da minha trajetéria na educacao formal
positivista. Percorri o tradicional caminho linear, da Educacédo Basica a graduacéo,
passando pela especializacdo até a pos-graduacdo stricto sensu. Conclui essas
etapas com um olhar reducionista e disjuntor; sem o aporte da complexidade, tornei-
me professora-mestre com um pensamento simplificador da realidade. Foi somente
no doutorado que conheci a Epistemologia da Complexidade. Embora exista um
verdadeiro acervo de escritos em que Edgar Morin versa sobre a complexidade,
inclusive e especificamente no contexto da arena educacional, o que o efetiva uma
autoridade nesse campo, ndo tive a oportunidade de conhecer e refletir sobre o
pensamento complexo.

Ao ingressar no Programa de Poés-graduacdo em Linguistica e Literatura
(PPGLLIT) da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), tive a
oportunidade de me vincular ao grupo de pesquisa da Rede Internacional de Escolas
Criativas (RIEC). A partir dai, minha orientadora me conduziu por um caminho novo,
estruturado na Epistemologia da Complexidade pensada pelo teérico Edgar Morin,
como ja abordei.

A Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC), conforme explicita Souza
(2022, p. 36), "foi formada a partir de sonhos, ideias de ser e fazer diferente no
ambito educacional, especialmente nas escolas em conexao com as universidades,
comunidades, entornos sociais, culturais e ambientais". Sob a coordenacédo geral do
Professor Doutor Saturnino de La Torre, a RIEC é estruturada em ndcleos com
varios membros, entre eles, o nucleo RIEC-TO, coordenado pela Professora Doutora
Maria José de Pinho. Constitui-se em uma Rede composta por pessoas e
instituicbes educativas que, a luz do aporte tedrico do Pensamento Complexo,
fomentam e realizam pesquisas, eventos e seminarios no cendrio educacional
contemporaneo; divulgam boletins informativos da Rede; e impulsionam novos

estudos e a producéao de livros, artigos, ensaios e capitulos de livros.
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Como integrante da Rede, reconheco que, dentre as trajetorias percorridas,
esta que ora trilho — ou que busco palmilhar — revelou-se a mais desafiadora. O
desafio reside, primordialmente, em confrontar a logica simplificadora que moldou
minha formacdo. Tornou-se inadiavel uma reforma do pensamento, nos moldes
propostos por Morin, para instaurar uma racionalidade que n&o fragmente a
realidade, mas que estabeleca uma mudanca de atitude e de concepc¢des capaz de
nao reduzir os fendbmenos, permitindo-me, enfim, apreender a complexidade do

mundo contemporaneo.

7

Contudo, essa transformacdo ndo € instantanea. Leitura, estudo, esforco,
(re)construcdes, animo e vontade sao atividades e atributos que envolvem a busca
paulatina pelo entendimento e a apropriacdo da epistemologia e o desenvolvimento
do pensamento complexo. Reconheco, no entanto, que o caminho mais desafiador
ja foi trilhado pelo autor desta epistemologia, a qual, de forma transdisciplinar, é
constituida pela ligacdo harménica de uma constelacdo de saberes de diversas
areas do conhecimento. Edgar Morin mergulhou nas profundezas com o oxigénio

gue o permite continuar imerso, estudando e escrevendo.

A relevancia social da pesquisa com base no Pensamento Complexo

A justificativa deste estudo reside na necessidade de instaurar uma
compreensdo da realidade como um tecido de fenbémenos e elementos
interconectados, e ndo como partes e fatos isolados, conforme nos ajuda a refletir o
Pensamento Complexo de Edgar Morin. Isso € primordial porque as politicas
educacionais contemporaneas, ao se estruturarem sob uma ldgica cartesiana,
trabalham os processos de alfabetizacdo e letramento com um pensamento
simplificador, que acaba por fragmentar e disjuntar esses processos.

Dessa forma, o significado da leitura e da escrita é distanciado tanto do
contexto de vida quanto da complexidade humana. Essa fragmentacé&o dificulta que
se efetive simultaneamente um processo de alfabetizar e letrar para a formacéo de
leitores e escritores plenos, exigindo, portanto, um novo quadro epistemolégico com
pilares que propugnam por uma educagdo complexa como ponte para uma

educacéo transformadora.
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Ao circunscrever, nesta tese, a proposta de uma pesquisa documental em
politicas educacionais — compreendidas como modelos programaticos de educacéo
gue materializam determinadas l6gicas formativas — focamos os documentos oficiais
em funcdo do objeto de estudo: as proposicOes de alfabetizacdo e letramento na
politica educacional do municipio de Palmas-TO. Os documentos compreendem o
Documento Curricular do Tocantins (DCT), o Plano Municipal de Educacao (PME) e
o Curriculo da Alfabetizacéo e Letramento (1° e 2° Anos). A relevancia cientifica e
social desta investigacdo reside na articulagdo de uma contribuicdo tedrica que
emerge da confluéncia entre a Educacgéo e a Linguistica Aplicada, campos que se
interpenetram na construcdo do conhecimento sobre a linguagem e a formacgéao
humana.

Do ponto de vista social, esta pesquisa visa contribuir para 0 avango nas
propostas de ensino da leitura e escrita a partir da complexidade, imergindo nas
dimensées humanas, nas mdultiplas perspectivas do objeto, servindo como
contraponto para redimensionar proposicées excessivamente técnicas e a Vvisado
reducionista que ainda estao presentes no contexto da educacao atual.

Nesse panorama, o desenvolvimento deste trabalho representa nosso
envolvimento académico e compromisso social de oferecer contribuicbes a uma
visdo que inclua na totalidade as dimensbes epistemologica, ontologica e
metodoldgica. Busca-se, assim, uma educacao que contemple o entrelagamento dos
sujeitos, dos objetos do conhecimento, da sociedade e do meio ambiente. Uma
educacédo que propicie o pensamento e acdes sistémicas. Também proporciona uma
rota diferente para percepcdes sobre o local e o global, e viabiliza a compreenséo da
escrita no interior das relagbes humanas, como um fendmeno complexo, dinamico e
contextualizado.

A metodologia constituiu 0 caminho para desenvolver o pensamento e exercer
a pratica da pesquisa documental, por meio da abordagem qualitativa e da analise
de contetdo dos dados gerados. O método, por sua vez, conduziu-nos ao olhar
complexo, buscando no amago da Epistemologia da Complexidade de Edgar Morin
a fundamentacéo do nosso pensamento. Concomitantemente, o estudo bibliografico
forneceu o estofo tedrico necessario para construirmos o conhecimento que valoriza
a linguagem como prética social e manifesta a compreenséo dos processos em sua

complexidade, no interior de uma realidade presente.
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Julgamos que os resultados da analise critica dos dados gerados trazem
contribuicdes que podem reverberar no cenario social. ISso ocorre no ato de revelar,
especificamente, conceitos, perspectivas, limites e possibilidades associados a
condicionantes politicos, econdmicos, sociais, culturais e a outros aspectos
constituintes dos processos de alfabetizacdo e letramento. Acreditamos que esses
elementos devem ser ressignificados em praticas reais afloradas em diferentes
contextos.

Por tudo isso, realizamos uma caminhada por uma trilha que foi se abrindo
em capitulos, desdobrados a partir dos objetivos especificos, consolidando, dessa

maneira, a seguinte estrutura:

Organizacao da tese

No Capitulo 1 — Um olhar sobre a alfabetizacdo e o letramento na tecitura
da educacdo complexa — apresentamos os fundamentos da Epistemologia da
Complexidade que constituem as bases desta pesquisa. Iniciamos com a
compreensdo de paradigma, enfatizando sua relagdo com a estruturacdo do
pensamento e com as formas de ver, produzir e construir o conhecimento. Partindo
das reflexdbes emergentes da teméatica “paradigma, educacdo e complexidade”,
ressaltamos a importancia de novos horizontes para ressignificar 0os processos
educacionais contemporaneos e ancoramos esta pesquisa nos principios da
epistemologia moriniana. Os construtos do pensamento complexo oferecem a
sustentacdo tedrica necesséaria para exercitar um pensar multidimensional, que
recusa a fragmentacéo e integra alfabetizagao, letramento e sujeito cognoscente aos
seus contextos, histérias e seu futuro.

O Capitulo 2 — Alfabetizacdo e letramento: dimensdes e confluéncias
tedricas — dedica-se ao aporte tedrico dos conceitos de alfabetizacdo e de
letramento, sob uma perspectiva histérica e tedrico-conceitual. Essa abordagem
permite refletir sobre os percursos da alfabetizacdo no horizonte da educacéao laica e
gratuita em uma sociedade democratica. Situamos o fendbmeno da alfabetizacédo e
do letramento a partir da Linguistica Aplicada e, em dialogo com essa
fundamentacédo, abordamos os referenciais tedricos e didaticos mais recorrentes nas
politicas educacionais, buscando compreender como 0s conceitos ganham forma

nos documentos curriculares.
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O Capitulo 3 - Navegar € preciso: a tecitura metodoldogica da
investigacao — descreve o caminho metodologico. Explicamos a abordagem e a
natureza da pesquisa. Apresentamos o0 arcabouco tedrico-metodoldgico, o tipo de
pesquisa, 0 processo de construcdo da tese e detalhamos o procedimento e a
técnica utilizados para a geracdo de dados. Na sequéncia, contextualizamos o
municipio de Palmas e descrevemos o movimento histérico de criacdo das primeiras
instituicdes escolares do municipio.

O Capitulo 4 — Alfabetizacdo e letramento na infancia: as tramas das
politicas nacionais na educacdo contemporanea — descreve as principais
politicas educacionais nacionais contemporaneas voltadas a alfabetizacdo e ao
letramento de criancas. Caracterizamos seus referenciais tedricos e propostas
didatico-pedagdgicas, analisando como as proposi¢cdes se posicionam frente as
convergéncias da educacao sob a 6tica da complexidade e em que medida ainda se
vinculam aos fundamentos do paradigma cientifico moderno.

No Capitulo 5 — Entre fios e redes: a tecitura da alfabetizacdo e
letramento de criangas em Palmas-TO — chegamos ao entrecruzamento onde o
problema de pesquisa é contextualizado e onde se posiciona a andlise proposta no
objetivo geral desta tese. Situamo-nos no local da pesquisa, o Sistema Municipal de
Educacdo de Palmas, e caracterizamos as politicas educacionais que orientam as
propostas de leitura e escrita para a alfabetizagcdo e o letramento de criancas
matriculadas na rede municipal. A analise de conteldo — guiada pelos eixos
designados: Alfabetizacdo e letramento; Dimensdes social, histérica, politica e
cultural da escrita; Pluralidade e contextos da escrita; O sujeito cognoscente na
aprendizagem; Os géneros discursivos e textuais — destaca convergéncias e
distanciamentos em relacdo a educacdo complexa, sob o viés de Edgar Morin, nas
atuais propostas contidas nos documentos oficiais da politica educacional de
Palmas-TO.
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1 UM OLHAR SOBRE A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO NA TECITURA
DA EDUCACAO COMPLEXA

Se a nocado de conhecimento se diversifica e
multiplica ao ser considerada, podemos supor
legitimamente que contém em si diversidade
e multiplicidade. Desta forma, o conhecimento
j& ndo poderia ser reduzido a uma sé nocao
como informacao, percepc¢ao, descrigdo, ideia
ou teoria, entretanto, ha a necessidade de
concebé-lo nos diversos modos ou niveis aos
guais corresponderia cada um desses termos.

(Morin, 1988)

Neste capitulo, estabelecemos os alicerces epistemoldgicos e 0s
sustentaculos tedricos do nosso olhar sobre os processos de alfabetizacdo e
letramento em politicas educacionais, na perspectiva da educacdo complexa
necessaria ao presente século. Concomitantemente a exposi¢cdo dos pressupostos
da ciéncia moderna, apresentamos os fundamentos da Epistemologia da
Complexidade, contrapondo a logica da disjuncdo e da reducdo caracteristicas do
pensamento cartesiano a necessidade premente de articulacdo que abarque a
pluralidade do real.

Em cinco momentos estruturantes do capitulo, tecemos a discusséao teorica
com vistas a fundamentar o caminho de possibilidade de uma educacdo mais
transformadora, concebendo o objeto de nosso estudo no seio de uma realidade
dindmica, tecida por incertezas, multiplas interacdes, plural e em constante auto-
organizacao.

A construcdo tedrico-epistemoldgica, por meio do estudo bibliogréafico, tem
como base os principios-guias do pensar complexo, que nos levam a contemplar os
processos de alfabetizacao e letramento postulados como partes constituintes de um
dado contexto real, cultural, politico e historico; a dar énfase ao sujeito cognoscente
em sua subjetividade e autoria de sua aprendizagem; a perceber a dialégica de
elementos diferentes como partes complementares e a considerar a circularidade
retroativa e recursiva nas percepcdes tedricas e praticas da escrita ao longo da
histéria.

Partindo do texto em epigrafe, iniciamos o capitulo elucidando nossa

perspectiva de conhecimento, fendmenos e mundo sob o prisma da
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multidimensionalidade e da complexidade. Para noés, o0 mundo € visto como uma
trama tecida de subjetividade, objetividade, acontecimentos, incertezas, acoes,
interacOes e retroacfes. Essa visdo se baseia na simbiose entre singularidades e
pluralidades, estabelecendo a conectividade entre as dimensbdes ontologicas e as

dimensdes dos objetos de estudo.

1.1 Paradigmas: implicacdes na realidade e reflexos na educacao

A alfabetizacdo e o letramento ndo sédo detalhes e fenébmenos acabados no
espaco temporal escolar, séo a base de um ensino transcendente e coexistente que
promove a ligacdo do ser humano com o conhecimento, em suas dimensodes globais
e multidimensionais, e sua integracao no processo da vida. Repensar os fenbmenos
sob uma perspectiva transformadora € uma necessidade educacional que, na
atualidade, precisa integrar as contradicdes do aprendizado (6tica dialégica) e
compreender a aprendizagem nao como um fim, mas como um ciclo continuo de
auto-organizacdo (Otica recursiva). A Epistemologia da Complexidade estrutura
conceitos-chaves que auxiliam um pensar bem, capaz de religar o que foi separado.
Trata-se de um pensamento integrador em oposicdo ao paradigma cientifico
moderno, o qual simplifica o que &, originariamente, complexo.

A epistemologia moriniana delineia uma rota alternativa para uma inteligéncia
pautada na complexidade, que, para ser resgatada, necessita de uma reforma do
pensamento. O tripé formado pelos pressupostos ontolégicos, epistemoldgicos e
metodolégicos propbe uma visdo capaz de capturar as inter-relacbes, as
contradicbes e as nuances que compdem a nossa realidade multifacetada. Essa
matriz implica um novo olhar sobre o ser entrelacado ao seu contexto, tecido em
pluralidades e incertezas, bem como para a maneira de elaborar o conhecimento
dos fendmenos que buscamos interpretar.

Por vezes, ao observar o caminho percorrido pela alfabetizacdo, notamos que
esse fendmeno educacional permanece enraizado em um paradigma antigo,
descendente das bases epistemoldgicas da ciéncia moderna. Essa matriz, cujos
fundamentos remontam ao século XVI, moldou a racionalidade cientifica do Ocidente
ao Oriente e consolidou globalmente sua hegemonia no século XIX, mantendo sua

soberania sobre as préaticas educativas até meados do século XX.
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Nesse horizonte cientifico moderno, os objetos da alfabetizacdo e do
letramento foram se constituindo como o sistema da escrita e suas praticas sociais
de uso. E a escrita, juntamente com seus aspectos técnicos e sociais, que reflete as
demandas de um mundo em constante evolugcao e ressurge como ideias enunciadas
em textos de politicas educacionais. Ademais, ela emerge na forma como sua
pratica se materializa no movimento real da educacdo e na dinamica pedagdgica
cotidiana.

Diante desse cenario, cabe retomar o passado para delinear a visdo na qual
se constituiu o paradigma cientifico classico. E na histéria desse modelo que
encontramos as raizes da escrita no paradigma educacional tradicional brasileiro, o
qual, influenciado pelos preceitos da ciéncia moderna, instituiu a racionalizacéo, a
fragmentacao e a interpretacao linear do conhecimento.

Cabe, antes, reconhecer que a escrita aportou no Brasil no bojo do paradigma
teologico, por meio do trabalho de ordens religiosas, especialmente a dos jesuitas,
gue operacionalizaram o ensino da leitura e escrita por mais de duzentos anos, a
contar do século XVI. Contudo, as abordagens do ensino da escrita, no contexto da
educacdo laica e gratuita e com suas nuances atuais, desenvolveram-se sob a égide
da ciéncia moderna. Esta, por sua vez, fundamenta o que Morin denomina
Paradigma da Simplificacdo, pois, em esséncia, trata-se de uma matriz que
simplifica a realidade ao fragmentar os saberes e descontextualizar os elementos
gue compdem o real.

Ainda dominante, o paradigma da simplificacdo, conforme a analise de Morin
(2005a), atua como o principio organizador de toda uma cosmovisdo. Ele molda néo
apenas a organizacao do conhecimento, mas as proprias subjetividades — os modos
de pensar, agir e interpretar a realidade — estabelecendo a lente pela qual os seres
Vivos, objetos e eventos sdo compreendidos e significados.

René Descartes, considerado o pai® do Paradigma Simplificador, alicercou
sua proposta de conhecimento em regras que visam garantir a ordem e a certeza.

Pela Regra da Evidéncia, o filésofo estabelece que o pesquisador jamais deva

¥ Utilizamos a palavra “pai” em referéncia ao reformulador de um método filoséfico que consagrou o
racionalismo como o Unico meio de se chegar a verdade, mas, de acordo com Heisenberg (1999, p.
113), citado por Nascimento (2008, p. 31), essa ja era “uma tendéncia no pensamento humano cuja
presenca ja pudera ser sentida na Renascenca italiana e na Reforma”.
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aceitar como verdadeira qualquer coisa que demonstre incertezas. A razao deve
estar municiada da verdade a fim de que, de forma limpida e distinta, apague os
vestigios de davidas, sendo necessarias as luzes da racionalidade para alcancar o
conhecimento verdadeiro.

Em sua Regra da Andlise, por exemplo, Descartes propde a maxima de
"dividir cada uma das dificuldades [...] em tantas parcelas quantas possiveis e
guantas necessarias fossem para melhor resolvé-la" (Santos, 2008, p. 72). Desse
axioma decorre o principio da fragmentacdo e da simplificacdo: a crenca de que a
verdade s6 pode ser alcancada desmembrando a totalidade em unidades
elementares. A rigorosa aplicacdo dessas duas normas (da evidéncia e da analise)
impbe o pensamento disjuntivo — que separa o objeto de seu contexto, e o sujeito do
objeto — e conduz a um modo de pensar com implicagcbes profundas nas
organizagbes sociais, econdomicas, culturais e, consequentemente, educacionais,
nas quais a logica da especializacéo e da compartimentalizacao ainda prevalece.

As implicacbes ontologicas, epistemolégicas e metodolégicas desse
paradigma subjaz a reducdo do real mediante a descomplexificacdo da
complexidade inerente & natureza do ser e dos objetos. Dessa forma, a cosmovisao
cartesiana oferece uma perspectiva simplificada dos fendmenos e do sujeito, que &
destecido das tramas de sua propria natureza, isolado de sua subjetividade, do
contexto, dos objetos e de toda sua probleméatica. O modelo educacional, quando
analisado sob as lentes das regras cartesianas, resulta em uma educacéao que tende
a ser segmentada, técnica e descontextualizada. Na alfabetizacéo, por exemplo, ha
uma supervalorizacdo do aspecto técnico do aprendizado; no letramento, ocorre
uma minimizacdo das dimensdes sociais.

O surgimento desse paradigma nado se limita somente a visdo de Descartes,
mas envolve outros expoentes como Galileu Galilei e Isaac Newton. Nas linhas de
raciocinio de Newton, destaca-se a compreensdao do cosmo (ou do universo fisico)
como um ordenamento mecanico, no qual as relagbes entre 0s corpos representam
a independéncia muatua. Isso sugere que 0 universo € composto de partes
autossuficientes cujo padrdo de funcionamento linear assemelha-se ao de uma
maquina que opera com perfeicdo e ordem, neutralizando instabilidades e
incertezas. O mundo, entdo, é percebido como um conjunto de componentes que
funcionam ordenadamente, com suas pecas cada qual no devido lugar, em um

processo unidirecional, sendo passiveis de compreensao pela cisdo e isolamento do
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gue foi separado da totalidade. Descartes e Newton fortaleceram a crenca absoluta
na obediéncia a leis deterministicas que moldam o real

Galilei introduz a linguagem matematica para descrever e analisar 0s
fendbmenos naturais, estabelecendo o método cientifico moderno como base para a
observacéo e a experimentacdo. Por meio do raciocinio matematico, ele consolidou
o fundamento da objetividade da ciéncia classica: isolar varidveis (uma forma de
reducdo), adotar a quantificacdo como Uunico critério de verdade e mensurar
mediante procedimentos matematicos tidos como legitimadores da experimentacao
e da comprovagao objetiva do conhecimento.

Dessa forma, reiteramos que 0s objetos de nossa pesquisa — a alfabetizacao
e o letramento — bem como as plataformas em que os investigamos — as politicas
educacionais — estdo arraigados no paradigma da simplificacdo. Este paradigma,
cujos operadores (a disjuncao, a reducdo e a abstracdo) definiram os termos do
meétodo da ciéncia moderna, preserva os fundamentos da epistemologia tradicional
gue, ainda hoje, sustentam e moldam as estruturas do sistema de educacao formal.

Mas o que é um paradigma?

Conscientes ou nao, pensamos, agimos e nos relacionamos de acordo com
principios que governam nossa cosmovisao e o modo de interpretar as coisas e 0
mundo. Assim, 0s principios norteadores de comportamentos em um dado momento
histérico podem ser definidos como um paradigma, termo que comumente possuli
multiplos significados, como padrédo ou modelo.

No entanto, a forma como empregamos O conceito aqui ultrapassa a
concepcao restrita de paradigma as atividades exclusivamente cientificas, como a
utilizada por Thomas Kuhn (1962) em seus estudos sobre a histéria da ciéncia.
Utilizamos a acepc¢éo de paradigma rediscutida por Morin (2000, p. 25-26), que nos
traz uma compreensao expandida para além da atividade intelectual. O autor afirma
que “os individuos conhecem, pensam e agem segundo 0s paradigmas inscritos
culturalmente neles” e que “o paradigma desempenha um papel ao mesmo tempo
subterrdaneo e soberano em qualquer teoria, doutrina ou ideologia”. Ainda segundo
Morin, “o paradigma instaura relagbes primordiais que constituem axiomas,
determina conceitos, comanda discursos e/ou teorias”. Assim, o paradigma “organiza
a organizagao deles e gera a geragao ou a regeneragao’.

Sdo os paradigmas que nos oferecem referéncias epistemoldgicas,

ontolégicas e operacionais para nossas atividades. Fornecem-nos instrumentos
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conceituais que nos permitem decifrar os fendmenos emergentes do desenrolar da
vida no planeta. Como mencionado, em regra, a um paradigma subjaz nossa
convicgéo, valores, cultura, maneira de pensar e a constru¢cio de conhecimentos. E
por meio de um paradigma que percebemos 0 que acontece ao nosso redor e
compreendemos a realidade (Moraes, 1997).

Os modelos mitoldgico, filosofico e teoldgico sdo exemplos de paradigmas
gue estruturaram o pensamento ocidental ao longo da historia. O quarto modelo
iniciou o pensamento moderno. Trata-se do paradigma cientifico jA& mencionado,
nascido do declinio da fé e influenciado por pensadores que, segundo Sommerman
(2012, p. 103), “propunham a separagao entre a filosofia e a teologia ou entre razéo
e fé”. Nesse sentido, a revolugao cientifica marcou a insatisfagdo com as praticas
subordinadas aos preceitos da Teologia.

Embora os paradigmas coexistam, multiplicando as formas de leitura,
interpretacdo e compreensao da realidade, € relevante mencionar que apenas um se
torna prevalente em determinado momento histérico. Atualmente, convivemos com
paradigmas enraizados nas formacgdes que recebemos em diversos contextos. A
escola, como instituicdo de educacdo formal, atua como agente propagador de
modelos explicativos da realidade, moldando a forma como concebemos o mundo.

De acordo com Pinho e Passos (2018, p. 5), na esfera educacional, o
Paradigma Educacional Tradicional, influenciado pelo modelo cartesiano-
newtoniano, tem prevalecido no pensamento e na orientacdo da “pratica educativa”.
Segundo as autoras, “esse paradigma encontra ressonancia na pedagogia
tradicional, caracterizada por uma educacao bancaria”, conforme denunciado por
Paulo Freire (1997). Ao mapear a origem desse paradigma, julgamos estabelecer
um movimento relevante para acompanhar a trajetéria da alfabetizacdo e do
letramento ao longo dos séculos de sua hegemonia, inclusive na
contemporaneidade.

Desse modo, é importante esclarecer o conceito de paradigma que utilizamos
como guia do pensamento. Na otica de Edgar Morin, a definicdo é ressignificada e
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abarca conotacdes para além da concepcédo de paradigma descrita por Thomas
Kuhn?, que assim explica a escolha do termo:

Com a escolha do termo pretendo sugerir que alguns exemplos aceitos na
pratica cientifica real — exemplos que incluem, ao mesmo tempo, lei, teoria,
aplicacdo e instrumentacdo — proporcionam modelos dos quais brotam as
tradicdes coerentes e especificas da pesquisa cientifica (Kuhn, 2018, p. 72).

Nessa abordagem linear, o paradigma € visto como um modelo que fornece
exemplos e padrdes estruturantes da forma como aspectos e instancias da realidade
sdo explicados, analisados e compreendidos pela ciéncia. Para Kuhn (2018, p. 72),
‘homens cuja pesquisa esta baseada em paradigmas compartilhados estéo
comprometidos com as mesmas regras e padroes para a pratica cientifica”. Nesse
sentido, o consenso na adocdo de um paradigma implica o fazer cientifico, efetivado
por meio de um método, e determina a producdo do conhecimento com base em
referéncias compartilhadas por membros de uma comunidade cientifica.

Morin (2005), ao analisar a definicdo kuhniana de paradigma, caracteriza
outra logica: a recursiva e retroativa, que igualmente condiciona a producdo de
conhecimento. No campo cientifico, um paradigma é gerado no processo de
desenvolvimento de ideias filoséficas que foram revolucionadas e passaram, por sua
vez, a revolucionar o modo de o ser humano pensar sobre si mesmo e o préprio
mundo, impulsionando descobertas e redescobertas.

Moraes (1998) explica o conceito de paradigma na 6tica de Morin:

Segundo Morin, um paradigma significa um tipo de relacdo muito forte que
pode ser de conjuncéo ou disjun¢do, que possui uma natureza légica entre
um conjunto de conceitos-mestres. Para esse autor, esse tipo de relacé@o
dominadora é que determina o curso de todas as teorias, de todos os

discursos controlados pelo paradigma. Seria uma no¢&o nuclear ao mesmo
tempo linguistica, légica e ideolégica (Moraes, 1998, p. 31).

O préprio autor assim o define: “conjunto de rela¢cdes fundamentais de
associacao e/ou oposi¢ao entre um numero restrito de nogdes entre as relacdes que
comandam”, como também, “controlam todos os pensamentos, discursos e até

mesmo teorias” (Morin, 1992, p. 372). Percebe-se, nesse conceito, a natureza social

* Thomas Kuhn foi historiador e filésofo da ciéncia. Segundo Moraes (1998, p. 31), “paradigma, na otica de
Kuhn, € uma realizacdo cientifica de grande envergadura, com base tedrica e metodoldgica convincente se
sedutora, e que passa a ser aceita pela maioria dos cientistas integrantes de uma comunidade. E uma construgdo
que pde fim as controvérsias existentes na area a respeito de determinados fundamentos”.
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do paradigma no patrulhamento ideologico (sistema de ideias) do sujeito, na
influéncia que exerce sobre a construcdo da racionalidade e da organizacdo do
pensamento.

Morin (2005a) ndo recusa a acepcado de paradigma como uma estrutura
mental que oferece estabilidade. Na verdade, ele amplia a extensdo do termo e
alerta que um paradigma controla a logica do discurso e controla simultaneamente o
l6gico, 0 semantico e os processos de acdo. Para entendermos isso na pratica,
discorreremos acerca da critica que o autor faz ao paradigma de vigéncia no mundo;
depois, dialogaremos com a Epistemologia da Complexidade para, entéo,
contextualizarmos os fendmenos educacionais.

Morin (2005a, p. 11) afirma que “vivemos sob o império dos principios de
disjuncdo, de reducdo e de abstragcdo”, os quais operam como “uma inteligéncia
cega” sobre a realidade. Um dos aspectos mais criticados pelo autor € o dualismo —
|6gica fragmentaria herdada do pensamento cartesiano que separa, por exemplo, 0
individuo da sociedade e estabelece dicotomias em todas as instancias da realidade
educativa. Essa critica € basilar para compreendermos a necessidade de superar as
cisbes dos fendmenos dos processos educacionais, visto que a fragmentagcao e a
separacao sao insuficientes diante da complexidade da vida, limitando e reduzindo o
aprendizado a uma dimenséao simplificada.

No Quadro 1, expomos elementos sob a dicotomia descrita por Morin (2000).
Em sua analise, o autor observa que a disjuncdo ndo somente causa a separacao
entre o sujeito e suas multiplas dimensbes, mas dicotomiza todas as esferas da

realidade.

Quadro 1. Dicotomia cartesiana

Sujeito/Objeto
Alma/Corpo
Espirito/Matéria
Qualidade/Quantidade
Finalidade/Causalidade
Sentimento/Razéao
Liberdade/Determinismo
Existéncia/Esséncia

Fonte: Morin (2000, p. 26).

O Quadro 1 expde a desarticulacdo de diferentes dimensbes que sao

atributos humanos envolvidos por dicotomias que, na pratica da desarticulacao,
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levam a perder de vista a complexidade. As dicotomias formatam rupturas no
pensamento, manifestando-se pelo reducionismo da multidimensionalidade do
sujeito. Inclusive, o proprio homem foi lacerado, segmentado e reduzido a pedacos
de sua constituicdo: a res extensa (0 corpo, a matéria mensuravel que ocupa
espago) e a res cogitans (espirito, a mente, a alma, o pensamento) tornaram-se 0s
pontos de referéncias filoséficas do Paradigma Simplificador, isto €, o dualismo
cartesiano serve de base para esse paradigma.

A dicotomia (divisdo pratica que fragmenta) implica, na educacdo, uma visao
dualista de que tudo € independente e pode ser degradado em particulas distintas;
por exemplo, a leitura e a escrita sdo tratadas como particulas isoladas, imunes a
influéncias contextuais. No pensamento dualista (crenca filosdéfica), a alfabetizacéo e
o letramento sdo processos dissociaveis e podem ser destrinchados objetivamente,
sem a interferéncia da subjetividade, como se o aprendizado da escrita fosse algo
alheio ao sujeito.

No que se refere a apreensédo da realidade, a énfase exclusiva nos elementos
exteriores impede que se compreenda a multidimensionalidade e a imediata
exigéncia de religacéo das partes com o todo. Isso ocorre porque, conforme explica
Morin (2005a, p. 59), a “simplicidade vé o uno ou o multiplo, mas néo consegue ver
gue o0 uno pode ser ao mesmo tempo multiplo”. Em sintese, o principio da
simplicidade separa o que esté ligado ou unifica o que é diverso.

Sintetizando: sob a égide do pensamento dicotdmico e dualista, o foco é a
separacao e a exclusédo. Esse € um ponto sobre o qual recaem as consequéncias da
disjuncdo e da fragmentacéo, que se manifestam na incapacidade de um pensador
linear de ajustar o foco para os significados ndo mensuraveis das realidades. Escapa
de sua lente a natureza complexa subjacente a totalidade dos seres e das coisas.

Para efeito de exemplificacdo, sinalizamos alguns pontos, dentre muitos
outros, desencadeados pela visdo cartesiana, que consideramos consequéncias do
método da fragmentacao/simplificacdo dominante.

a) Reducédo do pensamento: a realidade complexa aprisionada em sistemas
lineares substitui a compreensdo do vivo por uma racionalizacdo rigida e
limitada.

b) Fragmentacdo metodoldgica: o conhecimento disciplinarizado e fragmentado,
impde uma forma de conhecer que isola os fendmenos de seus contextos

originais.
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c) Isolamento Institucional: a (hiper)especializacdo cria fronteiras rigidas e
hierarquizadas entre os saberes, tornando o0s campos académicos
incomunicaveis e fechados.

d) Cegueira ético-social-politica: o progresso técnico desvincula-se da ética,
gerando uma inteligéncia cega que ameacga a vida, a paz e o equilibrio do
meio ambiente.

Somam-se a lista a separatividade entre educacao e vida, a ideia de alunos
desconectados de sua capacidade de aprendizagem, os conteidos com pouca (ou
nenhuma) relagcdo com a realidade social dos estudantes, a aprendizagem passiva e
receptiva diante dos conhecimentos transmitidos pelo professor, a desvalorizacéo da
profissdo docente e os inUmeros problemas relacionados a escola, ao planejamento
educacional, ao fenbmeno educativo, a pratica educativa, ou seja, a educagdo em
sua multidimensionalidade.

Para posicionar uma explanacdo mais compreensivel, afirmamos que a
ciéncia moderna possibilitou grandes progressos na sociedade. Moraes (1998, p. 42)
respalda essa constatacéo, ressaltando a democratizacdo do saber e o surgimento
de técnicas eficazes de investigacdo. Todavia, ergue-se uma reflexdo critica sobre a
suposta neutralidade cientifica, que tem provocado progressos econdmicos
descomprometidos com a protecdo do ecossistema e insensiveis a letalidade de
certas descobertas. Os problemas de hoje sdo de abrangéncia social e global;
contudo, com um pensamento reducionista, simplificador e segmentario, o proprio
ser humano ndo tem conseguido pensar em solucdes ou, pelo menos, apresentar
faisca atenuante, tendo a educacdo como parte essencial no processo de
transformacao e melhorias no contexto social.

E justamente a persisténcia e a complexidade da crise na esfera educacional
gue revelam a inadequacédo do modelo simplificador que a gerou. Diante das falhas
sistémicas, a deficiéncia e os proprios limites do Paradigma Simplificador se
manifestam na prética. Os paradigmas se enfraquecem diante da existéncia de um
‘conjunto de problemas cujas solu¢gdes ndo sado encontradas no horizonte de
determinado campo tedérico, dando origem a anomalias ameacadoras da construcao
cientifica”. Dessa forma, “um repensar sobre o assunto passa a ser requerido’
(Moraes, 1998, p. 55). As perspectivas das ciéncias se alteram embaladas por
guestionamentos do pensamento predominante, novos entendimentos e explicacdes

dos fendbmenos do mundo.
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Foi assim que, a partir de crises iniciadas no final do século XIX e da
emergéncia de novas teorias ao longo do século XX (da Fisica Quantica a Biologia,
passando pela Cibernética e pela Teoria dos Sistemas), constituiu-se um novo corpo
tedrico e uma transicao epistemoldgica. Essas abordagens fundamentaram a ruptura
com os principios do paradigma newtoniano-cartesiano, modelo que, embora ainda
majoritario, ja ndo apresentava suficiéncia explicativa para a complexidade dos
fendbmenos naturais e da realidade.

As rupturas conceituais concentradas no século XX impulsionaram a evolucéo
do pensamento cientifico. Contudo, esse acontecimento ndo implicou a superacéo
imediata, tampouco a extincdo do paradigma reinante, que demonstra resiliéncia e
ainda persiste no século XXI. Nesse sentido, relacionamos os desdobramentos
dessas novas descobertas a epistemologias que facultam formas inéditas de ver e
perceber a realidade em sua complexidade. Associamos, igualmente, esses avangos
a novos principios do fazer ciéncia e a uma busca pela compreensdo
multirreferencial do ser, da realidade e do universo.

As novas descobertas cientificas trouxeram a luz um novo espirito cientifico,
envolto em principios sufocados no modelo cartesiano, como o Principio da
Incerteza (Heisenberg) — questiona a ideia newtoniana de determinismo absoluto do
mecanicismo; a Lei da Complementaridade (Niels Bohr) — contraria o principio da
disjuncdo, e sugere a dialégica em que os fenbmenos da realidade s&o
compreendidos mediante conceitos e ideias que aparentemente se contradizem e
nao poderiam ser aplicadas ao mesmo tempo, mas que, juntas, sd0 necessarias
para ter uma percepgdo mais completa.

O Principio da Incerteza e a Lei da Complementaridade sdo conceitos
reveladores de dimensbes da realidade continuamente mascaradas no jogo das
dualidades dicotomizadas, “que priorizam somente a dimensao que contribui para a
construcdo da ordem e da certeza, tornando-se uma visdo parcial, reducionista,
determinista e objetivista” (Santos, 2008, p. 78).

Segundo Moraes (1998), o Principio da Incerteza e a Lei da
Complementaridade ofereceram grandes licdes ontoldgicas e epistemoldgicas para a
compreensao no universo do conhecimento cientifico, ao revelar que a neutralidade
nao existia e que os conceitos de interacdo, interdependéncia e interconexdo sao
pressupostos explicativos da relacdo entre sujeitos e objetos. O Principio da

Incerteza também revelou que tudo era uma questdo de probabilidade, dependendo
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da acdo humana em um determinado momento, destruindo, assim, o mito da
realidade ordenada e da nocao rigorosamente deterministica de causa e efeito.

Cabe destacar a importancia do conceito de "estruturas dissipativas” ou
dissipadoras, introduzido por llya Prigogine. Moraes (1997, p. 65) esclarece que,
para Prigogine, estruturas dissipativas “sdo sistemas abertos, considerados
complexos organizacionais sem equilibrio, ou quase sem equilibrio, e que
caracterizam os sistemas vivos.” A autora esclarece que a partir do trabalho do
fisico-quimico, o universo pode ser concebido como ele esta: “num processo
continuo de auto-organizagao, de criagdo e nao de ruptura”. Assim, no novo corpo
tedrico, uma ciéncia complexa tomou forma inacabada, aberta as mudancas, as
causalidades, a incerteza. Por conseguinte, caos, incerteza, contradicao,
relatividade, abordagem sistémica organizativa, ordem/desordem sao principios e
pressupostos dessa nova ciéncia, que podemos chamar de ciéncia contemporanea.

O final do século XIX e o despertar do século XX foram momentos marcados
por sucessivas descobertas cientificas, formulacdo de teorias, mudancas de
conceitos e o desenlace de novas perspectivas de dimensfes da realidade que
impactaram o modo de pensar o mundo. Seguindo o processo de enfraguecimento
da visdo mecanicista newtoniana e simplificadora cartesiana, as novas descobertas
despertaram um repensar sobre a necessidade de mudancas, tanto conceituais
guanto praticas, que transgredissem a antiga base explicativa das ciéncias tecida
nos canones do paradigma cientifico moderno.

Segundo Moraes (1997, p. 56), essas duas épocas compreendem o inicio de
uma ruptura entre o mundo moderno e o contemporaneo. No campo da Biologia,
Charles Darwin introduziu no mundo a ideia da evolucdo das espécies em
contraposicdo a ideia criacionista sustentada no modelo cartesiano. Entre as
descobertas revolucionarias, acrescenta-se a Teoria da Relatividade de Einstein
(1879-1955), a qual constitui, assim, “as tentativas mais completas de
desenvolvimento de uma abordagem global do funcionamento das leis do universo
relacionadas a matéria e ao seu movimento” (Moraes, 1997, p. 21).

Depois das descobertas oriundas da Fisica Quantica e da Teoria da
Relatividade, Moraes (1997, p. 60) afirma que “o mundo passou, entdo, a ser
concebido em termos de movimento, fluxo de energia e processo de mudanga. O
universo passou a ser composto de espaco e energia, considerados indissociaveis”.

Ao abordar as contribuicdes decorrentes dessas novas descobertas em questdes
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relacionadas ao universo, ao planeta e a vida, a autora descreve implicagbes na
compreensao de um determinado contexto que passou a exigir um novo olhar,
capaz de contemplar todos os angulos da realidade.

Assim, tornou-se essencial a reintroducdo do sujeito no processo de
construcdo do conhecimento, considerando-o, na verdade, detentor de uma
racionalidade complexa e, consequentemente, de uma visdo mais completa. Esse
sujeito seria capaz de ver de modo contextualizado, perceber os processos, 0s
sujeitos e 0s objetos numa totalidade provisoéria, e considerar que o ser e a realidade
em sua complexidade se relacionam como um todo.

A mencdo a esses expoentes evidencia que a crise dos operadores
cartesianos de fragmentacéo e disjuncdo emergiu da propria evolucdo dos estudos
cientificos. A efervescéncia de uma cosmovisdo que integra a multidimensionalidade
do real trouxe implicagbes profundas ao processo de constru¢do do conhecimento.
Como veremos adiante, um eixo central dessas teorias migrou da periferia cientifica

para o centro do debate: o conceito de complexidade.

1.2 A complexidade: principio de uma epistemologia

Petraglia (2013) explica que o conceito de complexidade, consolidado a partir
das contribuicbes da Cibernética, disseminou-se por multiplas areas do saber,
fundamentando a critica a fragmentacdo dos fenémenos. E possivel afirmar,
portanto, que a complexidade j& habitava o cerne de diversos campos — como a
fisica quéntica, a biologia sisttmica e a propria filosofia — ainda que de forma
periférica ou compreendida parcialmente.

Edgar Morin, ao sistematizar a Epistemologia da Complexidade, conferiu rigor
metodologico a essa percepcdo, evidenciando seu valor e transformando um
conceito outrora marginal em um conceito cientificamente contextualizado e de
alcance universal. Segundo o autor, a ciéncia moderna, que sempre buscou a
simplificacdo maxima, reencontrou a complexidade no proprio ato de investigacao.
Assim, a complexidade ressurge na mesma via de onde havia sido posta a margem:
0 campo cientifico.

Ora, a complexidade chegou a noés, nas ciéncias, pelo mesmo caminho que

a tinha expulsado. O préprio desenvolvimento da ciéncia fisica, que se
consagrava a revelar a Ordem impecavel do mundo, seu determinismo
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absoluto e perpétuo, sua obediéncia a uma Lei Unica e sua constituicdo de
uma forma original simples (o atomo) desembocou finalmente na
complexidade do real. Descobriu-se no universo fisico um principio
hemorrdgico de degradacdo e de desordem (segundo o principio da
termodindmica); depois, no que se supunha ser o lugar da simplicidade
fisica e légica. Descobriu-se a extrema complexidade microfisica; a particula
n&do € um primeiro tijolo, mas uma fronteira sobre uma complexidade talvez
inconcebivel; 0 cosmos ndao € uma maquina perfeita, mas um processo em
vias de desintegracdo e de organizacdo ao mesmo tempo (Morin, 2005a,
14).

Dessa maneira, o proprio rigor do desenvolvimento cientifico “forgou” a
ciéncia a assumir a complexidade: a microfisica, por exemplo, revelou que a
particula possui uma natureza dual (onda e corpusculo); ndo é elemento isolado,
mas uma abertura para um universo de interagbes e energias que desafiam os
fundamentos da légica tradicional. Conforme as proposi¢cdes da termodinamica e da
teoria sistémica, ambas incorporadas na epistemologia de Edgar Morin, constata-se,
assim, que a complexidade habita o nivel microscopico e que 0 cosmos ndo € uma
maquina previsivel. O universo, de forma dialégica, desintegra-se (desordem) e
organiza-se (ordem) simultaneamente, permitindo que os elementos se movam e se
encontrem, gerando estruturas novas e complexas. Se a ciéncia contemporanea
admite que a complexidade inerente a todos os fenbmenos ndo pode mais ser
ignorada, depreendemos que a educacdo — tanto no contexto especifico desta
pesquisa quanto em todo o territério nacional — ndo pode persistir em manter a
complexidade a margem de suas politicas, como também de suas praticas.

No conhecimento cientifico, a palavra complexidade é apreendida na
existéncia de todas as coisas, em todos os niveis da realidade social e no &mbito da
vida. A complexidade tornou-se, como diz (Morin, 2005a, p. 7), um “macroconceito” e
“‘denominador comum” de seus trabalhos. O termo nao restringe seu significado a
nocao de algo complicado, de dificil compreensdo, nem se limita a outros sinénimos
como: hermético, confuso e o que ndo é simples. Complexidade também néo é
completude. Na verdade, a palavra completude faz emergir a percepcdo da nao
completude do conhecimento, fazendo lembrar que é impossivel termos um saber
pleno ou completo. Nesse sentido, Morin (2005a) reconhece a incerteza e a
incompletude do conhecimento como um principio da complexidade. Nesses termos,
a construcdo do Pensamento Complexo reconhece desde o0 inicio essa
impossibilidade.

E importante compreender a palavra-chave da epistemologia moriniana,

respondendo a pergunta: O que é a complexidade? Na definicdo etimolbgica e
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elementar, "complexo” € um termo oriundo do latim: complexus. Significa aquilo que
inclui, cerca, rodeia. Essa definicdo nos leva a refletir sobre a ado¢éo da perspectiva
oposta aos principios que o paradigma simplificador legou a ciéncia moderna que,
ao ignorar a ideia de juncao, estabeleceu mecanismos disjuntivos (Petraglia, 2013) e
privilegiou o método da separacdo e do desligamento como modo de apreender,
observar e estudar o real.

Morin (2003) adverte que, desde o inicio do processo de escolarizacao,
somos condicionados pela légica da ciéncia moderna a dissociar o que €, por
natureza, interdependente. Ao desenvolvermos a aptidao para desunir e isolar os
saberes, passamos a organizar o conhecimento em compartimentos estanques. O
resultado é uma compreensao parcial da realidade, fruto de uma formacao que nao
fomenta o habito de estabelecer interconexdes entre os diversos elementos do real.
Em oposicdo a essa logica fragmentaria, emerge a necessidade de uma nova
inteligibilidade. A complexidade, nesse sentido, ndo é um conceito isolado ou
apenas uma categoria tedrica, mas o nucleo vital da epistemologia de Edgar Morin,
gue a detalha da seguinte forma:

A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido
junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela
coloca o paradoxo do uno e do mdultiplo. Num segundo momento, a
complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes,
interacdes, retroacbes, determinacfes, acasos, que constituem nosso
mundo fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta com os tracos

inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade,
da incerteza. (Morin, 2005a, p.13-14).

O que é tecido junto? Todos os elementos constituintes da vida: os individuos,
a cultura, a sociedade, o ecossistema, 0 planeta. Todos se tecem em conjunto,
formando uma realidade que podemos ilustrar como uma rede composta por fios
interconectados, onde cada né de interseccao representa as relacdes e indica as
interacbes entre as partes e o todo. Com efeito, aprender a religar € uma

necessidade. Isso demanda uma reforma do pensamento que, efetivamente:

— compreenda que o conhecimento das partes depende do conhecimento
do todo e que o conhecimento do todo depende do conhecimento das
partes; — reconheca e examine os fendmenos multidimensionais, em vez de
isolar; de maneira mutiladora, cada uma de suas dimensdes; — reconheca e
trate as realidades, que sdo, concomitantemente solidarias e conflituosas
(como a propria democracia, sistema que se alimenta de antagonismos e ao
mesmo tempo o0s regula); — respeite a diferenca, enquanto reconhece a
unicidade (Morin, 2003, p. 88-89).
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Reforma que pode ser iniciada com o (re)conhecimento do modus operandi
da ciéncia moderna e as implicacdes de sua l6gica simplificadora, linear e redutora
no padrao de pensamento que influencia nossa cosmovisao e modo de operar. Para
tanto, como dissemos anteriormente, a evolucdo do pensamento cientifico tem
permitido aos pesquisadores questionar esses postulados, problematizar a

correlacdo da ordem e da desordem e lidar com o indeterminismo e o0 acaso.

1.2.1 Pensamento Complexo: lente analitica da alfabetizacdo e letramento em

politicas educacionais

A Epistemologia da Complexidade € tecida a partir da juncao dos principios
destas teorias: teoria da informacao, teoria cibernética e teoria dos sistemas. Trés
teorias que emergiram na década de 1940, "cujos impactos e aplica¢cbes, no entanto,
s6 se manifestariam mais tarde, a partir dos anos 60", conforme observa Petraglia
(2006, p. 1). A década de 60 manifesta um momento em que se deflagraram, na
esfera sociocultural, questionamentos e efervescéncias contra a fragmentacao,
estabelecendo, assim, um cenario favoravel para que essas teorias, menos
metddicas e mais abertas, focalizassem a necessidade de um novo paradigma para
as ciéncias.

Por meio da Figura 1, ilustramos a Complexidade como uma epistemologia
assentada em novos pressupostos ontologicos, gnosiolégicos e operacionais para

explicar o ser e a realidade.

Figura 1. Origem da Complexidade
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Cibemética

A Complexidade

Fonte: Elaborado com base em Petraglia (2013).
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Como bem observa Sommerman (2012, p. 620), a Teoria da Informacao
‘permite o tratamento da incerteza, da surpresa e do inesperado”; enquanto
Cibernética “permite o tratamento do circulo de retroagao (feedback) da causa sobre
o efeito”. Ja a Teoria dos Sistemas “permite pensar ndo s6 na relagdo ordem-
desordem-organizag¢do, mas na emergéncia de qualidades imprevisiveis no sistema,
as hierarquias dos niveis de organizagao e suas imbricagdes”, entre outras coisas.

Concordamos, portanto, que a Epistemologia da Complexidade se configura
como um amalgama de teorias: uma tecitura transdisciplinar tecendo-se em um
ecossistema conceitual dialégico. Nao se trata de uma sintese parcial ou da simples
assimilacdo de ensinamentos de cientistas, fildsofos e dominios da arte e da
literatura, mas de uma tecitura e simbiose transdisciplinar de saberes e conceitos. A
Complexidade visa a construcado de um conhecimento integral, centrada na visdo do
ser inacabado, tecido em uma realidade mutavel. Abrange, ainda, a percepcéo de
um mundo global sob uma abordagem sistémica, na qual o entendimento do todo é
indissociavel das partes, e vice-versa. Nessa epistemologia, sobre a qual se edifica o
Pensamento Complexo, Edgar Morin enfatiza que ndo se trata de uma proposta
substitutiva da logica reinante, mas:

Do mesmo modo, utiliza-se a légica classica e os principios de identidade,
de néo contradicdo, de deducéo, de inducdo, mas se conhece os seus
limites, sabe-se que em certos casos € necessario transgredi-los. Nao se
trata, portanto, de abandonar os principios da ciéncia classica — ordem,
separabilidade e légica —, mas de integra-los num esquema que é ao
mesmo tempo mais amplo e mais rico. Nao se trata de opor um holismo
global e vazio a um reducionismo sistematico; trata-se de ligar o concreto
das partes a totalidade. E preciso articular os principios de ordem e de
desordem, de separacéo e de juncado, de autonomia e de dependéncia, que
estdo em dialégica (complementares, concorrentes e antagbnicos) no seio

do universo. Em suma, o pensamento complexo ndo € o contrario do
pensamento simplificador, ele o integra (Morin, 1999, p. 255-256).

Nesse movimento de integracdo e ampliacdo dialdégica, o Pensamento
Complexo considera a explicacdo das partes (simplificacdo) necessaria, mas
reconhece que somente isso nao € suficiente para revelar o complexus (o que é
tecido junto) e apreender a realidade em sua unidiversidade. Esta, por sua vez, sé
se manifesta plenamente por meio da contextualizacao, articulagdo, interconexdo e
religagédo de seus componentes.

Segundo Pinho e Passos (2018, p. 7-8), esse pensamento “"percebe o

universo como um todo indissociavel”, propondo uma abordagem "que se contrapde
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a 'causalidade linear', uma vez que aborda os fendbmenos como uma totalidade
organica". Abordagem inexequivel ou dificilmente realizada por préticas
estabelecidas na separacdo e no reducionismo. Com efeito, abordagem possivel
para o Pensamento Complexo, tendo em vista que essa epistemologia, segundo
Petraglia (2013), configura um amélgama de saberes oriundos de um conjunto de
ideias a respeito da complexidade, constituindo-se em uma ponte entre as
discussbes da ciéncia e da filosofia por conseguir promover e articular a
comunicacao entre os diferentes campos do saber.

Especialmente ao destrinchar o Paradigma Simplificador e seus efeitos, o
Pensamento Complexo tece uma critica contundente ao modo cartesiano de
interpretar o0 mundo. Diante disso, propde uma nova compreensdo fundamentada
em uma logica sistémica, que enfatiza as interacfes e a interdependéncia dos
fenbmenos, articulando a inter-relacao entre individuos, sociedade e natureza, que
seguem Seu curso em um movimento recursivo e néo linear.

A Epistemologia da Complexidade demonstra seu potencial para fundamentar
pesquisas em politicas educacionais a partir de seus principios essenciais, que
articulam o que esta isolado e permitem lidar racionalmente com a incerteza e a
incompletude. Como lente tedrica, a Complexidade fomenta o didlogo e a
compreensao de politicas educacionais a servico do ser humano, ampliando o
debate sobre o sentido e as finalidades da educacdo sob a ética de uma qualidade
necessaria tanto ao século atual quanto as gerac6es futuras.

Entendemos a importancia de politicas educacionais posicionadas no centro
de decisdes democréticas, ndo como um acumulo de proposicdes estéreis, mas
ligadas a vida. Essa discussdo € uma pauta indispensavel nas reflexdes e nas
andlises de questdes fundamentais da educacédo e, por esse motivo, necessita ser
retomada em novos horizontes da visdo e do pensamento relativos aos processos
educacionais que, nos dias de hoje, ttm se tornado uma questéo polémica e central
nos debates acerca da conjuntura e do destino da sociedade. Isso ocorre porque
educacdo e sociedade moderna sao sistemas interligados, dos quais decorrem 0s
rumos da atuacdo profissional e das acdes humanas operacionalizadas por
diferentes areas do conhecimento.

Desse modo, recorremos a construtos do Pensamento Complexo para
alcancarmos um conhecimento multidimensional e desenvolvermos uma perspectiva

critica da visdo simplificadora de politicas educacionais, que se apresentam
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desarticuladas dos contextos, fendmenos e processos educacionais. Acreditamos
gue o Pensamento Complexo nos capacita a compreender esses fendmenos nos
niveis global e local. A estruturacdo dessa nova forma de pensar a ciéncia requer o
esclarecimento de conceitos basilares. Dessa forma, as ideias-chave que compdem
0 presente arcabouco tedrico da filosofia moriniana estdo reunidas no Quadro 2,

servindo como referéncia conceitual para toda a discusséo desta tese

Quadro 2. Construtos tedricos da complexidade de Edgar Morin

Complexidade

Diz respeito aquilo que estéa ligado. E um fator constitutivo da realidade.
“... a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade” (Morin, 2000, p. 37).

. “Indica que tudo se liga a tudo e, reciprocamente, numa rede relacional e interdependente. Nada
esta isolado no Cosmos, mas esta sempre em relacao a algo” (Petraglia, 2006, p. 1).

“Complexidade significa, para Edgar Morin (1990), uma tessitura comum que coloca como sendo
inseparavelmente associados o individuo e o meio, a ordem e a desordem, o sujeito e o objeto, o
professor e 0 aluno e todos os demais tecidos que regem os acontecimentos, as acfes e as
interagdes que tecem a trama da vida” (Moraes, 2010, p. 4).

“A complexidade é uma caracteristica presente na composicdo de um sistema de natureza
complexa, produto de uma tessitura comum que traz consigo a incerteza, o indeterminismo e o
acaso” (Moraes, 2021, p. 177).

Pensamento Complexo

“Um pensamento que retne conhecimentos separados” (Morin, 2015).

E “um pensamento que une e ndo separa todos os aspectos presentes no universo” (Petraglia,
2006, p. 1).

“E um tipo de pensamento que ndo separa, mas une e busca as relacdes existentes entre os
diversos aspectos da vida” (Petraglia, 2013, p. 18).

Pensar complexo

Ato cognitivo desenvolvido por operadores cerebrais e guiado por uma racionalidade aberta e
dialégica.

“....um modo de pensar, capaz de unir e solidarizar conhecimentos separados, é capaz de se
desdobrar em uma ética da unido e da solidariedade entre humanos” (Morin, 2003, p. 97).

“Pensar de forma complexa é pensar no processo, € tecer junto elementos constituintes de uma
dada realidade social, fisica ou natural” (Sa, 2011, p. 250).

Contexto/Contextualismo

“O conhecimento das informagbes ou dos dados isolados é insuficiente. E preciso situar as
informacdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra
necessita do texto, que é o préprio contexto, e o texto necessita do contexto no qual se enuncia”
(Morin, 2000, p. 36).

“Contextualismo, [...] a influéncia do contexto geral de qualquer sistema experimental, ou
experiencial, incluindo aqui as expectativas do observador, as influéncias das circunstancias criadas,
como produto de um campo vibracional e operacional que lhe da sentido e significado” (Moraes,
2021, p. 177).

Fonte: Elaborado a partir de Morin (2000, 2003, 2015); Petraglia (2013); Moraes (2021) e Sa (2011).
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O Quadro 2 merece alguns comentarios: a) O Pensamento Complexo
também é chamado de Complexidade ou a Complexidade, b) complexidade escrita
toda com letras minusculas é o substantivo cujo significado etimoldgico € “o que é
tecido junto”, c) Epistemologia da Complexidade, termo também utilizado diversas
vezes nesta tese € outra forma de nomear a Complexidade. Portanto, temos
Pensamento Complexo, Complexidade, Epistemologia da Complexidade designando
a epistemologia sistematizada por Edgar Morin.

Mais do que oferecer uma sintese da organizacdo de conceitos que
constroem o Pensamento Complexo, as construcdes focalizadas no Quadro 2
ilustram uma intencao didatica de apresentar alguns enunciados que possibilitam um
conhecimento do conhecimento complexo (Morin, 2000). Isso abrange aspectos
importantes para nossa maneira de abordar o objeto de estudo com novos olhos,
sob uma perspectiva complexa fundamentada na epistemologia moriniana. Esse
modo de conceber o conhecimento nos permite ver a inseparabilidade dos
componentes que constituem o todo, como as dimensdes individuais, técnicas,
sociais, politicas, culturais, econdmicas dos fendbmenos educacionais, como também
das dimenso0es existenciais dos sujeitos.

Os elementos e fendbmenos séo inseparaveis porque, conforme aponta Morin,
"existe um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre as partes e o
todo, o todo e as partes" (Morin, 2003, p. 14). E um modo de pensar reflexivo, capaz
de interligar diferentes dimensfes da realidade, que tem como estratégia escapar
das armadilhas do pensamento redutor, disjuntor e totalizante, permite a nos
pesquisadores da educacao e de seus fenbmenos, de acordo com Pinho e Passos:

[...] novas formas de diagndstico, novos procedimentos metodoldgicos que
sejam mais adequados a cada situacdo e que permitam apreender o real,
com suas mdltiplas dimensfes, em toda a sua complexidade, para que se
possa identificar necessidades concretas, capazes de subsidiarem a

construcdo de uma politica educacional congruente com a realidade (Pinho;
Passos, 2018, p. 6).

Em nosso objetivo de compreender o percurso dos processos educacionais
(alfabetizacdo e letramento) no cenario educativo do Municipio de Palmas-TO,
buscamos entender, a luz da Complexidade, como esse percurso se constituiu e
como se organizaram nele os planos e as proposi¢cdes do ensino da leitura e da

escrita nas politicas educacionais vigentes.
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Acreditamos que a Complexidade oferece as bases epistemoldgica,
ontoldgica e metodoldgica para revisarmos nossa cosmovisdo e maneira de pensar
o ser e os fendbmenos, refletir acerca da educacdo do século XXl com uma viséo
aprofundada de mundo e com uma perspectiva global e integral do ser humano.
Propomo-nos, entdo, a observar os fendmenos em seus movimentos,
acontecimentos e emergéncias, e a compreender as politicas educacionais como
sistemas complexos e politicas de civilizagdo, porque trazem em sSi uma carga
histérica e cultural de uma sociedade, tendo como finalidades, dentre muitas, a
organizagéo dos interesses educacionais da coletividade, apreenséo da razdo de ser
da escola, do processo educacional e dos sentidos do ensino e da aprendizagem.
Tudo isso deve ser visto em sua intrinseca interdependéncia.

Nessa nova proposta epistemoldgica, discute-se amplamente a educacéo, e a
partir das reflexdes investigamos os fendmenos educacionais que pretendemos
compreender sob uma nova otica e inteligéncia. Uma otica que afirma a necessidade
de tomar consciéncia da importancia da contextualizacdo dos problemas e de
colocar os sujeitos e suas relagdes sociais no centro das discussdes. Considerando
a alfabetizacdo como eixo mediador na relacdo entre o individuo e a sociedade
grafocéntrica, nosso escopo se direciona a percepc¢ao dos aspectos sociais, politicos

e culturais levantados ao longo do percurso desta tese.

1.2.2 Principios para uma visdo complexa da alfabetizacédo e do letramento

O Pensamento Complexo nos ensina a duvidar de ideias simplificadoras e de
premissas do conhecimento como verdade absoluta, leva-nos a refutar caminhos
exclusivos e a recusar receitas prontas com solucdes Unicas e lineares, que tém o
efeito de reduzir a complexidade dos problemas sociais e educacionais, sempre
envolvidos por multiplos fatores interdependentes.

O préprio Pensamento Complexo é descrito como uma epistemologia aberta
e em transito, passivel de modificacdo, com a proposta de uma nova forma de
pensar, capaz de ressignificar concepc¢des, configurar novos angulos para observar
as acbes humanas e enfrentar os desafios atuais no campo educacional, sempre
admitindo as relagGes de interdependéncia, a inter-retroacdo e as conexdes. Para

esse fim, o Pensamento Complexo se afianca em "operadores cerebrais” (Petraglia,
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2013, p. 21) para um bem pensar que amplia nossa capacidade de interpretar e
descrever os fen6menos do mundo objetivo com nossas subjetividades.

Se a complexidade é elemento constitutivo da vida (Morin, 2005b), entéo,
consequentemente, a educacdo é um fenbmeno de natureza intrinsecamente
complexa. Nesses termos, é indispensavel adotar um pensamento transgressor da
causalidade linear e mecanicista em favor de uma "causalidade em circulo e
multirreferencial” (Morin, 2003, p. 92). Essa mudanca de perspectiva consiste em
apreender a complexidade e a pertinéncia da alfabetizacdo e do letramento que, na
visdo tradicional da educacdo, ainda emergem em politicas educacionais como
fendmenos sobrepostos e valorizados com peso diferente.

Para tanto, mobilizamos principios organizadores que atuam como
operadores cognitivos, permitindo-nos ndo apenas ler, mas reorganizar nossa
percepcao da realidade. Os principios complementares e interdependentes
constituem um modo de pensar complexo que possibilita, com base em Petraglia
(2013, p. 19), “conceber que uma mesma coisa possa ser causada e causadora,
ajudada e ajudante, mediata e imediata”. Segundo a autora, trés deles s&o
“operadores cerebrais que inter-relacionam” e constituem os fundamentos do pensar

complexo, conforme ilustramos na Figura 2:

Figura 2. Fundamentos da Epistemologia da Complexidade

Hologramatico Recursivo Dialogico

Fonte: Elaborado com base em Petraglia (2013).

As primeiras percepgdes do Pensamento Complexo, fundado nesses trés
principios, revelam a necessidade de ver o mundo como ele é: tecido de
heterogeneidades (seres, fenbmenos, culturas, ideias, antiteses, paradoxos, partes
e todo). A visdo holografica, especificamente, mostra que os objetos ndo devem ser
abordados de forma simplista ou reducionista, mas sim de modo relacional com o

contexto, o sistema do qual faz parte.
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Nesse sentido, essa perspectiva sugere que a alfabetizacdo e o letramento
nao devem ser vistos como partes isoladas no processo de ensino e aprendizagem,
nem ser valorizados ou desvalorizados segundo critérios ideoldgicos. Esses
processos, encarados como fios de um tecido dindmico chamado aprendizagem,
correlacionados e compreendidos no seu conjunto, na complexidade revela multiplas
perspectivas entrelacadas: individual, social, cultural, politico, econémico, por
exemplo. Em relacdo a alfabetizacdo e ao letramento, é preciso que 0 ensino
considere a relacdo inseparavel entre a escrita e os significados, a técnica e o social.

Outra percepcado enfatizada € a da ndo linearidade do real. A
interconectividade existente se manifesta na ideia de movimento em espiral,
rompendo com o pensamento linear. Sob a causalidade recursiva, os produtos
geram efeitos que, sucessivamente, geram outras agbes. A causalidade recursiva
evidencia a natureza fluida dos processos, mostrando que 0S processos nao tém
"nenhum aspecto definivel absolutamente fixo” (Moraes, 1997, p. 74). Assim,
compreendemos que um fim €, na verdade, a etapa do comeco seguinte.

Por fim, compreendemos o principio dialégico presente no entrelacamento de
coisas aparentemente opostas, como: partes e todo, causas e efeitos, razdo e
emocao, imaginario e real. Esse principio junta e entrelaca partes aparentemente
antagbnicas que, no entanto, sdo indissocidveis e necessarias tanto para a
existéncia matua quanto para o funcionamento do todo organizado. Conforme Alves,
Barros e Viana (2018, p. 208), “esses operadores servem como guias do
pensamento e da compreensdo do mundo interior € ao nosso redor’ e “integram a
diversidade de seres e saberes”. Partindo desse primeiro olhar sobre os principios
hologramatico, recursivo e dialégico, retomamos esses trés principios e o0s
explicitamos na Figura 3, conforme a sequéncia que Morin (2003a) apresenta na
obra “A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento”.

O autor propde sete principios que fundamentam a constru¢cdo de um
pensamento complexo, por meio dos quais exprimimos o pensar complexo. Para
Morin (2003a, p. 25-26) sdo principios capazes de elucidar as relacbes de
interdependéncia entre partes e todo, assim como ‘reconhecer o elo natural e
insensivel que liga as coisas mais distantes e as mais diferentes”.

A Figura 3 traz a representacdo de um movimento em espiral que articula a

retomada de cada um dos principios, ilustrando o carater dinamico do pensamento



52

complexo, que recusa a estagnacdo ao se fortalecer em um processo de constante

reavaliacdo, mudanca e transformacéao.

Figura 3. Principios do Pensamento Complexo
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Fonte: A autora, 2025.

Avesso ao processo de conhecimento que se baseia na separagdo e na
analise de partes isoladas, Morin enfatiza que a realidade organizada € constituida
pela interligacdo entre partes e todo. E essa interconexdo — partes e todo — que
forma o tecido do sistema. De acordo com o autor, o principio sistémico
organizacional “liga o conhecimento das partes ao conhecimento do todo” (Morin,
2003a, p. 93). O todo organizado e articulado define a ideia de sistema. Nao se trata,
contudo, de um resultado da soma de partes.

O sistema é uma realidade que s6 pode ser compreendida mediante o
conhecimento das partes, as quais representam as individualidades, especificidades
e diversidades constituintes do conjunto. As partes ndo se anulam mutuamente, nem
sao anuladas pelo todo. Na verdade, o todo precisa estar ligado e articulado a elas
para se constituir; caso contrario, ndo havera organizagcado, mas sim um amontoado
de coisas flutuantes ou mergulhadas numa existéncia desarmonica.

Quando a aprendizagem é compreendida como envolvimento ativo e
resultado da relacdo sujeito-objeto, percebemos que, embora a alfabetizacdo e o
letramento sejam partes distintas, a aquisi¢ao da leitura e da escrita depende de que
se leve em conta que ambos 0s processos formam um todo Unico. A partir desse

entendimento, inferimos que a pertinéncia de proposicdes de alfabetizacdo e
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letramento em politicas educacionais se manifesta justamente em oposicdo a
concepgdes que excluem, separam e reduzem esses processos.

Na ideia de ligacdo das partes ao conhecimento do todo, compreendemos
gue as partes correspondem a diversas dimensdes dos objetos, fenbmenos e do ser
humano. Essas dimensdes incluem, por exemplo:

e A escrita: em suas dimensdes individual, social, politica, cultural e historica.

e Os sujeitos: em suas dimensdes biolégica, pessoal, corporal, intelectual,
racional, afetiva e comunicativa.

e As politicas educacionais: como aparatos complexos em suas dimensdes
publica, politica, social, historica e ideoldgica.

Nessa direcao, estabelecer conexdes entre os conhecimentos — em vez de
conceber a alfabetizagdo como pré-requisito para o letramento — é uma pratica
pedagogica convergente com a visao sistémica. Esse entendimento contrapde-se a
l6gica reducionista de que o aluno deve primeiro aprender a ler e escrever para,
entdo, envolver-se em atividades de letramento.

O principio sistémico organizacional aponta para a pertinéncia da visao
sistémica manifesta no interior de politicas educacionais como mecanismos sociais.
Aléem de dar sentido a ideia de religacbes, permite situar o conhecimento
concernente a alfabetizacdo e ao letramento na relacdo de inseparabilidade dos
sujeitos com esses objetos e também dos sujeitos com seu meio ambiente
multidimensional (natural, cultural, social, econdmico e politico).

Morin (2009, p. 24) denomina esse movimento de “pensamento ecologizante”,
que implica “procurar sempre as relagdes e inter-retro-acdes entre fendmeno e seu
contexto, as relacdes de reciprocidade todo/partes”, indicando que “uma modificacéo
local repercute sobre o todo e como uma modificacdo do todo repercute sobre as
partes” (Morin, 2009, p. 26). Em conformidade com esse pensamento, superar a
ideia reducionista nos possibilita uma abordagem da alfabetizacdo e do letramento
como fendbmenos educacionais intrinsecamente atrelados aos sujeitos e seus
contextos.

Partindo do nosso objeto de estudo, e na geracdo dos dados, pensamos,
entdo, em um circuito de existéncia que ndo se fecha em si mesmo, o qual
contempla a conexdo de sujeitos, contextos, alfabetizacdo, letramento, politicas
educacionais e sociedade. Do ponto de vista sistémico-organizacional, essas partes

se articulam de forma recursiva, se complementam e, tecidas em conjunto, formam a
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unidade sistémica complexa: a sociedade. Esta, por sua vez, € parte de um sistema
maior, que € o mundo. Dai, falamos de partes/todo/parte.

De acordo com Morin (2003a, p. 94) “segundo o elo indicado por Pascal’ é
“impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, tanto quanto conhecer o todo
sem conhecer, particularmente, as partes”. I1sso, porque ha entre as partes e o todo
um ir e vir continuo. A complexidade dessa dindmica reside na interdependéncia
mutua e na relagao reciproca entre o todo e as partes. Fixar o foco em apenas um
deles impede que se perceba e apreenda o processo continuo de desenvolvimento e
transformacao dos sistemas.

Nessa percepcao, 0 principio sistémico organizacional expde ao pesquisador
a importancia de politicas educacionais de alfabetizacédo e letramento configuradas
na perspectiva de ligacdes de suas proposi¢cdes com as partes e com o todo. Melhor
dizendo, proposicdes de alfabetizagdo e letramento cingidas de interconexdes de
sujeitos com seu meio e com o todo: a sociedade. Esta que é organizada em funcéo
de uma unidade, onde cada parte, em interacdo dinamica, contribui para o conjunto,
o todo.

O principio hologramatico, ilustrado por um holograma (imagem fisica que
reproduz quase todas as informacfes da imagem que representa), segundo Morin
(2003, p. 93), “pde em evidéncia este aparente paradoxo das organizagdes
complexas, em que ndo apenas a parte esta no todo, como o todo esté inscrito na
parte”. Assim, como um holograma reflete a multidimensionalidade das coisas, o
principio hologramatico observa que cada elemento (parte) de determinado sistema
contém em si quase a totalidade das informacdes contidas no sistema, ou seja, na
estrutura global a qual pertence. Por exemplo, a sociedade é um todo presente em
cada individuo (a parte). Nossa lingua, cultura e nossas condutas orientadas por
normas, demonstram que somos partes de uma sociedade (o todo) e que a
sociedade estd em cada um de nds; é reproduzida em nds e por nos.

Com o principio holograméatico, as reflexbes sobre os processos de
alfabetizacdo e letramento em politicas educacionais partem da ideia de um circuito
relacional em que os elementos estédo intrinsecamente relacionados e contidos uns
nos outros. Desse modo, ao observarmos uma parte (por menor que seja),
compreendemos que ela é particula de um universo e contém as informagfes da

totalidade.
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Na pesquisa, esse principio conduz a compreensédo de que 0s sujeitos nao
sdo independentes do contexto no qual estdo inscritos, formando um amalgama
indissociavel. Em consonéancia com essa abordagem ontologica, a ideia de
entrelacar as dimensfes cognitiva e social deveria ser uma premissa basica das
politicas educacionais. Essa ideia tem como ponto de partida o reconhecimento de
que a alfabetizac&o e o letramento instituem um objeto cognitivo e social.

Nesse sentido, os sujeitos do processo educacional sdo como hologramas da
sociedade, e no circuito relacional sdo partes fundamentais em qualquer proposta
educacional. Em relacdo a esse imbricamento, qualquer proposta educacional que
dissocia a relacdo dos sujeitos com o todo, ocasiona insuficiéncias no ambito de
projetos educacionais com planos inadequados.

Politicas educacionais fragmentadas, descontextualizadas e dissociadas da
realidade afloram da dispensa desse olhar integrativo operado pelo principio
hologramatico. Ficam propensas a nocao holistica simplificadora quando focam o
todo e desconsideram as partes. Morin (2000a, p. 110) alerta que, nas diversas
dimensdes da realidade, uma politica que se caracteriza como fragmentada contribui
para muitas perdas, entre elas “a compreensdo da vida, dos sofrimentos, dos
desamparos, das soliddes, das necessidades ndo-quantificaveis”. O autor conclui
que “tudo isso contribui para a gigantesca regressdo democratica, com os cidadaos
apartados dos problemas fundamentais da cidade”.

No contexto educacional, o Pensamento Complexo de Morin reforca a
necessidade de nossas pesquisas refletirem que a dindmica de um processo
educacional n&o é linear. Nessa realidade, os fendbmenos sdo multidimensionais, e
sujeitos, eventos e projetos manifestam naturezas complexas, articulando-se como
partes interligadas a uma totalidade, constituindo, assim, uma rede de relagdes.

Na analise, é reducionismo pensar a alfabetizacédo e o letramento, o sujeito e
seu meio, as politicas educacionais e a diversidade social como partes isoladas.
Embora possamos distinguir as caracteristicas e discernir as qualidades individuais
de cada uma dessas partes na organizacdo complexa que € a educacdo, essas
partes ndo sdo desarticuladas e isoladas da natureza do todo educativo.

O aspecto da representacdo do todo nas partes constitui uma referéncia para
0 pesquisador analisar as acdes politicas configuradas em projetos voltados a
objetivos diversos, por exemplo, a solucdo de problemas, melhorias, adequacgdes e

novas praticas no campo educacional. A pertinéncia de uma politica educacional
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interligada a realidade consiste em olhar para os sujeitos sem dissocia-lo do
contexto, mantendo essa perspectiva mesmo no sentido inverso ao olhar para o
contexto sempre conectar nele o sujeito.

Outro principio fundamental do pensamento complexo € denominado principio
do circuito retroativo (representado na forma de anel). Com esse principio, Morin
(2003) explica a relacdo de causas e efeitos em uma dinamica que, em vez de ser
somente linear, € um processo circular, introduzindo ideias de retornos (feedback),
reacao, autorregulacéo, autonomia organizacional e transformacdo muatua de causa
e efeito.

Morin (2003a, p. 94) mostra que o principio do circuito retroativo “permite o
conhecimento dos processos autorreguladores. A retroatividade rompe com o
principio da causalidade linear: a causa age sobre o efeito, e 0 efeito age sobre a
causa”. Essa qualidade do ato cognitivo, ou seja, do pensar complexo desfaz a
armadilha do preceito ratificado pela afirmativa amplamente repetida — inclusive no
senso comum — de que “toda causa tem ‘um’ efeito”, premissa que ndo comporta a
natureza complexa de um circuito em que os efeitos podem também retroagir sobre
as causas.

Os efeitos nem sempre séo o resultado exato de determinada causa. Dizendo
isso de outra maneira com as palavras de (Moraes, 2021, p. 167) afirmando que, na
verdade, “[...] nem toda causa produz os mesmos efeitos esperados, ja que existe
uma causalidade de natureza complexa, ou seja, circular em que causas e efeitos
transformam-se mutuamente” Os sentidos dessa causalidade rompem com o
pensamento linear, que salienta a ligacdo de uma causa especifica a um efeito
determinado, como por exemplo, autonomia gera autonomia. A Complexidade
contribui para superar esse equivoco mediante o pensamento complexo, pelo qual
salienta que ha algo paradoxal envolvendo a autonomia: a dependéncia. Nao ha
autonomia sem dependéncia. Nesse sentido, vemos o funcionamento da escrita
intrinsecamente dependente dos contextos de usos.

Na investigacdo dos processos de alfabetizacdo e letramento em politicas
educacionais, com o principio do circuito retroativo, podemos pensar as politicas
educacionais como aparatos complexos produzidos para transformar a sociedade,
mas, a sociedade dinamica e evolutiva, retroativamente, impde a necessidade de
mudancas de objetivos, diretrizes e reconfiguracao das politicas educacionais para

uma rota mais adequada aos processos de alfabetizacdo e letramento.
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Na visdo de politicas educacionais como modelos programaticos e
mecanismos de regulacdo que visam a determinados efeitos na sociedade por meio
de objetivos educacionais definidos, é possivel inferir que nem todos os objetivos
educacionais definidos em politicas educacionais produzem os efeitos desejados.
Isso pode ocorrer porgue, nos contextos reais, ha inimeros movimentos, mudancas
e acontecimentos que despertam novas necessidades no cendrio social.

A ideia de autorregulacédo informa a necessidade de autoexame tocando o
préprio cerne. Igualmente, necessita de revisao constante, pondo em vigor o dialogo
com a sociedade, a escola e o0s participantes dos processos de ensino e
aprendizagem, no intuito de alterar o circulo de repeticdo de problemas nao
encerrados nas paginas dos estudos que contam a histéria da educacao brasileira.

A realidade é dindmica e se caracteriza como uma rede de interacdes e
retroacdes, que podem desviar uma politica educacional de seu objetivo-fim. Morin
(2003a, p. 61) nos diz que o jogo de interagdes e retroagdes pode “até levar a um
resultado contrario ao esperado”. Por isso, as politicas educacionais, como acfes
planejadas a partir de uma perspectiva sistémica, que visa a determinado efeito na
sociedade, para serem viaveis em uma dimensdo sociopolitica e cultural, devem
estar a servico do ser humano e ndo a margem dele e de seu contexto. Defendemos
gue a estrutura e os objetivos das politicas educacionais precisam refletir a natureza
complexa e indissociavel dos sujeitos e dos fenbmenos de uma realidade.

Embora ndo seja possivel determinar com exatiddo o retorno e as respostas
das proposicfes e acdes educacionais sobre os individuos e a sociedade, porque
lidamos com incertezas, crises, movimentos e instabilidades, nés acreditamos em
retroacO0es positivas e amplificadoras em propostas de educacdo integral,
redimensionada conforme a visdo de processo, alcancando, no final das contas,
resultados melhores do que se esperava.

Na andlise da alfabetizacdo e do letramento, o principio do circuito retroativo
ajuda na superacao da relacéo linear causa-efeito, predominante na visdo tradicional
da educacado, que pauta a ideia reducionista de leitura e escrita como um bem
estanque, completo em si mesmo e independente da relacdo sujeitos e seus
contextos socioculturais, concebendo um ensino unidirecional pela ado¢ao de
modelos Unicos com vistas a uniformizar a aprendizagem e garantir que todos os
individuos, com idade estipulada e matriculados em um ciclo determinado, alcancem

0 mesmo desempenho no uso desse bem.
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O principio do circuito retroativo, ao apresentar o fendmeno da retroacao,
quebra a rigidez de noc¢des estanques em torno do ensino e aprendizagem da leitura
e escrita, mostrando que as a¢Bes geram outras acfes com consequéncias de um
novo fato sobre a causa que iniciou. Paulo Freire (2013, p. 29), nos ajuda a entender
esse movimento ao explicar que “no processo de aprendizagem, sO aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido”. Esse aprendido é
transformado “em apreendido, com o que pode, por isso mesmo, reinventa-lo;
aguele que é capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situacfes existenciais
concretas”. O ensino da leitura e escrita leva a uma aprendizagem transformadora
dos sujeitos que a reinventam no uso cotidiano.

O principio do circuito recursivo — ilustrado com a imagem de um espiral,
simbolizando a ideia de abertura infinita e de ir e vir constantes — informa que a
capacidade de auto-organizacdo e a autoproducdo inerente aos seres Vivos
transpde a nocao de regulacédo. Nas palavras de Morin (2003a, p. 94), esse principio
“ultrapassa a nocdo de regulacdo com as de autoproducdo e auto-organizacao’,
tendo em vista constituir-se em “um circuito gerador em que os produtos e os efeitos
sdo eles mesmos, produtores e causadores daquilo que os produz”. O principio
recursivo nos permite um pensar de forma dindmica e engajada com a construcéo e
organizacdo do conhecimento. Nele, temos a nocdo de que a alfabetizacdo e o
letramento, o individuo e a sociedade, em um sistema complexo, sdo elementos sob
uma relagao estreita, e em um processo de interacéo e autoproducao.

Para Morin (2005b, p. 74), “a ideia recursiva é, pois, uma ideia em ruptura
com a ideia linear de causa/efeito, de produto/produtor, de estrutura/superestrutura”,
devido ao fato de “que tudo o que é produzido volta-se sobre 0 que o produz num
ciclo ele mesmo autoconstrutivo, auto-organizador e autoprodutor”. Diferentemente
da trajetéria linear, a trajetoria circular espiralada, caracterizada pelo principio
recursivo, significa uma cadeia de sucessdo geradora de um processo de
desenvolvimento em que o novo estagio € influenciado pelas contribuicbes dos
elementos constituintes.

Conforme Moraes e Valente (2008, p. 40), essa “causalidade circular esta
presente nas interagdes sujeito/meio, sujeito/objeto, educador/educando, em todos
os fenbmenos, eventos e processos [...]°. Assim, entendemos a realidade envolvida
por uma dindmica de interacdes em que 0s organismos Vivos sdo sempre afetados

por acbes reciprocas ocorridas no contexto. Pelas interacfes, os individuos
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produzem a educacéo e a sociedade e, sob uma causalidade circular presente nas
interacdes, a educacdo e a sociedade influenciam os individuos, que seguem a vida
influenciando as praticas e padrdes culturais.

De acordo com Petraglia (2006), a dinAmica recursiva constituinte do ser e da
realidade abre nossa visédo para as possibilidades de mudancas, na medida em que
as alteragbes nos fenGmenos, eventos, fatos constituintes da rede, provocam
mudancas nos demais elementos. A ideia recursiva vai mais longe que a ideia da
regulacéo e revela a ideia de producao, evolugao, organizacdo de si mesmo, uma
vez que permite que os sistemas entrem em novas fases (Moraes, 2021).

Inferimos entdo que, em proposicdes de leitura e escrita em politicas
educacionais, para que haja inovacéo e evolucdo dos planejamentos, é necessario
dialogar com os sujeitos reconhecidos em seu meio. Devemos considerar que, na
Otica recursiva, a educacdo transcende a nocdo de simples transmissdo de
conteudo: é complexa e transformadora, pois 0s sujeitos aprendem, transformam-se
e transformam a sociedade, desempenhando papéis fundamentais no processo
educacional. Produzem a educacéo, sdo transformados por ela e, em intercambio e
integracdo com a sociedade, os sujeitos provocam mudancgas no contexto social que
indicam novos estagios do fendmeno educativo.

Na analise, a leitura e a escrita sdo pensadas como processos recursivos com
uma visao de objetos culturais produzidos e reproduzidos, que ndao sdo autbnomos,
mas dependentes da cultura e construidas de forma participativa; que ndo sao
depositadas, mas desenvolvidas nas interacdes dos sujeitos com o texto aflorado de
contextos de usos.

Edgar Morin (2003a) segue na sistematizagcdo do pensamento complexo com
a introducdo do principio da autonomia e dependéncia (auto-organizacdo). Esse
principio, partindo da compreenséo da dimenséo ontologica dos seres, reconhece a
autonomia humana, embora impregnada na dependéncia do meio externo.

Nossa capacidade de autoproducdo e auto-organizacdo se beneficia do
ecossistema®. O autor explica que “os seres vivos S0 seres auto-organizadores,

gue ndo param de se autoproduzir e, por isso mesmo, despendem energia para

> Edgar Morin (2003, p. 26), define ecossistema como sendo um “conjunto das interagdes entre populagdes vivas
no seio de uma determinada unidade geofisica” que “constitui uma unidade complexa de carater organizado”.



60

manter sua autonomia” e, como o0s seres “tém necessidade de retirar energia,
informacdo e organizacdo de seu meio ambiente, sua autonomia é inseparavel
dessa dependéncia”. Por causa dessa autonomia dentro de uma dependéncia “que
precisam ser concebidos como seres autoeco-organizadores” (Morin, 2003a, p. 95).
A constituicdo do ser, suas necessidades basicas, o conhecimento do préprio ser
ndo é possivel se o separarmos do meio ambiente; ndo nos conhecemos se nos
isolarmos do meio do qual fazemos parte e no qual vivemos.

O desdobramento do principio da autonomia e dependéncia (auto-
organizacdo) em nossa analise no ambito desta pesquisa é a contribuicdo para o
nosso entendimento do papel da leitura e escrita na construcdo da autonomia
pessoal e individual dos sujeitos. A auto-organizacao, caracteristica do ser humano,
€ uma constancia relacional, que na pesquisa nos permite tomar como exemplo a
relacao sujeito, escrita e sociedade. O primeiro é um ser inacabado, incompleto que
busca se auto-organizar. Em seu constante processo de vir a ser; 0 sujeito precisa
de requisitos e bens indispensaveis para sua propria autonomia, sendo a escrita um
dos mais importantes, capacitando-o no desenvolvimento da consciéncia critica para
insergéo social e participagéo ativa como agente transformador da sociedade.

A escrita tem sua origem nos proprios seres humanos culturais e sociais que
a criaram, a fim de se auto-organizar através de uma nova forma de usar a lingua
para se comunicar e estabelecer relacdes. A espécie humana que gastou energia
para criar a escrita continua a gastar para aprendé-la e agir sobre seu meio, visando
a apropriacdo de bens e conhecimentos. Dessa forma, percebemos o papel da
escola como um espaco de ensino e aprendizagem conectado ao meio, pois nela se
estabelece o ambiente e se promovem as condi¢des para que 0S sujeitos acessem
0os conhecimentos e se apropriem da leitura e escrita que também sdo partes
integrantes de sua auto-organizacdo, possibilitando-lhes agir em situacfes
especificas.

O principio dialégico mobiliza uma visdo dos processos alfabetizacdo e
letramento em politicas educacionais impregnados, em suas especificidades, numa
dialogia com o mundo, onde a leitura e escrita ndo se restringem a aquisicdo de
habilidades, mas é uma associacdo complexa que dialoga com o diferente, com a
diversidade e varia de contextos e culturas para outros. Essa associacdo amplia-se

nas dimensodes da realidade social nas formas como as pessoas as utilizam.
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Na analise da alfabetizacdo e do letramento em politicas educacionais, esse
principio subsidia a superacdo do reducionismo e conservadorismo caracterizados
pela visdo neutra da aprendizagem e dos usos da escrita, desse modo ajuda o
pesquisador a estabelecer um posicionamento critico diante de abordagens
homogeneizadoras do aspecto social da leitura e escrita.

O principio dialégico promove, ainda, o pensar o conhecimento no local e no
global com uma racionalidade aberta, capaz de integrar diversos saberes, valorizar
diferentes modos de conhecer a realidade e reconhecer a multidimensionalidade
humana. Assim, concebe as dialdgicas que conectam os fenbmenos com 0s opostos
e o complementam, por exemplo: individuo/sociedade, cognicéo/afetividade,
traducao/reconstrucao, raciocinio l6gico/intuicao, sujeito/objeto.

Divergindo da dialética, que traz para a discussdo nog¢des opostas,
antagodnicas, com a finalidade de excluir, vencer e superar a no¢ao contraditoria, o
principio dialégico, de acordo com Morin (2003a, p. 94), € um principio que “une dois
principios ou no¢des que deviam excluir-se reciprocamente, mas sao indissociaveis
em uma mesma realidade”. O autor esclarece que “o termo dialégico quer dizer que
duas légicas, dois principios, estdo unidos sem que a dualidade se perca nessa
unidade” (Morin, 2005b, p. 189). Os contrarios coexistem, complementam-se na
organizacado do universo e na construcdo dos sentidos.

Segundo Morin; Ciurana e Motta (2003, p. 36-37) “é impossivel pensar a
sociedade reduzindo-a aos individuos ou a totalidade social; a dialdgica entre
individuo e sociedade deve ser pensada num mesmo espago”’. As nhogodes
antagonicas, por serem complementares, exigem o olhar para diversas dire¢des, no
sentido de elucidar o mundo tecido de relacdes, por sua vez, tramadas no
emaranhado de contrarios que caracterizam a realidade.

Nesse sentido, do problema da contradicdo recorrente na vida e na sociedade
decorrem acodes, interacbes e retroacOes afloradas de ideias, planos, projetos
objetivando solucbes carregadas de certezas. Contudo, por meio do Pensamento
Complexo, Morin nos faz entender que, ao assumirmos a dimensao dialdgica,
associamos racionalmente nocdes opostas que, no sentido denotativo se excluem,
mas na Otica da complexidade sdo propriedades indissociaveis, sistémicas,
presentes nas dimensodes da realidade social.

As incertezas que permeiam a realidade social afetam também as politicas

educacionais, que geralmente ndo preveem variaveis e adversidades provenientes
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de influéncias externas. Dessa forma, em um sistema politico e socioecondmico
inconstante como o que vivemos, parece-nos reducionista e utépica qualquer politica
de alfabetizac&o e letramento proposta como solucao infalivel, capaz de resolver por
si s6 todos os problemas educacionais existentes.

O processo de alfabetizacdo é um dos maiores desafios para a sociedade
brasileira e envolve fatores além dos politicos e socioeconémicos. Por isso,
consideramos importante que as proposicdes de leitura e escrita em politicas
educacionais levem em conta a necessidade de retroacdes constantes a cenarios e
acontecimentos que expressam como a escrita se constituiu no processo de
alfabetizacdo e letramento realizado pela escola. Esse movimento dialégico de
encontro do passado com o presente € relevante em propostas que visam aberturas
ao novo.

O principio dialdgico ndo fornece uma receita pronta para superar
ineficiéncias ou fracassos de politicas educacionais, como as que tém prometido
alfabetizar cem por cento, mas que, no final, apresentam resultados insatisfatérios
no diagnéstico da qualidade e da equidade. Entretanto, esse principio proposto por
Edgar Morin, reconhece que, pelo dialogo, constroem-se reflexdes criticas que
ajudam pensar as contradicbes e incertezas, enfrentar o caos, conviver com a
desordem e ampliar a visdo para ajustes e readequacfes. Essa via constitui um
caminho diferente daquele verticalizado que se manifesta em politicas educacionais
incomunicaveis com as divergéncias, que rechacam a complementaridade pela
recusa de olhar todos os angulos da realidade humana, e se esgotam em si
mesmas.

A medida que avangamos na articulagdo entre os principios da Complexidade
e 0S processos de alfabetizacdo e letramento, em busca de um pensamento
inovador, enumeramos aspectos significativos que precisam ser percebidos. Esta
pesquisa visa demonstrar a complexidade como possibilidade de uma educacéao
transformadora, que reune a diversidade de aspectos da realidade, privilegia a
multidimensionalidade de sujeitos e objetos, conecta os fendmenos humano e social
aos seus contextos, e reconhece a dinamica relacional entre todo e partes. Além
disso, foca na alternativa de (re)introduzir o0 sujeito cognoscente no processo de
construcdo do conhecimento.

Essa € a ideia central e o pressuposto do sétimo principio operador do

Pensamento Complexo: o da reintroducdo do sujeito cognoscente em todo
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conhecimento. Nesta pesquisa, esse principio nos leva a abordar o sujeito por duas
via: como pesquisador, em seu trabalho, imerso no processo de observacgéo
cientifica, e como aprendiz, enquanto aluno e construtor do conhecimento.

e O sujeito enquanto pesquisador.

Morin (2003a, p. 96) esclarece que o principio da reintroducdo do sujeito
cognoscente em todo conhecimento ndo apenas opera a restauracdo do sujeito,
mas “revela o problema cognitivo central: da percepcdo a teoria cientifica, todo
conhecimento € uma reconstrucao/traducdo feita por uma mente/cérebro, em uma
cultura e época determinadas”. O sujeito observador, com sua natureza esquecida
pela ciéncia moderna, € reintegrado no processo de constru¢cdo do conhecimento,
tendo preservados seu pensar, sua curiosidade, percepcao e seu contexto.

Sob esse prisma, valorizamos nossas proprias vivéncias e experiéncias e nos
apresentamos com nossa historia de vida como forma de nos introduzir no processo
de construcdo do conhecimento, que € fruto de nossa interpretacdo, considerando
haver, na nossa propria histéria, aspectos a serem considerados no
desenvolvimento da pesquisa.

Trazendo esse principio para o resgate de nossa relagdo com o objeto que
pesquisamos, essa reflexdo nos inquieta como pesquisadoras, seres sociais e,
portanto, partes da sociedade, e nos instiga a estabelecermos, no processo de
investigacdo, uma relacdo mais prOxima com 0 objeto que pesquisamos, ou seja,
reconhecer que a leitura e a escrita ttm um papel fundamental em nossas vidas,
sendo elas construgbes sociais reproduzidas historicamente. Lembrando que
passamos pelo processo de alfabetizacdo e agora estamos imersos em processos
ininterruptos de usos da leitura e da escrita. Isso faz com que seja necessaria a
aproximacao entre pesquisador, objeto e contexto, realidade e teoria, pois € dessa
aproximacdo que emerge e se desenvolve o problema, e dela decorre a evolugao
tanto do pesquisador quanto do objeto e a evolucéo da realidade.

Para Moraes (2007, p. 12) “todo pesquisador é um participante engajado e co-
implicado no processo, esteja ele consciente ou nao”. Nas interferéncias que faz no
objeto, “é um sujeito que também aprende e se transforma em sua relagdo com o
objeto e interfere nele, por mais que pretenda ser objetivo em suas acdes e
reflexfes”. Isso resulta do fato de que “entre os dois existira sempre interpenetracao
sistémica, co-implicacdo em termos de energia, matéria ou informag¢ao”. Em nossa

reintegracdo, como sujeitos do processo de construcdo do conhecimento,
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reavaliamos nossa autonomia intelectual, o processo de autoproducdo e buscamos
estabelecer uma ligacdo estreita com a nossa escolha teorica, epistemoldgica e
metodoldgica, cientes de nossas limitacdes.

e O sujeito cognoscente, enquanto aluno.

Na explanac¢éo do principio da reintroducao do sujeito cognoscente em todo o
conhecimento, Moraes (1997, p. 88) afirma que o sujeito construtor do conhecimento
participa da construgdo ndo apenas com o uso “predominante do raciocinio e da
percepcdo do mundo exterior pelos sentidos, mas também usando as sensagdes, 0s
sentimentos, as emocdes e a intuicdo de aprender”. E necessario ter presente o
entendimento de que “nada pode ser fragmentado ou separado”.

Nessa perspectiva, no contexto educacional contemporaneo, a reintroducao
do ser pensante, com sua condicdo humana, no processo de producdo do
conhecimento, do qual ele é o agente construtor, significa superar a ideia de aluno
como um “ser de cabeca bem vazia” que precisa se tornar “bem cheia” pelo acumulo
das informacgdes transmitidas.

No cenario educacional, ainda influenciado pelo modelo newtoniano-
cartesiano, o principio da reintroducdo do sujeito cognoscente aponta para a
discusséo de novos rumos com vistas a superar a cegueira pela qual o individuo é
posto em segundo plano no processo de sua aprendizagem.

A Epistemologia da Complexidade evidencia uma ontologia complexa,
apontando um caminho de religacdo do sujeito cognoscente com suas dimensdes
humanas internas e externas: (inter)subjetividade, objetividade; seu contexto, sua
histéria, suas influéncias em suas préprias producdes, e com o conhecimento que
ele mesmo constréi. Assim, para reintroduzir o sujeito no processo do conhecimento,
€ necessario despertar nossas reflexdes sobre suas experiéncias e as vivéncias em
seus préprios meios, mediadas por praticas discursivas em que a leitura e escrita
sao utilizadas como fendmenos dinamicos e contextualizados, pelos quais se
constroem significados que efetivam o processo de comunicacao.

Ao trazermos essa ideia para o contexto desta pesquisa, esse principio nos
desperta para a afirmacdo dos individuos enquanto elementos essenciais dos
processos da alfabetizacdo e letramento. Como individuos “somos cada um’
representante da espécie humana em qualquer tempo e espaco; “cada um” parte da
sociedade e constituido por culturas. Como seres ontologicos, somos unidades

pertencentes a espécie humana e dotadas de diversidade nas nossas tradi¢des,
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caracteristicas culturais e forma de organizacdo social; ndo um ser idealizado no
qual se dissolve a diversidade linguistica e sociocultural.

O principio da reintroducédo do sujeito cognoscente em todo o conhecimento
nos ensina a considerar a diversidade como a base dos processos de alfabetizacéo
e letramento. Negar a diversidade € reproduzir as narrativas do paradigma
tradicional a favor da homogeneizacdo das subjetividades de individuos idealizados,
e da legitimacdo de um modelo Gnico para padronizar as causas e o0s efeitos
educativos, com vistas a uniformizar a aprendizagem do objeto cognoscivel — a
cultura escrita — por todos os sujeitos.

Em sentido contrario a homogeneizacdo do pensamento, e como decorréncia
desse principio, falamos do ser ontoléogico na perspectiva da pluralidade,
compreendendo-a como uma caracteristica intrinseca da complexidade educacional.
No singular, o ser ontoldgico é o ser humano pertencente a espécie humana, e ndo
um sujeito idealizado. No sentido plural, falamos de diversidade, o que inclui, por
exemplo, sujeitos participes do processo educativo nos contextos urbano e rural, de
comunidades tradicionais e de afro-brasileiros. Compreendemos que ha uma
complexidade de sujeitos ontologicos, lembrando que muitos foram excluidos do
processo de alfabetizacdo e letramento pelo paradigma tradicional que ha séculos
afeta a escola.

Nesta pesquisa, o principio da reintroducdo do sujeito cognoscente em todo o
conhecimento nos traz um modo de pensar, permitindo-nos situar 0 sujeito
ontolégico a luz do Pensamento Complexo. Assim, podemos conceber sua
humanidade nutrida de sensacdes, incompletudes, sentimentos, subjetividade,
objetividade, imaginacdo, emocobes, intuicdo, capacidade inventiva e criativa,
desejos, espirito, alma, corpo e forcas latentes. E um ser-sujeito-individuo atuante no
mundo por meio da leitura e escrita, capaz de reinventar os objetos culturais e de
aplica-los a diversos usos em situacdes concretas e também imaginarias. Isso
ocorre guando ele "navega" e "viaja" por diferentes mares, mundos e lugares através
da leitura e da escrita.

Nesse principio, fundamentamos nossa visdo de sujeito cognoscente como
um ser aberto, relacional, dotado de racionalidade potencialmente criativa. Essa
racionalidade Ihe permite enxergar e dialogar com o mundo de forma coerente,
fazendo com que a vida aconteca permeada de "polaridades que se entrelacam”

(Alves, 2013, p. 17). Logo, o sujeito cognoscente ndo se define apenas por sua
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racionalidade técnica. A complexidade inerente revela que esse ser plural traz em si,

de modo bipolarizado, caracteristicas opostas, como vemos no quadro a seguir:

Quadro 3: Sintese das dimensdes do sujeito complexo

Sapiens e demens (sabio e louco)

Faber e ludens (trabalhador e lidico)
Empiricus e imaginarius (empirico e imaginario)
Economicus e consumans (econémico e consumista)
Prosaicus e poeticus (prosaico e poético)

Fonte: Morin (2000, p. 58).

Se 0 pensamento reducionista, alimentado pelos preceitos do paradigma
cartesiano, resultou em uma visao unilateral e contribuiu para a supervalorizacéo
das dimensdes ligadas a atividades utilitarias de producdo, em detrimento dos
aspectos antagonicos relacionados a subjetividade, em sentido oposto, a ontologia
do Pensamento Complexo resgata o entrelacamento, afirmando que é ilusorio
separar o ser humano de sua complexidade. Diante disso, mostra-se necessario
construir uma concepc¢do do ser cognoscente que va além de sua racionalidade
técnica, compreendendo e valorizando sua multidimensionalidade constituida de
paradoxos.

No dmago desse paradigma, a concepc¢do fragmentada de mundo deteriora
as multiplas dimensdes (cosmoldgica, biolégica e psicolégica) da constituicdo
humana e as relagbes com o ambiente, com a natureza, com seus pares e com a
percepcdo de si mesmo. Isso afeta todo o sistema de pensamento, "atinge ao
mesmo tempo a ontologia, a metodologia, a l6gica e, por consequéncia, a pratica, a
sociedade, a politica" (Morin, 2005a, p. 54). O autor assevera que a visao cientifica
tradicional determinista apaga o sujeito, o reduz a nada; pode-se até dizer que nao
existe sujeito.

Segundo Morin (2005a, p. 65), ndo se chega a nocdo conclusiva de sujeito
apenas com a definicdo de ser vivo racionalmente consciente. Ser sujeito também
nao significa somente “ter afetividade, sentimentos, ainda que evidentemente a
subjetividade humana se desenvolva com afetividade, com sentimentos.” O autor
explica que “ser sujeito € colocar-se no centro de seu préprio mundo, € ocupar o
lugar do ‘eu’ [...] cada um sé pode dizer ‘eu’ para si proprio, ninguém pode dizé-lo
pelo outro”. Nesse sentido, o sujeito abarca em si o ambiente externo (autonomia

relacional e dependéncia do meio), todavia, mantém sua complexidade individual.
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Esta concepcéo contemporéanea de sujeito brota do arcabouco explicativo da ciéncia
que vem sendo desenvolvida a partir do século XX.

Diante de novas perspectivas ontologicas, 0s sujeitos entram no campo de
estudo de modo privilegiado e, assim, adentramos uma das zonas silenciosas: a
inclusdo dos sujeitos no centro de seus contextos e nos movimentos constantes de
seu ser; ndao mais isolados dos fendmenos e objetos, mas envolvidos em uma
interdependéncia com esses. Os sujeitos em sua inteireza, com as suas dimensdes
fisica, bioldgica, psiquica, cultural, social e histérica, devem ser contemplados pela
educacdo. Desse ponto de vista, a educacdo integral s6 pode ser viavel pelo
reconhecimento da constituicdo humana e do contexto, que é a dimenséo onde tudo
acontece, conecta-se, produz e encontra sentido.

A educacédo integral do ser humano implica o reconhecimento da
multidimensionalidade humana e de seu contexto. Inferimos, a partir das reflexdes
de Edgar Morin (2000), especialmente quando discorre sobre Os Sete Saberes
Necessarios a Educacédo do Futuro, que uma educacao complexa confere sentido e
viabilidade a educacéo integral, que significa educar o ser humano em todas as suas
dimensdes. Por isso, precisa integrar os saberes essenciais, sobre os quais nos

propomos discorrer a seguir.

1.3 Sete saberes necessario para uma educagdo complexa

A transformacdo da educacgao tradicional focada na simplificagdo em
educacdo complexa focada nos sujeitos e nos saberes que sdo essenciais para que
eles consigam enfrentar os desafios do século XXI, pode ser possivel com uma
reforma da maneira como pensamos o contexto educacional e o que ele oferece.

Para falarmos sobre uma educacdo complexa e compreender quais saberes
precisam ser resgatados e estruturados nas propostas educacionais -—
materializadas em politicas educacionais e, de igual modo, nos processos de ensino
e aprendizagem escolar — dialogamos com Morin (2000). Com base no autor, e por
meio de nossas expectativas, caracterizamos a educacdo complexa como aquela
gue ensina a viver e apresenta, como elementos intrinsecos, a articulacdo, a
integracdo e a associacdo dialogica, objetivando responder aos desafios da
contemporaneidade, promover uma ética para a compreensdao humana e a

aceitacao da incerteza.
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Nessa oOtica, uma educacdo complexa ndo se reduz a transmissao e
reproducdo de conhecimentos fragmentados e isolados; pelo contrério, concebe o
aluno como sujeito de sua aprendizagem, conduzindo-o a formacdo de um
pensamento problematizador e a compreensao profunda da realidade, o que implica
reconhecer a complexidade inerente do mundo e considerar as interconexdes que
constituem a relagdo entre os humanos, a natureza, os acontecimentos e 0s objetos.

A auséncia dos sete saberes descritos por Morin (2000) nas proposicoes dos
conhecimentos escolares faz com que a educacéo deixe de fincar bases para uma
educacdo complexa, despertando no homo complexus a consciéncia de si mesmo,
de sua cidadania planetdria e de sua capacidade de influir e agir positiva e
eticamente no presente e no futuro do Planeta.

Para que isso ocorra, € fundamentalmente relevante fortalecer, de forma
deliberada, o sentido do conhecimento da vida, para a vida, e da forma de ser, viver
e estar no mundo. Este € o elo da educacado transformadora, a partir da qual os
individuos se constituem como cidaddos com habilidades para atuar na sociedade,
tanto no ambito local quanto no global. Nesse elo, os estudos linguisticos
referenciam a diversidade linguistica e a diversidade sociocultural como pilares da
alfabetizacdo e do letramento, ambos, nutrem a perspectiva de uma educacéo
complexa, visto que a leitura e a escrita, na sociedade contemporanea, sdo uma
ponte que liga os sujeitos aos saberes e mobilizam o desenvolvimento de sua
autonomia de forma integra e proficua.

E importante entendermos que o conhecimento (cientifico ou n&o) que
produzimos resulta da dinamica de nossa apreensdo de saberes e da consequente
passagem pelo processo de traducdo, interpretacdo e reconstrugdo, propensas a
erros e ilusdes. Para Morin (2000), essa questdo € o ponto de partida da pauta dos
saberes necessarios a educacdo na contemporaneidade. No primeiro saber
enunciado, “As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo”, Morin (2000, p. 20)
menciona o fato de que o conhecimento “n&o é um espelho das coisas ou do mundo
externo. Todas as percepcdes sdo, a0 mesmo tempo, traducdes e reconstrucdes
cerebrais com base em estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos”.

As consideragdes do autor no interior dessa pauta nos levam a repensar a
importancia do principio da reintrodu¢cdo do sujeito cognoscente em todo
conhecimento. Esse principio propfe a restauracdo do sujeito cognoscente

complexo, considerando sua subjetividade e sua capacidade de traduzir e
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(re)construir o conhecimento. Em contraste, conforme mencionamos neste capitulo,
a metodologia tradicional propde a transmissdo do conhecimento de modo
fragmentado e objetivado, como se fossem verdades absolutas, inquestionaveis e
imutaveis. Isso dificulta o conhecimento da natureza do conhecimento que € aberta
e esta em construcao.

Ao tomarmos a leitura e a escrita como objetos de reflexdo, afirmamos ambas
as praticas como fatos historicos. Como resultado de uma caracteristica historica, a
apropriacdo desses bens culturais, pelo processo de aprendizagem mediado pelo
outro, resulta de experiéncias, do ato de traduzir e reconstruir, dependente da
percepcao humana.

Esse modo de conceber o processo de aprendizagem incide sobre a
concepcao de alfabetizagdo e letramento, indicando que esse conhecimento € uma
reconstrucdo da realidade e vai se constituindo e adquirindo sentido nas relagbes
sociais, por seres humanos bioldgicos, culturais e sociais. Nao se trata, porém, como
tradicionalmente se supde, de entregar ao sujeito cognoscente instrumentos e
ferramentas com os quais ele pode realizar, de modo objetivo, o trabalho de
reproducdo do conhecimento tido como verdadeiro por refletir fielmente as coisas de
um mundo invariavel, como se as coisas do mundo espelhassem uma realidade
sempre estatica.

Consideramos que uma maneira pratica de fazer conhecer esse
conhecimento é situa-lo historicamente, contando a histéria de seu surgimento,
desenvolvimento e consequéncias na vida e na sociedade. Importa saber que o
conhecimento desse conhecimento € fruto da subjetividade e do modo de conhecer
dos sujeitos. Isto suscita reconhecer que o dominio e o uso da leitura e escrita sao
processos de reconstrucdes e traducdes da realidade.

No sentido de uma critica a cegueira educacional por ndo questionar, ao
longo dos séculos, a natureza do préprio conhecimento que transmite, € oportuno
defender que o processo de ensino e aprendizagem tenha como ponto de partida
nao o resultado do conhecimento (0o que sabemos), mas como a mente humana
processa, (re)cria, distorce e organiza o conhecimento nos limites da racionalidade.
Este, ndo sendo uma ferramenta pronta e acabada para ser adquirida, € sempre
uma reconstrucdo. Isso pressupde o entendimento dos limites do conhecimento
(Petraglia, 2021), o que significa a importancia de compreender que o0 conhecimento

expresso em palavras, teorias e ideias ndo é algo acabado; ao contrario, esta em



70

constante processo de revisdo, pois comporta o risco de erros e ilusbes de seres
humanos faliveis que, em algum momento, podem ter se iludido quando pensaram
estar certos sobre determinado assunto.

Gnerre (1985, p. 45), em sua ampla analise da escrita, traz reflexdes que
podemos colocar como exemplo de erro e ilusdo oriundos de premissas
etnocéntricas®. Ao longo da histéria, as premissas ressaltaram a supervalorizacdo da
leitura e da escrita em detrimento da oralidade. O autor nos fala do “mito da
alfabetizacao”, assinalando-o como uma concepcao tradicionalmente compartilhada
por governos, que sem discernir, validaram-no, corroborando a “perspectiva de uma
extrema valorizacdo dos aspectos positivos da alfabetizac&o, vista como 0 passo
central num processo de ‘modernizagao’ dos cidadaos”.

Refletindo sobre essa realidade, Gnerre (1985, p. 44-45) argumenta que a
alfabetizacdo, segundo essa linha, “seria 0 passo decisivo para que grandes massas
mergulhadas nas culturas orais abandonassem valores e formas de comportamento

‘pré-industrial’””, e com isso, “se tornassem mais disponiveis para processos de
industrializacdo e cooperassem de forma ativa no processo de expanséo do poder
do Estado”. Essa visdo simplista e reducionista ligada a correntes de pensamentos
constituidas no contexto cientifico, serve para mostrar que, de fato, € necessario
examinar, criticar e discernir a natureza do conhecimento, sendo estes objetivos
indispensaveis na instituicdo e no proprio processo de escolarizagao.

Com efeito, o segundo saber diz respeito aos “principios do conhecimento
pertinente” e pressupfe a “necessidade de promover o conhecimento capaz de
apreender problemas globais e fundamentais para neles inserir 0s conhecimentos
parciais e locais” (Morin, 2000, p. 14). O principio sistémico organizacional que nos
ajuda a refletir sobre a relacdo entre todo e parte, consiste em um principio atinente
a esse saber. O nosso ponto de partida é a compreensdo de que 0 acesso as
informacfes desarticuladas e desorganizadas impossibilita perceber o contexto e

conhecer o mundo.

® De acordo com Marcushi (1997, p. 130), “o etnocentrismo diz respeito a uma forma de ver as
culturas alienigenas a partir da propria cultura e valorizar aspectos dentro de uma perspectiva em que
se situa o autor”.
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E pela reforma do pensamento que 0s sujeitos conseguirdo, através de uma
nova forma de ver e organizar 0 pensamento, "articular e organizar 0s
conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os problemas do mundo”, conforme
defende Morin (2000, p. 36). Com base nesse olhar, podemos ressaltar que o
processo educacional precisa promover 0 conhecimento em sua
multidimensionalidade. Para isso, 0 ensino precisa superar a nogédo de leitura e
escrita como instrumentos neutros e de transmissdo metodica de conhecimento
autbnomo, tomado de forma independente das culturas trazidas pelos alunos para o
ambiente escolar, onde o conhecimento legitimado e homogéneo leva a ignorancia
da diversidade de saberes.

A descricdo da pertinéncia do conhecimento precisa ser uma descricao
ontolégica. Para ser pertinente, o conhecimento tem de ser contextualizado, ou seja,
ligado a sua fonte: a realidade e a vida do sujeito cognoscente. A esse respeito,
falando sobre alfabetizacéo, Freire (1987, p. 50) diz: “somente a alfabetizagdo que,
fundando-se na pratica social dos alfabetizandos”, institui processo que “associa a
aprendizagem da leitura e da escrita, como um ato criador, ao exercicio da
compreensao critica daquela pratica”. Essa reflexdo da pratica social, que € o cerne
da alfabetizacdo freireana, encontra ressonancia direta no postulado ontologico dos
principios do conhecimento pertinente: para que o conhecimento seja pertinente,
fundamental que esteja contextualizado para permitir que o sujeito, assim, veja sua
realidade ndo como um dado isolado, mas como parte interligada de um sistema
maior, e assim, consiga apreender o global para entdo inserir o local e, igualmente
como um exercicio complexo, apreender o local, lugar de suas experiéncias, para
inserir o global.

No mundo complexo, as relacdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as
partes e o todo devem ser apreendidas. Cabe a educacdo, como acdo social,
desenvolver nos sujeitos uma atitude mental critica (forma de pensar) néo limitada a
um universo imediato, mas capaz de relacionar e integrar as informacdes parciais e
locais, em vez de armazena-las isoladamente. Contextualizar € trazer o universo
vivencial dos sujeitos — os aprendizes e participantes de uma existéncia social e
planetaria — uma existéncia relacional em que os patriménios culturais expressam
reais significados sociais, culturais e politicos, afirmados pelos sujeitos que lhes

agregam valores.
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Para a educacdo do século XXI, € indispensavel o ensino da unidade e
diversidade da condicdo humana. No terceiro saber, “ensinar a condicdo humana’,
ressalta-se o fato de que, holograficamente, "o ser humano é a um sé tempo fisico,
biolégico, psiquico, cultural, social, historico" (Morin, 2000, p. 15). E um todo cuja
multidimensionalidade deve ser resgatada.

No ensino da condicdo humana, o principio hologramatico favorece a
consciéncia do ser em relacdo a si mesmo, ou seja, o autoconhecimento, e também
“a consciéncia da existéncia do outro e do todo” (Alves, 2013, p. 64). Esses
conhecimentos séo objetos de vérias disciplinas, mas, de acordo com Morin (2000,
p. 15), a forma como estdo dispersos resulta em que “a unidade complexa da
natureza humana é totalmente desintegrada na educacdo por meio das disciplinas,
tendo-se tornado impossivel aprender o que significa ser humano”. Diante disso,
Morin (2000, p. 15) ressalta enfaticamente que € necessario restaurar a unidade
complexa, “de modo que cada um, onde quer que se encontre, tome conhecimento e
consciéncia, ao mesmo tempo, de sua identidade complexa e de sua identidade
comum a todos os outros humanos”. Para o autor, “a condicdo humana deveria ser o
objeto essencial de todo o ensino”.

Portanto, € acertado ensinar a leitura e a escrita para que, na continuidade do
processo educacional, os estudantes as utilizem para adquirir conhecimentos sobre
a unidade e a integralidade do ser humano. Além disso, no cotidiano social,
precisam envolver-se nas dimensfes historica, cultural, religiosa, econbémica e
socioldgica que permeiam o mundo e, assim, conseguir reconhecer 0s aspectos
constituintes da complexidade humana.

Na sequéncia, Morin (2000) destaca o quarto saber: “ensinar a identidade
terrena”. O autor mostra a relevancia de ensinar a histéria dessa era planetaria,
voltando aos fatos passados e focalizando a ligacédo integral dos individuos com
seus semelhantes e com a natureza.

A construgcdo de uma consciéncia sobre a identidade terrena e a realidade
social é essencial para que individuos se percebam partes constituintes de um
mundo que, pela emergéncia das interligacdes, se torna cada vez mais um todo.
Isso obriga tanto o fortalecimento da percepg¢ao global e a compreensao do “elo
organico com a cidade e seus concidadaos” (Morin, 2004, p.18), quanto o despertar
da solidariedade e do senso de responsabilidade de cada um para com a totalidade.

Nesse sentido, como bem mostra o principio dialégico, € premente conceber a
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dialogia, ensinar a convivéncia com a diversidade, ensinar a cooperacao e despertar
o sentimento de intersolidariedade, uma vez que 0s seres vivos enfrentam o0s
mesmos problemas de vida e morte.

A ideia de educacgao conservadora dos caracteres humanos — uma educacéo
democrética e humanizadora com préaticas humanizadas voltadas para a cidadania,
que se desenvolve articulada com a pessoa humana — € o ponto de partida e
convergéncia das aspiracbes, perspectivas e concepcdes concernentes a
alfabetizacdo e ao letramento.

Essa cosmoviséo brota de uma racionalidade aberta, pela qual exercemos o
modo de apreender, interpretar e compreender os fendbmenos da realidade. Essa
racionalidade aberta implica olhar o universo como um todo organico, com novas
lentes que possibilitam uma visdo abrangente e analitica da realidade tal como ela é:
complexa, constituida de fenbmenos em estado de interagdo, troca, cooperacao,
tecidos de modo complexo, operada pela relacdo ordem/desordem/organizacao,
indeterminismos, incertezas e contradicbes — caracteristicas reveladoras de uma
dindmica ndo linear e de sua inerente multidimensionalidade.

O século XXI marca o cenéario de condi¢cdes adversas; grandes desafios
decorrem de mudancas cientificas e de novas criagdes, sobretudo de mudancas
tecnolégicas que tém introduzido no seio da sociedade recursos, inovacdes e
inteligéncias que despertam ao mesmo tempo animo, temor e insegurancas. As
consequéncias desses fatores afetam as relagcdes (inter)pessoais, 0 contexto
educacional e o profissional. Diferentes fendbmenos podem surgir a qualquer
momento no meio ambiente, e crises impensadas podem acontecer.

As incertezas sao mais abundantes que as certezas; todavia, as certezas sao
mais ensinadas nas escolas, na forma de saberes livres de contextos e de verdades
plenas. Cabe a escola ensinar, por meio de todas as areas do conhecimento, que a
histéria da humanidade avanca de modo imprevisto. As mudancas internas e
externas organizam e desorganizam o0s sistemas e conduzem a humanidade por
zonas de incertezas.

Behrens e Prigol (2024, p. 11) defendem que as incertezas sdo um tema que,
se levado para a sala de aula, oportuniza estabelecer uma discussao que possibilita
a compreensdo de que uma a¢do, mesmo que “pensada e realizada”, esta sujeita a
“sofrer interacbes multiplas, retroagdes que fazem o individuo perder o controle

sobre ela, que é desviada do sentido original e algumas vezes pode tomar sentido
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contrario”. Dito isso, aprender a navegar na realidade de um mundo de incertezas é
preparar e encorajar o espirito para enfrentar as incertezas da aventura humana, por
destinos desconhecidos. Para isso, a educacao precisa reformar as mentalidades,
mostrando que é impossivel enfrentar incertezas sem que o individuo tenha
consciéncia de si mesmo.

O ensino que se preocupa com a compreensdo intelectual através das
explicacbes das partes do conhecimento envolvidas pelas disciplinas curriculares
(matemética, artes, historia, geografia e outros componentes curriculares) deve
entender que os sujeitos se constituem para além das disciplinas. I1sso inclui outro
aspecto: o autoconhecimento. A compreensdo de si mesmo, ou compreensao
intersubjetiva, € condicdo sine qua non para a compreensao do outro e do mundo
inscrito nos sujeitos césmicos.

Para Morin (2000, p. 94), “educar para compreender a matematica ou uma
disciplina determinada é uma coisa; educar para a compreensdo humana é outra”.
Na educacdo para a compreensao humana “encontra-se a missao propriamente
espiritual da educacao: ensinar a compreenséo entre as pessoas como condi¢éo e
garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade”. Assim, a sexta licao
da educacdo do século XXI vem da necessidade de “ensinar a compreensao
humana”. Ensinar a compreensdao mutua dos seres humanos envolve empatia na
identificagdo com os outros, tendo a consciéncia de que as acgles realizadas
retornam ao que ou a quem as produziu, trazendo novos efeitos e mudancgas.

De modo recursivo, no envolvimento do individuo com o contexto no qual
interage e com a sua propria histdria, na Otica moriniana, € preciso que
compreendamos “tanto a condicdo humana no mundo como a condi¢cdo do mundo
humano, que, ao longo da histéria moderna, se tornou condigdo da era planetaria”
(Morin, 2000, p. 63).

No contexto planetario, com povos e culturas cada vez mais proximos e a
humanidade interligada, compreender € meio e fim da comunicagdo. Isso requer a
remocdo dos obstaculos levantados pelo egocentrismo, etnocentrismo e
sociocentrismo, os quais “tém como trago comum se situarem no centro do mundo e
considerar como secundario, insignificante ou hostil tudo o que é estranho ou
distante” (Morin, 2000, p. 95). Nos dias atuais, o ensino focado na individualizagao,

na busca de resultados, criador de mentes competidoras, ndo tem tempo para
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ensinar sobre afetos, emoc¢des agradaveis, admiracdo pelo outro e compreensao
mutua.

Dessa forma, a educacao ndo pode ignorar a ética de religacdo, mas instaura-
la, aspecto argumentado por Morin (2000) no sétimo saber, “a ética do género
humano”. Na senda desse saber, Morin nos leva a refletir sobre a urgéncia de
ensinar que a autonomia dos individuos para planejar o futuro, construir e
desconstruir coisas depende de sua relacdo com o meio ambiente.

Sobre isso, Moraes (2004, p. 67 e 69) complementa que é “pela conectividade
com o ambiente que ocorrem trocas de informacgdo, matéria e energia em diferentes
niveis”. Neste prisma, o principio da autonomia/dependéncia, que versa sobre a
auto-organizacdo dos seres vivos, ensina que a autonomia humana se mostra
dependente, uma vez que nao consegue se manter se nao houver a conservagao da
unidade do sistema, a responsabilidade para com a natureza, e a empatia para a
conservacao da diversidade e da democracia, que remete a conservacdo da
coletividade.

Nesse sentido, é premente ensinar também que o ser humano €, a0 mesmo
tempo, individuo, parte da espécie e parte da sociedade. Por essa razdo, é
necessario trazer para a pauta de ensino a ética do género humano (antropoética),
estabelecida como o sétimo saber indispensavel, capaz de fazer o ensino avancar
pelas bases de uma educacao que constitua um caminho alinhado com os saberes
necessarios ao tempo histérico em que vivemos, e comprometido com uma
sociedade melhor.

Esse comprometimento ético com o destino do género humano e a
compreensao de que o saber é uma reconstru¢cdo complexa e falivel exigem uma
profunda reavaliacdo das bases conceituais do processo educativo. Para que a
escola se alinhe a visdo da educacdo como um sistema complexo, propomos, entao,
gue essa instituicdo seja compreendida em sua natureza multidimensional, viva e
auto-organizacional, permitindo-nos desvendar as tramas redutoras que
historicamente cercam o0 ensino da leitura e escrita, a0 mesmo tempo em que
vislumbramos novas perspectivas integradoras.

E nesse horizonte que se insere a andlise do conhecimento tedrico da
alfabetizacdo e do letramento. No proximo capitulo, examinaremos abordagens
desses processos, buscando o arcabouco que permite transcender o mito da

alfabetizacdo e as cegueiras paradigmaticas que condicionam as praticas de leitura
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e escrita. O propdsito é garantir que o dominio da tecnologia da escrita e seus usos

seja, de fato, um caminho para a autonomia e para a participacao social complexa.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DIMENSOES E CONFLUENCIAS
TEORICAS

Como pensar o conceito de escola sem
considerar a relevancia pedagégica e
simbdlica do aprendizado da leitura e da
escrita? (...) Como compreender a educacdo
moderna sem conceber a habilidade da leitura
como requisito de um repertorio intrinseco a
propria constituicdo da modernidade? Alias,
em um pais como o Brasil, estudar a
alfabetizacédo é um dever.

(Boto, 2001)

Neste capitulo, tecemos uma base conceitual sobre alfabetizacdo e
letramento e estabelecemos interconexdes com a educacado complexa. O objetivo é
contextualizar as concepcbes desses processos em proposicdes de politicas
educacionais que serdo analisadas nos proximos capitulos.

Para subsidiar o estudo tedrico, os autores selecionados elucidam os
contornos de cada processo, o0 que viabiliza a compreensao de conceitos. Esse é 0
ponto de partida para a andlise das concepc¢des de alfabetizacdo e letramento
presentes nas politicas educacionais nacionais contemporaneas, considerando seus
referenciais tedricos e propostas didatico-pedagogicas.

Inicialmente abordamos perspectivas tedricas com reflexdes que superam a
ideia reducionista de alfabetizacdo e letramento concebidos como sinénimos ou
processos distintos, hierarquicos, desconectados. Em seguida, situamos o estudo no
campo da Linguistica Aplicada, tendo a Complexidade como referencial
epistemologico, considerando que esse movimento nos possibilita avancar
teoricamente. Na ultima secdo do capitulo, pontuamos as implicacfes tedricas de
alfabetizacdo e letramento para a analise das concepcdes e formas como o0s

processos sao apreendidos em politicas educacionais.

2.1 Alfabetizacdo: consideracdes histéricas e conceituais

A escrita surgiu da capacidade humana de criar sistemas simbdlicos para lidar
com a complexidade da vida em sociedade, e se tornou um bem social, em

conformidade com os papéis que desempenha no desenvolvimento individual e na
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funcionalidade das estruturas sociais. Diferente da fala, que é uma aquisi¢cao natural,
0 processo sistematico de ensino e aprendizagem € o meio pelo qual os individuos
se apropriam dessa tecnologia, ao compreenderam seu principio alfabético.

Segundo Ferreiro (2011, p.16), “a invencdo da escrita foi um processo
histérico de construcdo de um sistema de representacdo, ndo um processo de
codificagdo”. Aprender a escrever e a ler o escrito, portanto, implica entender as
convencodes e o funcionamento desse fato historico. Esse processo, conhecido como
alfabetizacdo, foca no individuo com o objetivo de capacita-lo a ler e escrever,
habilitando-o ao uso dessa tecnologia versatil por sua “onipresenga” em diversos
contextos e atividades que envolvem individuos, coletividade e organizagdes.

Soares (2023, p. 24) corrobora esse entendimento e acrescenta que, "como
toda e qualquer tecnologia”, a escrita "veio para responder a praticas sociais,
econbmicas e culturais". Assim, ela mantém sua posi¢cdo central em relacdo as
demandas da sociedade atual, consolidando-se como uma tecnologia fundante de
uma cultura: a cultura letrada.

Essa cultura particulariza sociedades que, por apresentarem praticas sociais
em estreita dependéncia dela, tornaram-se, ao longo do tempo, sociedades
grafocéntricas. Nesses contextos, a escola € a principal porta de entrada formal para
essa cultura. Cabe a educacao escolar a responsabilidade de oferecer contetudos de
forma sistematica, com o propoésito de fazer com que o sujeito cognoscente conheca
os elementos linguisticos, aprenda a utiliza-los e domine essa tecnologia.

Na epigrafe introdutéria deste capitulo, Boto (2001) confirma a relacéao
intrinseca entre o conceito de escola e o de alfabetizacdo. E no contexto de
escolarizagdo que se estabelece a pratica institucionalizada e formal, ou seja, que se
organiza uma das atividades fundamentais da escola: o processo de alfabetizacao,
alicercado no ensino sistematico do sistema alfabético, mediante atividades
intencionais. E nesse contexto que é preciso ter clareza sobre a especificidade e o
conceito de alfabetizacdo para que se compreenda o processo de ensino.

Kleiman (2005, p. 12) afirma que “o conceito de alfabetizagdo € complexo e
tem muitos significados”. Isso porque o entendimento de alfabetizacdo e do que se
considera ser alfabetizado abrange uma gama de concepg¢des que se manifestam
nas mudancgas conceituais (e metodoldgicas) ocorridas ao longo da trajetoria
histérica do ensino da lingua escrita. A titulo de exemplo, no século anterior a este, a

concepcao de ser alfabetizado limitava-se a suficiéncia da habilidade de codificar e
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decodificar a lingua escrita. Hoje, em alguns contextos, a ideia de ser alfabetizado
inclui no¢gdes mais amplas.

Soares (2023) define alfabetizacdo como um processo cognitivo e linguistico
peculiar, que envolve diversas habilidades. No processo, estdo interligadas a
apropriacdo de habilidades, a aquisicdo e a organizagdo, por exemplo, do dominio
do sistema da escrita e de normas ortograficas, o desenvolvimento de habilidades
individuais fisicas de manejo e uso de instrumentos necessarios para escrever, 0
conhecimento de aspectos necessarios a configuracdo do texto em paginas (na
direcéo da esquerda para a direita, de cima para baixo) e conhecimentos relativos a
arte de ler em diferentes suportes.

A autora refuta a concepcédo da alfabetizacdo como aprendizagem de um
codigo. Para ela, alfabetizagédo “é a aprendizagem de um sistema de representacao,
em que signos (grafemas) representam, ndo codificam, os sons da fala (os
fonemas)”. Logo, complementa: a aprendizagem do sistema alfabético ndo é
aprendizagem de “um cdédigo, memorizando relagdes entre letras e sons, mas
compreender o0 que escrita representa e a notagdo com que, arbitraria e
convencionalmente, sao representados os sons da fala, os fonemas”, Soares (2023,
p. 11).

Convergente com o Pensamento Complexo, esse entendimento de Soares
permite uma articulacdo explicita com o0s principios sistémico organizacional,
hologramatico e recursivo. Assim, com base no pensamento sistémico de que o
conhecimento das partes deve estar ligado ao conhecimento do todo, a
alfabetizacdo abrange dimensdes que transcendem o ensino e a aprendizagem da
ligacdo das letras aos sons isoladamente; abrange também, por exemplo, a
conscientizacdo dos estudantes sobre o funcionamento da escrita da lingua, sua
ligacdo com a linguagem e com o contexto em que esta inserida.

O pensamento sustentado pelo entendimento de que o todo também esta
inscrito na parte leva & compreensao de que a alfabetizacéo possibilita ler e escrever
de modo contextualizado. Isso implica a compreenséo e a expressao de significados,
mesmo quando os estudantes estdo aprendendo uma unica letra, pois se trata de
uma pequena parte que carrega em si significados para sujeitos impregnados de
culturas, valores e experiéncias relacionadas a sua vida em mudltiplos contextos:

familiar, religioso, escolar, comunitario.
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Pensando desse modo, no prisma do pensamento recursivo, a alfabetizacao
Nao € um processo passivo. A escrita produz o sujeito-leitor e o sujeito-escritor, mas
cabe a quem ler e a quem escreve produzir os sentidos da escrita e dizer para que e
por que Ié e escreve. Se nado estiver em uma relagdo circular, como um anel
recursivo, onde sujeito e escrita sdo necessarios um para o outro, a letra se torna
produto sem vida.

Para Soares (2023), a alfabetizacdo implica a aprendizagem da leitura e da
escrita, a compreensao e a expressao de significados. Essas dimensfes séo a prova
de que houve uma aprendizagem efetiva. Este € o ponto estruturante de um
processo complexo, pois demonstra que a instituicAo cumpriu com sucesso seu
papel de formar individuos alfabetizados.

Aqui, € valido dizer que ler e escrever, compreender e expressar significados
sdo construcdes que ressaltam a relevancia da faceta linguistica do processo de
alfabetizacdo. Da mesma forma, essa perspectiva enfatiza a necessidade de permitir
gue as criancas avancem para um estagio posterior, no qual possam ler e escrever
textos por iniciativa propria. Essa abordagem expande a faceta puramente linguistica
da alfabetizacdo, introduzindo o conceito de letramento, termo que sera teorizado
ainda neste capitulo.

Paulo Freire deixou para o mundo o entendimento de que a relacdo efetiva e
sélida entre o ensino das letras e a construcdo de sentidos é possivel quando o
objeto de ensino faz sentido para o0s sujeitos, para 0 grupo social. Isso exige uma
ligacdo intrinseca do processo de alfabetizacdo com o contexto sociocultural,
histdrico e politico dos sujeitos.

Um posicionamento como esse sugere que as praticas sociais dos educandos
sdo o ponto de partida da aprendizagem da leitura e da escrita. Nessa perspectiva
sociolinguistica, a alfabetizacdo € vista como a construcdo de um bem social — a
linguagem escrita — que, por sua vez, impulsiona recursivamente a transformacéao
tanto do ser quanto da sociedade. Por essa raz&do, abordamos a alfabetizacdo sob
uma perspectiva freiriana, como fenémeno sociocultural.

Retornando a questdo do conceito de alfabetizacdo, do ponto de vista léxico-
semantico, o termo alfabetizacdo revela as seguintes nuances na lingua portuguesa:
€ um substantivo derivado do verbo “alfabetizar” transformado pelo sufixo “agao”,
indicativo de ato, acdo, processo. O verbo “alfabetizar” significa “tornar o individuo

capaz de ler e escrever’. Soares (2014, p. 30-31) explica que gramaticalmente, “o
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sufixo izar indica tornar, fazer com que”. Nesse sentido “alfabetizacido”, denota “a

”m

acdo de alfabetizar, de tornar alguém ‘alfabeto™. Contudo, a expressdo “tornar
alguém alfabeto” causa uma estranheza que surge da falta de simetria lexical.

Segundo a autora, dispomos do termo "analfabeto” com o significado de
"aquele que ndo sabe ler nem escrever”, com o prefixo negativo "an-", mas néo
temos "alfabeto” como um antdnimo direto e positivo para designar quem sabe ler e
escrever. Nao temos a palavra alfabeto como designativa de quem sabe ler e
escrever. Entdo, a palavra positiva que contraria a carga semantica de analfabeto é
alfabetizado/alfabetizada.

Nessa travessia conceitual e fluidez semantica, nominar o processo de ensino
e aprendizagem da leitura e escrita como alfabetizacdo € um fato recente na historia
da educacéo brasileira. Mortatti (2006) esclarece que o ensino do ler e escrever na
fase inicial de escolarizagdao de criangcas passou a ser denominado “alfabetizacao”
somente a partir do inicio do século XX. Atualmente, o termo integra o léxico dos
brasileiros.

A escola foi constituida como o lugar privilegiado para promover o ensino da
leitura e da escrita. Instituicdo projetada como um espacgo pragmatico praticamente
exclusivo de criacdo das condi¢bes para que a aprendizagem dessa cultura ocorra,
efetivamente, nos primeiros anos do processo de escolarizacdo. De acordo com
Marcuschi (1997, p. 125), os que detém o poder pensam que a alfabetizacédo
“deveria dar-se de preferéncia sob o controle do Estado e nas escolas formalmente
instituidas”. Nesse caso, “o controle e a supervisdo do Estado orientam o ensino
para seus objetivos. Isso sugere que a apropriagcdo da escrita € um fenbmeno
ideologizavel”. Assim, considerada atribuicAo de responsabilidade do campo
educacional, na contemporaneidade, a alfabetizac&o significa avanco cultural e mola
propulsora do desenvolvimento da Nacao.

Nesse espaco pragmatico, o caminho do ensino e da aprendizagem é
bifurcado: de um lado, o sentido reducionista, com o foco restrito e mecénico na
escrita como técnica e produto; de outro, o sentido complexo, com o ensino de uma
tecnologia contextualizada no uso critico e social, focado na construcao de sentidos.
O Pensamento Complexo nos ajuda a compreender a escrita como uma pratica
socialmente situada — um né de interacfes, um sistema de interagbes cognitivas,
historicas, politicas — ndo como um dominio condensado em uma natureza

estritamente técnica e, consequentemente, linear, isolada e reducionista.
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O seéculo XX presenciou a proclamacédo da alfabetizacdo como base da
educacao, direito de todo ser humano. Inclusive, foi nesse periodo que se criou o
Dia Internacional da Alfabetizacdo, fixado em 8 de setembro de 1967. Dessa
maneira, conforme expde Rocha (2019, p. 36), 0 uso da palavra alfabetizacdo, em
estudos situados na linha temporal do século XX até o presente, € a mais “habitual
nos estudos brasileiros que compreendem o ensino e também a aprendizagem de
leitura e escrita”, sendo também utilizada “independentemente do momento
historico”, numa perspectiva anacronica. Em consonancia com essa habitualidade,
utilizamos alfabetizacdo, termo que pode ser definido de modo simples nos limites
de sua terminologia ou de modo complexo, considerada em termos de ligagdo com o
ser em sua dependéncia de seu contexto sociocultural.

Retrocedendo no tempo, observamos que, do século XVI ao século XIX, os
conceitos e concepcdes do processo de ensino de leitura e escrita se alteram
conforme o movimento historico da educacao e das ideias pedagdgicas instaladas
no territério de consolidacédo da escola moderna, tida como instituicdo de contetdos
culturais, simbolo de progresso da Nacédo e mecanismo regulador da modernizacao
da sociedade. Por meio da leitura de fontes documentais acerca da origem e do
desenvolvimento histérico da educacéo publica brasileira nos séculos antecedentes,
€ possivel constatar as seguintes nomenclaturas:

Séculos XVI ao XVIII: a historia da educacéo brasileira inicia-se em 1549, com
a chegada das ordens religiosas, dentre elas os jesuitas, que instituiram a fase
jesuitica da escolarizacdo colonial (Ribeiro, 2011). O plano jesuitico de estudo
iniciava-se “pelo aprendizado da lingua portuguesa, incluia o ensino da doutrina
cristd e a escola de ler e escrever”, que € a alfabetizagdo (Ribeiro, 2011, p. 11). Ao
final do processo de alfabetizacdo, focado na instrucdo e catequese de criancas
indigenas e na formacdo da elite branca, ser alfabetizado significava verbalizar
textos escritos, pois a énfase do processo era a oratéria e a retérica. Reescrever os
textos mecanicamente fazia parte do conjunto de procedimentos do ensino da leitura
e da escrita.

Na segunda fase da educacédo colonial, sob o comando do Marqués de
Pombal (1759-1808), influenciado pelas ideias iluministas, foi criado, no ambito da
sistematica das Aulas Régias, o nivel dos Estudos Menores, que abrangia as
Escolas de Primeiras Letras para o ensino dos rudimentos do saber escolarizado e a

formacdo do intelecto.
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No Século XIX, estabelece-se uma acepcao de escola de massa, ou seja, de
escola publica destinada a toda a populacdo. Maciel (2003, p. 243) conclui o
seguinte: “no decorrer de todo o século XIX e nas primeiras décadas do século XX, o
termo mais comum para designar o ensino das primeiras letras, como também todo
0 processo de escolarizagdo, era instrugdo”. O ensino da leitura e da escrita,
capitaneado pelo Império, era denominado de Primeiras Letras (0 ensino era
oferecido nas Escolas de Primeiras Letras) e Instrucdo Primaria, nomenclaturas que
aparecem nas legislacbes educacionais e nos discursos de presidentes de
provincias goianas, por exemplo.

O termo analfabeto, que emergiu ao atravessar a conceituacdo teorica e
denotativa de alfabetizacdo, ndo pode passar despercebido. Isso porque a palavra
analfabetismo, dela derivada e designativa do estado ou condicdo de analfabeto, &
uma questdo relevante para considerarmos a alfabetizacdo ndo somente do ponto
de vista pedagogico, mas, urgentemente, em sua valorizagdo social e politica no
Brasil.

Marcuschi (1997, p. 122) destaca algumas questfes relativas ao status da
escrita na sociedade e na vida dos individuos: € um “fendmeno de massa desejavel
a todos os seres humanos”; no que se refere as atividades cognitivas, a escrita
“passou a receber um status bastante singular’. E consenso para muitos que “seu
dominio se tornou um passaporte para a civilizagdo e para o conhecimento”. Estes
sao alguns, dentre muitos aspectos, pelos quais se confirmam a valorizacdo da
alfabetizacdo e a consequente desvalorizacdo do analfabeto como produtor de
conhecimento.

A palavra analfabeto(a), conforme o glossario do CEALE (Centro de
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, 2025), € definida em seu sentido etimoldgico:
“a[n]+alfabeto, sem alfabeto”. Como adjetivo, caracteriza a privagado da capacidade
de ler e escrever. Como substantivo, designa individuos que ndo dominam esse
modo de uso da lingua. Seja como adjetivo ou substantivo, analfabeto se refere a
individuos que ndo sabem ler e escrever. Essa realidade, que acompanha a
passagem dos séculos, constituiu-se como um problema social no século XXI, sendo
hoje apresentada como “uma chaga” social persistente. Para ser tratada de modo
eficaz, essa chaga precisa ser abordada nas formula¢des politico-ideol6gicas como
uma das expressdes concretas das injusticas sociais que se efetivaram desde o

Brasil Col6nia.
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A “chaga social”’, j& problematizada por Paulo Freire, revela, através de um
olhar politico e sociol6gico, a barbarie decorrente de politicas de exclusdo e
desfavorecimento que atingem grande parte da populacdo. Uma maioria composta
por indigenas, mulheres e afrodescendentes (pretos e pardos) — grupos recorrentes
nas estatisticas censitarias correspondentes ao indice de analfabetismo. Esses
sujeitos, que ndo sabiam ler e escrever representavam desde o primeiro censo de
1872’, uma populacdo marginalizada da leitura e da escrita, posicionando o Brasil,
naquele momento histérico, como o pais com o maior niumero de analfabetos no
mundo.

Nesse ponto, parece-nos coerente voltarmos ao seguinte fato: no cerne da
composicdo e organizacdo de modelos educacionais estd o pensamento moderno,
firmado no paradigma que estabeleceu a forma de pensar e conceber o
conhecimento a partir de uma perspectiva unilateral dos problemas, isolando os
objetos dos sujeitos e distanciando os sujeitos de seu meio. Diante disso, 0
enfrentamento de problemas da educacdo, como o analfabetismo, ndo é superado
pela constancia do distanciamento entre o sistema educativo e a realidade.

Voltamos entdo a questdo conceitual. Desta vez, ressaltamos que, para ir
além da definicdo etimoldgica, € valido afirmarmos que, em nosso entendimento, o
conceito de alfabetizacdo comporta, a0 mesmo tempo, processo de aquisicdo e
conscientizacdo do funcionamento da escrita da lingua. Associada a esse
entendimento, a alfabetizacéo refere-se a um processo educativo, formal ou ndo, no
qual progressivamente se adquire o codigo escrito. Seus significados e sentidos
transformam a atividade individual que, diante da necessidade de uso da escrita em
diversos contextos, reverbera em praticas que ultrapassam a apropriacdo do sistema
alfabético e ortogréfico: o letramento.

Ser alfabetizado, sob uma abordagem de educacdo integradora do
conhecimento, implica reconhecer a insuficiéncia de codificar e decodificar simbolos

para enfrentar os desafios da vida social cada vez mais dependente da leitura e da

" A respeito do censo de 1872, Ferraro descreve a seguinte situacdo: “O primeiro censo brasileiro daria, para a
populacdo de cinco anos ou mais, uma taxa de analfabetismo da ordem de 82,3%. Pode-se estimar que, para a
populacdo de mais de 10 anos, essa taxa devia estar em torno de 78%. A situacdo permaneceu inalterada pelo
menos até o censo de 1890, o qual acusou uma taxa de analfabetismo de 82,6% para a mesma populagdo de
cinco anos ou mais” (Ferraro, 2004, p. 102).
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escrita. Por isso, em concomitancia com o processo de alfabetizacéo, enfatizamos o
letramento — um processo distinto, focado no desenvolvimento de préticas sociais
para o uso efetivo da leitura e escrita. Individualmente, aprender a escrita alfabética
caracteriza alguém alfabetizado. Socialmente, a apropriacdo desse bem cultural
mostra-se fundamental para a realizagcdo de atividades que, no ambito social,
permeiam toda a existéncia dos individuos da sociedade grafocéntrica que rege a
cultura letrada.

Na dtica de uma educacdo complexa, o processo de alfabetizacdo envolve
uma integralidade n&o reprodutora de dicotomias. ISSo ocorre porque esse processo
ndo desvincula a aquisicdo e o dominio do codigo escrito da instancia sociocultural.
Devido a efeitos recursivos e retroativos, a cultura da leitura e da escrita e a
sociedade emergem como elementos intrinsecamente ligados em uma Unica tecitura
da unidade complexa.

A leitura e a escrita sdo criacfes de sujeitos que vivem em sociedade e estédo
voltadas para o desenvolvimento do individuo e, consequentemente, para o
desenvolvimento da sociedade. As novas demandas por leitura e escrita sao
feedbacks do desenvolvimento tecnolégico da sociedade. Por sua vez, a cultura da
leitura e da escrita gera nos individuos novas formas de pensar, atuar, constituir

objetos e criar.

2.1.1 Agendas internacionais: reflexos nas politicas de alfabetizacdo

A segunda metade do século XX assistiu a inquietacdo de organismos
internacionais com a educacédo expressa como direito fundamental de todos. Nesse
contexto, a alfabetizacdo foi reconhecida como a base da educacdo ao longo da
vida, com a expectativa de que seus efeitos impulsionassem o progresso social e a
produtividade econdémica.

No cenario de profundas transformacdes politicas, econémicas e sociais que
marcaram o inicio da década de 1990, o Plano Decenal de Educacédo para Todos
(1993-2003) foi um dos primeiros esfor¢cos do Brasil que, a partir de 1990, marcou o
inicio das discussfes da reforma educativa brasileira e o planejamento de politicas
educacionais. A ascensdo do ideario neoliberal propunha a abertura econémica e,
nesse contexto, a educacgao era tida como fator primordial para a formacao de mao

de obra e cidaddos adaptados as novas demandas do mercado globalizado.
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Influenciados por uma nova visdo global sobre o papel da educacédo e
inspirados na maxima de que “toda a pessoa tem direito a educacao”, paises
ocidentais, incluindo o Brasil, subscreveram a Declaracdo Mundial de Educacéo para
Todos, conhecida como Declaragcdo de Jomtien. Assumiram um compromisso de
garantir a educacao bésica de qualidade para todos: criangas, jovens e adultos.

A Declaracdo de Jomtien é um documento resultante da Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos (em inglés: World Conference on Education For
All - WCEFA), realizada em 1990, em Jomtien, cidade tailandesa. O documento foi
elaborado a partir do congresso financiado por organismos internacionais como o
Banco Mundial, Programa das Nag¢bes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacao, Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Segundo Silva (2018), a UNESCO é uma organizacéo difusora do letramento
autdbnomo. Isso significa que a organizacédo, historicamente, tende a promover uma
visdo de letramento que, nas palavras de Street (2014, p. 44), tem como
pressuposto “[...] uma unica diregdo em que o desenvolvimento do letramento pode
ser tracado e associa-o a ‘progresso’, ‘civilizagao’, liberdade individual e mobilidade
social’. Visto como uma habilidade técnica de codificacdo e decodificacdo, a
caracteristica neutra e universal do letramento o posiciona como “livre” de influéncias
e garante que a leitura e a escrita possam ser adquiridas e aplicadas uniformemente
em qualquer lugar do mundo.

O documento historico, produzido em forma de declaracdo, mostra-se uma
construcdo alinhada a um tipo de doutrina que, de acordo com Libaneo (1992, p. 3),
surgiu como fundamento do sistema econdémico e social capitalista e se manifestou
ao defender que “a predominancia da liberdade e dos interesses individuais na
sociedade, estabeleceu uma forma de organizacédo social baseada na propriedade
privada dos meios de producdo, também denominada sociedade de classes”. O
autor refere-se a doutrina liberal, sustentdculo do capitalismo e que, no campo
educacional, é o cerne da pedagogia liberal.

A conveniéncia dessa doutrina nas politicas educacionais voltadas para o
trabalho com a leitura e a escrita sustenta-se na “ideia de que a escola tem por
funcéo preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com
as aptiddes individuais” (Libaneo, 1992, p. 3). Nas implicagbes do pensamento

liberal para a educacédo, deparamo-nos com a visdo de que o grupo letrado propaga
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a ideia de individuos cognitivamente mais desenvolvidos e mais capacitados para o
tamanho do desafio, associado: primeiramente, ao progresso e a civilizacédo
desejados pela mobilidade socioeconbmica dos sujeitos; depois, a liberdade
individual.

O preambulo da Declaracdo de Jomtien apresenta um quadro geral dos
resultados das desigualdades no acesso a educacdo. Na época, mais de cem
milhdes de criancas — das quais sessenta milhdes eram meninas — nao tinham
acesso ao ensino primario; além disso, havia mais de novecentos e sessenta
milhdes de adultos analfabetos, sendo dois tercos mulheres. Nesse quadro de
complicacbes, o analfabetismo foi apontado como um problema significativo nos
paises em desenvolvimento.

O fenbmeno da evasao escolar refletia o resultado de mais de cem milhdes
de criancas e incontaveis adultos que ndo conseguiram concluir o ciclo basico. A
Declaracao ressaltava que “outros milhdes, apesar de conclui-lo, ndo conseguiram
adquirir conhecimentos e habilidades essenciais” (UNESCO, 1990, p. 01). O Brasil
estava incluido nesse contexto, figurando entre os nove paises com maior taxa de
analfabetismo do mundo (Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, Indonésia, México,
Nigéria e Paquistdo). Diante desse panorama entre nacdes, os Estados signatarios
foram provocados a desenvolver projetos e acdes para responder as necessidades
basicas de aprendizagem, conforme as deliberacdes da Conferéncia de Jomtien.

Na Declaragéo, a escola é concebida sob uma visdo democrética de "escola
para todos". A educacdo, por sua vez, é apresentada como "um direito fundamental
de todos", imprescindivel para o “progresso social, econémico e cultural, a tolerancia
e a cooperagao internacional” e de “importancia fundamental para o progresso
pessoal e social”’; dessa forma, é “necessario torna-la mais relevante e melhorar sua
qualidade”; e deve ser “universalmente disponivel” (UNESCO, 1990, p. 02). O
resultado desses pressupostos reverbera nas esferas das politicas educacionais
brasileiras contemporéaneas, coincidindo, por exemplo, com discursos prescritivos,
pautados no “uso recorrente do verbo dever, ora afirmando ora negando” (Soares,
2017, p. 4). Essa logica reflete-se na determinacdo de matrizes curriculares
“conteudista” e na definigéo estrita de competéncias.

Da Declaracdo de Jomtien resultou a determinacdo de estratégias
necessarias a universalizacdo da educacédo basica, com prioridade a educacao

primaria. O documento desencadeou proposicdes que serviram de base para a
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adocao de politicas educacionais nos paises do Ocidente. O Plano Decenal de
Educacao para Todos, que vigorou de 1993 a 2003 e foi oficializado pelo governo
vigente entre 1992 e 1995, reproduz o contetudo da Declaracdo de Jomtien, sendo
praticamente uma cépia do documento, segundo o ponto de vista de Libaneo (2015).

Dessa maneira, as acdes politicas para a alfabetizacdo, harmonizadas com
as bases politicas e ideoldgicas da Declara¢do de Jomtien, se centraram no Ensino
Fundamental, imprimindo-lhe o carater economicista e pragmatico de educacao
sugerida como fator de modernizacdo, marcando essa etapa da Educacdo Basica
“por uma historia fundamentalmente conteudistica do ensinar-e-aprender disciplinas”
(Soares, 2017, p. 1). Embora se apoiem em premissas humanistas, os interesses
funcionais para o mundo do trabalho ofuscavam a atencéo a dimensao humana. Na
pratica, as premissas humanistas e a dimensao cultural da leitura e da escrita vao se
dissolvendo a medida que os significados, sentidos, objetivos e finalidades da
alfabetizacdo se baseiam na crenca de progresso e bem-estar de uma economia.

Libaneo (2015) destaca a influéncia e a ligacdo dos conteudos produzidos a
partir dessa conferéncia na composi¢cédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(Lei n°® 9.394/96) e, como efeito, em politicas curriculares subsequentes para a
educacdo e o ensino, demonstrando que o conteudo da Declaracdo de Jomtien
esteve presente no decorrer dos governos de Fernando Henrique Cardoso (1995-
1998; 1999-2002), de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006; 2007-2010) e nos
governos subsequentes.

O conteudo da Declaracdo de Jomtien materializa-se em politicas e diretrizes
para a educacédo, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais, do ensino a
distancia, do sistema nacional de avaliacdo e das politicas do livro didéatico, entre
outras. Essas acdes reforcam a ideia de “universalizagdo do acesso escolar,
financiamento e repasse de recursos financeiros, descentralizacdo da gestao”
(Libaneo, 2015, p. 15).

Sob o olhar de nosso aporte teérico, as principais razbes do nosso
posicionamento critico dirigido a politicas educacionais do século XX (e do presente
século) devem-se ao fato de que no ensino tradicional houve uma auséncia de
saberes nas proposi¢des de conhecimentos necessarios ao ensino escolar desde o
inicio da escolarizacao. Isso fez com que a educacédo deixasse de fincar bases para
a formacdo de pensamentos capazes de problematizar, movidos por

guestionamentos éticos e politicos que provocassem no homo complexus a
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consciéncia de si mesmo e da cidadania planetaria, e a capacidade de influir e agir
positivamente no presente e no futuro do Planeta.

O fortalecimento do sentido do conhecimento da vida, para a vida, da forma
de ser, viver e de estar no mundo parece ser um elo perdido, mas que precisa ser
resgatado para se conduzir uma educacdo que ensine a complexidade dos
fenbmenos humanos e naturais e, com isso, a juntar o que esta desligado, fazer as
correlacdes, integracdes entre objetos e meio ambiente.

Como ja foi mencionado no capitulo 1 desta tese, Morin (2000) resgata sete
saberes que julgamos serem subestimados, perdidos ou desconhecidos nos
processos do ensino escolar do século XX. No entanto, os saberes sao
indispensaveis no processo educacional e devem estar na pauta de conhecimentos
essenciais a serem transmitidos pela educacdo contemporanea, e no horizonte da
que esta por vir no desenrolar do século XXI.

No prisma da educacdo complexa, a alfabetizacdo € vista como um processo
gue vai além do técnico, imbricado intrinsecamente ligado a uma aprendizagem ética
e humana. Por se fundamentar na compreensdo e na solidariedade, promove a
autonomia e a responsabilidade, permitindo que o individuo desenvolva uma
consciéncia ética em relacao a si mesmo, aos outros e ao mundo.

Nesse prisma, a alfabetizacdo ndo fornece ferramentas para a construcéo e
aquisicdo de verdades absolutas. Pelo contrério, ela inclui a compreenséo de escrita
como artefato pertinente para o individuo se relacionar com a realidade, construir
informacdes e conhecimentos, e desenvolver o pensamento critico diante do que se

|é e se escreve e diante do que ja esta escrito.

2.2 Letramento: evolucdo histérica e marcos conceituais

A escola é uma das principais instituicdes do mundo moderno e de introducao
dos individuos na cultura letrada. Nesse sistema social, interligado a outros sistemas
que estruturam a sociedade, espera-se que no contexto escolar os individuos se
tornem letrados, proficientes no uso e competentes na pratica da escrita,
capacitados a desenvolver sua autonomia no meio em que estéo inseridos.

Antes da década de 1980, o debate sobre leitura e escrita no ambiente
escolar focava predominantemente a alfabetizagdo. No entanto, havia uma realidade
desconhecida (ou pouco discutida): o estado ou condi¢cdo de quem aprendeu a ler e
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escrever e 0s usos efetivos da escrita que o individuo faz em respostas as
exigéncias da sociedade. Em outras palavras, questionavam-se como os individuos
usavam efetivamente a escrita em suas vidas diarias para atender as demandas
sociais. Nesse contexto, surgiu o conceito de letramento.

Kleiman (2005, p. 6) destaca que “a complexidade da sociedade moderna
exige conceitos também complexos para descrever e entender seus aspectos
relevantes”. Segundo a autora, “o conceito de letramento surge como uma forma de
explicar o impacto da escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas
atividades escolares”. O conceito evidenciava um fator urgente e de fundamental
relevancia para as pesquisas académicas, pois era preciso compreender, além do
ato de ler e escrever, as praticas sociais envolvidas nos usos dessas tecnologias.

A partir da década de 1980, o letramento se tornou objeto de estudos em
diferentes areas do conhecimento no campo da educagdo no cenario brasileiro.
Desde entdo, pesquisadores tém explorado abordagens, apresentado percepcoes e
entendimentos sobre 0 que o letramento expressa e designa, a partir de suas
problematizagdes.

Pode-se afirmar que esse conceito relativamente novo ergueu na seara
académica um campo de estudos marcados pela diversidade de perspectivas®, mas
com uma preocupacdo comum: O universo da escrita e suas funcoes. Essa
preocupacao se estende a aquisicdo de mdultiplas habilidades para o uso da escrita
ndo somente no ambiente escolar, mas também em diversos contextos sociais.
Aspectos esses que sao marcantes para a especificidade do letramento em relacéo
a alfabetizacéo, cuja acepcédo escolar e do senso comum se refere a habilidades (ler
e escrever habitualmente) e competéncias (capacidade concreta de ler e escrever)
na esfera individual de uso e prética da escrita.

No Brasil, a relacdo entre o saber ler e escrever, com a pratica dos usos
sociais da leitura e escrita emergiu como questdao central na perspectiva do

letramento®. Fendmeno este que nos permite abordar a leitura e a escrita tanto

® Tinoco (2008, p. 102) apresenta na abordagem do conceito de letramento como pratica social, as
Eerspectivas psicolégica, sociolbdgica, historica, etnogréfica, linguistico-discursiva e pedagdgica.

Para Soares (2002, p. 144), ndo hda, propriamente, uma diversidade de conceitos acerca de
letramento, mas diversidade de énfases na caracterizacdo do fenémeno. Para Kleiman (1998), por
exemplo, “letramento sdo as praticas sociais de leitura e escrita e 0s eventos em que essas praticas
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dentro quanto fora da escola; antes, durante e depois do processo de alfabetizacao.
Por meio do letramento, tratamos das suficiéncias nos usos praticos da escrita nas
multiplas situacfes sociais mediadas pela leitura e escrita.

Quanto a circulagao do tema “letramento” no meio académico, a chegada do
termo no Brasil, precisamente no ano de 1986, é atribuida ao trabalho de Mary Kato
na obra “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Este trabalho
converge com os estudos desenvolvidos por Ferreiro e Teberosky (1985), ambas
filiadas a teoria da psicogénese da lingua escrita.

Mais tarde, em sequente desenvolvimento de conceitos, o termo reapareceu
em duas publicacdes: “Adultos n&o alfabetizados: o0 avesso do avesso” (1988) e “Os
significados do letramento” (1995). O primeiro é de autoria de Leda V. Tfouni, e o
segundo organizado por Angela Kleiman. Rojo (1998) traz ao publico uma coletanea
sobre as relacOes entre alfabetizacdo e letramento. Na sequéncia, Soares (1995,
1998, 2003) dedica-se a publicacdes e, engajada nos estudos da alfabetizacdo de
criancas, empenha-se também nos estudos do letramento, lancando suas reflexdes
a publico e elucidando as especificidades dos processos.

Dentre as obras mencionadas, a seguir, destacamos trés que apresentam o
conceito de letramento:

Tfouni (1988, p. 16): “Enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisicdo da
escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos
sécio-histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”.

Kleiman (1995, p.19): “Podemos definir hoje o letramento como um conjunto
de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Soares (1998, p. 18): “Letramento &, pois, o resultado da agédo de ensinar ou
de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

As trés citagbes apresentam o conhecimento das partes com uma clara
distincdo entre os processos de alfabetizacdo e de letramento. A tendéncia desses

discursos, acrescidos de aprofundamentos posteriores das autoras, emerge como

sdo postas em agdo, bem como as consequéncias delas sobre a sociedade”. Tfouni (1995) reafirma
a diferenga entre alfabetizagao e letramento “insistindo no carater individual daquela e social deste”.
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base tedrica nos dias atuais e tem sido recorrentemente utilizada pelos
pesquisadores.

Do ponto de vista sistémico organizacional, recursivo e dialdgico, a
alfabetizacdo e o letramento constituem partes interligadas e complementares.
Identificar essa relagdo de interdependéncia e complementaridade tem impacto
direto na formulacéo de politicas educacionais, pois preconiza o abandono de ideias
do ensino como uma sequéncia linear de habilidades para percebé-lo como
processo complexo. Nesse cendrio, as politicas educacionais constroem um
caminho que abrange o multiplo e o plural, permitindo que o sujeito alfabetizado néo
apenas domine a técnica da escrita e da leitura, mas compreenda e utilize esses
saberes em seus diversos contextos sociais.

De acordo com Soares (2004, p. 6), o termo letramento surgiu em paises
desenvolvidos para nomear “praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas
e complexas que as praticas do ler e do escrever’. Nesses paises (por exemplo,
Franca e Estados Unidos), o letramento ndo se sobrepds nem se “mesclou” ao
conceito de alfabetizacdo porque a populagdo ja era alfabetizada e as questdes
relacionadas ao ensino da leitura e da escrita j& haviam sido superadas.

Diferentemente do Brasil que, ndo tendo superado o problema do
analfabetismo, as discussdes sobre aprendizagem inicial da leitura e da escrita
incorporaram as discussfes sobre os dominios de habilidades de usos, resultando
na “desinvencio” da alfabetizacéo pelo “enraizamento do conceito de letramento no
conceito de alfabetizagcao”. O conceito de alfabetizacdo perdeu a especificidade ao
ser substituido pelo conceito de letramento.

Essa impreciséo conceitual despertou a atencdo das autoras Magda Soares,
Angela Kleiman e Leda Tfouni que, engajadas nos estudos da é&rea, ressaltam a
necessidade de distinguir as especificidades e, ao mesmo tempo, a
indissociabilidade entre alfabetizacdo e letramento. Para as pioneiras dos estudos
nessa area, alfabetizacdo e letramento sdo praticas interligadas e indissociaveis
para a aprendizagem e dominio efetivo da leitura e da escrita no processo de

escolarizacdo, em ambitos individuais e sociais, para fins além dos escolares.

2.2.1 Letramento: entre sentidos e definicdes
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Um ponto central do conceito de letramento desvela praticas de escrita que se
desdobram na diversidade das relacdes sociais. Na o6tica da Linguistica Aplicada,
isso significa que o fendmeno se manifesta em multiplos contextos. Segundo Tinoco
(2008), fundamentada em Kleiman (1995), isso se deve ao fato de que as praticas
sociais mediadas pela escrita sdo atravessadas por contextos e objetivos
especificos, o0 que impede que sejam analisadas isoladamente da realidade social.

A luz da epistemologia a que nos filiamos, a complexidade contida no termo
letramento direciona o foco para os mesmos pontos contemplados pelas autoras
mencionadas neste paragrafo. E valido reafirmar que a complexidade diz respeito as
ligagBes e as interconexdes do ser humano consigo mesmo e com seus pares, aos
fendbmenos, ao ambiente e sua cultura, ao tempo historico e espaco geografico.
Contextualizar é situar alguém dentro da sua realidade, observando os mdltiplos
aspectos de sua humanidade e os mediadores de sua relagdo com o mundo. A
escrita enquanto pratica social € uma mediadora essencial dessa relacéo.

As praticas sociais permeadas pela escrita manifestam a influéncia do
letramento na existéncia humana; este fato levanta muitas expectativas,
entendimentos e controvérsias em torno da definicdo do conceito. Terra (2013)
observa que estudiosos e expoentes do tema tém empreendido discursos e, de
acordo suas posicdes tedricas, temos muitas percepcdes e entendimento pelos

guais o letramento pode ser concebido

[...] como uma questdo social e politica e, portanto, ideoldgica (Gee,
2001, 2000, 1990/1996; Graff, 1979/1991; Green, 2001; Kleiman,
1995/2001; Luke, 1996; Marcuschi, 2001; McKay, 1996/2001, 1993; Pahl &
Rowsell, 2005; Rojo, 2001b, 2000; Scribner & Cole, 1981; Street, 2003,
2001, 1995, 1984; Soares, 2003, 1998/2002, para citar alguns), enquanto
outros, como Hasan (1996) e Halliday (1996), mesmo admitindo a
existéncia de aspectos politicos, sociais e cognitivos envolvidos no
letramento, veem esse fenédmeno como linguistico (Terra, 2013, p. 30,
grifos nossos).

As obras que constituem nosso aporte teérico concebem o letramento como
uma questao social, politica e ideoldgica. Isto significa que seguimos uma trilha de
reflexbes que, em sintese, abordam a ndo neutralidade do letramento, tendo em
vista que as praticas de leitura e escrita sdo entrelacadas a valores e a crencas
refletidas nas culturas vivenciadas por sujeitos de contextos diversos. As reflexdes
dos autores também se constituem em referéncias para compreendermos o
letramento como eixo estruturante da insercéo social, indissociavel da formacao de

sujeitos criticos.
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Desde que surgiu no contexto brasileiro, o letramento vem se constituindo em
um conceito multifacetado em constante transformacao, passivel de novas reflexdes
gue emergem dos estudos de novas geracfes de pesquisadores. De acordo com o
caminho tracado pelo pesquisador, a escolha do seu objeto de estudo, objetivos e
finalidades a ele relacionadas, o letramento adquire diferentes significados.

Kleiman (1995, p. 17-18) explica que, para um pesquisador, a partir de seu
objeto de estudo, “letrado significa ter desenvolvido e usar uma capacidade
metalinguistica em relacdo a propria linguagem”, para outro, o letramento pode
significar uma pratica discursiva “de determinado grupo social, que esta relacionada
ao papel da escrita para tomar significativa essa interacdo oral, mas que nao
envolve, necessariamente, as atividades especificas de ler ou de escrever’. Com
efeito, a autora ressalta que a oralidade é também objeto de andlise de muitos
estudos do letramento.

Para Terra (2013, p. 30), devido a “prépria amplitude e imbricagdes que o
conceito oferece, o letramento € tido hoje como um fenbmeno social complexo e
heterogéneo”. A autora amplia essa observagdo ao reiterar que essas
particularidades sdo compreendidas ao considerar que, na investigacdo da conexao
“‘entre escrita, sociedade e individuo, sdo colocadas em pauta inumeras e
importantes questdes, de diversas ordens, que, por sua vez, se tornam objeto de
analise sob diferentes pontos de vista”. Dessa forma, consideramos na
caracterizacdo de letramento um circulo recursivo em que a escrita, os individuos, o0s
contextos e a sociedade s&o indissociaveis e se constroem mutuamente nas
multiplas dimensfes de usos que os individuos fazem da leitura e escrita em seu
modo de viver na sociedade.

Os individuos se auto-organizam para os usos da leitura e da escrita em
condicbes e contextos especificos; recursivamente, esses Us0s revertem-se para 0s
préprios individuos e para a sociedade. No sentido plural das praticas, o conceito de
letramento se renova a cada pratica social de uso da escrita, ndo se tratando de um
fenbmeno engessado a um tipo exclusivo de préatica privilegiada e modelada no
ambiente escolar.

Nascido e desenvolvido no meio académico, o letramento constitui um tema
com multiplas perspectivas no campo de estudos da Linguistica Aplicada. Nesse
campo, a abordagem da escrita como objeto de interacdo, a compreensdo das

praticas sociais e a valorizacdo dos contextos reais de uso da linguagem — e, por
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extensdo, o proprio conceito de letramento — convergem para uma perspectiva
complexa.

A Linguistica Aplicada ou LA é uma area indisciplinar’® de estudos da
linguagem engajados com o0 ensino e a aprendizagem de lingua materna. Esses
estudos estdo ligados a processos linguisticos discursivos que nao existem
separadamente das praticas daqueles que utilizam a escrita no cotidiano. Dessa
maneira, ao considerar 0s sujeitos que utilizam a linguagem e focar o ensino e a
aprendizagem da lingua, a LA aborda as praticas discursivas por meio de acodes
linguisticas que correspondem a participacdo dos sujeitos em multiplas situacdes de
comunicagdo. Em suma, as formas de usos da leitura e escrita mudam conforme o
cenario sociocultural em que o0s sujeitos estdo inseridos, fato que nao pode ser
ignorado em politicas educacionais voltadas para a alfabetizagéo e letramento.

Notadamente, a natureza complexa da LA e suas implicacbes para a
alfabetizacdo e o letramento trazem a tona reflexdes concernentes a importancia de
ressignificar os principios que regem o0s objetivos de proposicées do ensino de
leitura e escrita em politicas educacionais. Ressignificar principios, ao que nos
parece, € possivel quando se assume perspectivas projetadas a partir de uma area
como a LA que, por sua natureza complexa, se contrapdem a concepg¢éo de cunho
tradicional, a qual € voltada para o ensino de contelddos programados e rigidamente
segmentados, visando a aprendizagem sequenciada de competéncias e habilidades
de modo independente de “determinantes culturais” (Terra, 2013). Dentro da escola,
0 ensino centrado em atividades de leitura e escrita mobilizadas na dimenséo
individual foca a aprendizagem mais voltada para as praticas escolares, sendo
demonstrada progressivamente pela capacidade de ler e escrever considerada ideal.

Contrapondo-se a abordagem positivista, que defende o distanciamento entre
objetos, fendmenos e seus locais de origem para a captura de suas esséncias, a LA
apreende a complexidade dos fendmenos de investigacdo em seus préprios
contextos de existéncia, onde circulam os sentidos e significados. Estes, por sua
vez, devem ser problematizados em suas formas de producédo, pois constituem a

base para a construcdo de conhecimentos de carater politico que, embora sempre

1% Transcende fronteiras disciplinares, campo n&o restrito a limites de alguma disciplina.
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inconclusos e provisorios, sdo de relevancia social. Conforme explicita Tinoco

(2008):
Outro ponto de distingdo a se ressaltar € de natureza metodoldgica: a
Linguistica Aplicada analisa os processos discursivos colados a um quadro
maior de referéncias, que contempla os determinantes da situacdo que a
envolvem, quais sejam: 0s aspectos macrossociais (fatores geograficos,
socioecondmicos, culturais, ideoldgicos) e 0s aspectos microssociais
(relativos & interacdo: o contexto de aprendizagem, os interlocutores, a troca
de turnos entre eles, a negociacdo de sentidos, as acdes realizadas, as
producdes escritas individual e coletivamente), (Tinoco, 2008, p. 41).

Nessa acepc¢do, depreendemos que, entre as mdltiplas questfes ligadas a
leitura e escrita, a LA pauta a pertinéncia de se conceber as linguagens como
praticas sociais. Em conformidade com uma postura ontolégica, a LA ressalta a ideia
de que nossas formas de agir no mundo estdo associadas com nossas praticas
linguisticas cotidianas; estas, por sua vez, sdo praticas sempre influenciadas pelo
meio social.

Para Moita Lopes (2006, p. 102), “todo conhecimento em ciéncias sociais e
humanas é uma forma de conhecer a nés mesmos e de criar possibilidades para
compreender a vida social e as alternativas sociais”. O perfil de ciéncia socialmente
engajada abrange tematicas cujos enfoques privilegiam o didlogo com o mundo e
com o contexto em que 0s sujeitos sociais e fendmenos estdo inseridos. A
Linguistica Aplicada (LA), conforme elucida o autor, € uma area que fala “ao mundo
em que vivemos”. I1sso significa que a LA se dedica a investigar a linguagem escrita
como um elemento critico que se forma e se manifesta nas praticas e nos contextos
de vivéncia real dos sujeitos usuarios da linguagem. Um dos pontos centrais da LA é
o foco nos significados que emergem das vozes manifestas nas margens da
sociedade. Para a LA, a linguagem, compreendida como prética social, € instancia
de autoafirmacao e locus de subjetivacdo dessas vozes.

Assim, podemos dizer que a LA €, por sua propria natureza, dialdgica.
Segundo Celani (2008, p. 20), ela atua como uma “articuladora dos multiplos
dominios do saber, em didlogo constante com varios campos que tém preocupacao
com a linguagem”. Aléem disso, é uma ciéncia “mediadora de mudangas na sua
comunicacdo com a coletividade e com a participagéo desta”. Isso se da por meio de
uma concepc¢dao de linguagem que “permeia todos os setores de nossa vida social,

politica, educacional e econémica, uma vez que € construida pelo contexto social’.



97

Essa visdo corrobora a complexidade da linguagem como meio de constru¢cdo do
conhecimento e da vida na sociedade grafocéntrica.

No empenho de abranger contextos, envolver-se em e com diferentes areas
do conhecimento e dialogar com estudos produzidos em perspectivas externas ao
campo aplicado da linguagem, a LA esbogca a natureza complexa de sua
constituicdo. Nisso, sugere a abordagem complexa de objetos e sujeitos, uma vez
gue a educacéo, os sujeitos e a sociedade estéo interligados.

Desse modo, do ponto de vista da Complexidade e da perspectiva da
Linguistica Aplicada, decorrem os entendimentos da alfabetizagdo e do letramento
como atividades fundamentais da escola, ndo apenas em relacdo as habilidades de
escrever e ler, mas como base para que o individuo progrida nas numerosas formas
de comunicagao e na leitura do mundo permeado por relagbes sociais, que s&o
mediadas pela leitura e pela escrita.

Isso evidencia uma concepcéo de alfabetizac&o e letramento condizente com
a apropriacao alinhada a usos praticos da leitura e escrita em diferentes dominios
sociais, 0 que implica alfabetizar letrando. Concepcdo abarcada pela LA, que
visualiza um cenéario multifacetado do processo de aprendizagem da leitura e da
escrita marcado por ser essencialmente cognitivo e fundamentalmente criativo,
envolvendo: o desenvolvimento do pensamento pela apropriacdo, ao longo da vida,
de novas competéncias linguisticas emergentes cotidianamente; o desenvolvimento,
nem sempre consciente, da compreensao critica das possibilidades abertas pela
leitura e pela escrita; a construcdo de experiéncias pelo contato, interpretacdo de
textos e pela producdo da propria escrita, ou seja, usos que manifestam toda a
potencialidade de uma aprendizagem plena.

Como se pode observar, o proprio ambiente académico, pelo qual o conceito
de letramento entrou (na segunda metade dos anos de 1980) e se desenvolveu
mediante o trabalho de muitos estudiosos, tem sido palco para a expansdo desse
conceito. Soares (2023) observa que, diante dessa realidade, o letramento assume
um “sentido plural”’, pois o conceito ampliado ndo s6 designa o sistema linguistico,
mas designa também outros sistemas de representacdo. Nesse sentido, o
letramento se bifurca em dois caminhos: letramento escolar (modelo autbnomo) e o
letramento social (modelo ideoldgico). Este ultimo € o objeto dos Novos Estudos de
Letramento, cuja natureza inerentemente politica e situada corrobora a visdo de que

alfabetizar e letrar sdo atos tecidos na complexidade das relacdes humanas.
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2.2.2 Novos Estudos do Letramento

A década de 1990 consolidou o0 movimento de pesquisa iniciado no final da
década anterior, denominado em inglés New Literacy Studies (NLS), em portugués,
Novos Estudos do Letramento (NEL). O movimento gerou um campo de pesquisa a
partir do qual floresceram dois modelos conceituais de letramento: “modelo

auténomo” e o “modelo ideoldgico"”

. Ambos foram elucidados no Brasil por Brian V.
Street, antropélogo britAnico. As duas perspectivas tedricas nado constituem
extremos opostos ou contrarios, mas esclarecem a ideia de letramento permeado
por dois conceitos-chaves pelos quais é possivel discorrer sobre o(s) objeto(s)

privilegiado(s) por um e por outro, conforme exemplificamos no quadro seguinte.

Quadro 4. Modelos de letramento: autdnomo versus ldeoldgico

Letramento autbnomo | Letramento ideolégico

Visdo de leitura e escrita

- Escrita: natureza neutra, universal e - Escrita: natureza social, cultural, politica e
técnica. ideoldgica da escrita.
- Escola: principal ou Unica porta de - Escola: instituigdo social muito importante, mas
letramento. ndo € a Unica a tratar do letramento.
- Relacéo de causa e consequéncia: - Refuta a relacéo causal linear: o letramento, por
letramento e progresso, civilizacéo, si sO, ndo promove 0 progresso.
mobilidade social e desenvolvimento do - Relacdo complexa pela ligacdo entre a escrita e
pensamento légico. a oralidade.
- Superioridade da escrita em relacéo a
oralidade.

Foco/objeto privilegiado
- Foco nas dimensoes individual e - Foco nas dimens®es social, cultural e
cognitiva. contextual.
- O individuo - O coletivo e as praticas sociais
- A escrita (produto completo em si - As préaticas de letramento contextualizadas.
mesmo)

Fonte: A autora, 2025.

O quadro acima sintetiza fatores ou concepc¢des que informam como a escrita
e a leitura sdo compreendidas e ensinadas dentro de um contexto educacional e

social. Os Novos Estudos do Letramento consolidaram um movimento impulsionado

1 Para Street ideologia ¢ o “lugar de tensdo entre autoridade e poder, de um lado, e resisténcia e criatividade
individual, do outro”. Tal tensdo “opera por meio de uma variedade de praticas culturais, incluindo
particularmente a lingua e, claro, o letramento” (Street, 2014, p. 173).
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pela inquietacéo relacionada a esses fatores, conforme expde Terra (2013, p. 33): 0
primeiro conjunto de fatores corresponde a “predominéncia da visdo tradicional e
psicolinguistica de linguagem, enquanto conhecimento estrito do codigo linguistico e
como capacidade psicologica individual”. Nesse modelo denominado “modelo
autébnomo de letramento” (Street, 2013), a escrita € elemento neutro, com significado
em si mesmo, concebido na dimensdo individual como habilidade técnica e
independente do contexto sociocultural.

O modelo autbnomo de letramento foi disseminado por pesquisadores de
diferentes areas — Goody (antropologia social), Olson (psicologia) e Ong (filosofia
classica). Os estudos conduzidos por esses autores, a luz desse modelo, postularam
uma separacao entre sociedades e culturas letradas e néo letradas, devido a uma
suposta diferenca qualitativa, e uma hierarquizacdo entre oralidade e escrita.
Segundo Terra (2013, p. 33), esse é o segundo fator de inquietacdo dos Novos
Estudos do Letramento relacionado a “pressupostos de estudos das trés décadas
anteriores, em que se examinavam as relagdes ‘oralidade x escrita’ como
dicotdmicas”. Nessa dicotomia, Goody (1968), Olson (1977) e Ong (1982, 2011)
associaram “a escrita valores cognitivos intrinsecos com predominio do sentido de
supremacia cognitiva da escrita em detrimento a oralidade”. Dessa perspectiva,
emerge a “Teoria da Grande Divisao”, que fomenta a ideia de subvalorizacdo da
oralidade.

Segundo Tinoco (2008), o modelo autbnomo apresenta as habilidades
técnicas que envolvem o letramento, as quais privilegiam, acima de tudo, o
reconhecimento fonema-grafema, a decodificacdo de palavras e de frases e a
producdo de redacdes. Nesse modelo de letramento, concebe-se “‘uma abordagem
universal, independente da cultura, baseada em habilidades” (Street, 2013, p. 51).
Dessa forma, a escola direciona o foco para a especificidade da escrita oriunda de
um contexto cultural particular e tido como dominante, onde circulam o0s
“‘conhecimentos mais elaborados”, de onde se extraem os conhecimentos que
devem ser reproduzidos pelas diversas culturas locais.

O modelo autbnomo de letramento fortalece a Teoria da Grande Diviséo.
Basicamente, o conceito de letramento autbnomo traz a crenca de que, ao se
apropriar da escrita, uma pessoa se torna autbnoma e capaz de se desenvolver por

conta propria, independentemente do contexto cultural em que se insere.
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Os Novos Estudos do Letramento enquadram uma posi¢cdo critica a essa
versao que se baseia na concepc¢ao de letramento como um processo neutro em
relacdo as dimensdes sociais e politicas dos usos da leitura e escrita, e que
privilegia, por isso, uma concepcéao fragmentada de letramento. No ambito dos NEL,
Street cunhou o conceito de “letramento ideoldgico”, estabelecendo uma distingado
tedrica do conceito de letramento autbnomo. O antropdlogo esclarece que os Novos

Estudos do Letramento representam

uma nova visdo da natureza do letramento que escolhe deslocar o foco

dado a aquisicdo de habilidades, como é feito pelas abordagens
tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o letramento como
uma pratica social. Isso implica o reconhecimento de multiplos letramentos,
variando no tempo e no espaco, e as relagfes de poder que configuram tais
praticas (Street, 2003, p. 77).

As reflexdes tedricas acerca dos Novos Estudos do Letramento (NEL) trazem
uma revisdo das bases de sustentacdo da abordagem tradicional, oriunda de
estudos ligados a area da psicologia (psicolinguistica) durante as décadas de 1960 e
1970. Essa abordagem tradicional, ainda predominante, tem como foco o aspecto
cognitivo, concentrando-se nos individuos e na relacdo deles com a escrita. Ja o
modelo ideoldgico, conforme afirma Tinoco (2008, p. 111), centraliza “os valores
socioculturais que circundam essas habilidades iniciais e os demais usos da escrita
na sociedade”, além de aspectos referentes as relacbes de poder, considerando o
ponto de vista histérico, antropoldgico e sociocultural.

Em contrapartida a essa visao de letramento disseminada na e pela escola, o
letramento ideoldgico reconhece a pluralidade e a multidimensionalidade do
fendbmeno do letramento, vinculando-o aos aspectos socioculturais e ideoldgicos que
envolvem o processo de aquisicdo e as praticas de uso da leitura e da escrita. Dessa
perspectiva, apreendemos os sentidos do letramento que, no ambito dos NEL,
brotam da diversidade social e cultural, abrangendo publicos diversificados e seus
modos de se relacionar com as praticas de leitura e escrita, engajados em suas
realidades.

A Complexidade corrobora essa perspectiva teorica, pois, para os NEL, ndo
h& uma visdo homogénea, definitiva e preconcebida acerca da pratica da leitura e
escrita em qualquer tempo e lugar. Na verdade, o que existe € uma multiplicidade de
praticas distintas, manifestadas pelas diversas formas de uso da escrita por grupos

sociais. No caso do modelo ideoldgico de letramento, Tinoco (2008) explana:
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A escrita e a leitura sdo vinculadas as praticas sociais. Assim, levam-se em
conta os elementos da situacdo de comunicacdo, os valores e as
representacdes perpassados pelos textos escritos. Esse modelo destaca os
aspectos culturais e as estruturas de poder que funcionam como vieses nas
praticas de letramento, revelando-se como potencial instrumento de
dominacgdo (para manter desigualdades de poder e grupos enfraquecidos)
ou de construgdo da cidadania (desvelando as ‘naturalizagbes’ das
situacbes de iniquidade e favorecendo o fortalecimento de grupos
minoritarios). Tudo depende dos interesses dos que o estiverem colocando
em prética (Tinoco, 2008, p.110).

Os Novos Estudos do Letramento (NEL) direcionaram o estudo do letramento
por meio da pesquisa etnografica, sustentada pela abordagem transcultural, com
interesse nos processos socio-histéricos e culturais dos usos da escrita vinculados a
praticas sociais em diferentes sociedades.

Na perspectiva da Complexidade, o principio sistémico organizacional e o
principio da reintroducdo do sujeito cognoscente em todo conhecimento ajudam a
entender o0s sujeitos, o papel da escrita e 0s contextos especificos como um todo.
Além disso, permitem recuperar a centralidade dos sujeitos como atores sociais,
para 0s quais as praticas educativas envolvendo leitura e escrita precisam valorizar
seu meio social e dialogar com suas reais necessidades.

Para Street (2013, p. 53), os NEL preferem problematizar e questionar o que
se apresenta como letramento e quais letramentos sdo “dominantes’,
“‘marginalizados” ou “resistentes”. Logo, ao focar na escrita concebida como pratica
social, a abordagem do letramento — sob uma perspectiva global — situa a escrita na
dimensdo mais ampla em que os individuos atuam. Dai a énfase nas praticas sociais
de leitura e escrita, 0 que enfraquece a ideia reducionista um letramento Unico, “para
o qual possamos fazer uma proposta globalizadora de ensino e aprendizagem”
(Tinoco, 2008, p. 115).

Destacam-se a diversidade e a multiplicidade de letramentos, em vez de um
conjunto de praticas caracterizadoras de um anico tipo de letramento. Os diferentes
letramentos coexistem e emergem de praticas plurais de individuos que, a partir de
suas relacdes com a leitura e a escrita, utilizam-nas com objetivos e propdsitos em
situagcdes concretas.

Dessa forma, dois conceitos fundamentais devem ser discutidos, pois,
segundo Street (2013, p. 54), os estudos do letramento que empregam o modelo
ideoldgico se deparam com a ampliddo do termo letramento e com a constatagédo de

que “o letramento ja vem carregado de pré-suposi¢cdes ideoldgicas e politicas que
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tornam dificil realizar estudos neutros acerca da variedade de letramentos em
diferentes contextos”. Por essa razdo, o autor desenvolveu os termos “eventos de
letramento” e “praticas de letramento”. Segundo Street, isso possibilita estabelecer
uma “distincdo funcional” que, no trabalho investigativo, permite ao pesquisador
direcionar o foco para os aspectos que se pretende estudar em relacdo aos
letramentos.

O “evento de letramento” € um termo derivado da Sociolinguistica, em relacéao
a situacdo de eventos de fala, ou seja, a lingua falada como evento social. Foi
utilizado primeiramente por Shirley Brice Heath (1983), que o caracterizou como
“‘qualquer ocasido na qual um texto escrito é parte integrante da natureza das
interacdes entre os participantes e de seus processos de interpretagdo” (Heath,
1983, p. 93, apud Street, 2013, p. 55). Notabilizado pelos escritos de Brian Street, 0
termo expressa a natureza social do letramento e sua funcdo em contextos
imediatos, em que as varias atividades humanas sdo mediadas pela leitura e escrita
na esfera social.

A expressdo “eventos de letramento” revela a pesquisadores e também a
professores que as agdes concretas existem e podem ser observadas, inclusive no
decurso de seus acontecimentos. Dessa maneira, as implicacdes desse conceito em
investigacbes do fenbmeno do letramento sdo Uteis para mostrar aspectos
perceptiveis das atividades particulares que envolvem a leitura e a escrita em dada
situacao (formal ou informal) ou em qualquer ocasido em que um género discursivo
seja constitutivo de interacdo. Um exemplo disso € o que podemos observar: o que
fazem os participantes, caracterizados aqui como professor(a) e alunos, na
ocorréncia de atividades de leitura e escrita no cotidiano de uma sala de aula.

Em uma situacdo de evento de letramento como essa (uma aula), o glossario
do CEALE (2025) explica que a nocao de evento oferece ao pesquisador (ou ao
professor que analisa o cotidiano de sua sala de aula) “um modelo analitico para
descrever e caracterizar quando, onde e como 0s estudantes leem ou escrevem,
conversam sobre um texto escrito ou interagem por meio da escrita”. Assim, nota-se
a relevancia da oralidade como mediadora do exercicio de leitura e escrita, e as
pessoas sao consideradas nos eventos de letramento.

O conceito de “eventos de letramento” ndo se resume estritamente a analise
dos comportamentos de pessoas em espacos sociais formais ou informais no uso da

leitura e escrita. Refere-se, na verdade, aos mdultiplos elementos pelos quais é
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possivel compreender 0os usos e os significados dados a leitura e a escrita pelos
individuos em eventos variados, nos quais as pessoas se envolvem a partir de
formas internalizadas na mente, ou seja, padrdes culturais. Nisso se revelam
modelos sociais construidos culturalmente, os quais Street denomina “praticas de
letramento”.

No glossario do CEALE (2025), Street e Castanheira explicam que o plural
dos termos “eventos de letramento” e “praticas de letramento” demonstra, com
efeito, que a “atribuicdo de valor social aos usos da escrita varia de um grupo social
para outro, é objeto de disputa e depende do jogo de for¢cas econémicas, religiosas e
politicas num determinado contexto”, ou entre um contexto local e contextos mais
distantes (Street; Castanheira, 2025). No caso do contexto escolar, o valor social
atribuido a escrita leva em conta as demandas estabelecidas como necessarias a
sociedade.

Como define Street (2013, p. 55), o emprego do conceito “praticas de
letramento” focaliza as “praticas sociais e concepgdes de leitura e escrita” e abrange
os eventos de letramento. Estes, no sentido atribuido por Heath (1993), sdo “os
modelos sociais de letramento que os participantes trazem para esses eventos e que
Ihes conferem sentido”. Nos eventos de letramento, as praticas de letramento lidam
com aspectos intangiveis e ndo observaveis, como atitudes em relacdo a escrita,
motivacoes de leitura e escrita, valores e sentimentos trazidos pelas pessoas, 0s
quais estdo arraigados em préticas culturais.

Street (2013, p. 55) nos ensina que “as praticas de letramento, entdo, se
referem ao conceito cultural mais amplo de formas particulares de se pensar sobre e
realizar a leitura e a escrita em contextos culturais”. Desse modo, eventos de
letramento e préaticas de letramento sdo conceitos estritamente relacionados na
constituicdo dos sentidos e dos significados do letramento e na compreensao do

funcionamento das praticas sociais da leitura e escrita.

2.3 Sintese parcial: do referencial tedrico ao campo das politicas educacionais

O processo de alfabetizacdo e letramento € complexo, contrariando a ideia
simplista do “ou isto ou aquilo”. No contexto educacional, essa ideia reduz o
processo, sugerindo que ou se alfabetiza ou se desenvolve o letramento, como se

nao fossem partes integrantes do ensino da escrita. Os pressupostos tedricos
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explanados neste capitulo permitiram compreender que a alfabetizacdo antecede o
uso do conhecimento sobre a escrita e, a0 mesmo tempo, néo dispensa a criagéo de
situacdes que permitam ao aluno, desde o inicio, participar efetivamente de praticas
letradas.

Se, por um lado, h4 um Paradigma Simplificador que opera por meio da
dissociacao e do reducionismo, instaura-se uma postura que acaba por erigir falsas
oposicbes entre os fendmenos, condicionando um pensamento programado a
privilegiar o isolamento em detrimento da articulacdo. Em contrapartida, nossa lente
tedrico-epistemologica postula que a complexidade é a substancia do que
investigamos. Dessa maneira, entendemos que 0s elementos ndo coexistem de
forma insular; ao contrario, integram uma tessitura comum de eventos e interacdes
na qual o dialogo entre o global e o local, o ordenado e o incerto, e 0 provisério e 0
estabelecido, ndo é um ruido a ser eliminado, mas uma dimenséo intrinseca que
confere inteligibilidade as politicas e praticas de alfabetizacdo. Assim, captar a teia
comum que une as diretrizes curriculares as praticas sociais de leitura e escrita
implica rejeitar, nos projetos educacionais, as simplificagbes que ignoram a
multidimensionalidade que caracteriza as relagbes humanas subjetivas e sociais.

Por isso, entendemos que as proposicoes de alfabetizacdo e letramento
presentes nas politicas educacionais precisam convergir com 0 pensamento de
Paulo Freire (1987). Conforme destaca Ernani Fiori (1987), no prefacio da obra
Pedagogia do Oprimido, a alfabetizagdo “ndo é um jogo de palavras” (como parte
isolada do todo); “é a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrugédo critica do
mundo humano, a abertura de novos caminhos, o projeto histérico de um mundo
comum, a bravura de dizer a sua palavra”. De fato, a alfabetizacdo ndo pode ser
reduzida a uma decodificagdo mecénica, tampouco a um inventario de letras e
silabas, pois esse modelo simplificador € incapaz de promover o desenvolvimento da
consciéncia critica necessaria para ler, escrever e, sobretudo, compreender e
transformar o mundo.

Historicamente, as politicas educacionais revelam objetivos utilitaristas,
vinculando a escrita ao progresso capitalista e as demandas técnicas do mercado.
Submetida a esse enfoque, a alfabetizagcdo foi consolidada como motor da
“civilizagado”, frequentemente amparada por estudos linguisticos que, até fins do
século XX, sedimentavam uma visdo elitista da escrita “elevada a posicao de

supremacia” em detrimento da oralidade (Marcuschi, 1997).
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Em oposicdo a esse viés reducionista, o0 Pensamento Complexo emerge
como uma via para superar a légica cartesiana de disjuncao e linearidade. Conforme
discutido anteriormente, essa mudanca de paradigma introduz pressupostos
ontolégicos e metodoldgicos compativeis com a natureza multidimensional dos
fendmenos educativos (Moraes, 2021), permitindo-nos identificar os referenciais
basilares de um pensar que acolhe a incerteza e a conjungao.

Diante desse arcabouco, este capitulo fundamenta a alfabetizacdo e o
letramento pautado na loégica da complexidade. Propde-se, assim, um caminho de
religacéo: do sujeito com seu contexto, da técnica com a pratica social, e das
politicas educacionais com a dinamica da sociedade e seus saberes integrados.

As politicas educacionais trazem a educacdo como um ndcleo comum — um
tema gerador de mdltiplas inquietacdes, abordagens e estudos, inclusive a luz do
Pensamento Complexo. Ao abordarmos a alfabetizacéo e o letramento no campo da
educacdo, referimo-nos a processos fundamentais do desenvolvimento humano.
Considerando esse angulo, somos instigados a questionar: qual l6gica sustenta as
proposicdes presentes nos documentos normativos? Estariam essas orientagoes
abrindo espaco para implicagdes redutoras, unidimensionais e fragmentadoras e, por
conseguinte, revelando um pensamento simplificador dos processos de ensino?
Diante disso, como se situa a educacdo complexa em face dos referenciais teéricos
e das propostas didatico-pedagdgicas que fundamentam essas proposi¢coes?

Ao tomarmos a educagdo como ponto de partida, direcionamos o olhar
tedrico-metodoldgico sobre as politicas educacionais, buscando identificar fios de
convergéncias e de distanciamentos em relacdo a educacdo complexa. Essa analise
ancora-se na perspectiva moriniana e na fundamentacao teorica aqui tecida, que
sustenta a analise dos documentos oficiais apresentados no préximo capitulo (item
3.2.2). A partir dessa Otica, a alfabetizacdo e o letramento deixam de ser atos
isolados para se tornarem articulacdes vivas, integradas ao conjunto de praticas de
um objeto multifacetado: a escrita.

Se a alfabetizacdo € um processo linear cujo fim é a apropriacdo da leitura e
da escrita — conforme sustentam os autores de nossa base conceitual Soares,
Kleiman, Tfouni e Street — o letramento, em contrapartida, constitui um processo
continuo e inesgotavel de praticas socioculturais. Trata-se de um movimento que
supera a linearidade, composto por multiplas interconexfes originadas na

pluralidade de usos da linguagem, uma vez que o letramento, como sintetiza Silva
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(2018, p. 83), “nao se restringe apenas a escrita. Ou seja, estende-se aos diferentes
usos da oralidade, da escrita e de suas tecnologias nas praticas sociais”.

Percebemos, entdo, a existéncia de um horizonte social e cientifico capaz de
abordar a multiplicidade das relacbes humanas com a escrita em seus contextos,
reconhecendo-lhes a complexidade inerente. Ao apreendermos os sentidos e as
finalidades da alfabetizacdo e do letramento de forma integrada, o foco analitico
transcende a técnica baseada na racionalidade instrumental para abranger
propésitos e significados plurais. Estes sentidos manifestam-se em eventos e
praticas de leitura e escrita em diferentes instancias, promovendo o
compartilhamento de valores entre o sujeito e a coletividade, bem como o gozo
pleno de direitos.

Nas palavras de Freire (1987, p. 10): "A alfabetizacdo ndo é um jogo de
palavras; € a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrugdo critica do mundo
humano, a abertura de novos caminhos." Este pensamento dialoga com a afirmacao
de Morin (2000) de que o conhecimento ndo constitui um mero reflexo especular do
mundo externo. Isso implica que a alfabetizacdo ndo é um processo neutro — aquele
que optaria pela negacao dos sujeitos, de sua cultura e, por extenséo, de sua voz.
Pelo contrario: configura-se como um ato politico que, no cerne das politicas
educacionais, deve viabilizar a expressao plena e assegurar que o aprender a ler e a
escrever tenha concretude e ganhe sentido na realidade do sujeito cognoscente.

Freire (1987, p. 11) complementa sua reflexdo dizendo que "a alfabetizagao,
portanto, € toda a pedagogia: aprender a ler € aprender a dizer a sua palavra.” Essa
premissa permite inferir que as politicas educacionais precisam transcender a visao
reducionista de que a alfabetizacdo se esgota na decodificacdo de grafemas ou na
capacidade de reproduzir representacfes estaticas da realidade. Para que o sujeito
logre "dizer a sua palavra”, compreendemos a alfabetizacdo como um processo de
aprendizagem pertinente que, conforme a visdo moriniana, situa o aprendizado em
seu contexto, reconhecendo a multidimensionalidade do ser e de seu territorio.

Para que as politicas educacionais garantam a pertinéncia da leitura e da
escrita, € necessario estabelecer caminhos que vinculem o ensino, a aprendizagem
e 0s usos da escrita & realidade e ao ecossistema de convivéncia do aluno. E essa
abordagem contextualizada e sensivel que, sob o prisma do modelo ideol6gico de
letramento, permite ao sujeito desenvolver a autonomia para "ler o mundo”, navegar

pela vida e, fundamentalmente, compreender a complexidade da condicdo humana
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— sua unidade, diversidade e identidade — a partir do dialogo entre a ciéncia e 0s
saberes da cultura.

Revestidos de carater politico, os processos de alfabetizacdo e letramento
delineados nas politicas educacionais, quando apreendidos no ambito de uma légica
recursiva, permitem compreender que a leitura e a escrita sdo conhecimentos
fundamentais para a construcdo continua de novos saberes. Com base nessa
premissa, reafirmamos o entendimento de que a leitura e a escrita constituem,
complexamente, um dos elos conectores do ser humano a cultura, a sociedade, a
politica e a sua propria humanidade.

A escrita, enquanto forma de linguagem, nao apenas atua no
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, mas constitui-se como um
processo recursivo que retroage sobre o préprio pensamento, o0 raciocinio e a
memodria, transformando-os. Sob a égide da complexidade, ela deixa de ser um
simples instrumento mediador para se revelar como uma tessitura integradora na
construcdo do conhecimento, articulando as dimensdes bioldgica, cultural e social do
sujeito em sua interacdo com o mundo. Coadunando com o pensamento de Soares
(1985), a escrita transita de habilidade técnica para uma forma de pensamento e
manifestacdo cultural — uma ponte para conquistas que tocam, inclusive, o poder
politico.

Tratando-se da alfabetizagdo como processo de aquisicdo do codigo escrito e
da habilidade de leitura, e considerando o papel mediador da escrita na vida dos
sujeitos, parece-nos apropriado compreendé-la como uma linguagem aberta e plural
— passivel de emergir de mdltiplos pontos de partida. Mais do que um artefato
técnico, a escrita constitui-se como um produto cultural que se revela em sua
complexidade na relagéo circular e dialégica com o ser humano: ao mesmo tempo
que € criada pelo sujeito, ela o retroage e o transforma, evidenciando a
indissociabilidade entre o criador e sua obra.

Falamos de uma circularidade recursiva e retroativa que permite observar
como a linguagem escrita, embora criada pelo ser humano, atua sobre ele,
transformando seu pensamento no cerne das relacdes sociais. Por meio da leitura e
da escrita, 0 sujeito ndo apenas registra, mas coproduz saberes que revelam o
desenvolvimento das ciéncias (com suas linguagens proprias e conceitos

fundamentais), as dimensfes prosaicas e poeéticas da existéncia, a relacéo
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simbidtica entre humanidade e natureza e, fundamentalmente, as cosmovisdes que
nos ligam a Terra-Péatria.

Dessa maneira, temos em conta que, nas politicas educacionais, a
complexidade do processo de alfabetizacédo deixa entrever uma busca ontolégica do
individuo, trazendo-o para o centro do processo de construcdo do saber. Segundo
Freire (2013, p. 28), "conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito
e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer.” Contudo, nédo
€ a apropriacdo desse artefato cultural que alca o individuo a condicdo de sujeito
humano ou de cidadéo, pois, nas relagbes permeadas por esse artefato, a escrita é
objeto, enquanto aqueles que a utilizam sdo sujeitos. Este artefato complexo tem
seu carater instrumental, técnico, politico e cultural definido conforme as utilizacdes
gue os sujeitos fazem desse recurso social, dependente do contexto sociocultural.

Sem a consideracdo do sentido ontolégico do ser envolvido por uma trama
complexa de interagcfes, resultado de uma ecologia individual, social, ambiental
(Moraes, 2021), os significados da alfabetizacdo séo diluidos por um unico
significado, o instrumental, Util para a parte da sociedade economicamente

abastada.

Esse significado instrumental atribuido a alfabetizacdo pela escola serve,
naturalmente, apenas as classes privilegiadas, para as quais aprender a ler
e a escrever é, realmente, ndo mais que adquirir um instrumento de
obtencdo de conhecimentos, pois, por suas condi¢cbes de classe, ja
dominam a forma de pensamento subjacente a lingua escrita, ja tém
monopdlio da construcdo do saber considerado legitimo e ja detém o poder
politico. Para as classes dominadas, o significado meramente instrumental
atribuido a alfabetizacdo, esvaziando-a de seu sentido politico, reforca a
cultura dominante e as rela¢gBes de poder existentes, e afasta essas classes
da participagc&o na construcdo e na partilha do saber (Soares, 1985, p. 23).

A esse respeito, € preciso reconhecer que a visdo marcadamente técnica das
politicas educacionais do século XX, pautada por uma perspectiva unicamente
utilitarista e instrumental, empobreceu o universo educativo, reduzindo radicalmente
o0 papel da educacdo e o que ela pode oferecer, pois a educacdo técnica €
reducionista e insuficiente.

Na verdade, o aporte da Complexidade nos mostra que ideias enviesadas por
uma unica légica (qualquer que seja) se somam a dinamicas excludentes. Essa
compreensao simplificadora, associada ao olhar unidimensional e aos pensamentos
hegemobnicos, pde em duvida o legado e a propria razdo de ser da escola, bem

como os sentidos e os objetivos do processo educacional.
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A complexidade da sociedade moderna contemporanea exige cada vez mais
conceitos complexos capazes de apontar impactos, inter-relagdes,
interdependéncias e imbricacbes. Compete as politicas de alfabetizacdo e
letramento, principalmente as politicas curriculares, responder como elas mesmas se
relacionam com o objeto que propdem e como ocorre a relacdo do sujeito
cognoscente com 0 objeto. Nesse sentido, ressaltamos, sob a perspectiva da
complexidade, a importancia do posicionamento de conceitos nas politicas
educacionais que ajudem a ajustar as lentes para uma nova Vvisdo que, por sua vez,
possibilita perceber, entender e explicar aspectos relevantes da dinamica dos
fendbmenos engajada com as esferas da atividade humana.

A partir da compreensao de que o letramento € um conceito de natureza
dialégica e recursiva, portanto, dinAmica — que explica a multifuncionalidade da
escrita nas diversas esferas das atividades humanas, conforme apontam autores
como Street (2013) — impde-se a adocdo de uma abordagem tedrico-metodoldgica
condizente com essa complexidade. A variacdo das praticas sociais da escrita, de
acordo com o tempo e lugar, desfaz a ilusdo da homogeneidade e,
consequentemente, exige um olhar investigativo capaz de capturar a diversidade e a
ressignificacdo continua do conceito no contexto estudado.

Em politicas educacionais, a visdo dialégica do letramento implica
problematizar seus sentidos no interior uma consciéncia critica das dimensofes
ontoldgicas, socioldgicas e culturais que o caracterizam (Tinoco, 2008). Com efeito,
0 processo de pesquisa deve, igualmente, refletir essa postura. Dessa forma, a
investigacdo aqui proposta ndo poderia se limitar a um caminho linear, mas sim
delinear um percurso flexivel e intencional, concebido para desvendar como essa
complexa rede de intera¢Bes sociais, mediadas pela leitura e escrita, se manifesta. E
com base nesses pressupostos tedricos que se constroi 0 percurso metodologico da

investigacado, detalhado no préximo capitulo.
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3 NAVEGAR E PRECISO: A TECITURA METODOLOGICA DA INVESTIGACAO

O conhecimento do objeto depende do
gue ocorre dentro do sujeito, de seus
processos estruturais internos e, assim,
cada individuo organiza a sua prépria
experiéncia e descobre o caminho ao
caminhar.

(Moraes, 1996)

Para o presente trabalho, estabelecemos um caminho metodoldgico que
integra o fundamento epistemoldgico, a pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental, com uma abordagem qualitativa. Propomo-nos, dessa forma, lidar com
0s conceitos de alfabetizagcdo e letramento de forma teorica, suscitando um
pensamento dialdégico e multirreferencial sobre as propostas de ensino de leitura e
escrita instituidas por acfes governamentais.

Baseamo-nos no aporte epistemoldgico de Morin, que nos oferece os sete
principios do pensamento complexo. Esses principios servem como guias para
nossas analises, realizadas por meio de um processo de pesquisa em fontes
documentais escritas, classificadas como politicas educacionais.

A analise de dados segue um trajeto que se inicia com o estudo teorico da
pesquisa bibliografica. Essa base metodologica nos conduz a etapa de geracdo de
dados por meio da pesquisa documental, que envolve a descricdo e andlise de
documentos oficiais. O foco esta nos conceitos de alfabetizacdo e letramento no
ciclo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental. Os documentos oficiais foram
selecionados com base em sua vigéncia e abrangéncia, e compdem um quadro de
lei, planos, normas, referenciais e diretrizes curriculares.

Entendemos que a Analise de Conteudo nos fornece a estratégia ideal para
examinar os dados, utilizando eixos de andlise da pesquisa, 0 que nos permite
organizar as propostas de alfabetizacdo e letramento, com foco em referenciais
tedricos e propostas didatico-pedagdgicas. Dessa forma, buscamos dados empiricos
investigando as propostas de leitura e escrita elaboradas por governantes para
serem implementadas em escolas formalmente instituidas. E dentro de um contexto
real que investigamos esses fendbmenos, indispenséaveis nesta civilizacdo permeada

pela escrita.
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3.1 Tecedura cientifica: um olhar sobre as producdes académicas

No capitulo anterior, discutimos o olhar académico sobre aspectos conceituais
e histéricos dos processos da alfabetizacdo e letramento e, notadamente,
observamos que nesse cenario ha uma constante preocupacao dos estudiosos em
pesquisar esses processos a partir de diferentes referenciais teéricos, ocupando-se
de abordagens e temas distintos. Essa diversidade de olhares incorpora no discurso
cientifico a riqueza das interconexdes e nos permite caracteriza-lo, sob o prisma da
complexidade, como um discurso dialégico, ja que a ideia central € ndo superar ou
excluir pensamentos, mas o confronto, a interacdo, a complementagdo. Conforme
proposto por Morin (2005), o principio dialégico a todo tempo nos convida a
reconhecer a complementaridade de ideias que, a um primeiro olhar, parecem
opostas, mantendo a unidade em meio a tensdes conceituais como impulsora de
uma construcdo complexa do conhecimento proficuo para a compreensdo do
fendbmeno, em sua multidimensionalidade e complexidade.

Portanto, o dialogo com pesquisas a respeito de proposicdes de alfabetizacao
e letramento presentes nas politicas educacionais possibilita identificar as certezas e
as incertezas, as convergéncias e as divergéncias que emergem dessa
multiplicidade de olhares, suscitando novas ideias, problemas e proposi¢cdes. Nesse
sentido, compreendemos que dissertacbes de mestrado e teses de doutorado
realizadas nas ultimas duas décadas (de 2001 a 2020) sobre alfabetizacdo e
letramento em politicas educacionais, por expressarem o estado da arte do
conhecimento ndo acabado, mas em fase de construcdo, evidenciam as politicas
educacionais como uma dentre as muitas portas de entrada para estudar a
alfabetizacdo e o letramento.

Diante disso, numa investigacdo no Banco de Teses e Dissertacbes da
Coordenacéo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), realizada
em agosto de 2025, com os termos visualizados na Tabela 1, buscamos apreender a
amplitude do tema e, principalmente, analisar a filiacdo tedrica ao Pensamento
Complexo utilizado como aporte epistemologico em estudos dispostos a
compreender as contribuicdes de Edgar Morin. Concordamos com Rocha (2019, p.
55) que as palavras-chave utilizadas nas buscas em bases de dados ndo nos levam
a um resultado exato da producdo sobre alfabetizacdo (e letramento em politicas

educacionais), devido a “uma pluralidade e complexidade de conceitos atribuidos a
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alfabetizagcdo”. Aléem disso, notamos que, no campo educacional, o termo "politicas
publicas" é frequentemente usado com o mesmo escopo de "politicas educacionais".
Para nés, no entanto, a expressao "politicas educacionais” possui um escopo mais
especifico e adequado para se referir essencialmente a um corpus materializado em
leis, diretrizes, planos, programas e acdes governamentais voltados para a

educacéao.

Tabela 1. Banco da CAPES: quantidade de dissertacdes e teses por termos

Palavras-chave Dissertacdes Teses
“Alfabetizacdo” + “letramento” + “politicas 45 11
educacionais”

“Alfabetizacédo” + “letramento” + “politicas 99 29
publicas”
“Alfabetizacdo” + “letramento” + “politicas 5 2

educacionais” + “complexidade”

“Alfabetizacdo” + “letramento” + “politicas 0 0
publicas” + “Edgar Morin”

“Alfabetizacdo” + “letramento” + “politicas 0 0
publicas” + “Pensamento Complexo”
“Alfabetizacdo” + “letramento” + “politicas 0 0
educacionais” + “Pensamento Complexo”

Total 149 42

Fonte: A autora, 2025. A partir de consulta ao Banco de Teses e Disserta¢des da Capes (2025).

As 149 dissertacfes e as 42 teses demonstram um numero expressivo de
estudos sobre a temética semelhante a que nos dedicamos nesta tese. Contudo, a
guestdo central que buscamos foi a utilizacdo da Epistemologia da Complexidade
como referencial tedrico-epistemolégico nas pesquisas encontradas. A partir dessa
questdo, vimos a frente o desafio de encontrar produ¢gbes sob a compreensédo da
Complexidade e do referencial epistemoldgico de Edgar Morin de forma explicita e
central das analises.

Conforme pode ser visualizado na Tabela 1, apenas 5 dissertacfes de
mestrado e 2 teses de doutorado emergiram da aplicagcdo das palavras-chave
“‘Alfabetizacdo”, “letramento”, “politicas educacionais”, “complexidade”, fato que
poderia sugerir um total de sete producbes sob a perspectiva epistemolégica do
Pensamento Complexo. No entanto, a leitura dos resumos e a consulta a se¢édo de
referéncias mostram que o termo “complexidade” foi predominantemente utilizado
em reconhecimento de que a alfabetizacdo e/ou letramento constituem processos

complexos, e ndo como aporte tedrico-epistemoldgico central.
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A analise do periodo 2001-2020 no banco de dados da CAPES mostra que a
perspectiva da Complexidade é escassa nas pesquisas do tipo documental ou de
analise documental que emergiram das buscas. O fato de a perspectiva da
Complexidade ainda ndo ser comum em pesquisas do tipo documental, que trata da
alfabetizacdo e letramento em politicas educacionais, confere & nossa tese um
potencial interpretativo e uma contribuicdo cientifica significativa, ao buscar na
epistemologia moriniana uma nova lente para compreender o objeto proposto para
estudo.

Dessa forma, julgamos que a fundamentacdo teodrica realizada, sobretudo,
nos dois primeiros capitulos, e a descricdo detalhada do percurso metodoldgico, que
operacionaliza os principios da Complexidade, s&o pontos essenciais para
reforcarmos a potencialidade do Pensamento Complexo como lente que nos permite
analisar as proposi¢cOes de alfabetizagdo e letramento enxergando as relagbes e
circuitos que uma analise simplificadora dificultaria ou ndo permitiria. Diante da
realidade revelada na Tabela 1, salientamos que, por meio dos principios dial6gico
(tensdo e contradi¢cdes), recursivo (circuitos de produgdo e compreensdo) e
hologramético (o todo na parte), nossa analise valoriza as interconexdes entre 0s
trabalhos, tratando-os como complementaridades que influenciam e se voltam sobre

0 campo da pesquisa.

3.2 Desenho da pesquisa documental

O Pensamento Complexo € um pensamento dialégico que relne e integra
diferentes modos de pensar, respeita a multidimensionalidade e a
multirreferencialidade do conhecimento. Com um olhar plural, enfoca os fenbmenos,
as circunstancia e situacbes de diferentes perspectivas e diversos angulos. A
fundamentacéo de nossa interpretacdo na dimenséao epistemoldgica do Pensamento
Complexo nos guia a uma inteligéncia Iicida na percepcédo do objeto e a uma visao
complexa dos sujeitos e objetos.

Nos termos da complexidade moriniana, estudamos o0s processos de
alfabetizacdo e letramento em suas interconexdes, e nédo de forma isolada. Por isso,
ligamos as politicas nacionais as estaduais e, por sua vez, as politicas educacionais
do municipio de Palmas-TO, para ndo dissociar os fenébmenos do contexto onde

adquirem sentido. Isso exige do pesquisador a capacidade de pensar criticamente,
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dialogar com fatos e ter consciéncia da complexidade da realidade para
compreender que os fendmenos se fazem a partir de um contexto historico, social,
econdmico e politico.

Na construcdo de uma metodologia embasada na complexidade, a
multirreferencialidade transita pela tecitura de diferentes fios para abordar, analisar e
interpretar os fendmenos no processo de exploracdo, tanto tedrica quanto
documental. Essa exploracéo busca os significados de alfabetizacdo e letramento e
suas constituicdes na dindmica de movimento historico de politicas educacionais. A
metodologia parte do fundamento de que ha “um método capaz de articular aquilo
que esta separado e de unir aquilo que esta dissociado”, conforme preconiza Morin
(1977, p. 20).

Para tanto, metodologicamente, a pesquisa foi estruturada para revelar,
primeiramente, sua filiacdo tedrico-epistemoldgica. Desta filiacdo, decorre a visédo
para a construcdo da metodologia, que € compreendida pela interligacdo dos
aspectos que dao forma a pesquisa: a natureza, a abordagem, o procedimento de
geracao de dados e a andlise dos dados.

A Figura 4 desenha a estrutura metodologica da pesquisa. Nela,
apresentamos a sequéncia de conexdes que acreditamos privilegiar nossa
investigacdo do objeto. A estrutura constitui um método propicio para focalizar o
problema, com a utilizagdo de uma técnica eficaz para compreendé-lo em sua
complexidade.

Figura 4. Estrutura metodoldgica da pesquisa

Flliacio tedrica-

epistemologica

Pensamento Complexo

Tipo de pesquisa

Pesquisa
documental

Tratamento dos

Abordagem dados

Analise de contenudo

Teorica

Qualitativa

Fonte: A autora, 2025.
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Na Figura 4, o itinerario ilustra a direcdo que seguimos para alcancar 0s
objetivos da pesquisa, levando em conta a premissa de que estamos
interconectados com fendmenos inconclusos, ambivalentes, historicos e dinamicos
no mundo em constante movimento, o que inclui nosso objeto de pesquisa. Desse
modo, buscamos uma compreensédo sempre aberta e ndo esgotada sobre o objeto,
pois 0 observamos a partir de nossa subjetividade.

Dada a subjetividade de nossa percepcdo, o conhecimento gerado é,
portanto, uma traducao daquilo que conseguimos apreender. Por fim, reconhecemos
que a andlise ndo espelha o objeto de forma genuinamente objetiva, mas sim uma
de suas mdltiplas formas de aborda-lo, sob os desdobramentos de uma perspectiva

particular.

3.2.1 Abordagem e natureza da pesquisa

Ao nos colocarmos diante da questao que move a pesquisa, interagimos com
0 objeto a partir de procedimentos e técnicas, sem nos privarmos ou abdicarmos de
nossa subjetividade no processo de leitura, exploracdo e interpretacdo dos dados.
As descri¢cbes ora sao objetivas, ora subjetivas e até mesmo intersubjetivas, quando
nos, pesquisadores, trazemos a luz o pensamento do outro com o intuito de
fortalecer nossas proprias ideias.

Para empreender a construcdo do conhecimento, seguimos o caminho da
pesquisa com a abordagem qualitativa, que dirige nossa préaxis interpretativa sob o
enfoque do vinculo da nossa subjetividade com o objeto de estudo. Sobre essa
relacdo inseparavel entre pesquisador e objeto, Chizzotti (2000, p. 81) entende que
“a identificagdo do problema e sua delimitacdo pressupdem uma imersao do
pesquisador na vida e no contexto, no passado e nas circunstancias presentes que
condicionam o problema”. Isso denota que a abordagem qualitativa € uma via que
encaminha um modo de trabalhar que almejamos nesta pesquisa: compreendendo,
de modo implicado com o objeto, os fendmenos alfabetizacdo e letramento no
contexto em que ocorrem como partes de outros contextos.

Do ponto de vista operacional, a abordagem qualitativa nos possibilita
mergulhar no lécus de pesquisa e nos situar como sujeitos do processo de geracao
e interpretacdo dos dados, considerando-nos parte do mundo que queremos

conhecer. Nesse sentido, exploramos as politicas educacionais como fontes
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originais dos dados, cujos documentos perpassam diversos contextos que precisam
ser resgatados para estabelecer uma analise integrada.

Chizzotti (2003, p. 2) explica que o “termo qualitativo implica uma partilha
densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa”. Os
significados “visiveis e latentes” extraidos desse convivio “somente sdo perceptiveis
a uma atencao sensivel e, apds este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um
texto”. Dessa forma, a abordagem qualitativa acolhe os anseios da Complexidade,
pois a inseparabilidade entre sujeito e objeto é essencial no desvelo dos fenémenos.
Esse modo de trabalhar nos permite, na andlise documental e teorica, uma
aproximacédo sensivel e partilha densa com os textos, o que é crucial para dialogar
com os sentidos visiveis (0 texto da lei) e que esta implicito no texto (as intencgdes,
os significados, contradicdes e impactos), inscritos nas politicas educacionais
analisadas.

Abordamos dados nao numéricos, ou seja, nao quantificaveis, pois
concentramos nossos esforcos na construcdo de significados de alfabetizacédo e
letramento no @mbito da realidade social. Esta é mais uma caracteristica que reforca
a importancia da abordagem qualitativa no nosso modo de trabalhar. Por esse modo
de enfocar o objeto, entendemos, de acordo com Chizzotti (2000, p. 79), que “o
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa”. O autor acrescenta o entendimento de que o processo de pesquisa €
constituido de inter-relacdo, em que o “sujeito-observador” e participante, com efeito,
€ “parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relagées que sujeitos concretos criam em suas acoes”.

No contexto desta tese, exploramos a relevancia da alfabetizacdo e do
letramento, sua importancia politica e social no Brasil, a luz de um referencial teérico
gue caminha na direcdo oposta da légica simplificadora, redutora e linear da
realidade, orientando-nos para uma percepc¢ao dos processos em suas diversidades
e correlagdes. O conhecimento esta circunscrito a uma realidade social composta de
multiplos sistemas, da qual precisamos nos aproximar sem a pretensdo de sintese
ou a presuncdo de conhecimento completo e acabado. Essa aproximacdo é um
pressuposto basilar para o estudo da histéria e do desenvolvimento da alfabetizacéo

e da evolucdo do letramento, que sao considerados elementos essencialmente
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politicos e constituintes ndo apenas do campo educacional, mas também da
dimenséo ontoldgica.

Desse modo, a necessidade de um aporte bibliografico robusto contribuiu
para a compreensdo da multirreferencialidade do conhecimento, evidenciando sua
constituicdo por diferentes referenciais tedricos para abordar um mesmo fendémeno
em diferentes percepcdes criticas e reflexivas. 1sso permite superar a causalidade
linear e unidirecional pelo dialogo capaz de construir o conhecimento com base em
estudos diversos. O objetivo foi o de fornecer a tese uma fundamentacao teérica e
cientificamente sélida sobre alfabetizacdo e letramento, 0 que caracteriza este
estudo como uma pesquisa de natureza tedrica.

No tocante a natureza tedrica, a pesquisa bibliografica “se utiliza
fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre determinado
assunto” (Gil, 2017, 51), o que nos coloca em contato direto com producdes ja
escritas e ampara nossa aproximacao com a tematica da pesquisa, em busca do
conhecimento expresso em producfes elaboradas e publicadas, constituidas
principalmente por materiais como livros, publicacbes em peridédicos e artigos
cientificos, teses e internet (Prodanov; Freitas, 2013). Os enfoques de diferentes
autores sobre os fenbmenos em estudo ddo o embasamento multirreferencial que
influenciard todas as dimensdes de desenvolvimento da pesquisa, trazendo
conhecimentos significativos que auxiliam a evolucdo de uma analise que precisa
ser coerente.

Comecamos por afirmar, partindo de nossa base epistemoldgica, o
pressuposto de que, em qualquer plano, lei, projeto, diretrizes curriculares ou
programa educacional, é premente o reconhecimento da condicdo humana, a
compreensao da dimensao sociocultural e histérica do ser individual e social. Assim,
com uma visdo complexa e dialégica, apreendemos a interacado entre 0s opostos, a
integracdo entre os saberes e, igualmente, compreendemos a validade e a
importancia da diversidade de conhecimentos que se tem hoje no campo da
alfabetizacdo e do letramento.

Ao definir o objeto de estudo e situa-lo no dominio cientifico, circunscrevemos
a problematica e identificamos o0s objetivos; nesse processo, o0 levantamento
bibliogréfico foi indispenséavel para alicercar a reflexdo sobre o tema e responder aos
objetivos geral e especificos. Percebemos a necessidade de uma visdo aberta em

relacdo a complementaridade de diferentes perspectivas, conceitos e percepcdes
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tedricas, a fim de trabalhar de forma multirreferencial com a problematica em
andlise.

Entendemos que ndo basta somente conhecer referenciais teoricos e
proposicoes didatico-pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento para sustentar a
andlise das politicas educacionais; torna-se um requisito epistemoldgico apreender
os significados reais das situacbes e contextos pesquisados. E preciso incorporar
um conhecimento que, pelo dialogo, a partir de multiplas referéncias igualmente
significativas, oriente nosso modo de pensar e agir na interpretacao de fenbmenos
complexos, inseridos em uma realidade complexa e multidimensional (social,
cultural, politica, histérica, econdmica, etc.) e, ainda, explicitar sua importancia social
e politica no Brasil. No quadro a seguir, apresentamos autores de trabalhos prontos
e eleitos obras de referéncias que utilizamos como nosso aporte teodrico-

epistemologico.

Quadro 5. Obras construtivas da fundamentacéo teérica

Referenciais teéricos Objetivos Enfoques
Morin (1997, 2000a, Construir o fundamento teoérico- - Pensamento complexo.
2000b, 2000c, 2003a, epistemolégico da pesquisa. - Complexidade.
2003b, 2005a, 2005b); - Educacéo na perspectiva da
Petraglia (2006, 2013); complexidade.
Moraes (1997). - O ser ontoldgico.
Moraes (2010; 2021), Compreender o curriculo na - Complexidade e curriculo
Alves; Barros; Viana perspectiva da complexidade.
(2018).
Soares (1985, 2017, 2023); | Compreender conceitos, - Alfabetizacé&o.
Kleiman (1995) perspectivas e concepcdes de - Letramento.
Street (2013). alfabetizacéo e letramento.
Saviani (2008, 2023); Focar historicamente a - Abordagem histérica da
Mortatti (1999, 2000, 2021, | alfabetizacéo. alfabetizacéo.
2023a, 2023b). - Alfabetizacéo e letramento em
politicas educacionais.

Fonte: A autora, 2025.

A pesquisa bibliografica revelou-se norteadora para a definicdo do alicerce
epistemoldgico e do conhecimento tedrico sobre o tema. Fomos favorecidas por uma
epistemologia complexa, que estabelece as bases para uma nova compreensao
cientifica da natureza, da vida, do ser humano e do cosmo. O Pensamento
Complexo ressalta a importancia de analisar os objetos e fendbmenos demarcados

por contextos, que lhes conferem sentido, e reconhece que, nessa trama
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multirreferencial, saberes e culturas sdo mobilizados, o que nos permitiu alcancar o
conhecimento que buscamos.

Mostramos no Quadro 5 como organizamos o conhecimento sobre o objeto
de estudo pela integracdo de conhecimentos e consideramos a pluralidade de
estudos de autores que sdo referéncias tedricas no campo tematico em
alfabetizacdo e letramento. Nesse movimento, ressaltamos a multidimensionalidade
do conhecimento desses fenbmenos construidos na academia.

A constelacdo de saberes nos possibilitou situar nosso objeto em tempos
historicos, no espacgo geografico e efetiva-lo na arena do estudo académico.
Exploramos fontes bibliograficas que nos permitiram averiguar as perspectivas
tedricas e abordagens epistemoldgicas dos fendbmenos alfabetizacdo e letramento,
como forma de conhecer o desenvolvimento do objeto de pesquisa contextualizado
no Brasil, circunscrevendo o foco investigativo no espaco de referéncia de estudo
gue € o Sistema de Educacéo do municipio de Palmas-TO.

O estudo tedrico e documental langa luz sobre o problema-chave da pesquisa
ao investigar em que medida as proposicoes de alfabetizacdo e de letramento,
constantes das politicas educacionais do Sistema Municipal de Educacdo de
Palmas-TO revelam convergéncias e divergéncias em relacdo a educacao
complexa, sob o viés de Edgar Morin. Essa trajetoria nos permite cartografar, sob
uma Otica sistémica, as emergéncias, convergéncias e incertezas que tecem o
fendbmeno na histéria da educacao no cenario nacional e local.

A pesquisa teorica em livros, capitulos de teses e em artigos cuidadosamente
selecionados engendrou uma diversificacdo de materiais bibliograficos (nem todos
apresentados no quadro acima), constituindo-se fontes geradoras de dados,
informacgdes e de conhecimentos (ideias, conceitos, fatos); nos quais apreendemos
os significados e sentidos de alfabetizacéo e de letramento.

Certamente, o entrecruzamento de diferentes aportes tedricos e a instituicao
de um didlogo interconectado é um movimento que traz luz a sombra que pairava
nas reflexdes sobre o objeto, a visdo de mundo, a compreensdo das partes e do
global e sobre os eixos de analises que direcionam nosso olhar e nos ajudam na
compreensao das condi¢des (0s contextos) de proposi¢cdes dos conceitos e da viséo
multidimensional de alfabetizac&o e o letramento.

Assim, o0 estudo teorico, nessa caminhada direcionada pela pesquisa

bibliografica, possibilitou a analise focada e multidimensional necessaria para esta
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pesquisa. Na sequéncia, dirigimos o foco para fontes documentais que nos
permitiram contextualizar o desenvolvimento de proposi¢coes de leitura e escrita no
quadro das politicas educacionais brasileiras ainda vigentes. A pesquisa
documental, nesta etapa, concentrou-se na descricdo de acbes voltadas a
alfabetizacdo e ao letramento, instituidas nacional e localizadamente apds a

redemocratizacdo do Pais.

3.2.2 Pesquisa documental: fontes oficiais para a geracdo de dados

O propésito deste estudo é de analisar as perspectivas de alfabetizacéo e
letramento que fundamentam as politicas educacionais do Sistema Municipal de
Educacao de Palmas-TO e, em seguida, apresentar uma perspectiva de educacao
complexa a luz da Epistemologia da Complexidade. Para tanto, realizamos a analise
de documentos oficiais que sistematizam essas politicas educacionais, as quais, no
Brasil, pragmaticamente, seguem uma logica linear e uma estrutura hierarquizante
de poderes. Nesse contexto, as politicas de alfabetizacdo e letramento propostas
pelo governo federal orientam as politicas elaboradas pelos governos estaduais,
que, por sua vez, norteiam a construcdo daquelas elaboradas pelos sistemas
municipais de educagao.

Na pesquisa documental no horizonte da abordagem qualitativa, a geracao de
dados procedentes de documentos diversificados, auténticos, atuais e também de
épocas passadas deriva de fontes de natureza verbal: os documentos oficiais, 0s
quais, segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 178), “constituem geralmente a fonte
mais fidedigna de dados. Podem dizer respeito a atos individuais, ou, ao contrario,
atos da vida politica, de alcance municipal, estadual ou nacional’. Nessa via de
pensamento, a partir de nossa interacdo permeada e mediada pela Complexidade,
com o objeto de estudo, visamos os atos “da vida politica” e 0 modo como as
proposicoes de alfabetizacéo e letramento estdo representadas em diretrizes, metas
e curriculos que buscam organiza-las e padroniza-las no sistema de ensino
municipal.

Embora a pesquisa documental se revele limitada para abarcar a realidade
em toda sua gama, captar a fluidez das praticas sociais e observar a dinamica
complexa das interacdes por meio de praticas de linguagem que se desenvolvem em

uma realidade social, uma vez que lida com materiais estéaticos, acreditamos que,
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“em virtude do valor documental da escrita” (Tinoco, 2008, p.118), 0s textos escritos
sdo ferramentas essenciais para a analise da constituicdo dos processos de
alfabetizacdo e letramento em politicas educacionais.

Essas politicas, por serem documentos oficiais, revelam a estrutura, a
orientacdo e as condi¢cdes que influenciam a mediacdo pedagdgica. Ao analisar
esses documentos, € possivel compreender principalmente o contexto histérico,
social, econébmico e politico em que as concepcdes de leitura e escrita foram
produzidas. Assim, como afirmam Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 14), a
pesquisa documental “propde-se a produzir novos conhecimentos, criar novas
formas de compreender os fenémenos e dar a conhecer a forma como estes tém
sido desenvolvidos”. Dessa forma, a pesquisa documental demonstra sua
potencialidade para a analise das politicas educacionais, pois revela como 0s
construtos sdo ressignificados e como sao apresentados direcionamentos oficiais
sobre o que é e como lidar com os objetos do conhecimento na pratica.

Por isso, tratando-se de pesquisa do tipo documental, ndo investigamos a
execucdo das proposicOes na pratica pedagdgica e no movimento real de sala de
aula, mas construimos significados e conhecimento ao focar na “interpretagcdo do
significado de agées humanas e sociais”, como bem esclarece Esteban (2010, p.
193). Nesse escopo, concentramo-nos na esfera de um quadro de referéncias
instituidas, o que se revela proficuo para desvelar a logica e o contexto de instituicdo
desses processos, bem como para identificar as convergéncias, contradicbes e 0s
alinhamentos conceituais que as fundamentam. Os documentos apresentados no
guadro subsequente fornecem dados que o0s denominamos proposicdes de
alfabetizacdo e letramento, sendo estas a¢bes humanas imprescindiveis a

construcdo do conhecimento.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 56), a pesquisa documental € um
tipo de pesquisa cuja utilizacdo é "destacada no momento em que podemos
organizar informacdes que se encontram dispersas, conferindo-lhe uma nova
importancia como fonte de consulta". Dessa forma, propomo-nos a construir um
quadro coeso a partir de conteudos especificos e fragmentados em diferentes
fontes, com a finalidade de contextualizar as proposicbes de alfabetizacdo e

letramento, conferir-lhes significado por meio do Pensamento Complexo, estabelecer
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as caracteristicas dos fendmenos estudados e, por fim, articular esses fatos sociais
com a Complexidade no campo da educacao.

Entendemos a caracterizacdo de documentos de acordo com a concepcéao de
Pradanov e Freitas (2013, p. 56):

[...] qualquer registro que possa ser usado como fonte de informacéo, por
meio de investigacdo, que engloba: observacao (critica dos dados na obra);
leitura (critica da garantia, da interpretagdo e do valor interno da obra);
reflexdo (critica do processo e do conteddo da obra); critica (juizo
fundamentado sobre o valor do material utilizavel para o trabalho cientifico).

Nessa perspectiva de riqueza de fontes que focalizam atividades
empreendidas por atores sociais, Gil (2017, p. 34) afirma que o conceito de
documento é “bastante amplo, ja que este pode ser constituido por qualquer objeto
capaz de comprovar algum fato ou acontecimento”. Quanto a contribuigdo das fontes
iconograficas neste trabalho, salientamos que as imagens ndo sdo objetos de
estudo. As que séao utilizadas foram tomadas apenas como emblemas que ilustram e
testemunham informagBes e interpretacbes de épocas sintetizadas nos textos
escritos escolhidos como fontes de pesquisa.

Os documentos foram agrupados segundo a classificacdo de Gil (2017, p.
54), em documentos institucionais mantidos em 6rgdos publicos. Ndo se trata de
documentos “de segunda mao, que ja passaram por tratamento analitico, e que sao
apresentados como relatérios de empresas e de 0Orgdos governamentais”.
Previamente, definimos um recorte temporal de politicas educacionais de meados da
década de 1990 ao final da segunda década do presente século (ano de 2019),
utilizando documentos oficiais que continuam validos (ainda que em desuso) e
servem de base para a construcdo de politicas educacionais mais recentes.

A selecdo dos documentos para compor 0 conjunto pesquisado observou os
seguintes critérios:

e Politicas educacionais vigentes, especificas para a alfabetizacdo e o
letramento de criangas, ou que apresentem as proposicfes de leitura e escrita
no contexto do ciclo da alfabetizag&o definido no Ensino Fundamental.

e Politicas educacionais para a Educacdo Bésica que detalham e orientam o
processo de alfabetizagc&o de criancas no ciclo da alfabetizacao definido para

o0 Ensino Fundamental;
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e Politicas de alfabetizacdo e letramento ndo terceirizadas (fora da relacéo

publico-privada em torno do ensino).

O conjunto de documentos que compdem o corpus da pesquisa identifica um

cenario de colaboracéao intergovernamental entre as trés esferas de organizacdo do

poder publico brasileiro. Essa colaboracdo ocorre no estabelecimento de normas e

diretrizes gerais, em ambito nacional, para a alfabetizacdo e o letramento, e na

correspondente adaptagdo das politicas educacionais pelos estados e municipios.

Essa abrangéncia permite uma visdo complexa da concepcédo da

alfabetizacdo e do letramento contemplada nas politicas educacionais, tanto em uma

perspectiva geral quanto local, em sua correspondéncia com a realidade especifica

do estado tocantinense e de sua capital, 0 municipio de Palmas.

Nessa forma de selecédo, os documentos institucionais escolhidos formam um

conjunto de materiais produzidos em sincronia com o atual momento histérico, como

os listados no quadro abaixo.

Quadro 6. Corpus documental: fontes de andlise (1996-2019)

Documentos oficiais

Papel historico

Parametros Primeiro referencial curricular (ndo obrigatdrio) de orientacdo de
Curriculares metas de qualidade e de conteddos minimos para o Ensino
Nacionais/1998 Fundamental.
Diretrizes Normas obrigatérias. Indicam os conteldos minimos e as diretrizes
Nacionais gerais para garantir uma formagdo comum e a qualidade do ensino.
Curriculares/2013 Estabelecem as bases para o planejamento curricular, norteiam a
[%) elaboracao e o desenvolvimento dos curriculos da Educacéo Basica.
s Plano Nacional de Instrumento legal e estratégico. Lei que define o rumo da politica
.8 Educacdo/2014- educacional brasileira para um periodo de dez anos. Estrutura-se em
chs 2024 objetivos, metas e estratégias definidos para a educacao nacional.
Base Nacional Documento normativo (obrigatdrio) para a elaboragdo dos curriculos.
Comum Curricular Define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
(BNCC)/2018 essenciais que todos os alunos da Educagcdo Basica devem
desenvolver.
Politica Nacional de | Ultima politica educacional da segunda década do século XXI.
Alfabetizacdo0/2019 | Politica nacional especifica para a alfabetizacéo e o letramento
(atualmente revogado, mas historicamente relevante).
Diretrizes Curriculo oficial do Estado do Tocantins para a Educacdo Basica.
» Curriculares do Normativo e obrigatério para as redes de ensino (estadual e
'§ Tocantins/2019 municipal). Complementa a BNCC com a parte diversificada.
3 Adotado pela Rede Municipal de Educacéo de Palmas-TO.
I Plano Estadual de Lei decenal com objetivos, metas e estratégias para o rumo da
L Educacgéo/TO educacéo estadual no espaco de dez anos.
(2015-2025)
S 4 Plano Municipal de | Instrumento legal e estratégico com objetivos, metas e estratégias
é 'g Eggg)agéo (2015- decenais para o rumo da educacdo municipal de Palmas-TO.
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Curriculo da Curriculo préprio da Rede Municipal de Educacéo de Palmas-TO.
Alfabetizacéo e Concretizacdo do curriculo no nivel municipal, articulando o que é
Letramento (1° e 2° | nacionalmente obrigatdrio (BNCC), as orientacdes das Diretrizes
Anos - Ensino Curriculares do Tocantins (DCT) com as necessidades, culturas e
Fundamental realidades do municipio.

Fonte: A autora, 2025.

O Quadro 6 € construido por politicas educacionais que versam
especificamente sobre a alfabetizacdo e o letramento, bem como por politicas que
apresentam esses dois processos de uma forma mais abrangente, dentro de um
contexto maior: a Educacéo Béasica. Todos os documentos selecionados na década
de 1990 revelam a abertura politica as discussfes sobre a qualidade da educacao
no contexto da organizacdo democratica do Brasil republicano.

Nesse periodo histérico, o processo de democratizagdo no campo
educacional reverberou a busca por uma escola democratica, considerando 0s
aspectos politicos, histéricos e socioculturais dos sujeitos envolvidos e
impulsionando reflexdes sobre o papel da escola na construcdo de uma sociedade
genuinamente democréatica.

Para Morin (2000, p. 107), “a democracia favorece a relagao rica e complexa
individuo/sociedade, em que os individuos e a sociedade podem ajudar-se,
desenvolver-se, regular-se e controlar-se mutuamente”. Nessa acepgao politica,
cremos que a alfabetizacdo também ¢é artefato recursivo da democracia vinculado
aos direitos sociais. O carater politico e, portanto, ndo neutro da aprendizagem da
leitura e escrita posiciona a favor dos sujeitos a autonomia, o poder politico e
oportunidades ampliadas de participacéo social e cultural.

Na analise preliminar, percebemos que as informac¢des contidas no conjunto
de documentos listados no Quadro 6 sdo os dados de que precisdvamos para
ampliar nossa compreensédo do objeto em estudo. O entendimento desse objeto
demanda um movimento de contextualizagdo, que consideramos abrangente, visto
gue contempla multiplas dimensées novamente endossadas neste capitulo: social,
histdrica, politica e cultural. Essas sao dimensdes constituintes do circuito retroativo
e recursivo da existéncia da vida humana.

Em virtude dessa relacdo existente entre alfabetizacdo, democracia e
dimensédo politica, elegemos as politicas educacionais como o foco central de
analise. Essa escolha se justifica tendo em vista que sdo esses aparatos que

definem, em linhas gerais, o0 esboco do ensino de leitura e escrita para o pais e,
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especificamente, para os estados e municipios, funcionando, assim, como
mecanismos de concretizacdo desse direito social e politico. Dai nossa visdo de
politicas educacionais como modelos programaticos da educacao.

Favero e Centenaro (2019, p. 171) observam que 0 numero crescente de
documentos de politicas educacionais é um indicador da importancia da pesquisa do
tipo documental "como instrumento imprescindivel para conhecer, descrever,
caracterizar, analisar e produzir sinteses de objetos de pesquisa especificos das
politicas direcionadas a educacao". Este ato de conhecer requer, primeiramente, na
pesquisa documental, que o pesquisador se certifique de que 0s registros a serem
utilizados sejam, ndo apenas "fontes confiaveis de dados", mas, sobretudo,
"auténticos” (Moroz; Gianfaldoni, 2006, p. 80). Diante disso, a pesquisa documental
foi realizada em fontes constituintes de politicas publicas voltadas para a educacéo,
relativas a alfabetizagcdo e ao letramento, localizadas em arquivos no formato
eletrbnico, disponiveis em sitios web (ou sites) oficiais nas esferas dos governos
federal, estadual e municipal.

Reconhecendo o pressuposto de que, na pesquisa documental, os dados ja
estdo disponiveis, conforme assevera Gil (2017), entendemos que, sob uma visdo
complexa, a geracdo dos dados depende da acdo e da observacédo do pesquisador.
Isso porque ha uma interconexdo entre o pesquisador e a realidade, e ambos
constituem um unico sistema de relagfes. Tal perspectiva nos leva a refletir acerca
da expressao "coleta de dados", aceita na visdo da ciéncia moderna. Essa acepc¢éao,
comumente utilizada, remete a nocdo de uma realidade oferecida ou ofertada,
entregue e transferida a priori a um observador desprovido de sua subjetividade e
capacidade interpretativa, decidido a fazer a "coleta”, como ensina a ciéncia
moderna.

Contrariamente a essa visao linear e simplificadora, para Morin (1977),
fazemos o caminho no caminhar; nessa direcdo, compreendemos que, N0 Processo
de investigacdo, o método promissor parte de uma visdo relacional em que as
dimensdes dos objetos, sendo estes complexos, se entrecruzam. Desse modo, 0s
objetos e o0 conhecimento sdo concebidos em uma magnitude complexa que sO
pode surgir da atitude consciente de recusa da simplificacdo das entidades. Sendo
assim, a andlise, ndo reduzida a receita técnica, visa proporcionar uma construcao
integradora de conhecimento, articulando unidades complexas, ou seja, elementos

constitutivos da realidade: objetos, contextos, cultura, sujeitos, sociedade.
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3.2.3 Andlise de Conteudo dos dados qualitativos

Conforme pressupostos da Andlise de Conteudo apresentados por Bardin
(1977, p. 125), a documentacdo, determinada a priori, uma vez adequada aos
objetivos da pesquisa e suscetivel de “fornecer informacbdes sobre o problema
levantado”, constitui um conjunto de documentos cuja representatividade permite
conhecer as partes e o todo. Para Cellard (2008, p. 303), a fase de organizacédo do
material “¢ o momento de reunir todas as partes — elementos da problematica ou do
quadro tedrico, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto,
conceitos-chave”. De fato, o aporte tedrico é a base que sustenta o didlogo entre a
pesquisa empirica e a teoria, levando em conta que nas fases da pré-analise, da
exploracdo do material e do tratamento dos resultados (Bardin, 1977), os
significados e sentidos séo construidos a luz do quadro tedrico.

Essa caminhada avanca pela trilha do embasamento epistemoldgico e se
materializa na investigagdo dos documentos. Analisamos os dados numa
perspectiva complexa, buscando interconexdes em vez de fragmentar os textos.
Tomamos como base do dialogo entre a teoria e os documentos das politicas
educacionais 0s sete principios da Complexidade, os quais se desdobram na
pesquisa como pilares promotores da articulagdo da educacdo complexa com o
objeto empirico desta pesquisa: os processos de alfabetizacdo e de letramento em
politicas publicas e como esses fendmenos se manifestam na realidade das politicas
educacionais de Palmas-TO.

De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 11), na analise de
dados em pesquisas documentais, “recorre-se geralmente a metodologia da analise
do conteudo” de Bardin (1977). Essa metodologia é congruente com a abordagem
qualitativa por ser uma técnica de analise de dados linguisticos manifestos de forma
verbal ou n&o verbal.

Para Bardin (1977, p. 42), a analise de conteudo caracteriza-se como “um
conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”, que visa obter, por meio de
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens,
“‘indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas
mensagens”. Nesta pesquisa, os indicadores da analise de dados qualitativos

transcendem a categorizacao linear, sendo operacionalizados como eixos de analise
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sob a perspectiva da Epistemologia da Complexidade, que nos conduz a busca por
uma sistematizacdo de dados que ndo fragmente o real, mas organize uma trama
dialégica que permita religar as partes ao todo, respeitando as incertezas e a
multidimensionalidade inerentes ao processo de alfabetizacao e letramento.

Em consonéncia com a matriz analitica da Complexidade, que propde a
ligacdo e a fluidez na de construcdo de sentidos, adotamos o termo “eixos de
analise” em substituicdo as tradicionais “categorias de analise” (Bardin, 1977). Essa
escolha justifica-se pela necessidade de organizar os sentidos em torno de nucleos
dindmicos que, ao evitarem o fechamento em si mesmos, atravessam o tecido dos
dados e permitem expressar as interconexdes e as multiplas dimensdes que
incorporam o objeto. Ao contrapor-se ao engessamento de significados, 0s eixos
ajudam a superar a linearidade e a fragmentagcédo, revelando a dinamica de
circulacdo do saber e a busca por unidades complexas.

Acreditamos que 0s eixos constituem uma abordagem analitica aberta e
flexivel, na qual os elementos interpretativos operam como guias. Essa estrutura
permite captar dados que transitam entre diferentes espagos analiticos, revelando,

por fim, a multidimensionalidade e a natureza dialégica do fenbmeno pesquisado.

Na Analise de Conteudo, a apreensao de significados e sentidos ocorre por
meio de inferéncias que, na visdo da Complexidade, precisam transcender a
descricao linear. Durante a fase de exploragdo do material, as partes extraidas dos
textos sdo constituidas como unidades de registro (Bardin, 1977). Estas sao
organizadas em eixos que emergem da leitura dos documentos, articulando os
objetivos da pesquisa ao referencial teérico. Os eixos de analise, bem como os

nucleos de sentidos aflorados de cada um deles, podem ser visualizados no quadro:

Quadro 7. Eixos de andlises e principais nucleos de sentidos

Eixos de analises Nlcleos de sentidos

Alfabetizagéo e letramento Coexisténcia e simultaneidade entre dois processos
cognitivos distintos

Dimensdes social, histérica, politica e | A natureza multidimensional da escrita
cultural da escrita

Pluralidade e contextos da escrita A escrita como pratica situada e plural

O sujeito cognoscente na aprendizagem A dimenséao subjetiva do aprender

Os géneros discursivos e textuais A diversidade textual como objeto de ensino

Fonte: a autora. 2025.
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Segundo Bardin (1977, p. 103), os dados dos textos transformados em
contetdo de andlise “correspondem a uma transformacéo, efetuada segundo regras
precisas, dos dados brutos do texto”. Desse modo, a analise de conteudo possibilita
sistematicamente lancar um olhar acurado sobre o que precisa ser apreendido no
texto original, organizar seus elementos de forma logica em eixos (a partir da
prevaléncia de nucleos de sentidos) e, assim, criar referenciais que possibilitem a
interpretacdo aprofundada do significado da mensagem e do contexto em que ela foi
produzida.

Os eixos de analise, apresentados no Quadro 7, ndo pretendem estabelecer
um alistamento definitivo de conceitos ou principios. Configuram-se, antes, como
dados qualitativos que evidenciam o0s aspectos mais recorrentes, revelando as
concepgOes de alfabetizagdo e letramento inscritas nos documentos. Nesse
processo, 0s nucleos de sentido emergem como sinteses conceituais da leitura
atenta das unidades de registro. Eles visam condensar a esséncia das mensagens,
operando como indicadores de relagdes profundas que se estruturam em torno dos
eixos analiticos. Portanto, os nucleos representam a etapa de sintese interpretativa e
critica, transformando o material empirico em elementos de significacdo que facilitam
a posterior articulacdo dialégica com o arcabouco teorico.

Os dados séo apreendidos pela acdo de quem pesquisa de forma imersa no
processo de interdependéncia, descrita por Moraes (2021, p. 132), como uma
relagdo indissociavel “entre observador, processo de observagcdo e objeto
observado”. Para a autora, o “conhecimento produzido é fruto dessa relagao’,
constituindo um “dnico sistema observante”. Por isso, aderimos ao ponto de vista da
autora de que a objetividade e a subjetividade ndo sao elementos excludentes, mas
complementares da totalidade que implica a relacdo do observador com o processo
de observacédo e o objeto observado.

Segundo Sa (2011, p. 250) “as historias de vida interferem nas escolhas do
seu objeto de pesquisa, na motivacdo, bem como na forma e nos instrumentos de
observacdo da realidade”. Dessa maneira, em conformidade com a pesquisa
qualitativa, acreditamos que o conhecimento emerge da relacdo sujeito- processo-
objeto.

Morin (2003) nos leva a compreensédo de que a forca da educagcdo complexa
a servico da transformacéo social pode ser provocada pelo ato de problematizar.

Vemos esse ato como um processo dialégico, no qual os sujeitos se unem a seu
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proprio pensamento, levando-os a questionar, analisar, refletir criticamente e
dialogar com a realidade.

Assim, com os eixos de analise, estabelecemos as vias de problematizacao
gue apresentamos no Quadro 7, como caminho para questionar a realidade que
gueremos conhecer. O conhecimento que produzimos traz, em particular, a natureza
interpretativa do objeto de pesquisa na realidade que observamos. Ancorados no
aporte tedrico, os eixos analiticos permitem problematizar o objeto de estudo e
alcancar, assim, as multiplas dimensdes que o configuram no ambito das politicas
educacionais e revelar as tensbes e as escolhas conceituais que sustentam as
politicas de alfabetizacao e letramento.

Coube-nos explorar, nas andlises tecidas, uma trilha aberta as emergéncias
cognosciveis, apreendidas a partir de um contexto relacional e dialégico. Os
principios do pensamento complexo, como prismas analiticos, auxiliam-nos no
esforco de pesquisa a refletir criticamente sobre como as ideias e 0s conceitos sdo
formados nas unidades de registro textualizadas. Constituidos como operadores
epistemoldgicos provocadores de uma nova maneira de pensar as dimensdes
ontoldgicas e didatico-pedagdgicas das proposicdes de alfabetizacdo e letramento
nas politicas educacionais, esses principios servem de base para a analise dos
dados que organizamos por eixos.

Sintetizando, 0s eixos estabelecem as conexfes necessarias com as
proposicbes de alfabetizacdo e letramento presentes no material empirico. O
objetivo é identificar, nos dados construidos no contexto do Sistema Municipal de
Educacdo de Palmas-TO, possiveis convergéncias e emergéncias que dialoguem
com a perspectiva da educacdo complexa sob o viés de Edgar Morin. Neste ponto,
ressaltamos que a analise dos eixos tematicos decorre da lente do Pensamento
Complexo, sob a qual o objeto de pesquisa foi problematizado e os dados
qualitativos foram construidos. Assim, compreendemos cada eixo e respectivos
nucleos de sentidos de convergéncias de educacao complexa da seguinte forma:

e Alfabetizacao e letramento.

Concerne ao reconhecimento da especificidade de cada processo, com a
ideia-sintese de que, sendo processos linguisticos e cognitivos distintos, séo
aprendizagens de natureza essencialmente diferente. O principio sistémico
organizacional conduz o olhar para as partes (a alfabetizacdo e o ensino do sistema

alfabético) e para o todo (o letramento, reino das praticas sociais) como processos
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simultaneos. Essa unidade ndo é sequencial, mas inseparavel, distanciando-se da
forma como esses elementos sédo apresentados no paradigma tradicional.
e Dimensdes social, historica, politica e cultural da escrita.

Este eixo circunscreve a analise a observacdo de como as proposicoes
deixam entrever a finalidade do uso da leitura e escrita na sociedade brasileira,
tecendo relacdes com a perspectiva de que a escrita medeia a diversidade de
letramentos e, consequentemente, a autonomia dos sujeitos.

Na oOtica da educagdo complexa, o principio da autonomia e dependéncia
desperta a reflexdo de que, em uma sociedade cada vez mais centrada na escrita, a
autonomia dos sujeitos depende ndo somente do desenvolvimento da dimensao
cognitiva e da capacidade técnica e funcionalista para atender aos interesses do
Estado. A autonomia depende, sim, da aprendizagem da leitura e escrita em
conexdo com a vida, possibilitando-lhes se ajustar as demandas por diferentes
praticas de leitura e escrita, com autonomia para criar e recriar as proprias formas de
usos a partir das interacdes desenvolvidas.

As proposicdes deixam entrever a leitura e escrita como frutos de relagbes
complexas, abrangendo aspectos sociais, culturais e politicos. Em decorréncia,
expressam a perspectiva de que o ensino e a aprendizagem nao se reduzem a
adocdo de algum método especifico. A ndo linearidade dos processos demonstra
uma dindmica sistémica, retroativa e recursiva, cujos principios ajudam a imprimir
significados a leitura e a escrita, entendidas como criacdes e recriacdes constantes.

Desse modo compreendemos que as proposicoes de leitura e escrita
pertinentes e significativas sdo aquelas que séo construidas de forma participativa, e
nao “depositadas”, mas desenvolvidas nas interagées dos sujeitos com o texto e o
meio, e de maneira multiforme, influenciadas pelos contextos de usos, estimulando
novas construcoes refletidas em acgdes reciprocas transformadoras dos sujeitos e da
sociedade.

e Pluralidade e contextos da escrita.

Eixo de andlise de um tema em que se aborda a escrita em sua conexao com
a cultura e os contextos de usos, nos quais 0s sujeitos, em suas diversidades
sociais, culturais, histéricas, a utilizam. A perspectiva central € a relevancia das
guestdes socioculturais e politicas, bem como a diversidade dos sujeitos ontolégicos.

Na andlise desse eixo tematico, a visdo dialégica direciona o foco para a
dindmica na qual a diversidade de linguagens e as diferentes culturas sao partes
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complementares de um todo que envolve a realidade humana. Moraes (2021, p.
169) descreve que a dialdgica implica “na associacdo complexa de diferentes
instancias necessarias a existéncia e ao funcionamento de um fendmeno
organizado”. A pesquisa precisa desse raciocinio que rompe com a visao dicotdmica,
conservadora e reducionista, a fim de perceber a complementaridade de ideias e
conceitos aparentemente antagonicos. A dialogia guia a compreensdo da
complexidade dos fenbmenos analisados.
e O sujeito cognoscente na aprendizagem.

Este eixo converge para o pensamento de Freire (2013, p. 28), para quem o
conhecimento exige uma “presenca curiosa do sujeito em face do mundo’,
implicando invencao e reinvencdo. Sob a lente da Complexidade, essa perspectiva é
potencializada pelo principio da reintroducdo do sujeito cognoscente em todo o
conhecimento, que opera o resgate do estudante como protagonista, e hdo como
simples receptor.

Ao centralizar o sujeito no processo de alfabetizacdo, a analise rompe com a
pedagogia tradicional que fragmenta o objeto do conhecimento. Aqui, o foco no
aluno demanda validar a diversidade (cultural, politica e social) como parte
constituinte do aprender. Assim, a ideia-sintese deste eixo ndo apenas descreve a
presenca do aluno, mas infere uma pedagogia complexa e de busca, onde 0 sujeito
cognoscente €, simultaneamente, o produto e o produtor de sua propria
aprendizagem (recursividade moriniana).

e Os géneros discursivos e textuais.

Esta tese nao pretende confrontar os enfoques teoricos e as propostas
didatico-pedagdgicas que predominaram nas Uultimas décadas no campo das
politicas de alfabetizacdo e letramento. O propoésito, emergente desta investigagao,
€ destacar aspectos pontuais que a Complexidade traz para as reflexdes sobre o
debate educacional na conjuntura atual.

Sob essa 6tica, a aprendizagem da leitura e da escrita € compreendida como
a composi¢cdo harmonica de dois processos distintos, porém indissociaveis, situados
no contexto das praticas sociais. A ideia-sintese reside na prevaléncia dos géneros
textuais e discursivos como eixos centrais para a definicdo de proposicdes didatico-
pedagogicas. Essa abordagem propicia, no processo de alfabetizacéo e letramento,
0 ensino da linguagem em sua fungdo social, encarnada na diversidade das

atividades humanas.
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Com base nas contribuicbes de Soares (1998), Tfouni (1988) e Kleiman
(1995), esta proposicao enfatiza a concomitancia dos processos, superando as
hierarquias tradicionais. Sob o prisma do principio hologramatico, entendemos que o
"todo" (o letramento e as praticas sociais) esta inscrito nas "partes” (a palavra e o
sistema alfabético). Isso significa que o dominio efetivo da escrita ocorre quando a
alfabetizacdo é compreendida em sua natureza técnica, mas intrinsecamente ligada
ao letramento — o processo amplo de leitura e escrita em diferentes situacfes
sociais.

Desse modo, a operacionalizagdo desta investigagdo ancora-se na Analise de
Conteudo que, conforme Moraes (1999, p. 2), “constitui uma metodologia de
pesquisa usada para descrever e interpretar o conteido de toda classe de
documentos e textos”, propondo-se a ir para além de uma leitura linear restrita a
verificacdo da frequéncia de aparecimento dos dados. Partindo do principio de que
dados e palavras adquirem sentido pleno em sua ecologia textual, a analise
documental — guiada pelo aporte tedrico da complexidade — busca inferir em que
medida convergéncias e divergéncias emergem nas politicas de alfabetizacdo e

letramento da referida rede municipal.

3.3 Palmas-TO: o surgimento e a organizacdo das escolas municipais

Sem duavida, a leitura e a escrita sdo alguns dos bens culturais mais
significativos da dita sociedade moderna. De inequivoca importancia social e politica
e de responsabilidade, sobretudo, do campo escolar, esses bens sdo elementos
fundamentais do entrelacamento entre educacéao e sociedade.

Nessa linha de compreenséo, Marcuschi (1997, p. 120) confirma esse ponto
de vista, dizendo que a escrita “se tornou um bem social indispensavel para
enfrentar o dia a dia, seja nos centros urbanos ou na zona rural. Neste sentido, pode
ser vista como essencial a propria sobrevivéncia®. Desse modo, problematizar os
fenbmenos alfabetizacdo e letramento em sua trajetéria de desenvolvimento em
determinada localidade e tempo nos permite perceber, como ja explanamos neste
capitulo, fatos histéricos, acdes humanas e politicas que caracterizam o movimento
do Pais, Estado ou Municipio em garantir o direito constitucionalmente instituido aos

cidadaos.



133

A alfabetizacdo € o fenbmeno que nos leva ao aprendizado da escrita,
compreendida aqui como patrimoénio do conhecimento e do saber histérico-social. E
um fendmeno que se manifesta em contextos especificos nos quais esta inserida,
em relacdo as suas peculiaridades regionais, politicas educacionais e desafios locais
como 0 municipio de Palmas, no Tocantins. J4 o letramento € via pela qual
compreendemos a participacdo social pelo uso da leitura e escrita. Dito de outra
forma, entendemos a leitura e escrita como processos de natureza social, que se
realizam em diferentes contextos. O conhecimento historico desses processos €
construido levando em conta a complexa rede de interagfes sociais, culturais,
politicas e econdmicas. Esses fatores condicionantes oferecem as perspectivas
sobre a evolucao tedrica e as praticas do letramento ao longo do tempo.

Antes de procurar conhecer as perspectivas teoricas da alfabetizacdo e do
letramento em politicas educacionais, consideramos apropriada uma imersdo no
cenario politico-ideologico para conhecermos o municipio palmense, pois € nesse
contexto local que se estruturou o sistema de educacéo objeto de nossa analise. No
pensar localizadamente, consideramos como ponto de partida o percurso histérico
do norte goiano, uma regido que pertencia ao estado de Goias até a sua criagdo em
1988. O ano de 1989 marcou a instalacdo de uma nova unidade da federacao: o
Estado do Tocantins, desmembrado de Goids no inicio do processo de
redemocratizacéo do Brasil, processo este que encontrou na Constituicao Federal de
1988 o seu fundamento de validade e a garantia institucional de sua emancipagao.

Em sua formacdo territorial, o Tocantins, emancipado politica e
administrativamente do antigo norte goiano, passou a integrar a Amazénia Legal
junto a nove outros estados na regido Norte do pais. Geograficamente, o estado se
situa na fronteira entre as regides Nordeste e Centro-Oeste do Brasil, com limites
demarcados por seis estados vizinhos: Para, Bahia, Maranhao, Piaui, Mato Grosso e
Goiés.

O Ato das Disposi¢Bes Constitucionais Transitérias (ADCT\1988), no seu
artigo 13 e paragrafos 1° e 2° define a posicao geografica do Tocantins e determina o
estabelecimento de uma capital provisoria até a criacdo definitiva da capital. Em 5 de
outubro de 1988, foi criado o Tocantins e 27° estado da federacao brasileira. O Poder
Executivo designou o municipio de Miracema para sediar a capital provisoria,
situacdo que se manteve até o final de 1989, enquanto a capital definitiva, Palmas,

era construida.
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Palmas foi oficialmente estabelecida pela Lei Estadual n® 070, de 26 de julho
de 1989. A fundacdo da nova capital ocorreu em 20 de maio de 1989, com o
lancamento de sua pedra fundamental. A instalacdo definitiva de Palmas, no
entanto, sO se concretizou em 1° de janeiro de 1990.

A urbanizagdo da cidade foi amplamente anunciada em propagandas
governamentais, atraindo um publico diversificado de migrantes de varias partes do
Brasil. Esses novos habitantes vinham com diferentes sonhos e objetivos: morar na
capital, buscar oportunidades de trabalho, investir em terras, estabelecer empresas
nos setores de industria, comércio e servigos, ou atuar no funcionalismo publico,
como servidores da administracdo, estabelecendo-se na nova capital administrativa.

A diversidade sociocultural da regido € moldada pela pluralidade de seus
habitantes, que compdem a sociedade dessa parte da Amazbnia Legal. Essa
populacdo é representada por quilombolas, indigenas, estrangeiros e demais povos
tradicionais, vindos de diferentes partes do pais (Norte, Sul, Centro-Oeste e
Nordeste). De maneira interligada, todos dao vida ao municipio, onde a diversidade
ecoldgica, religiosa, ambiental e a multidimensionalidade na composi¢cdo humana e
da natureza se entrelacam na beleza do cenario amazénico.

Geograficamente, Palmas esta no centro do territorio tocantinense, localizada
a margem direita do rio de mesmo nome. O municipio, que antes era parte dos
territorios de Porto Nacional e Taquarugu do Porto, foi desmembrado e assumiu uma
posicdo hegemaonica por ter sido o escolhido para ser a capital da mais nova unidade
federativa do Brasil. Conforme Silva (2010, p. 10), a cidade se caracteriza “como
uma cidade planejada que vertiginosamente ‘apareceu’ no meio do cerrado”.

E na realidade histérica desse universo genuinamente tocantinense que
buscamos entender a histéria da alfabetizacdo e do letramento, analisando fatos
documentados para compreender a constituicdo e o desenvolvimento da
escolarizacado desde a fundacdo do municipio.

A criacao e a construcao do novo estado e de sua capital aconteceram em um
contexto de redemocratizacdo do Brasil, marcado pela primeira eleicdo presidencial
livre e direta. Por ser uma cidade jovem, é importante considerar que Palmas é a
sede de um estado em fase de estruturagdo. A economia emergente, impactada
pela globalizagdo, e o terreno politico-econdmico e ideologico, fertilizado pelo
neoliberalismo, moldam seu desenvolvimento sob a logica capitalista, em um cenario

complexo de economia mundial e de um mundo cada vez mais cibernético.
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Nesse contexto, a historia do ensino da leitura e da escrita — que compdem o
desenvolvimento da alfabetizacdo e do letramento na cidade — foi construida. A
criacdo do Tocantins e a estruturacdo de sua capital reconfiguraram toda a atividade
administrativa. Antes da instalacdo do novo estado, o atendimento as demandas
educacionais era feito em Goiania, onde a Secretaria de Estado da Educacéo estava
localizada. Com as mudancas, a escola publica no Tocantins passou a se organizar
nos sistemas estadual e municipal a partir de 1990. No ambito do municipio, a
Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura (SEMEC) é o 6rgdo executivo com a
responsabilidade de planejar, coordenar, supervisionar, avaliar e gerir as questoes
curriculares e pedagogicas.

A cidade de Palmas foi se estruturando no decorrer de 1990 e carecia de
politicas educacionais que respondessem as necessidades da vida urbana em geral.
Como um dos elementos simbdlicos da formacdo da identidade e da evolucéo
histérica do municipio, a educacdo tem um papel de fornecer significados a
identidade da cidade, constituindo-se um de seus maiores desafios.

Nesse complexo contexto de construg¢do historica na cronologia do tempo de
nascimento do municipio aos dias atuais, problematizamos no determinado
microcosmo a institucionalizacdo do ensino da leitura e escrita, aproximando-nos
dos fatos e vestigios histéricos pelo conhecimento de suas politicas educacionais
como vias de acesso as especificidades da alfabetizacéo e letramento, no processo
de construgéo do sistema de ensino municipal.

Falar dos fenbmenos de estudo, acompanhando seu movimento historico, nos
leva a olhar para o contexto de edificacdes das primeiras escolas publicas e/ou de
institucionalizacdo de espacos constituidos escolas publicas para a alfabetizacéo e
letramento de criancas em Palmas. Dourado (2010, p. 282) nos faz saber que “no
ano em referéncia da edificacdo de Palmas, esta cidade apresentou uma populacao
residente de 24.335 habitantes”. A velocidade do processo de instalagdo de
residéncias e do crescimento da populagéo justificou a necessidade imediata de
escolas, uma vez que essas instituicdes presentes na sociedade apresentam uma
relevancia peculiar ao conter a sociedade em si e representar o desenvolvimento
social, pois a educacédo produz transformacdo social, conforme assinalam Paulo
Freire e Edgar Morin.

No que diz respeito ao planejamento educacional publico, € importante

olharmos para dois pontos no espiral que traz consigo duas perspectivas de como
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iniciou a educacao escolar em Palmas. O primeiro ponto € uma narrativa da historia
da educacdo do Tocantins, a qual se relaciona o inicio da educacéo escolar dos
municipes, com a primeira escola publica erguida no més de agosto de 1990, entre
as diversas edificacbes que deram inicio ao desenho da cidade de Palmas. No
mesmo ano da instalacdo definitiva da capital, progrediu a implantagdo da escola
com o nome de Colégio Estadual de Palmas™.

Essa primeira escola da rede estadual de ensino atendia, na época, cerca de
150 alunos moradores da nova capital e agregava as trés etapas da educacao
basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Por isso, é
considerada referéncia histérica em narrativas da histéria da educacdo e
alfabetizacdo de Palmas. Hoje, esse colégio € denominado Colégio Militar do Estado
do Tocantins — Unidade II.

Na génese das instituicdes educacionais de Palmas sob o enfoque histérico
das instituicbes educacionais erguidas pelo municipio, as primeiras escolas
municipais surgiram do processo de formacéo territorial da capital do Tocantins.
Durante essa territorializacdo, a area designada para a implantacdo da cidade
anexou as localidades de Buritirana e Canela ao novo municipio ainda em 1990.
Como ambas ja eram povoadas, a educacao de certa forma ja existia nesses locais.

Buritirana®® se tornou parte constituinte de Palmas como um de seus
distritos. Localizado em uma area de fazendas as margens da rodovia TO-030, o
distrito abriga uma das cinco escolas rurais de Palmas. A escola que existia
informalmente nesse local desde 1960, antes mesmo da criacdo do estado do
Tocantins, consistia de apenas uma sala de aula e um Unico professor voluntario.

A Figura 5 mostra que a construcdo era um casebre feito de taipa, com
cobertura de palhas de babacu e buriti. O local formava um ambiente para acolher
os filhos de pequenos agricultores, onde eles aprendiam os passos rudimentares da

leitura, da escrita e as quatro operacdes da matematica.

12 |emos a histéria do Colégio Estadual de Palmas em redacdes de jornais locais e na Secretaria da Comunicacéo
do Estado (Secom), em data alusiva & comemoracdo dos 33 anos do Estado do Tocantins.

Fonte 1: https://conexaoto.com.br/2021/10/05/tocantins-33-anos-das-primeiras-escolas-publicas-as-mais-de-400-
unidades-de-ensino#google_vignette

Fonte 2: https://www.t0.gov.br/secom/noticias/tocantins-33-anos-das-primeiras-escolas-publicas-as-mais-de-
400-unidades-de-ensino/5emd3geashy7

BCriada no ano de 1990 através da Lei n.° 39 de 16 de margo, com o nome de Boa Vista do Tocantins, 0 nome
atual de Buritirana foi definido pela Lei n.° 544, de 19 de dezembro de 1995.
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Figura 5. Sala de adobe e barro (1963)

Fonte: Redagéo do Jornal “Sou de Palmas”, 2023.

Naquela sala, o unico professor ensinava leitura, escrita, matematica e
historia do Brasil. A unidade, que funcionou informalmente até 1962, é considerada a
primeira escola municipal de Palmas. No ano mencionado, a prefeitura de Porto
Nacional oficializou o espaco, transformando-o em uma extensdo de uma de suas
escolas e substituindo a primeira construcdo por uma de adobe com telhas de barro.
O responsavel pelas aulas era o professor Luiz Nunes de Oliveira.

Ao ser oficializada, a escola recebeu da Prefeitura de Porto Nacional o nome
de Escola Irma Maria Aspasia. O espaco oferecia atendimento a alunos do 12 ao 4°
do Ensino Fundamental, permanecendo assim até a criacdo do distrito palmense,
guando recebeu, em 1990, um novo nome em homenagem ao professor pioneiro ja
falecido: Escola Municipal Luiz Nunes de Oliveira.

A histéria de Buritirana, onde o ensino de leitura e escrita comegcou sem
qualquer auxilio oficial, confirma o que Marcuschi (1997, p. 122) afirma: "a
alfabetizacdo pode dar-se, como de fato se deu historicamente, a margem da
instituicdo escolar”". Essa mesma realidade marcou o desenvolvimento educacional
em Canela, o outro povoado que, como ja mencionado, integra o territério de
Palmas.

Silva (2020, p. 116) descreve Palmas como "um fendmeno recentissimo da
historia regional" que "brotou da rustica paisagem do cerrado de uma localidade
denominada Canela". Este povoado, situado a margem direita do Rio Tocantins,
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pertencia a Porto Nacional, antes de ser incorporado a area da nova capital. Ao
analisar os antecedentes da educacédo nas primeiras escolas da regido, a histéria de
Canela mostra que o ensino de leitura e escrita pode se desenvolver em ambientes
nao convencionais, ultrapassando os limites da sala de aula, com ou sem o uso de
tecnologias.

Até os anos 1980, Canela ndo tinha uma escola. A instituicdo de ensino mais
préoxima ficava em Porto Nacional, o entéo centro regional e "capital cultural do norte
goiano”, um titulo conferido a cidade desde o final do século XIX, mas que se situava
numa regido conhecida como "regido do atraso" (Dourado, 2010, p. 19). Por isso,
poucos moradores de Canela tiveram a chance de estudar em Porto Nacional.

A historia da alfabetizac&o e da construcdo de uma escola no local foi narrada
pela primeira professora alfabetizadora, Maria de Lourdes Abreu Lima. De forma
voluntaria, ela comecou a alfabetizar criancas que estavam fora da escola e,
consequentemente, a margem da sociedade. Para essas criancas, a educacao
formal, com apoio do poder publico, ainda ndo era uma realidade acessivel.

Essa historia, publicada em jornais da cidade para comemorar o 34°
aniversario de Palmas, inclui mais uma instituicdo no rol das primeiras escolas do
municipio. Segundo a narrativa da professora Maria de Lourdes Abreu Lima,
inicialmente a alfabetizacdo de criancas do povoado ocorria de forma voluntaria em
espagco aberto, debaixo de uma &rvore. Depois, em um galpdo construido com
recursos dos préprios moradores, até que a demanda e o movimento crescente de
alunos forcaram o poder publico de Porto Nacional a criar uma unidade escolar no
povoado.

N30 tinhamos acesso facil ao material escolar, entéo o jeito era improvisar
e nado deixar o grupo sem aulas. Havia alunos de vérias idades, e a Unica
professora era eu. Mesmo com muita dificuldade, muitos sairam de la
alfabetizados e hoje sdo profissionais em diversas &reas de atuacéo
(Professora Maria de Lourdes Abreu Lima. Entrevista para a Redacao
Semed Palmas, 2023).

14 Fala de Maria de Lourdes Abreu Lima, professora que iniciou, no quintal de sua casa, de forma voluntéria, o
ensino da leitura e da escrita no Povoado Canelas. Este Povoado foi transferido para o espaco urbano na regiao
norte de Palmas devido a inundacdo do territério pelo lago de Palmas e para a constru¢do da Usina Hidrelétrica
(UHE) Eduardo Magalhdes. Disponivel em https://agenciapalmas.com/Noticia/233853/educacao-produz-serie-
especial-para-celebrar-o-aniversario-da-capital. Acesso: 03 de junho de 2024.
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A unidade de ensino, instalada na década de 1980, recebeu o nome de
Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Manteve esse nome até 2001, quando
os moradores de Canela foram transferidos para a quadra 508 Norte da capital. A
mudanca foi necessaria devido a area do povoado ser incluida no plano de
inundagéo para a formacédo do Lago de Palmas.

Na nova localidade, foi construida uma escola com nome alterado para
Escola Daniel Batista, em homenagem a Daniel Batista, fundador e lider comunitario
de Canela. A Escola Daniel Batista, que hoje funciona em tempo integral, &
considerada uma das primeiras escolas erguidas, servindo como referéncia para o
desenvolvimento e organizagdo da educag¢do no municipio.

Acreditamos que, com essa contextualizacdo do estado do Tocantins e da
realidade educacional da capital, com um resumo historico da sua escolarizacéo,
conseguimos criar referéncias que nos auxiliam a compreender ndo apenas as
particularidades historicas e culturais, mas também as econdémicas e sociais. As
singularidades de uma realidade sdo pontos cruciais na analise de politicas
educacionais, pois enriqguecem a reflexdo sobre a relevancia politica e social da
alfabetizacdo na era democrética do Brasil, indo além da simples descricdo de fatos
historicos.

A realidade & um tecido de interconexfes. Por ser um fendmeno
multidimensional e complexo (tecido junto), Moraes (2021, p. 135), ressalta a
importancia de "lembrar que a realidade e suas circunstancias nao se repetem”.
Com efeito, “elas se reconstroem, em funcdo das mudancas estruturais internas
decorrentes de processos auto-organizadores que vao acontecendo a partir das
relagdes”. O resgate do contexto, que € o "lugar de trocas, intercambios, dialogos e
conversacdes"”, conforme afirma a autora, € uma das questdes centrais para a
compreensao de temas e para a construgcdo de um conhecimento global, que na
perspectiva do Pensamento Complexo ndo se sustenta em informacgdes aleatorias,
isoladas ou desarticuladas, mas sim na rede de interacdes entre o local e o global
(partes/todo), do sujeito com o mundo.

No Capitulo 4, as proposicdes de alfabetizacéo e letramento serdo analisadas
em uma rede inseparavel de interacdes, a partir de sua importancia politica e social,
comecando pelo contexto global do Brasil. Posteriormente, no Capitulo 5, o foco

sera no ambiente local, pois entendemos a importancia de nao separar o objeto de
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suas circunstancias naturais, ou seja, da realidade em que ele se situa, adquire

sentido, é (re)significado e (re)construido.



141

4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA INFANCIA: AS TRAMAS DAS
POLITICAS NACIONAIS NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

A verdadeira viagem da descoberta ndo é
achar novas terras, mas ver o territério com
novos olhos.

(Marcel Proust)

As politicas educacionais emergem do processo historico da educacdo, de
onde é possivel extrair fatos, perspectivas e apreensao dos fenbmenos educativos
em um contexto especifico. Este contexto se torna o ponto de chegada para onde
converge todo nosso empreendimento de trazer a luz o segundo objetivo desta tese:
analisar as concepcdes de alfabetizacdo e letramento presentes nas politicas
educacionais nacionais contemporaneas, considerando seus referenciais teoricos e
propostas didatico-pedagogicas.

Para isso, posicionamos nossa investigacdo inicialmente no campo das
politicas educacionais vigentes em ambito nacional, elaboradas na década de 1990;
depois, em politicas educacionais da segunda década do presente século.
Revistamos o0s principais documentos oficiais e identificamos na discursividade
presente neles as construcbes e reconstrucdes de concepcdes que evidenciam
significados da alfabetizacdo e do letramento, seus sentidos e a O6tica que 0s
concebe, possibilitando gerar os dados qualitativos que nos permitem compreender
se 0s mesmos integram a complexidade.

Retomamos aspectos basicos da educacdo complexa e questionamos se as
politicas educacionais, com foco na alfabetizagdo e no letramento, se deslocam do
paradigma tradicional e caminham na direcdo de uma concepcdo de educacao
complexa, ou se elas continuam fortalecendo o pensamento positivista e, desse

modo, exteriorizando a concepcéo tradicional e empirista da educacao.

4.1 Alfabetizacdo e letramento em documentos nacionais p06s-1990: uma

analise complexa

As politicas publicas para a educacdo nas esferas federal, estadual e

municipal se configuram como mecanismos proficuos nos projetos politicos de
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desenvolvimento de uma nac¢do. Compete a esses instrumentos, consoante com o
tema enfocado, expressar objetivos educacionais e delinear a educacéo do presente
e do futuro. Dessa forma, de modo geral, explicitam questées como, por exemplo,
diretrizes e normas, parametros curriculares, planos educacionais, que julgamos
trazer pressupostos teoricos reveladores de concepgcBes de alfabetizacdo e
letramento, bem como de proposicbes didatico-pedagodgicas. Posto isso, a partir
desses materiais oficiais, construimos o palco de exploracédo desses dois processos
educacionais.

As politicas publicas, em sentido amplo, sdo materiais de estudos complexos
de natureza recursiva, retroativa e dialdgica, tendo em vista que por meio delas
estabelece-se um elo de comunicacédo entre governo, individuos e sociedade. Um
elo caracterizado por certa relacdo de regulacdo e controle do governo sobre os
individuos, cujas relacdes mutuas e influéncias compartilhadas, formam o todo: a

sociedade. Para Teixeira (2002), politicas publicas

[...] sdo diretrizes, principios norteadores de acdo do poder publico; regras e
procedimentos para as relacdes entre poder publico e sociedade,
mediacbes entre atores da sociedade e do Estado. S&o, nesse caso,
politicas explicitadas, sistematizadas ou formuladas em documentos (leis,
programas, linhas de financiamentos) que orientam acdes que normalmente
envolvem aplicagdes de recursos publicos (Teixeira, 2002, p. 2).

Nessa perspectiva de instrumentos formais de natureza bem definida, as
politicas publicas se colocam no campo educacional como modeladoras da
sociedade, mediante o0 assentamento de “praticas e teorias que se desenvolvem na
escola e sao intimamente articuladas a um modelo de sociedade que se pretende
construir, com seu projeto politico, econémico, social” (Petraglia; Arone, 2021, p. 23).
Assim, ao estabelecermos a pesquisa em documentos oficiais relativos a politicas
educacionais, ressaltamos que elas pautam acdes e decisbes para resolver,
organizar e/ou reorganizar questdes educacionais e atender a demandas sociais
relacionadas a alfabetizac&o e ao letramento.

Ao tomarmos a escrita como objeto de reflexdo no cerne de politicas
educacionais, € possivel perceber o carater “ideologizavel” de que Marcuschi (1997)
fala. Como outrora mencionado, a escrita ganha um status profundamente
influenciado por valores intrinsecos a uma forma de letramento que “merece” ser

desenvolvida, pressupondo-se que, por essa forma, se propaga a civilizacdo, o
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progresso e se estabelece o modelo de sociedade almejada, munida de méao de
obra til ao mercado de trabalho.

Sob nosso ponto de vista teérico, 0 modelo autbnomo e simplificador, que
referencia projetos mais fundamentados na perspectiva individual, é bem
representativo desse viés presente em politicas educacionais e em escolas de
perspectiva tradicional. Em um contexto como esse, as politicas educacionais
medeiam a relac&o entre o ideario capitalista e a sociedade, apresentando a esta um
projeto educacional que parte de uma realidade fragmentada para uma formacéao
reducionista, mais enfocado nas habilidades e competéncias pré-estabelecidas.

Sabemos que o letramento autbnomo converge com a visao simplificada e
reducionista do uso da leitura e da escrita, concentrando-se primariamente na
transmissdo/recepcdo asséptica do conhecimento — aquela que se pretende
desvinculada da subjetividade do sujeito — ao invés de desenvolver o pensamento
nao so critico, mas também criativo das criangas.

Ao se configurar desse modo, uma politica educacional, como um modelo
programético de educacao, perpetua uma compreensao superficial e desintegrada
do letramento como uma prética de face Unica, ignorando, assim, as possiveis redes
de significados e o fato de que todo projeto de educacdo é imbuido de valores
intrinsecos a um contexto social especifico. Portanto, o letramento autbhomo néao
deve ser o Unico modelo desenvolvido pela escola, mas ser ampliado pelo
letramento ideoldgico.

Em termos tedricos letramento autbnomo e letramento ideoldgico sao
modelos excludentes conforme as diferentes perspectivas de letramento que ambos
trazem no plano analitico. Entretanto, no que se refere a pratica, vimos que 0s
Novos Estudos do Letramento, notadamente a partir das discussdes propostas por
Brian Street, defendem que o letramento autbnomo e o letramento ideolégico nao
sdo modelos excludentes, mas sim complementares para praticas pedagogicas que
transcendem a visdo estreita de aquisi¢cdo e de uso da escrita.

O letramento autbnomo, em seu aspecto técnico, tem como objetivo principal
o preparo de alunos para dominar o cédigo, com vistas a formacao de individuos
alfabetizados, o que constitui uma atribuicdo precipua e compromisso incontornavel
da escola. Contudo, o letramento ideolégico incorpora esse dominio técnico em um

todo maior: as praticas de usos sociais da escrita e da leitura, reconhecendo sua
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variabilidade de acordo com os diferentes contextos, visto que séo praticas sociais,
culturais e historicamente situadas.

Essa perspectiva complementar, portanto, complexa, € um dos pontos que
impulsionam nosso ensejo de examinar se as politicas educacionais selecionadas,
em seu processo evolutivo, expressam convergéncias de educagao complexa que,
sob um enfoque abrangente de interconexdes perpassam individuos, sociedade,
cultura e objetos na construcédo do conhecimento.

De acordo com Morin (2007, p. 121), a “complexidade situa-se num ponto de
partida para uma agado mais rica, menos mutiladora”. No ambito das politicas
educacionais, a compreensdo da complexidade é um passo significativo na
proposicdo de um caminho de acles voltadas para o0 viés da conexdo e da
complementaridade, que ajuda a superar a desarticulacdo e os reducionismos
observados no contexto educacional. Nesse sentido, a educagdo complexa entende
que a visdo simplificada leva a um desenvolvimento linear da perspectiva de
letramento, na qual a leitura e a escrita sdo tratadas como ferramentas
descontextualizadas.

Considerar o letramento autbnomo como o unico modelo a ser desenvolvido
pela escola revela uma visdo unidimensional devedora do modelo da ciéncia
classica decorrente do método cartesiano, que continua influenciando a educacao.
Superar esse modelo exige a transicdo de um pensamento simplificador para um
pensamento que liga as partes ao todo. Segundo Morin (2005a, p. 11), a
complexidade ndo é a chave do mundo, mas sim "o desafio a enfrentar".
Consequentemente, 0 pensamento complexo ndo suprime o desafio.

Nessa perspectiva, o desafio central nos processos de alfabetizacdo e
letramento, especialmente no ambito das politicas publicas e na discussao do papel
desses mecanismos, que consideramos modelos programaticos de educacéo, reside
em seu arcabouco tedrico-epistemolégico, ou seja, em como o0 conhecimento é
concebido e o que é considerado valido.

Dessa forma, acreditamos que, no desenho de politicas educacionais, a
dificuldade de superar o reducionismo paradigmatico na dicotomia individual/social, e
de integrar o dominio do sistema de escrita (a alfabetizacdo) ao uso social e
funcional (o letramento), constitui um desafio tedrico-epistemoldgico que impacta
diretamente a pratica pedagogica. A adocdo de métodos unicamente fonéticos ou

silabicos, desprovidos da devida contextualizacéo, reflete essa mutilacdo do saber:
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uma visdo que insiste em tratar a leitura e a escrita como habilidades puramente
técnicas, desconectadas do tecido cultural e social.

Em vista disso, acreditamos que o Pensamento Complexo de Morin — ao
reconhecer que a realidade educacional € multidimensional e buscar a interligacao
dos fendbmenos e processos — auxilia na ruptura com o arcaboucgo teorico-
epistemologico simplificador herdado da ciéncia moderna. As politicas educacionais
gue tratam da alfabetizacdo e do letramento de criancas, ou que apresentam as
proposicdes de leitura e escrita no contexto do ciclo da alfabetizagao definido para o
Ensino Fundamental, necessitam, portanto, transitar de uma logica de fragmentacéo
— que reduz o processo a métodos de decodificacdo — para uma légica de conexao e
complementaridade.

Diante desse posicionamento, e para analise das politicas educacionais
reunidas neste e no préximo capitulo, partimos da consideracdo de que, ao
conceber o processo educacional como um sistema complexo, em que as partes
(aluno, linguagem escrita, contexto local e global) expressam uma relacdo mutua em
acoOes e interacdes em um circuito dindmico e produtivo, é possivel elaborar politicas
educacionais que ajudem a revelar o desafio do letramento, e ndo apenas a supri-lo
com proposicdes lineares e solugdes insuficientes.

A seguir, o Quadro 8 reune as politicas que possibilitam analisar como as
guestdes de leitura e escrita aparecem em dois documentos que se consolidaram

como marcos referenciais para a educacéo brasileira a partir da década de 1990.

Quadro 8. Amparo legal e pedagoégico da alfabetizacdo e letramento

LDB/1996 Pilar e marco legal de toda a educacéo formal em solo brasileiro.
PCN/1998 Funcéo especifica de orientar os curriculos de todos os sistemas educacionais dos
estados e municipios.

Fonte: a autora.

O estabelecimento de uma nova Constituicdo no final da década de 1980
configurou importantes avanc¢os nos diversos campos da sociedade. Trouxe a nova
visdo de educacdo como um bem publico e direito subjetivo, e possibilitou uma nova
configuracdo a educagao como direito social, um “direito de todos” adentrarem o
sistema de educacéo. A alfabetizacdo pdde ser percebida como a base para que
esse direito fundamental se torne um direito do cidaddo para o pleno exercicio da

cidadania. E a partir dessa base minima de aprendizagem da leitura e escrita que se
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desenvolvem todas as etapas da educacdo basica e se efetiva o direito
constitucionalmente estendido a todos; ndo mais um privilégio de uma particula da
sociedade.

No que tange ao cenario politico-ideoldgico e econdmico brasileiro a partir da
segunda década do século XX, contexto de elaboracdo da LDB/1996 e dos
PCN/1998, vimos no Capitulo 2 que as politicas neoliberais influenciaram fortemente
as politicas educacionais brasileiras, principalmente pelas vias de agéncias
internacionais como a UNESCO e o Banco Mundial. Isso significa que
frequentemente perceberemos em nossas analises desses documentos, e
acreditamos também na analise dos mais recentes, uma visao educacional inspirada
no setor privado, sob uma légica comum a administracdo de empresas aplicada a
escola: a exigéncia de eficiéncia e resultados.

A LDB, por exemplo, deixa entrever a influéncia na ideia de formagao para o
trabalho e na flexibilidade curricular visando adequar os individuos as demandas do
mercado. Os PCN, por sua vez, afirmam as pedagogias das competéncias e
habilidades, curriculos padronizados, avaliacdo em larga escala, para um ensino
alinhado as demandas da l6gica do capitalismo. Esses séo alguns dos aspectos que
remetem ao desempenho empresarial, sobre os quais pesquisadores e autores

lancam duras criticas.

4.1.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB/96)

Oito anos apos a promulgacdo da Constituicdo Federal, no contexto
econdmico de ascensao do ideario neoliberal, um novo aparato legal de diretrizes e
bases da educacado é criado, apoiado e articulado com a Constituicdo Federal de
1988. A terceira Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n°® 9.394/96),
denominada oficialmente Lei Darcy Ribeiro, conhecida popularmente pelas siglas
LBD ou LDB/96, ao sistematizar os aspectos mais gerais da educacao, passa a
figurar como a mais importante referéncia no campo da educagéo escolar nacional,
em substituicdo a Lei LDB n°. 5.692/71, que vigeu por 25 anos.

As LDB anteriores — Lei n° 4024/1961 e Lei n° 5692/1971 — foram resultado
de decisdes autocraticas, pois, de acordo com Saviani (2023), os atores ignoraram o
processo de elaboracdo participativa. Diferentemente desse cenério, a elaboragéo
da Lei n°® 9.394/1996 foi mediada pelos interesses de grupos e entidades da area da
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educacdo publica e privada, bem como por for¢cas populares representativas da
sociedade civil: educadores, sindicatos estudantis, entidades educacionais publicas
e associacOes da sociedade civil representadas por parlamentares.

Em um contexto de divergéncias, embates politicos e ideoldgicos, o0s
idealizadores buscaram a visdo principal de um projeto de LDB que finalmente
priorizasse a escola publica e ampliasse o conceito de escolarizacdo desenhada

com a seguinte estrutura apresentada no Quadro 9:

Quadro 9. Organizacdo da educacao escolar na LDB (versao de 2024)

Educacédo bésica Divisao Idade Organizacéao

Creche até os 3 anos Acompanhamento e registro do
desenvolvimento da crianca, sem objetivo de
Pré-escola |4 aos 05 anos promoc&o, mesmo para o acesso ao Ensino
Fundamental.

Educacéo Infantil

Anos iniciais |06 aos 10 anos | “[...] séries anuais, periodos semestrais, ciclos,

(1° a0 5° alternancia regular de periodos de estudos,
Ensino ano) grupos ndo-seriados, com base na idade, na
Fundamental Anos finais |11 aos 14 anos | competéncia e em outros critérios, ou por

(6° ao 9° forma diversa de organizacdo, sempre que o

ano) interesse do processo de aprendizagem assim

15 aos 17 anos | 0 recomendar” (Lei, 9394/96, artigo, 23).
Ensino Médio 3 anos

Fonte: A autora (2023).

O termo "educacdo basica", cunhado na Constituicdo Federal (artigo 206,
paragrafo Unico), € uma das peculiaridades que surge nesta nova reconfiguracao
histérica do texto da LDB/96. Cury (2002, p. 169) salienta que a Educacao Basica &
"um conceito novo, original e amplo em nossa legislagdo educacional, fruto de muita
luta e de muito esforco por parte de educadores que se esmeraram para que
determinados anseios se formalizassem em lei". O autor explica que a etimologia do
termo “base” confirma uma “acepg¢ao de conceito e etapas conjugadas sob um sé
todo”. O principio sistémico organizacional nos ajuda a entender que a Educacéo
Basica ndo é uma soma de cada uma das etapas, mas sim um continuum organico
de especificidades, contextos e funcbes que fazem sentido em relacao ao todo, com
a finalidade de sustentar o desenvolvimento integral dos individuos.

Sob a realidade de um circuito recursivo e retroativo, uma etapa afeta a outra.
Entendemos, assim, que o éxito depende da articulacdo saudavel entre as partes, e
que o fracasso de uma etapa pode afetar a proxima. E oportuno refletir, & luz do

Pensamento Complexo, que na abrangéncia da Educagdo Basica circula a ideia
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central do reconhecimento de que o desenvolvimento multidimensional em diferentes
fases da vida €, de fato, uma condi¢cdo humana.

Esse saber oferece um arcabouco para compreender a educacdo de forma
integrada, em que cada etapa contempla faces da complexidade humana de
individuos que, em seu percurso de aprendizagem e desenvolvimento, ndo podem
ser dissociados de suas multiplas dimensées (cognitiva, emocional, social e fisica).
Entendemos que a aprendizagem é um processo continuo e que a transformacéao
nao resulta de uma causalidade linear. Cabe a educacdo escolar apreender e
valorizar as retroacdes, as recursbes e as dialogias que fazem com que
conhecimentos e experiéncias anteriores influenciem novas construcdes no presente
e no futuro, em um movimento circular em que o passado pode ser ressignificado
pelas novas aprendizagens.

Temos a conviccdo de que a abrangéncia e a complexidade da educacao
nesse documento oficial, que lanca base “sobre a qual deve ser construido todo o
arcabougo da educagao nacional” (Saviani, 2011, p. 7), refletem-se nos sentidos
atribuidos a essas grandes e relevantes questbes, que é a alfabetizacdo e ao
letramento. Questdes que, por integrarem o texto da legislacdo geral da educacao
brasileira, precisam ser expostas de forma clara. O Quadro 10 apresenta excertos

gue nos permitem uma visao da concepc¢ao dos processos no documento.

Quadro 10. Termos correlatos a alfabetizacao e ao letramento na LDB/96

TITULO Ill — Do Direito & Educac&o e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

XI — alfabetizacdo plena e capacitacdo gradual para a leitura ao longo da educac¢éo basica como
requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos (grifos nossos).

CAPITULO Il — DA EDUCACAO BASICA

Paragrafo Unico. Sdo objetivos precipuos da educacdo basica a alfabetizacdo plena e a
formacao de leitores, como requisitos essenciais para o cumprimento das finalidades constantes do
caput deste artigo (grifos nossos).

Secéo Ill — Do Ensino Fundamental

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacgéo bésica do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo (grifos nossos).

Fonte: LDB/96 (versdo de 2024).

Os excertos da LDB revelam o uso da expressao “alfabetizacéo plena” sem

contextualizacdo e sem esclarecimentos sobre o conceito em outras partes do texto
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da legislacdo. Ao que parece, a legislacéo se exime de interpretar um termo que ela
mesma apresenta, deixando a interpretacdo aberta. Consequentemente, isso gera
duvidas sobre o proprio conceito de alfabetizacdo, ja que o letramento também néo
€ definido. Seria o letramento essa “capacitagao gradual para a leitura” e/ou a
formacao de leitores? H& uma extenséo do conceito de alfabetizacdo pela adicdo do
adjetivo “plena” para além do saber ler e escrever?

O texto deixa entrever que “alfabetizacdo plena”, “formacao de leitores” e
“‘pleno dominio da leitura, da escrita” sao objetivos diferentes que a Educacgao
Bésica deve alcancar. Dessa maneira, 0 registro mencionado lanca mais duvidas
sobre a forma como a LDB entende alfabetizacao e letramento, pois nédo se sabe em
gue consistem esses objetivos. Soares (2003, p. 7), ao observar que “no Brasil os
conceitos de alfabetizagéo e letramento se mesclam, se superpbem, frequentemente
se confundem?”, esclarece que ambos o0s processos tratam da leitura e da escrita em
dimensdes interdependentes e indissociaveis: aquisicdo e aspectos sociais da leitura
e da escrita.

Nesta andlise, € relevante mobilizar o referencial tedrico de Soares (1998,
2017) e Tfouni (1988), Kleiman (1995, 2003) que, nesta tese, servem para
fundamentar a compreensao de que a apreensao das especificidades dos processos
e 0s usos explicitos dos conceitos de alfabetizacdo e letramento sdo necessarios no
contexto de um pais que necessita de politicas educacionais de alfabetizacdo
eficazes. Conceitos bem definidos refletem uma legislacdo que preconiza uma
abordagem tedrica e pratica da leitura e da escrita, tendo entre seus propositos
capacitar o individuo a participar ativamente da cultura da sociedade letrada.

Se um dos objetivos € que os sujeitos alcancem o “pleno dominio da leitura e
da escrita”, o principio sistémico organizacional possibilita o entendimento da
necessidade de ligacédo entre a alfabetizacdo e o letramento, o que salienta como
prioridades imediatas a imersdo dos sujeitos em diversas situacdes de usos sociais
da leitura e da escrita, a participacdo em atividades significativas que envolvam
essas praticas e o contato com uma variedade de géneros textuais diversos. A
formacéo de leitores depende da imersao dos individuos em ambientes escolares
circundados por praticas de letramento significativas.

Sem duvida, dentre as conquistas brasileiras no campo da educacado, a
LDB/96 simboliza avancgos incontestaveis. Sua capacidade de evoluir por meio de

atualizacbes — que permitem tanto o ajuste da Lei aos direitos e ao bem-estar,
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guanto permitem as adequacdes as novas necessidades das realidades — reflete um
progresso que transcende a arquitetura normativa da educacdo nacional. Esse
progresso reverbera como um bem publico e uma abertura por meio de um olhar
plural e democratico, contemplando a multidimensionalidade da esfera social em sua
diversidade e focando nas questfes culturais e étnicas da realidade brasileira.

Por certo, fica evidenciado que o século XX encerrou um conjunto expressivo
de acdes cujos resultados reverberaram em avancos para a alfabetizacdo e o
letramento. Iniciativas, de ambito mundial, provocaram mudancas no horizonte
educacional, elevando a educagéo ao status de direito humano universal, enquanto
a alfabetizagcdo passou a ser reconhecida como a base da aprendizagem ao longo
de toda a vida — um fio indispensavel para a insercédo na cultura, na politica e na
ciéncia.

Em sintese, na histéria da alfabetizacdo, a Lei Darcy Ribeiro é a chave que
abriu a porta para a entrada de criancas de pouca idade, com suas mentes jovens,
na aprendizagem da leitura e da escrita, elementos vitais para uma participacao
ativa no exercicio da cidadania e no processo de informacdo e comunicagdo na
contemporaneidade.

Nas décadas seguintes a promulgacdo da Constituicdo de 1988, e com base
nesse ordenamento, 0os governantes da nacao passaram a definir, sistematicamente,
politicas educacionais para a alfabetizacdo e o letramento, em consonancia com os
compromissos assumidos pelo Brasil de elaborar politicas educacionais para
alcancar as recomendacdes e metas estabelecidas por organismos internacionais.
Logo, é razoavel afirmar que, na década de 1990, as politicas educacionais de
alfabetizacdo, algumas s6 divulgadas — como no caso do Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que continha o objetivo de erradicacdo do
analfabetismo, mas foi suprimido devido a destituicdo do governo Collor do poder — e
outras implementadas (postas em funcionamento), eram planos direcionados ao
cumprimento dos compromissos com 0S organismos internacionais. A alfabetizacéo
permanece como preocupacdo constante nas politicas educacionais, uma vez que o
analfabetismo é visto como um risco capaz de comprometer o desenvolvimento
futuro da nacéo.

No contexto subsequente & promulgacao da LDB, os processos educacionais
foram apresentados por meio de parametros para uniformizar a educacao brasileira.

Os Parametros Curriculares Nacionais introduziram nas escolas perspectivas oficiais
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para desenvolver o trabalho com os processos de alfabetizacdo e letramento na

area de conhecimento de Lingua Portuguesa.

4.1.3 Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1998)

No final da década de 1990, o Governo Federal empreendeu uma politica de
reformas curriculares em todas as séries do Ensino Fundamental, para as quais
propés um conjunto de documentos contendo referéncias as praticas pedagdgicas
entregues as escolas brasileiras, a fim de estabelecer um percurso educacional de
base comum no territério nacional, configurado mediante uma proposta curricular
flexivel norteadora dos curriculos estaduais e municipais.

Devido ao seu carater ndo obrigatorio, sem “forca de lei”, o documento
curricular com parametros norteadores se aproxima dos conceitos de referéncia e de
orientacdo, com objetivos de auxiliar a producédo de contetdos didaticos, influenciar
no formato das propostas das grades curriculares das escolas e, consequentemente,
indicar as vias que orientam a pratica pedagodgica, referenciando o trabalho de
professores desde a intencionalidade do plano de ensino ao planejamento das
aulas, de modo ordenado e contextualizado.

Tinoco (2008, p. 157) observa que “os parametros ndo foram elaborados a
partir de um processo de paulatina mobilizacdo e apropriacdo de saberes junto aos
docentes”. A autora afirma que, na realidade, esses documentos foram “entregues
como um conjunto de documentos importantes para a operacionalizacao da pratica
escolar’. Nessa conjuntura, as proposicoes da alfabetizacdo e do letramento
estruturam-se em um curriculo compendiado por disciplinas e distribuido em ciclos
de escolaridade. Assim, a alfabetizagéo consolidou-se como prioridade ao longo do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental, abrangendo os trés anos iniciais. No Quadro
11 expomos excertos que permitem perceber como essa politica curricular figura os

processos de alfabetizacdo e letramento e 0 modelo de educacgao a que se vincula:

Quadro 11. Alfabetizacao e letramento nos PCN/1998

A alfabetizacédo, considerada em seu sentido restrito de aquisi¢do da escrita alfabética, ocorre dentro
de um processo mais amplo de aprendizagem da Lingua Portuguesa (Brasil, 1997, p. 28).

Letramento, aqui, é entendido como produto da participacdo em praticas sociais que usam a escrita
como sistema simbdlico e tecnologia. S8o préticas discursivas que precisam da escrita para torna-las
significativas, ainda que as vezes néo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa
concepcao decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero
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de letramento, pois nelas é impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas
(Brasil, 1997, p. 21).

Para aprender a ler e a escrever é preciso pensar sobre a escrita, pensar sobre o que a escrita
representa e como ela representa graficamente a linguagem (Brasil, 1997, p. 56).

Fonte: Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (1997).

No que concerne ao trabalho voltado ao ensino da leitura e da escrita na
etapa inicial do processo de escolarizacdo, ao enfocar a lingua como um sistema de
signos de natureza histérica e social que possibilita ao homem significar o mundo e a
realidade, os PCN enfocam a “aprendizagem da lingua como um processo
abrangente de uso e de analise de seus significados socioculturais, a partir dos
quais as pessoas entendem e representam a realidade e a si mesmas” (Tinoco,
2008, p. 31). Essa linha de pensamento, quando aprofundada na perspectiva da
complexidade em educacdo, vislumbra proposicdbes que reconhecem a
especificidade de cada processo — alfabetizacdo e letramento. Também sinaliza a
ligacdo das partes (ensino do sistema alfabético) com o todo (letramento); em outras
palavras, a conexao e a inseparabilidade desses processos.

O principio dialégico e o da reintroducdo do sujeito cognoscente em todo o
conhecimento ajudam a superar dicotomias no processo de ensino da leitura e da
escrita, uma vez que pautam a complementaridade pela unido do que é diferente e
recuperam o papel do sujeito na concepgdo e (re)construcdo dos fenémenos
complexos da alfabetizacdo e do letramento. Nesse viés, concebem-se proposi¢cdes
gue se desdobram da diversidade das relacBes sociais, da inseparabilidade e da
dependéncia da cultura, de multiplos contextos e trazem para o0 cerne dos processos
educacionais o sujeito ontoldgico, reconhecido como centro dos processos e parte
do todo que é a sociedade.

Na visdo holograméatica, os sujeitos refletem a sociedade onde quer que
estejam. Sdo seres envolvidos e desenvolvidos em uma dinamica circular retroativa
e recursiva em que as acoes, neste caso, as proposi¢oes de leitura e escrita, podem
ou nao surtir o efeito desejado, pois o0 resultado € sempre um efeito com
modificacdes (ndo se trata de um resultado matematico).

Os PCN orientam a alfabetizacdo pelo ensino da Lingua Portuguesa,
predeterminado a disciplina Lingua Portuguesa, considerando a alfabetizacdo o
primeiro passo da aprendizagem da linguagem escrita. Os Parametros Curriculares

de Lingua Portuguesa respaldam a ideia de que “a razdo de ser das propostas de




153

leitura e escuta € a compreensao ativa e ndo a decodificacdo e o siléncio” e
preconizam que “a razdo de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a
expressao e a comunicacao por meio de textos e ndo a avaliacdo da correcdo do
produto” (Brasil, 1997, p. 21). Desse modo, contribuem para o fortalecimento dos
significados da alfabetizacdo e do letramento, na medida em que dao importancia a
aspectos individuais e entendem a escrita como pratica social.

Ao analisar trechos relacionados a alfabetizacdo pelas vias de referenciais
tedricos e propostas didatico-pedagdgicas, é possivel identificar o construtivismo
como a abordagem teorica privilegiada. Os PCN de Lingua Portuguesa dao énfase
ao desenvolvimento progressivo de competéncias, habilidades, da “participagao
construtiva do aluno”, e também “da intervencédo do professor para a aprendizagem
de conteudos especificos que favorecam o desenvolvimento das capacidades
necessarias a formacdo do individuo® (Brasil, Introdugdo aos Parametros
Curriculares Nacionais, 1997, p. 33).

A sombra de uma compreens&o que parece ser construtivista, o documento
valoriza o engajamento dos alunos em suas aprendizagens. O sujeito cognoscente
aparece como ser ativo no processo de construcdo (ndo de transferéncia) do
conhecimento, e valoriza-se o papel do professor nesse processo.

Somam-se a esses aspectos reveladores do dialogo dos PCN com o
construtivismo, a exposicdo, no volume “Introducao aos Parametros Curriculares
Nacionais”, de cinco referéncias bibliograficas de obras de autoria de Piaget e mais
duas referéncias de obras em que os autores versam sobre os trabalhos de Piaget.

Outro aspecto que demarca os PCN emerge do conceito “aprender a
aprender”, que passou a fundamentar as politicas educacionais no Brasil, no bojo da
ordem econdmica globalizada e com a efetivacdo da politica no universo neoliberal.
De acordo com Duarte (2001, p. 28), a expressao “aprender a aprender” foi “um
lema defendido pelo movimento escolanovista e adquiriu novo vigor na retdrica de
varias concepgdes educacionais contemporaneas, especialmente no construtivismo”.
O autor informa que, “no mundo todo, livros, artigos e documentos oficiais
apresentam o ‘aprender a aprender como um emblema do que existiria de mais
progressista e inovador, um simbolo da educacdo do século XXI”. Os PCN
explicitam o termo “aprender a aprender”, no volume “Introdu¢cdo aos Parametros

Curriculares Nacionais”, da seguinte forma:
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Nao basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras habilitagdes em
termos das especializac@es tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista
a formacdo dos estudantes em termos de sua capacitacdo para a
aquisicdo e o desenvolvimento de novas competéncias, em funcdo de
novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de
profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e
linguagens, capaz de responder a novos ritmos e processos. Essas novas
relacdes entre conhecimento e trabalho exigem capacidade de iniciativa e
inovagdo e, mais do que nunca, “aprender a aprender”. Isso coloca novas
demandas para a escola. A educacéo basica tem assim a funcao de garantir
condig¢Bes para que o aluno construa instrumentos que o capacitem para um
processo de educacado permanente (Brasil, 1997, p. 28, grifos nossos).

O termo “aprender a aprender” é discutido no excerto que versa sobre a vida
profissional, refletida sob uma visdo estreita da escrita como ferramenta
imprescindivel para o mundo do trabalho. A aquisicdo do conhecimento no ambito
escolar e a capacidade permanente de realizar novas constru¢cdes atendem a
finalidade da adaptacdo dos sujeitos as mudancas do mercado de trabalho.

Entretanto, o conceito de “aprender a aprender’” ndo é estanque sob a otica
do Pensamento Complexo, que destaca o conhecimento como constru¢ao, em vez
de uma ferramenta pronta (ready made) para ser utilizada mecanicamente, sem que
sua natureza seja examinada. Nesse sentido, o aprender a aprender assinala uma
educacdo para a compreensdo humana, que enfatiza o dialogo, a autocritica, a
valorizacédo da diversidade como pontes para agao e a autonomia interdependente
dos individuos.

O aprender a aprender assinala uma pedagogia complexa que compreende
as aprendizagens realizadas pelos proprios individuos que percorrem seu proprio
caminho para alcangar o conhecimento pertinente, que Ihes permita conhecer sua
identidade complexa, a identidade terrena, e 0s prepare para enfrentar as incertezas
e atuar nas relacdes sociais com a consciéncia de que o exercicio da cidadania &
conduzido por relacbes sociais permeadas por uma ética que leva ao respeito
mutuo, a solidariedade e a lacos de cooperacao.

No tocante a validade dos PCN, o proprio documento explica sua vigéncia
conforme os parametros do contexto social e historico, procurando afastar-se da
nocdo anacronica: os PCN estdo situados historicamente. Ndo sao principios
atemporais. “Sua validade depende do fato de estar em consonéncia com a
realidade social, necessitando, portanto, de um processo periddico de avaliacao e

revisao, a ser coordenado pelo MEC” (Brasil, 1997, p. 29).
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No cenario educacional do século XXI, embora em desuso, os PCN néo
sofreram nenhum processo de revogacao oficial, sendo uma politica curricular citada
diretamente nos novos documentos que constituem as referéncias de curriculos
mais recentes: as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Nessa conjuntura de relacfes entre as politicas educacionais brasileiras e o0s
anseios internacionais proferidos em féruns, conferéncias e em vastas producdes de
documentos tidos como “norteadores” da configuragdo do modelo educativo
brasileiro, o Estado do Tocantins criou seu Sistema Estadual de Educacgéo pela Leli
n° 653, de 19 de janeiro de 1994. Dez anos mais tarde, sua capital, Palmas,
estabeleceu o proprio Sistema Municipal de Ensino. Isso sustenta o argumento de
gue o Tocantins e, por consequéncia, a capital Palmas, tenham formulado suas
politicas educacionais e organizado a educacdo sob a influéncia de diretrizes

promotoras do discurso liberal no bojo do capitalismo global e contemporaneo.

4.2 Plano Nacional de Educagéo (PNE/2014-2024): alfabetizagc&o e letramento
(na segunda década do século XXI)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece diretrizes, metas e
estratégias para as politicas educacionais pensadas dentro de um determinado
decénio; sendo assim, definem-se proposi¢cdes de alfabetizacdo e letramento em
longo prazo. A partir do Plano Nacional, espera-se que todos os estados e
municipios criem seus préprios planos, considerando as especificidades e
necessidades locais de educacao.

O primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelecido pela Lei n.
10.172, de 09 de janeiro de 2001, e o segundo, pela Lei n° 13.005/2014, constituem,
no limiar do século XXI, um papel histérico desempenhado pelo Governo brasileiro,
como medidas de pavimentacdo dos caminhos da modernidade na esfera
democratica, em funcdo de objetivos comuns de um projeto politico liberal de
resolver a problemética educacional que tem em seu cerne a alfabetizacdo, a qual
“se apresenta como o signo mais evidente e complexo da relagdo problematica entre
educacao e modernidade”, segundo a posi¢ao trazida por Mortatti (2021, p. 294).

O modo como esse PNE aborda a alfabetizagdo e o letramento, e inclui os

processos educacionais, serve de referéncia para a organizacdo desses processos
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em politicas educacionais elaboradas pelos estados e municipios em diferentes
agendas governamentais. O Quadro 12 demonstra 0 modo como estdo organizadas

as proposicdes no corpo do segundo Plano.

Quadro 12. Alfabetizacao e letramento no PNE (2014-2024)

Diretrizes

“l - erradicacao do analfabetismo”.
“Il - universalizacdo do atendimento escolar”.

Meta 5 — alfabetizacdo das criancas

“Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental”.

Estratégias

5.1 Estruturar os processos pedagogicos de alfabetizacdo, nos anos iniciais do ensino fundamental
[...] qualificacdo e valorizacdo dos(as) professores(as) alfabetizadores e com apoio pedagégico
especifico, a fim de garantir a alfabetizacdo plena de todas as criangas;

5.2 instituir instrumentos de avaliagdo nacional periédicos e especificos para aferir a alfabetizagdo
das criancas [...], estimular os sistemas de ensino e as escolas a criarem 0s respectivos
instrumentos de avaliacdo e monitoramento [...];

5.3 selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a alfabetizagdo de criancas,
assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagégicas, [...];

5.4 fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas pedagogicas inovadoras
que assegurem a alfabetizacao [...];

5.5 apoiar a alfabetizagcdo de criangcas do campo, indigenas, quilombolas e de populacdes
itinerantes, com a producdo de materiais didaticos especificos, e desenvolver instrumentos de
acompanhamento que considerem o uso da lingua materna pelas comunidades indigenas e a
identidade cultural das comunidades quilombolas;

5.6 promover e estimular a formacéo inicial e continuada de professores(as) para a alfabetizacéo de
criangcas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e praticas pedagdégicas
inovadoras, [...];

5.5 apoiar a alfabetizacdo de criangas do campo, indigenas, quilombolas e de populagGes
itinerantes, com a producdo de materiais didaticos especificos, e desenvolver instrumentos de
acompanhamento que considerem o uso da lingua materna pelas comunidades indigenas e a
identidade cultural das comunidades quilombolas;

5.7apoiar a alfabetizac@o das pessoas com deficiéncia, considerando as suas especificidades, [...].

Fonte: PNE (2014-2024).

Os dados apresentados no Quadro 12 funcionam como diretrizes para que 0s
governos estaduais e municipais cumpram seu compromisso de alfabetizar a Nacao,
garantindo oportunidades educacionais a todas as criangcas do pais. Na visdo
futurista do PNE, a questdo da alfabetizacao universal é levantada como um fator

desafiador para o cenario educacional almejado no horizonte brasileiro.
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A ideia central é suprimir o analfabetismo mediante politicas educacionais
nacionais, estaduais e municipais com a mesma finalidade de arrancar o
analfabetismo pela raiz, conforme sugere o significado etimolégico do termo
“erradicar”, originario do latim eradicare: “arrancar pela raiz”. Essa ideia demonstra a
tendéncia observada por Freire (1968) de uma visdo distorcida de analfabetismo
como uma “chaga” ou “erva daninha”, quando, na verdade, o analfabetismo é uma
expressado vivida e concreta de uma realidade social injusta; € uma das mdultiplas
formas de manifestacéo da injustica social.

O PNE nédo faz mencdo ao letramento, termo ignorado nessa politica
educacional. Seguindo essa tendéncia, o conceito de alfabetizac&o corre o risco de
reduzir-se a aquisicdo de cbdigos por meio da técnica de ler e escrever. Sob essa
l6gica, o analfabetismo seria resolvido pela transmissdo de conhecimentos voltados
ao desenvolvimento das habilidades de codificar e decodificar; no entanto, a
alfabetizacdo néo se limita a essas habilidades.

Esse € um conhecimento que comporta em si 0 erro e a ilusdo de subestimar
as condi¢cBes sociais, econdmicas, politicas, culturais e o papel dos sujeitos diante
do objeto proposto para o estabelecimento de uma educacgédo de qualidade. Para
Morin (2000), todo o conhecimento esta propicio ao risco do erro e da ilusdo, uma
vez que resulta da percepcao através de um processo de traducao, interpretacéo e
reconstru¢cdo. Sendo assim, o avanco do conhecimento sobre alfabetizagéo e
letramento, do ponto de vista critico, implica a necessidade de olhar para as
multiplas dimensdes da realidade, explorar conhecimentos existentes, buscar novos
conhecimentos e revisar o conhecimento sobre os objetos.

Aqui, € oportuno revisar construtos fundamentais para a educacdo, dentre
eles, os principios do conhecimento pertinente, para observarmos que, no presente
momento, depois de decorrido um quarto do século XXI, essa ainda ndo € uma
guestdo essencial no ambito de politicas publicas com planos de transformar o
guadro social e mudar o cenario educacional do futuro.

E possivel perceber no PNE uma preocupacdo maior em avaliar e aferir a
aprendizagem da leitura e da escrita no tempo sequencial com base na idade da
crianga até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, do que em legitimar um pensar
complexo que se apropria da leitura e da escrita, conhecendo-as em sua
integralidade e pertinéncia com um todo que as contextualiza e Ihes da sentido e

significado.
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O documento oficial vincula a proposicado de alfabetizacdo ao argumento de
que a oferta de "tecnologias educacionais" e "praticas pedagoégicas inovadoras" séo
bastante necessarias ao projeto de alfabetizar todas as criancas. De fato, sao
mecanismos necessarios, contudo, € preciso que 0 conhecimento se torne
apropriado, o que nos remete a reforma do pensamento, sem a qual ndo se concebe
‘o contexto, o global, o multidimensional, o complexo” (Morin, 2000, p. 64). E
também ndo se supera a visdo conservadora cartesiana em favor de uma visédo
complexa que crie novas pontes para a transformacao.

As metas e diretrizes do Plano Nacional de Educagdo sdo mecanismos
indutores e difusores de novas politicas educacionais de alfabetizacdo, apropriadas
aos estados e municipios brasileiros. Cada ente tem seus desafios em relacdo a
taxas de analfabetismo, ao ensino, a aprendizagem e ao dominio da leitura e da
escrita. Em nosso entendimento, o sucesso na efetivacdo dos objetivos propostos
pelo PNE reivindica mudancas estruturais. Compreendemos, com base em Morin
(2000), que € preciso considerar uma nova rota, cujo ponto de partida é a
compreensao da articulacao entre diferentes problemas e o entendimento de como
0S problemas se interdeterminam.

Soares (2023, p. 26) acrescenta a natureza complexa do processo de
alfabetizacdo "os fatores sociais, econ6micos, culturais e politicos que o
condicionam". Observar essa multidimensionalidade da alfabetizacdo e também do
letramento € uma premissa para falarmos a respeito da “universalizagdo do
atendimento escolar”, partindo do entendimento de que nao basta apenas a
disponibilidade de vagas nas escolas publicas.

Sobre 0 aspecto social, Soares (1985) explica que nem todas as sociedades
conceituam alfabetizacdo da mesma forma. A idade em que a crianca deve ser
alfabetizada e para que a crianca deve ser alfabetizada também sdo assuntos
discutidos sob diferentes pontos de vista.

A titulo de exemplo de fator cultural, se por um lado o Estado garante a
criacdo e a disponibilidade de vagas em escolas na etapa obrigatéria a partir dos
quatro anos de idade, os motivos para que criancas nessa faixa etaria nao
frequentem a escola variam desde a longa distancia, que dificulta as condicdes de
acesso, passando pela decisdo de responsaveis de ndo matricularem as criancas
por considera-las muito novas, ou pelo desinteresse dos responsaveis. Estes sao

apenas trés exemplos, dentre tantos outros motivos significativos que podem ser
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listados para evidenciar que solucdes simples e fragmentadas, como apenas criar
vagas em edificios esteticamente modernos, ndo sédo suficientes para resolver
problemas que, na area educacional, persistem ha séculos.

No que concerne a relacdo da educacdo com a sociedade, para nos, a
alfabetizacdo se caracteriza, dentro da ideia de complexidade que Morin (2000) nos
traz, como um desafio no sentido de ser o elemento central da relagdo entre a
educacéo escolarizada e a sociedade desenvolvida. Assim, os resultados do PNE e
de qualquer outra politica educacional exigem, antes de tudo, uma percepcao
multirreferenciada dos sujeitos — criancas do campo e das cidades, indigenas,
quilombolas e de populacdes itinerantes, pessoas com deficiéncia — e das realidades
de cada estado e municipio.

A politica oficial verbaliza uma sequéncia linear de propdsitos e acgbes a
serem executados, sem considerar as variacdes, incertezas e as instabilidades dos
sistemas que compdem a realidade. O plano educacional comporta aspectos
programados a priori para a alfabetizacdo do futuro, com objetivos estabelecidos
sem que se leve em conta as condi¢cdes externas adversas, as incertezas e as
instabilidades que podem perturbar a execucdo do plano nas esferas das realidades
incertas.

Dessa compreensdo decorre que, na composicdo do PNE, as diretrizes,
metas e estratégias possuem uma carga mais ligada a previsdes do que a precisdes.
Isso ocorre porque se espera, a partir dos detalhamentos, que os estados e
municipios, de modo articulado, coloquem-nas em pratica por meio de politicas de
alfabetizacdo. Entretanto, os entes da Federacdo ndo oferecem as mesmas
condi¢gbes para o funcionamento da educacdo e de seus sistemas de ensino. Nos
casos em que ha separatividade e desarticulacdo entre os sistemas publicos de
ensino — estadual e municipal — torna-se ainda mais distante o alcance de metas e
solucbes para os problemas persistentes na alfabetizacdo e letramento dos
individuos na idade certa, tidos como pecas-chave do processo educacional, na
Otica dos administradores publicos e legisladores educacionais.

O PNE configura uma politica de Estado propria para conduzir as
formulacbes de novos planos nas esferas estadual e municipal, conforme

preconizado no artigo 8° do documento:

“‘os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educagédo, ou adequar os planos j& aprovados
em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas
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neste PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicacdo desta Lei”

(Brasil, 2014, p. 8).
O Estado do Tocantins cumpriu esse prazo e elaborou seu préprio Plano
Estadual (PEE) no ano de 2015, enquanto Palmas, paralelamente, instituiu o Plano
Municipal de Educacéo (PME), para o periodo 2015 a 2025. Ambos serdo objetos de

nossa analise no préoximo capitulo.

4.2.1 Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA/2019)

A Politica Nacional de Alfabetizacdo, doravante, PNA, € a ultima politica
nacional elaborada para a alfabetizacdo no final da segunda década do século XXI.
Instituida pelo Decreto n° 9.765, em 11 de abril de 2019, estrutura-se no formato de
caderno, tendo por finalidade “melhorar os processos de alfabetizacéo no Brasil e os
seus resultados” (Brasil, 2019, p.7). Para os criadores da PNA, os baixos niveis de
proficiéncia em leitura e escrita das criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, demonstrados em avaliacdbes em larga escala como a Avaliagdo
Nacional de Alfabetizacdo (ANA), e confirmados por avaliagées internacionais como
Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA) e Organizacdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), justificam a criacdo dessa
politica educacional.

Nessa politica educacional, seus autores explicitam a pretensdo de alinhar a
politica nacional com as politicas internacionais de alfabetizacdo, acreditando, pelo
que inferimos, ser esta a solu¢cdo da probleméatica educacional. No texto, o0s
formuladores conceituam e preceituam a alfabetizacdo e o letramento conforme os

excertos organizados neste quadro ilustrativo.

Quadro 13. Alfabetizacao e letramento no PNA/2019

[...] Chall revelou quais abordagens eram mais eficazes para o ensino da leitura e da escrita e
concluiu pela abordagem fonica, que recomenda o ensino sistematico e explicito das relagbes entre
grafemas e fonemas (Brasil, 2019, p. 16).

A PNA, com base na ciéncia cognitiva da leitura, define alfabetizacdo como o ensino das habilidades
de leitura e de escrita em um sistema alfabético (Brasil, 2019, p. 18).

[..] ler e escrever com autonomia. E conhecer o codigo alfabético e as correspondéncias
grafofonémicas a ponto de conseguir ler e escrever apropriadamente, sem a intervengdo, antes
necessaria, de um mediador (Brasil, 2019, p. 19).

Literacia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a escrita,
bem como sua pratica produtiva (Brasil, 2019, p. 21).

Fonte: Politica Nacional de Alfabetizagcao (PNA/2019).
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Essa politica inscreve em seu teor uma das caracteristicas do paradigma
tradicional: a reducdo do conhecimento pela escolha de um Unico caminho teorico-
metodoldgico para a transmissdo de saberes, definido como “instrucdo fénica
sistematica” e fundamentado na denominada “Ciéncia Cognitiva da Leitura”. Esta,
por sua vez, € descrita como “um campo interdisciplinar que abrange as diferentes
disciplinas que estudam a mente e sua relagdo com o cérebro” (Brasil, 2019, p. 20).
Conforme mencionado no documento e defendido por seus criadores, esse caminho
torna o processo de alfabetizacao eficaz.

Esse € um dos pontos que efervesceu as discussées no meio académico e
gerou duras criticas, reacdes e rejeicbes, principalmente de intelectuais e
educadores, a titulo de exemplo: Soares e Mortatti. O argumento é que, na verdade,
nado se trata de uma politica que beneficia avancos, mas sim que substancia
retrocessos no cenario educacional, especificamente no campo da alfabetizacdo e
do letramento.

De modo contundente, Silva (2020, p. 61) afirma que a Politica Nacional de
Alfabetizagcdo se “configura como uma medida autoritaria por cercear outras
escolhas por parte das alfabetizadoras, e por ignorar os saberes construidos por
essas professoras com base em evidéncias da propria pratica profissional”. Cerceia,
inclusive, pela propria delimitagdo, “outras perspectivas ou propostas tedrico-
metodoldgicas” ancoradas em um alicerce conceitual “legitimo e diferente do que
sustenta estudos experimentais ou das neurociéncias”. Nessa direcdo, a concepgao
de alfabetizacdo pode remeter a uma visdo autbnoma de escrita, reduzindo-a a
propdsitos determinados, ao centralizar um pragmatismo na busca por habilidades
eficientes para atingir os resultados dessa etapa civilizatéria em que a humanidade
se encontra. Essa visdo despreza a dimensdo sociocultural da escrita que, para
Street (2003), foca na relacéo entre 0s sujeitos, a escrita e o contexto sociocultural.

Um dos aspectos mais categéricos na PNA € o foco no ensino do alfabeto — a
relacdo grafema-fonema — e a compreensdo de que, no viés da Psicologia, as
ciéncias cognitivas oferecem “valiosa contribuicdo”, “especialmente a ciéncia
cognitiva da leitura”. Inclusive, a definicdo de alfabetizagdo estabelecida no
documento, “como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema
alfabético”, decorreu, segundo a PNA, da “ciéncia cognitiva da leitura” (Brasil, 2019,

p. 18). Nessa peculiaridade, o documento orienta que o alfabetizador deve se ater
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ao ensino de seis componentes essenciais para a alfabetizacdo: consciéncia
fonoldgica, instrucéo fénica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de
vocabulario, compreensao de textos e producéo de escrita. Embora esses aspectos
sejam relevantes para 0 processo, a critica recai sobre a reducao da alfabetizacdo a
questdes estritamente técnicas e a consequente sobrevalorizacdo do método.

O cerceamento de contribuicdes oriundas de estudos ja produzidos dentro e
fora do Brasil sobre alfabetizacdo e letramento, a exclusividade das metodologias
experimentais e a determinacdo do método fonico, que € pautado no dominio da
codificacdo e decodificacdo, sdo 0s principais aspectos que despertaram a
preocupacao e o posicionamento critico por parte de estudiosos da alfabetizacéo e
do letramento.

Os pesquisadores contemporaneos entendem essa imposicdo como um
retrocesso, confirmado em uma politica que visa promover a alfabetizacdo e o
letramento, mas coloca todas as convicgdes no “poder” de um método, desdobrado
integralmente em parametro metodolégico, como a solucao eficaz dos problemas de
alfabetizacdo no Brasil. Com isso, a politica despreza o carater social da
alfabetizacao, restringe a concepcao de alfabetizacéo e, por consequéncia, as acoes
educativas no contexto escolar.

A escolha reiterada do termo "literacia” (traducdo portuguesa de literacy), em
vez de "letramento”, € justificada pela seguinte razdo descrita no documento: “é
termo usado comumente em Portugal e em outros paises luséfonos, equivalente a
literacy do inglés e a littératie do francés”. Para os que elaboraram essa politica, “a
opcao por utilizd-lo traz diversas vantagens, pois € uma forma de alinhar-se a
terminologia cientifica consolidada internacionalmente” (Brasil, 2019, p. 21). Para
Silva (2020, p. 61), essa posi¢cdo defendida no documento € mais uma forma de
ignorar “as relevantes contribuicbes dos estudos do letramento produzidos dentro e
fora do Brasil”, apresentando, assim, a “proposi¢do de uma compreensao confusa do
que se denomina de literacia”.

Legitimando as contribuicdes do didlogo entre os saberes, mostramos no
capitulo 2 uma sintese de conhecimentos construidos por autores brasileiros e
estrangeiros. Enfatizamos o quanto a integracdo de perspectivas tedricas
mutuamente excludentes contribui para a analise e a construcdo de visdes
importantes para compreendermos a alfabetizacdo e o letramento em relacdo as

peculiaridades de cada um dos processos.
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Porém, a énfase excessiva em um modelo Unico de alfabetizagdo, como
entendido no documento, contribui para a visdo tradicional que concebe o0s
construtores separados de suas obras (Moraes, 2021) e os fenébmenos constituidos
sem interferéncias. Todavia, se 0 que se busca € o uso ndo apenas pragmatico da
leitura e escrita no contexto escolar ou fora dele, entende-se que a imposi¢cdo aos
professores do método fonico implica, na pratica, uma medida que comprova
autoritarismo e desfavorecimento da capacidade inventiva dos sujeitos: professores
e alunos. Medidas, assim, acabam por limitar, efetivamente, a alfabetizacdo a uma
concepcao restrita, tanto em termos tedricos quanto metodoldgicos.

Os criadores da PNA justificam a relevancia de buscar em pesquisas
exteriores (internacionais) os fundamentos dessa politica que visa combater o
analfabetismo. Entretanto, segundo Maciel (2019, p. 58), “as pesquisas sobre
alfabetizacdo realizadas no Brasil j& tém um arcabouco sustentavel e coerente com
a realidade brasileira em sua diversidade”. Através dos inumeros estudos,
compreendemos que o0 analfabetismo é um problema social de natureza complexa,
gue nao se resolve de modo simplista e reducionista pela adocéo de determinado
método ou apologia a determinada area de estudo, ou pela busca, em outro pais, de
um arcabouco desenvolvido a partir de e para uma realidade bem diferente do
contexto brasileiro.

Ao que parece, os criadores da PNA desconsideram que problemas
complexos como o analfabetismo requerem um olhar para aspectos
multidimensionais motivadores de faléncias marcantes nas escolas brasileiras, como
a habitual separatividade entre sujeitos/sociedade e escola, a precariedade da
organizacdo dos sistemas de ensino, a dissociacdo entre escola e a vida dos
sujeitos, e as condi¢cdes inadequadas de aprendizagem mediadas por solucdes
dissociadas da realidade.

O contexto desenhado no decreto da PNA definiu no art. 6° como publico
prioritario “criangas na primeira infancia®’, “alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental” priorizando a alfabetizacdo j& no segundo ano; depois, alunos da
Educacdo Basica regular com “niveis insatisfatérios de alfabetizacdo”, alunos da
modalidade de educacéo de jovens e adultos e das modalidades especializadas de

educacédo. Todo o contexto desenhado parte dos objetivos assim definidos:

a) “elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito da
alfabetizacéo, da literacia e da numeracia, sobretudo nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, por meio de abordagens cientificamente
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fundamentadas”; b) “assegurar o direito a alfabetizacdo a fim de promover a
cidadania e contribuir para o desenvolvimento social e econémico do Pais”;
¢) “impactar positivamente a aprendizagem no decorrer de toda a trajetéria
educacional”; d) “promover o estudo, a divulgagdo e a aplicagdo do
conhecimento cientifico sobre literacia, alfabetizacdo e numeracia” (Brasil,
2019, art. 4°).

A justificativa para esses objetivos, conforme consta no documento, esta
baseada nos resultados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizagcdo de 2016, que
apontou para a necessidade de uma nova politica de alfabetizacdo ante as
insuficiéncias nos niveis de leitura das criancas do Brasil. Esse modo reducionista de
pensar que aspectos epistemologicos ou “abordagens cientificamente
fundamentadas” s&o determinantes para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem demonstra a visdo unilateral sobre o fendmeno educativo da
alfabetizacdo. Esse fenbmeno educativo complexo, além de ser historico, é
contextual, dindmico, inconcluso e ndo deve ser concebido, nem compreendido “ou
melhorado sem a presenga do didlogo” com quem efetivamente alfabetiza (Moraes,
2021, p. 169).

Em nosso modo de ver e pensar 0s processos educativos da alfabetizacao e
do letramento, o didlogo precisa ser uma questdo vital em qualquer projeto, plano,
programa ou processo educacional que almeja resultados transformadores. Para
isso, é necessario reduzir a distancia entre as politicas publicas para a educacéo e a
sociedade, que recursivamente € produto dos individuos e, como ja dissemos, é ao
mesmo tempo produtora deles. Isso implica um olhar ontolégico para o sujeito em
seu entrelacamento com o contexto, a sociedade e com outras dimensfes da
existéncia dos seres humanos. Ademais, salientamos que o reconhecimento da
importancia do dialogo entre diferentes saberes, teorias e epistemologias distintas &
essencial na producao do conhecimento no campo das ciéncias.

Sem duavida, esse movimento dialégico € proveitoso para ampliar a percepcao
sobre os objetos do saber. Moraes (2021, p. 169) observa que, para a dialogia se
materializar no contexto educativo “em dire¢ao ao desenvolvimento humano social, €
preciso algumas consideracdes de abertura, participagcdo e de horizontalidade”.
Todavia, essas condicdes “ndo sao possiveis de serem obtidas em situacbes de
dominacdo ou de opressado, nas quais prevalecam relacfes burocraticas, verticais,
de subordinacdo ou de mando-obediéncia”. Ao corroborarmos com a autora,

observamos que a abertura, a participacdo e a horizontalidade sao justamente os
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aspectos negligenciados no planejamento da Politica Nacional de Alfabetizac&o
(PNA) proposta pelo MEC.

4.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (DCN/2013)

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), em sua esséncia, estruturam o
saber por meio da organiza¢do do conhecimento em eixos tematicos ou na forma de
disciplinas, as quais devem compor a base comum curricular nacional. Definidas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 2013, elas sédo "diretrizes que
estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a organizagdo, a
articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagogicas de todas
as redes de ensino brasileiras" (Brasil, 2013, p. 6).

Segundo 0 mesmo documento, a necessidade de sua criacdo "surgiu da
constatacdo de que as varias modificacbes — como o Ensino Fundamental de nove
anos e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos dezessete anos de idade
— deixaram as anteriores defasadas". As DCN trouxeram consigo obrigatoriedades
gue, até a implementacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), subsidiaram
0 planejamento e a organizacdo dos curriculos escolares das redes estaduais,
municipais e do Distrito Federal, em todas as etapas da Educa¢do Basica. O

entendimento de curriculo do Ensino Fundamental é apresentando pelas DCN como:

Art. 9° [...] constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em
torno do conhecimento, permeadas pelas relacfes sociais, buscando
articular vivéncias e saberes dos alunos com o0s conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
estudantes (Brasil, 2013, p.132).

Em uma primeira leitura, a ideia que se tem de curriculo expressa nesse
fragmento é, portanto, adequada com a articulagdo de saberes formal e informal.
Com o principio dialégico e o principio da reintroducdo do sujeito em todo o
conhecimento, entendemos nessa percepc¢ao de curriculo, o conhecimento visto em
suas multiplas dimensdes e inter-relacbes: permeado pelas relacbes sociais,
incorporando as dimensodes cognitiva, cultural e subjetiva (identidade), e articulando
0 subjetivo com o local, o conhecimento objetivo com o conhecimento universal

(conhecimentos historicamente acumulados).
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No entanto, em uma analise mais profunda, esse documento oficial diz outra
coisa quando estabelece conteddos minimos. Um dos pontos que contradiz a ideia
de articulacéo, inter-relacdo e incorporacdo, emerge de sua visdo simplificadora e
reducionista do conhecimento “minimo”; outro ponto surge do potencial de
fragmentacao do conhecimento.

Ainda que as DCN busquem a igualdade de formacao dos sujeitos em nivel
nacional, configurando um tipo de realidade resultante de finalidades educacionais
consistentes com o modelo de sociedade desejada, o foco nos conteddos minimos,
efetivamente, consolida a construcdo de curriculos no modelo tradicional
caracterizado pela compartimentacdo do saber e definicdo do objeto que deve ser
ensinado em cada disciplina. O terceiro ponto de divergéncia com a Complexidade
se manifesta no foco do contetdo. Este ponto por si s6 colide com as intencdes de
fazer com que as dimensdes subjetivas, sociais, éticas e culturais se tornem centrais
na formacao do sujeito.

Para a organizacdo do Ensino Fundamental de 9 anos, as DCN observam a
necessidade "de criar um novo curriculo e de um novo projeto politico-pedagogico
para o Ensino Fundamental que abranja os 9 anos de escolarizacao, incluindo as
criancas de 6 anos" (Brasil, 2013, p. 109). Na etapa do Ensino Fundamental, que &
obrigatério e tem 9 anos de duracdo (Resolugcdo CNE/CEB n° 7/2010), as Diretrizes
Nacionais estabelecem o aprendizado sistematico da leitura e escrita nos trés

primeiros anos (1°, 2° e 3° anos):

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il — foco central
na alfabetizacao, ao longo dos trés primeiros anos, conforme estabelece o
Parecer CNE/CEB n°4/2008, de 20 de fevereiro de 2008, da lavra do
conselheiro Murilio de Avellar Hingel, que apresenta orientacdo sobre os
trés anos iniciais do Ensino Fundamental de nove anos [...] (Brasil, 2013, p.
38).

Isso, contudo, ndo desestimula acdes em prol da alfabetizacdo de criangas
em periodos anteriores ou posteriores a esses marcos. Nos trés primeiros anos, a
atencdo deve estar reservada a praticas de ensino e aprendizagem centradas no
processo de alfabetizac&o. O ensino, nesse periodo, deve garantir a alfabetizacéo a
partir da concepc¢do de letramento para criancas de 6 a 8 anos de idade, além de

promover o desenvolvimento das diversas formas de expresséo.

O acesso ao Ensino Fundamental aos 6 (seis) anos permite que todas
as criangcas brasileiras possam usufruir do direito a educacéo,

Y

beneficiando-se de um ambiente educativo mais voltado a
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alfabetizacdo e ao letramento, a aquisicdo de conhecimentos de outras
areas e ao desenvolvimento de diversas formas de expressdo, ambiente a
gue ja estavam expostas as criancas dos segmentos de rendas média e alta
e que pode aumentar a probabilidade de seu sucesso no processo de
escolarizacéo (Brasil, 2013, p. 109, grifos nossos).

Nesse trecho, a declaracéo recai em um viés reducionista e fragmentado ao
pressupor que o ingresso precoce no Ensino Fundamental, aos seis anos de idade,
“‘permite” que todas as criangas usufruam “do direito a educacao”. Essa visao
concebe a alfabetizacdo e o letramento como uma chave para o sucesso, ignorando
as teias de relagfes sociais, econdémicas e culturais que envolvem os estudantes e
omitindo a emergéncia multicausal que revela uma inter-relagdo entre fatores
cognitivos, subjetivos e 0 contexto sociopolitico em que o0 sujeito estd imerso. Sob a
Otica moriniana dos saberes necessarios a educacdo do futuro (que ja chegou), a
educacgao precisa “ensinar a viver’ e “ensinar a condicdo humana”, reafirmando a
identidade terrena dos sujeitos. Nesse sentido, o direito a educacéo ndo se resume
ao ingresso de criangas com pouca idade na escola apenas para 0 dominio técnico
da leitura e da escrita.

Ao focar o sucesso individual no processo de escolarizacdo, as DCN perdem
de vista a multidimensionalidade da educacdo que emerge no ensino da
complexidade da condicdo humana (fisica, bioldgica, psiquica, cultural, social,
historica). A relevancia na finalidade de “aumentar a probabilidade de seu sucesso
no processo de escolarizagdo” revela um foco unidimensional com objetivo
utilitarista, portanto, simplificador e incompleto.

Para Morin (2000, p. 33), o papel da escola ndo é apenas 0 sucesso escolar
pela formacdo de cabecas bem-cheias com a aquisicdo de conhecimentos de
diversas areas, mas “o dever principal da educagdo é de armar cada um para o
combate vital para a lucidez’. Esse pensamento contextualizado em relacdo as
Diretrizes contribui para a ampliacdo da perspectiva de uma educacdo que
estabelece a base para a compreensao humana e para o desenvolvimento de uma
identidade terrena, permitindo que a crianga cognoscente consiga apreender a
condicdo comum da humanidade em sua unidade e diversidade, e a percepcao dos
aspectos de sua cidadania terrena.

A relacéo linear de causa-efeito com aquisicao de “conhecimentos de outras
areas e ao desenvolvimento de diversas formas de expressdo” e 0 consequente

ingresso a “ambiente a que ja estavam expostas as criangas dos segmentos de
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rendas média e alta” é outro pensamento simplificador e redutor. O Pensamento
Complexo, nos leva a compreensdo de que a realidade opera em uma dialégica
recursiva com o produto atuando sobre o produtor. Desse modo, entendemos que a
concessao do ambiente sugerido como “privilegiado”, por si sO, ndo garante o
sucesso almejado, pois sob uma dinamica dialégica e recursiva, 0 sucesso do
processo educacional € sempre influenciado por inUmeras varidveis socioculturais
complexas que a escola, sozinha, ndo consegue resolver. No documento, o ensino
da leitura e escrita durante os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem

assegurar:

a) a alfabetizacéo e o letramento; b) o desenvolvimento das diversas formas
de expressao, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a
Musica e demais artes, a Educacgédo Fisica, assim como o aprendizado da
Matematica, de Ciéncias, de Histdria e de Geografia; ¢) a continuidade da
aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino
Fundamental como um todo, e, particularmente, na passagem do primeiro
para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro (Brasil, 2013, p.
122-123).

Na ordem em que os elementos aparecem, o excerto sugere o foco na
alfabetizacdo e no letramento, e mais adiante deixa entrever um ponto convergente
de educacédo sob o viés de Edgar Morin, ao reconhecer a complexidade do processo
de alfabetizacdo. Embora reconheca a complexidade e a distingdo desses
processos, a auséncia de uma ideia de ligacéo e de objetivos mais amplos, introduz
o risco de reduzir os processos a uma perspectiva técnica. Essa auséncia de
interconexdo se manifesta também no modo sequencial de apresentacdo das areas
separadas por virgulas interpretadas como isolantes de elementos (disciplinas)
independentes, com funcbes e fins em si mesmos. O Pensamento Complexo
preconiza que nenhuma dessas areas pode ser compreendida de modo integral
estando isoladas e descontextualizadas.

Quanto a base epistemoldgica de suas propostas didatico-pedagogicas, as
DCN explicitam na bibliografia utilizada uma referéncia a Piaget (1991), o que nos
permite inferir o embasamento no construtivismo, nas linhas dos PCN, como a base
tedrica mais ampla no documento.

As conjecturas e interpretagcfes que inscrevem as ideias em alguma base
tedrica partem das inferéncias do nosso olhar investigador. Assim, para exemplificar,
consideramos que o documento incorpora principios do construtivismo em énfases

COMmMO essas.
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a) Ideia de que o aluno é um sujeito ativo que constroi seu conhecimento:
“sujeitos inventivos, participativos, cooperativos” (Brasil, 2013, p. 20).

b) Visdo de sujeitos em seus papéis “socialmente construtivos” (Brasil, 2013, p.
249).

c) Entendimento de escolas “com caracteristicas e padrdes construtivos” (Brasil,
2013, p. 284).

d) A educacédo cidada “consiste na interacdo entre os sujeitos, preparando-os
por meio das atividades desenvolvidas na escola, individualmente e em
equipe, para se tornarem aptos a contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais solidaria [...]" (Brasil, 2013, p. 29).

e) [...] os sistemas educativos “devem investir em agbes pedagodgicas que
priorizem aprendizagens através da operacionalidade de linguagem [...] em
que o que interessa, fundamentalmente, € o vivido com outros, aproximando
mundo, escola, sociedade, ciéncia, tecnologia, trabalho, cultura e vida”.

Diante disso, percebemos nos dois Ultimos excertos, principios do
sociointeracionismo de Vygotsky no destaque a ideia de alunos como sujeitos socio-
histéricos, que se humanizam no processo de interagdo por meio das linguagens,
das vivéncias e da apropriacdo do conhecimento, em decorréncia das experiéncias
sécio-histéricas. Outra questdo que ressalta da leitura, conforme nossa
interpretacdo, é que a aprendizagem critica da leitura, da escrita e das linguagens
decorre de praticas sociais que sao construidas em interacfes historicas e culturais
gue antecedem 0 universo escolar, ou seja, as interacdes extraescolares.

Convergindo com o Pensamento Complexo em relacédo a perspectiva de que
a aprendizagem e o0 conhecimento s&do processos dinamicos, relacionais e
contextuais, acreditamos que as DCN referenciam uma compreensao de sujeito

cognoscente apreendido em sua totalidade cultural e historica.

4.2.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018)

Em uma ordem que vai da maior para a menor, 0s sistemas educacionais sao
guiados pela Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB/96), pelas politicas educacionais de ordem curricular, como

as Diretrizes Curriculares, e, por fim, pelo documento normativo que sucede as
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Diretrizes: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja primeira etapa
(Educacéao Infantil e Ensino Fundamental) foi homologada no final de 2017.

A ideia de uma base comum esta incorporada na LDB de 1996, reiterada no
Plano Nacional de Educacédo (PNE) de 2014 e inscrita no artigo 26 do capitulo 1l da
LDB (versao de 2023), onde se |é que “os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional comum”, a qual deve ser
‘complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”.

A BNCC foi elaborada como “um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educag&o Basica”
(Brasil, 2017, p. 7, grifos nossos). Nessa politica, estabelecem-se propostas
pedagogicas que expressam 0 que precisa ser ensinado nas escolas brasileiras.
Para isso, idealizam-se conhecimentos padronizados para o desenvolvimento de
competéncias que todos os estudantes brasileiros devem adquirir ao longo da
trajetdria na Educacéo Bésica.

Em linhas gerais, a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso
com o desenvolvimento global dos estudantes sustentado pela visdo de formacao

integral dos estudantes.

[...] @ Educacéo Basica deve visar a formagédo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a néo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com Vvisdes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou
a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-
0S como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacao
voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de nado discriminacdo, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (Brasil, 2017, p. 14, grifos nossos).

Desse modo, ao compreender, de forma relativa, aspectos basicos da
complexidade da condicdo humana em sua diversidade, focar singularidades e
diversidades, perceber a multidimensionalidade, e por considerar as interligagbes
das dimensdes econdmica, social e cultural, observamos que esses construtos sédo
fundamentos centrais da recusa do reducionismo, bem como da defesa de uma

visao integral e interconectada do ser humano e do conhecimento. Sao pontos que
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coadunam com a visado (sistémica, dialdégica, ndo linear), a postura critica e 0s
principios do Pensamento Complexo, que os legitima e os discute em defesa de uma
educacédo transformadora, que para ser transformadora precisa integrar diferentes
dimensdes, reconhecer as singularidades e diversidades, transcender o paradigma
da simplificacéo e da disjuncéo.

No entanto, a proposicdo de diretrizes universalizantes de conteldos
fechados e a listagem de competéncias, oriundas de um documento curricular de
natureza rigida, apresenta incoeréncias entre esse compromisso e a autonomia
criativa de professores e estudantes. Quando o documento recomenda, ou melhor,
determina que “todos” os estudantes tenham as mesmas aprendizagens define, por
conseguinte, que todos os professores de todas as escolas do Brasil cumpram “a
lista”, ensinem 0s mesmos conteddos e desenvolvam nos alunos as competéncias
determinadas no documento. Nisso, professores e alunos tendem a ndo agir como
agentes do ensino e da aprendizagem, visto que sdo apenas reagentes responsivos
as determinacfes da BNCC.

Na o6tica do Pensamento Complexo de Morin, a multidimensionalidade do
desenvolvimento da formacao humana é explicitada pelo processo sempre recursivo,
revelador da consciéncia de que o ser humano faz parte de uma trindade
(individuo/sociedade/espécie). E um processo igualmente dialdgico, por
compreender e apreender os contrarios. Também envolve a autonomia do ser
humano em sua autoformacéo e a dependéncia em sua relagdo com o meio que 0
sustenta e nutre. Nesse sentido, as questfes essenciais a formacédo integral da
pessoa humana ndo se encerram em conteddos programaticos (curriculares), que
incorrem no risco da simplificacdo, tendo em vista que “conteudos minimos” podem
representar o isolamento e serem ensinados de forma isolada, desvinculados dos
demais saberes.

Em relacdo a alfabetizacdo, essa nova politica curricular evidencia sua
posicdo, concebendo-a como um dos pilares fundamentais da formacao
educacional, posicionada no centro de um processo continuo e interligado pelos
ciclos da Educacao Infantii e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No
componente curricular de Lingua Portuguesa, encontramos pressupostos a respeito
da alfabetizacéo e do letramento, bem como nog¢des do processo de alfabetizacéo e

letramento nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.
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A normativa define a alfabetizacdo como o0 processo em que se da a
apropriagcdo do sistema da escrita alfabética. Indica como ponto inicial da acdo
pedagogica o foco na alfabetizacdo dos alunos ndo mais nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental, como preconizado nas DCN. O processo foi designado
oficialmente para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental, o que ratifica o
ciclo da alfabetizacdo centrada no 1° e 2° anos, para que as criancas de seis a sete
anos possam apropriar-se da escrita alfabética. Nessas circunstancias, a crianca
matriculada na “idade certa” no ciclo da alfabetizacdo devera ter se apropriado da
leitura e da escrita ao renovar sua matricula no 3° ano do Ensino Fundamental, com
oito anos de idade, seguindo a perspectiva da “idade certa” nessa politica curricular.

No que tange a proposicOes didatico-pedagdgicas necessarias ao processo
de alfabetizagdo, a BNCC ndao nomeia nem demarca explicitamente uma forma de
desenvolvimento ou principio organizativo da acdo pedagogica com foco na

alfabetizacdo, mas apresenta uma abordagem do processo, pautando o seguinte:

Nesse processo, € preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a
mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne
alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua
(fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o
desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do
Portugués do Brasil e de sua organizagdo em segmentos sonoros maiores
como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do
Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e
mindsculas), além do estabelecimento de relagdes grafofénicas entre esses
dois sistemas de materializacao da lingua (Brasil, 2017, p. 89-90).

Ao focalizar o desenvolvimento da consciéncia fonolégica por meio da
compreensao da relacdo entre fonemas e grafemas, parece-nos que a BNCC
concebe essa aprendizagem como um passo para o letramento. Isso, segundo
Sousa (2022, p. 124) demonstra “que ha uma tendéncia no corpo do texto a abordar
os processos de modo hierarquizado e nao simultaneo”.

O documento efetiva a alfabetizacdo na codificacdo e decodificagcdo dos
grafemas e fonemas. Dessa compreensdao, inferimos uma tendéncia do documento
para a abordagem fbnica. Com isso, torna-se necessario pelo menos mais um
exercicio de busca no texto oficial de referéncias que confirmem esse entendimento.

Ipsis litteris, apreende-se no documento o seguinte:

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo
(longo) de construcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante. Para isso, € preciso
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conhecer as relagbes fono-ortograficas, isto é, as relacdes entre sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras
(grafemas) do portugués brasileiro escrito (Brasil, 2017 p. 90).

A relacgéo linear entre fonema (sons da fala) e grafema (escrita) é o principio
organizativo do método fénico. Nesse contexto, a alfabetizacdo, em sua faceta
linguistica, esta ligada a habilidade de codificar e decodificar, fomentada por esse
método. A codificagdo e a decodificacdo, efetivamente, sdo competéncias
linguisticas que, na BNCC, delimitam o processo de alfabetizagdo. Isso se confirma
pois o documento designa o “tornar-se alfabetizado” como o dominio do alfabeto e
da mecéanica da escrita, circunscrevendo o aprendizado a capacidade de codificar e
decodificar os sons da lingua em material grafico.

Conforme historicizado por Mortatti (2019, p. 32), ao longo da historia da
alfabetizacdo no Brasil, “dependendo do que foi considerada a unidade linguistica a
partir da qual se devia iniciar o ensino da leitura e escrita e do que se considerou

“todo” ou “parte™, nota-se uma subdivisdo classificatéria que coloca o método fénico
(parte dos sons correspondentes as letras) entre os métodos sintéticos. Portanto, o
meétodo fénico se insere junto com o método alfabético (soletracdo, partindo dos
nomes das letras) e o método silabico (emissdo de sons, partindo das silabas), que
sdo métodos difundidos no Brasil com maior énfase a partir do século XIX.

Consta no glossario do CEALE (2025), que os métodos sintéticos estdo
baseados em um pressuposto central: a “compreensao de que o sistema de escrita
se faz sintetizando/juntando unidades menores, que s&o analisadas para
estabelecer a relacdo entre a fala e sua representacdo escrita, ou seja, a analise
fonoldgica”. Dependendo da aplicagdo do método (alfabético, fonémico ou silabico),
“essas unidades de analise podem ser escolhidas entre letras, fonemas ou silabas,
para formar um todo. A isso denominamos decodificacdo ou decifracao”. Ao enfatizar
a codificacao e decodificacao, corre-se o risco de reduzir o conceito de alfabetizac&o
a traducdo do oral para o escrito e a decifracéo do escrito para o oral.

Considerando a importancia da abordagem fénica, um modo de afastar esse
risco € entender que ndo se trata de uma receita Unica e infalivel para qualquer
situacao e para todo o processo de aprendizagem, mas sim de uma abordagem que
possibilita levar as criancas a compreensao de distintas relacdes entre fonemas e
grafemas, bem como de outros mecanismos fonoldgicos "caracteristicos do sistema

alfabético-ortografico da lingua portuguesa, a exemplo de composicbes e
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tonicidades silabicas e, até mesmo, de pausas marcadas por sinais de pontuagcao"
(Silva, 2020, p. 61-62). Para tanto, o autor enfatiza, no mesmo texto, que a
alfabetizacdo se torna mais produtiva quando é "desenvolvida em contextos de
letramentos planejados, ou seja, envolvida em diversificadas praticas de leitura e
escrita mediadas por alfabetizadores". Assim, o letramento entra no campo das

discussoes:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para
gue os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e
ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos (Brasil, 2017,
p. 61).

Vistos na BNCC, a alfabetizacdo e o letramento séo processos paulatinos,
com supremacia, ao que parece nesta passagem, da alfabetizacdo, ou seja, do
processo de aprender a ler e escrever. A politica de natureza curricular expressa a
ideia de que a aquisicdo do coédigo escrito e da habilidade de leitura e escrita
"oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de
construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua insercdo na cultura
letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social" (Brasil,
2017, p. 63). Desse ponto de vista sobre o desdobramento da apropriacédo da leitura
e da escrita, seguido de uma ideia do que € alfabetizar, posicionamos nossa
percepcdo de que a BNCC diferencia dois processos: um € o da aquisicdo da
escrita; o outro, o do desenvolvimento de diferentes usos da lingua escrita.

Dito isso, a Base assume em seu texto “a perspectiva enunciativo-discursiva
de linguagem, ja assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares
Nacionais” (Brasil, 2017, p. 67). Nessa direcdo, mesmo que nao explicite o(s)
autor(es) que referenciam a base tedrica adotada, a BNCC dirige o olhar para os
géneros textuais, considerando o texto a esfera central de onde emanam o0s
contetdos e a unidade de trabalho, e valoriza a relacdo entre texto e contexto de
producdo. A linguagem — de natureza dialdégica — é compreendida como pratica
social relacionada a interacdo. Acrescentam-se a lista os conceitos de “dialogia” e
‘géneros discursivos”, 0s quais sinalizam para a abordagem, a concepcao de
linguagem e a perspectiva discursiva de Bakhtin.

Uma vez descritas as politicas educacionais nacionais de alfabetizacdo

datadas no periodo de meados de 1990 a 2019, as quais (ainda) dialogam com a
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realidade presente, e apos assinalados os referenciais tedricos e as propostas
didatico-pedagogicas nelas inscritas, no préximo capitulo focaremos, sob a 6tica da
interligacdo, as politicas de alfabetizacdo e letramento instituidas pelo Estado do
Tocantins. Em seguida, analisaremos as politicas educacionais municipais
estabelecidas para o ensino da leitura e da escrita que compuseram e compdem o
desenvolvimento histérico da alfabetizagéo e do letramento no sistema municipal de
educacdo da cidade de Palmas-TO. Dessa forma, almejamos conhecer de que
maneira as proposi¢coes para a alfabetizacédo e o letramento vieram se estruturando
sob iniciativas governamentais, por meio de politicas educacionais que déo forma a
educacdo municipal, no decorrer da ultima década do século XX até meados desta

segunda década do século XXI.

4.3 Sintese parcial: entre o conhecimento produzido e a perspectiva complexa

Os dados analisados neste capitulo permitem responder as trés questdes
iniciais levantadas para orientar a discussao dos pontos principais da rota tracada
pelos objetivos especificos desta tese: Como as politicas educacionais concebem o
papel da leitura e da escrita na sociedade contemporanea? Quais sdo as
concepcoes de letramento presentes nas politicas educacionais e como elas podem
influenciar o ensino e a aprendizagem? Qual |6gica caracteriza 0s principios
norteadores das proposicbes de alfabetizacdo e letramento nas politicas
educacionais analisadas?

Os documentos oficiais analisados, em suma, representam os idearios
politicos nacionais que fixam normas de funcionamento dos sistemas educacionais,
normatizam e direcionam o desenvolvimento da leitura e da escrita no atual contexto
social, servindo de base para a construcao das politicas educacionais do Sistema
Municipal de Educagéo de Palmas-TO.

A evolucéo das politicas educacionais relativas ao aprendizado da leitura e da
escrita revela uma dinamica instavel. Em diferentes momentos, a abordagem dos
conhecimentos basicos ora equipara os conceitos de alfabetizacao e letramento, ora
os dicotomiza (Street, 2013) e 0s sequencia, colocando o letramento em segundo
plano, ora ainda foca exclusivamente na alfabetizacdo. Essa oscilacdo reflete a
dificuldade das politicas em sustentar uma visdo integrada e consistente do

processo de ensino, aprendizagem e dos usos da linguagem escrita.
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Apesar de darem destaque a alfabetizac&o, falta aos mentores das politicas
educacionais um aprofundamento teérico na exposicdo dos temas. O
aprofundamento beneficiaria o embasamento cientifico, um aspecto essencial para
uma definicao clara e coerente “dessa aprendizagem da qual dependem as demais”
(Scliar-Cabral, 2019, p. 274). A autora observa que falhas na fundamentagao
metodoldgica no interior de politicas educacionais desorientam o “corpo de
educadores, os mediadores, sem 0s quais ndo se atinge uma alfabetizacdo de
qgualidade”. Desse modo, fundamentar os processos educacionais e escrever sobre
algo que se entende é uma forma de evitar equivocos ou de impor ideias frageis
sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento em politicas educacionais que se
levantam diante da necessidade real de politicas de alfabetizacdo eficazes para a
sociedade brasileira.

Conforme bem acentua Saviani (2008), a educacéo brasileira encontra-se no
quarto periodo de sua historia (iniciado em 1961), caracterizado pelo predominio das
ideias produtivistas exacerbadas pelo neoliberalismo. As ideias pedagdgicas
produtivistas perpassam diferentes governos, vigorando, inclusive, em diversas
formulagBes de politicas educacionais e, consequentemente, incorporando-se em
proposicoes de alfabetizacdo e letramento.

O modelo de letramento autbnomo é compativel com a estrutura produtivista.
Como resultado dessa concepgdo, a escrita pode ser vista com valor utilitario,
servindo aos objetivos de idearios politicos, sociais, econdémicos e culturais. Nesse
viés tradicional, o objeto € apenas a escrita; a realidade é homogénea; o foco das
proposicoes do objeto é a capacidade de uso dessa tecnologia pelos sujeitos; e o
resultado é o impacto da escrita sobre o individuo, em uma relagdo que reproduz a
cultura dominante.

A abordagem do letramento auténomo reflete-se em politicas educacionais
gue ignoram a dimensao sociocultural da escrita. Isso pode ser inferido do fato de
gue essas politicas ndo reconhecem que "a teoria do letramento seja fundamentada
em comparagoes entre diferentes culturas com relagéo aos usos sociais da leitura e
da escrita" (Street, 2013, p. 6). Essa critica € central ao letramento ideoldgico, que
nasceu "como uma critica ao modelo autbnomo" (Silva, 2018, p. 86), constituindo
uma perspectiva tedrica essencial para a elaboracdo de politicas educacionais
humanizadoras. Nessas politicas, o papel da escrita enfatiza as praticas cotidianas e

promove a autonomia dos individuos em sua atuacao social.
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O letramento ideoldgico corrobora com a perspectiva complexa, merecendo
destaque a busca pela contextualizacdo e multidimensionalidade das préaticas de
usos da leitura e da escrita. Terra (2013) destaca aspectos (sem esgota-los) desse

modelo que consideramos pontos alinhados com o Pensamento Complexo:

(i) o letramento é uma pratica social e ndo simplesmente uma
habilidade técnica e neutra; (i) os modos como os individuos
abordam a escrita tém raizes em suas préprias concepcdes de
aprendizagem, identidade e existéncia pessoal; (iii) todas as
praticas de letramento(s) sdo aspectos ndo apenas da cultura mas
também das estruturas de poder numa sociedade (Terra, 2013, p.
46).

Os trés aspectos salientados pela autora nos oferecem percepcdes de uma
abordagem contraria a visao reducionista, que na critica moriniana separa o objeto
de seu contexto e das mudltiplas dimensdes. O modelo ideolégico de letramento
corrobora com essa perspectiva ao refutar a neutralidade com a ideia redutora do
letramento a uma habilidade técnica e universal.

Um segundo ponto de encontro com o Pensamento Complexo reside na
pertinéncia do letramento. Assim como Morin (2000, 2003, 2005) reitera a
importéncia da contextualizagdo de todo o conhecimento, o letramento ndo deve ser
visto como um saber Unico, mas que estd sempre situado em um contexto e,
portanto, ligado ao todo do qual faz parte. Essa necessidade de contextualizacédo é o
gue justifica a afirmacéo da existéncia de multiplos letramentos.

O terceiro ponto de convergéncia com o Pensamento Complexo reside no
reconhecimento da contradicdo e da dialégica, que emergem da ndo neutralidade do
letramento. Em vez de tentar resolver as tensdes, o letramento ideoldgico adota uma
postura que consideramos complexa: compreende e inclui na analise da leitura e da
escrita as estruturas de poder e as contradicdes sociais, aplicando, assim, o
principio dialégico moriniano de nao afugentar no¢cées que sdo a0 mesmo tempo
complementares e antagonicas, mas manté-las unidas.

Nesta pesquisa, as politicas educacionais curriculares sdo construtoras de
sentidos sobre nosso objeto de estudo: os processos de alfabetizacdo e letramento
em politicas educacionais. O Pensamento Complexo e o0s novos estudos do
letramento, que constituem a perspectiva epistemoldgica e teorica desta tese, nos
levam a assumir, em nossa analise, a concepcao de letramento que abrange seus
aspectos politicos, socioculturais e cognitivos. Antes, porém, de analisarmos o
objeto, especialmente nesse tipo de politica educacional elaborado no ou para o
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contexto do Sistema Municipal da Educacdo de Palmas-TO, abordamos o conceito
de curriculo do ponto de vista da complexidade, visto que a maior parte das politicas
gue analisamos é de natureza curricular.

Para construir uma visdo ampla e promover a reflexdo critica sobre os
processos de alfabetizacdo e letramento oficializados como conteddos em um
artefato que delineia o longo caminho a ser percorrido comumente pelos sujeitos da
educacéo formal, almejamos um artefato ligado a vida humana.

Um curriculo tecido a partir de mdltiplas perspectivas e da
multidimensionalidade que formam o todo, capaz de integrar culturas e saberes que
se entrecruzam e, por extensdo, fomenta inter-relacbes e, fundamentalmente,
prioriza os sujeitos como autores de seu proprio pensamento. O curriculo, assim
integrador, implica reconhecer a interdependéncia entre os individuos e os objetos
do conhecimento, especialmente ao questionar para que serve e para quem serve 0
ler e escrever, ou seja, 0 proposito e 0s sujeitos da leitura e da escrita.

Do Latim "currere", significa “correr’, “percurso” ou “caminho”, remete ao
termo curriculo e aponta para a ideia de trajetéria comum a todos os “caminhantes”
da educacdo formal. Desde a fase inicial da escolarizacdo até os anos finais da
Educacao Basica, o curriculo deve ser o caminho para o desenvolvimento pleno dos
individuos, de forma que possa levar a apropriacdo de conhecimentos histéricos que
sdo, por natureza, inacabados e culturalmente produzidos. Nesta visdo, 0os proprios
individuos, seres humanos em constante evolu¢cdo do pensamento, podem atribuir
significados a sua jornada de aprendizagem. Nesse sentido, o Pensamento
Complexo (no qual temos uma visdo de educacao complexa) supde uma ontologia
gue nos permite identificar uma conexao recursiva entre 0s sujeitos e o objeto,
considerando as questdes para quem e para que serve o ler e 0 escrever.

Sob uma visdo de educacdo complexa, as politicas educacionais curriculares
(e as nao curriculares) precisam constituir uma educacao integral do ser humano,
em vez de abordar apenas dimensfes fragmentadas. As politicas publicas para o
campo precisam, permanentemente, proporcionar as criancas aprendizagens
indispensaveis para os desafios do mundo contemporaneo. O pressuposto € de uma
ontologia aberta para o ensino da condicdo humana e da identidade terrena. Esses
Sao eixos que abrem a visdo para seres que interagem mutuamente em um mundo-

sistema onde individuos, sociedade e educacdo sao elementos entrelacados, que se
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influenciam e se retroalimentam, construindo-se e reconstruindo-se
incessantemente.

Considerando essas conexdes profundas e inerentes ao sistema, faz-se
necessario que o curriculo direcione sua acdo para estabelecer o conhecimento
pertinente, o que implica em contextualizar e significar vivéncias e experiéncias com
a leitura e a escrita, que sdo construtos multidimensionais: individuais (cognitivo),
sociais, culturais e ambientais. E, nesse sentido, o curriculo deve ser visto como
uma jornada de construcdo de conhecimentos passiveis de questionamentos e
provisoriedades. E um caminho de encontro com culturas que sdo determinantes
das atividades de leitura e escrita, de liberdade e de experiéncias pedagdgicas.

Dessa forma, ao compreendermos o curriculo como um artefato cultural
complexo de natureza social, somos levados a refletir sobre sua esséncia e
finalidades. O que, de fato, esse artefato representa e a que propdésito deve servir
em relacéo aos processos de alfabetizacdo e letramento? E pela via da articulagéo
da andlise que ressaltamos algumas caracteristicas dentro do que Alves, Barros e
Viana (2018) classificaram como curriculo inclusivo, voltado para a diversidade e,

sobretudo, curriculo humanizador:

Curriculo para diversidade é ser mediador entre o saber, o ter e o ser. Que
compreende a interdependéncia entre o homem - como um ser
biopsicoantropossocial — e a natureza. Que reconhece a certeza da
mutabilidade, mas também a existéncia de uma cooperacao, interligacédo
planetaria comum a todos nés. Que se atem a reflexividade do saber de: “o
gue ensinar, para quem, a favor de quem e contra quem”. Pois, educar
para diversidade é um ato politico de amor... e a educacao pode libertar
Oou escravizar... um sujeito, uma sociedade ou uma nacdo... (Alves;
Barros; Viana, 2018, p. 207, grifos das autoras).

Entendemos o curriculo sob a ética que valoriza as inter-relagdes, como um
artefato componente da estrutura organizacional politica, cultural e funcional da
escola e, por consequéncia, influenciador da praxis educativa, na qual o ensino
conduz os sujeitos a compreensao significativa do conhecimento.

Nessa concepcao, as disciplinas componentes das matrizes curriculares sao
conhecimentos que, reunidos, articulados e integrados em um conjunto coerente,
permitem que o ensino supere a simplificacdo e una o que foi fragmentado: o ser
humano e o conhecimento. O curriculo, entdo, traca um caminho a ser seguido para
a formacgéo cidadd, comprometido com o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa e, para isso precisa ser um artefato sempre contextualizado e

construtivo, capaz de se bifurcar e se dinamizar, isto é, tem um planejamento inicial,
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mas se amplia de forma emergente, integrando diferentes areas do conhecimento
para responder as expectativas da comunidade escolar. Esse artefato cultural possui
uma dimenséo de autoeco-organizacao. Isto significa que o ponto de partida de sua
criacdo e evolucdo é a sala de aula e as necessidades multidimensionais dos
alunos.

Decerto, é no contexto escolar, vivido e atravessado pelo entrosamento entre
individuos, escola e sociedade, que o curriculo faz sentido e deve ser concebido. Se
o foco do curriculo é a aprendizagem, “o conhecimento é fruto de toda essa rede de
interagdes, intercambios e trocas” (Moraes, 2021, p. 135). Nessa perspectiva, 0s
sujeitos assumem o centro dos interesses desse construto pedagogico, cabendo-
Ihes o exercicio pratico por meio do manejo critico, reflexivo e criativo do
conhecimento. Dito isso, no prisma do curriculo inclusivo, construido a partir da
diversidade — portanto, um curriculo humanizador — contemplamos uma relacdo
sistémica entre parte-todo-parte e compreendemos a inseparabilidade dos individuos
e 0 contexto em tempos de incertezas, a associacdo entre professor, aluno e os
saberes, tendo em conta a escola como o ambiente onde os objetivos da educacéo
se potencializam no curriculo mediatizado pela praxis educativa.

Nesta direcdo, nosso argumento consiste em defender que, no contexto do
Sistema Municipal da Educacdo de Palmas-TO, um caminho para o processo de
alfabetizacdo e letramento, em um curriculo humanizador, poderia ser iniciado pelo
despertar da curiosidade natural dos sujeitos, partindo de indagacdes acerca do ser
humano, da vida, da sociedade e do mundo (Morin, 2000). Isso significa que a
alfabetizacdo e o letramento ndo sdo conteudos circunscritos apenas a disciplina de
Lingua Portuguesa.

De acordo com Morin (2003, p. 75), “é interrogando o ser humano que se
descobriria sua dupla natureza: biolégica e cultural’. Esta seria uma maneira de
construir praxis educativas nas quais aspectos fisicos e quimicos, as dimensfes
psicoldgicas, sociais e historicas da realidade humana seriam gradativamente
discernidos cientificamente. De modo subsequente, as ciéncias conduziriam “a
insercdo do ser humano no cosmo”, no ambito de um sistema curricular
caracterizado pela organizagcdo do conhecimento em categoria disciplinar.
Consoante ao posicionamento de Morin (2003, p. 75), para isso, as disciplinas

deveriam estar “reunidas, ramificadas umas as outras, e 0 ensino poderia ser o
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veiculo entre os conhecimentos parciais € um conhecimento do global”. Isto sugere

que:
[...] desde a escola primaria, dar-se-ia inicio a um percurso que ligaria a
indagacgédo sobre a condicdo humana a indagagéo sobre o0 mundo. A medida
gue as matérias sdo distinguidas e ganham autonomia, é preciso aprender a
conhecer, ou seja, a separar e unir, analisar e sintetizar, ao mesmo tempo.
Dai em diante, seria possivel aprender a considerar as coisas e as causas.
[...] E preciso ensinar que as coisas ndo sdo apenas coisas, mas também
sistemas que constituem uma unidade, a qual engloba diferentes partes.
N&o mais objetos fechados, mas entidades inseparavelmente ligadas a seu
meio ambiente, que s6 podem ser realmente conhecidas quando inseridas
em seu contexto. No que diz respeito aos seres vivos, eles se comunicam,
entre si e com 0 meio ambiente - comunicacdes que fazem parte de sua
organizacao e de sua propria natureza. [...] preciso aprender a ultrapassar a
causalidade linear causa — efeito. Compreender a causalidade mutua inter-
relacionada, a causalidade circular (retroativa, recursiva), as incertezas da
causalidade (por que as mesmas causas ndo produzem sempre 0S mesmos
efeitos, quando os sistemas que elas afetam tém reacdes diferentes, e por
gue causas diferentes podem provocar os mesmos efeitos). Assim, sera
formada uma consciéncia capaz de enfrentar complexidades. A
aprendizagem da vida sera realizada por duas vias, a interna e a externa
(Morin, 2003, p. 76-77).

Por fim, posto isso, & luz do Pensamento Complexo, concebemos o curriculo
como aquele que beneficia "cabegas bem-feitas" e potencializa o carater
singularmente humanizador da educacao. Nesse sentido, o curriculo da educacéo
escolar funciona como um caminho para a tecitura de saberes e conhecimentos para
a vida, com finalidades emancipadoras do ser humano, considerando-o parte
integrante da totalidade cosmica.

O estudo realizado neste capitulo permitiu revisitar as principais politicas
educacionais nacionais contemporaneas normativas (LDB, DCN e BNCC) e
referenciais (PCN), com a finalidade especifica de analisar as concep¢des de
alfabetizacdo e letramento presentes, discernindo seus referenciais tedricos e
propostas didatico-pedagdgicas. Foi possivel observar uma tenséo persistente entre
a viséo reducionista da alfabetizacao e a perspectiva ampliada e multidimensional do
letramento.

Na caminhada desta investigacao, transferimos o foco do plano federal para o
local e, em um movimento de inter-relacdo e complementaridade investigamos, no
proximo capitulo, como as concepcdes se materializaram ou foram
recontextualizadas no ambito especifico do recorte empirico, examinando, sob a
Otica da complexidade, as proposi¢des de alfabetizacdo e letramento contidas nos

documentos oficiais da Rede Municipal de Educagéo de Palmas-TO.
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5 ENTRE FIOS E REDES: A TECITURA DA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
DE CRIANCAS EM PALMAS-TO

Vocé, eu, um sem-numero de educadores
sabemos todos que a educacdo nao € a
chave das transforma¢bes do mundo, mas
sabemos também que as mudancas do
mundo sdo um que fazer educativo em si
mesmas. Sabemos que a educacgdo ndo pode
tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca
reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a
nés po6r sua forca a servico de nossos
sonhos.

(Freire, 1991)

Neste capitulo, o propdsito é analisar as perspectivas de alfabetizacdo e
letramento que fundamentam as politicas educacionais do Sistema Municipal de
Educacdo de Palmas-TO, para a apresentacdo, a seguir, de uma perspectiva de
educacdo complexa a luz da Epistemologia da Complexidade. Buscamos
compreender em que medida a educacdo complexa, conforme discutida por Edgar
Morin, encontra ecos ou divergéncia nas politicas de alfabetizacdo e letramento
adotadas por essa rede de educacgado. Para isso, analisamos e discutimos os
resultados obtidos sob a 6tica dos principios da Complexidade.

Usamos a estratégia metodologica de correlacionar excertos dos documentos
sobre os processos de alfabetizacdo e letramento aos eixos de analises construidos
no Capitulo 3, tendo como critério analitico os conceitos de alfabetizacdo e
letramento conceituados no Capitulo 2.

Primeiramente, contextualizamos a rede municipal de educacédo de Palmas-
TO e apresentamos as politicas educacionais que atualmente orientam 0s processos
de alfabetizacdo e letramento. Nas sec¢des seguintes abordamos 0S processos em
cada um dos documentos selecionados, tendo a prética social como cerne da leitura
e escrita.

Considerando que o Municipio faz uso das politicas estaduais na organizagao
da educacdo municipal, enquanto se auto-organiza no trabalho de construgcéo e
implemento da sua propria politica curricular, cabe ressaltar que foi necessario
iniciarmos a analise das politicas educacionais para a alfabetizacdo e o letramento
propostas na esfera estadual. Na sequéncia, navegamos pelos documentos oficiais

do locus de pesquisa, onde nos situamos para analisar as proposicoes de
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alfabetizacdo e letramento em politicas educacionais elaboradas pelo municipio

palmense.

5.1 Politicas Educacionais de Alfabetizacdo e Letramento em Palmas-TO

Palmas possui, segundo dados do orgdo censitario IBGE (2022), uma
populacdo de 302.692 pessoas residentes. Nessa populagdo, o 6rgdo censitario
pontua que 38.028 criancas compdem a faixa etaria de 0 a 6 anos de idade, o que
representa um percentual de 10,58% dos palmenses. Esta faixa etaria possui idade
adequada para compor o cenario de duas etapas da Educacdo Basica, conforme
definidas na LDB/96: Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Do ponto de vista
social, essa realidade evidencia uma cidade representada por uma populacdo
relativamente jovem, o que implica a necessidade de um comprometimento
substancial do municipio no atendimento escolar, abrangendo desde a Educacédo
Infantil até o Ensino Fundamental.

Em relacdo a atual composicdo escolar, o municipio de Palmas tem sob o
dominio de sua rede de ensino, no final do ano de 2024, de acordo com dados da
Semed (2024) disponiveis no Sistema de Gestdo Escolar (Sige), 35 (trinta e cinco)
Centros Municipais de Educacéao Infantil (Cmei) e 44 (quarenta e quatro) Escolas de
Ensino Fundamental, totalizando 79 (setenta e nove) unidades educacionais, das
guais 19 (dezenove) sdo em tempo integral. No que diz respeito ao atendimento
especifico do ciclo da alfabetizacdo, denominado Ciclo Sequencial da Alfabetizacao
(CSA), o Sige (2024) informa que, atualmente, sdo 40 (quarenta) unidades
educacionais que ofertam o CSA, localizadas entre a zona urbana e a zona rural,
ressaltando que todas as unidades educacionais da zona rural sd&o em tempo
integral (Palmas-TO, 2024).

A perspectiva de alfabetizacdo e letramento para Palmas é direcionada por
trés eixos considerados estratégicos: “acesso”, “permanéncia” e “sucesso’,
reconhecendo, assim, que o direito e a universalizacdo da alfabetizacdo nao se
separam do significado de democratizacdo da educacado. A juncdo desses aspectos,
no entendimento de Soares (2023), diz respeito ao acesso de criangas ao ensino de
gualidade que verdadeiramente garanta a aprendizagem da leitura e escrita, sem a

qual ndo se progride nos demais niveis e etapas da Educacao Basica.
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Em relacdo ao “sucesso” do processo de alfabetizacdo, o curriculo local
observa os eixos propostos pelo MEC, por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), ao delimitar um conjunto de habilidades basicas
gue formulam o conceito de crianca alfabetizada e estabelecem o padréao
caracteristico do sujeito alfabetizado ao término do 2° ano do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, observamos a apreensdo do entrelacamento entre 0s
processos de alfabetizacdo e letramento. Nessa percepcdo dialdgica da relagéo
entre todo e parte e parte e todo, ressaltamos a alfabetizacdo e letramento como
processos distintos, mas que se complementam, permitindo que 0s sujeitos usem a
leitura e a escrita para interagir com o mundo, atuar em diferentes contextos e
responder a objetivos diversos.

Esses eixos incluem a capacidade de “ler palavras, frases e pequenos textos,
localizar informagdes na superficie textual”, bem como a habilidade de “produzir
inferéncias basicas com base na articulagdo entre texto verbal e ndo verbal, escrever
textos que circulam na vida cotidiana, ainda que com desvios ortograficos e de
segmentagao” (Brasil, 2023). Esse padrdo desejavel enfatiza a alfabetizacdo e o
letramento: aprendizagem de praticas iniciais de leitura e escrita, por meio do ensino
intencional e sistematico no ciclo de 1° ao 2° ano.

A resposta do poder publico municipal palmense a esse padrao estabelecido
pelo INEP se materializa em documentos para a alfabetizacdo e o letramento de
criancgas, dispondo-se, no exercicio de sua autonomia na area da educacao, alinhar-
Se a esses requisitos.

No contexto escolar brasileiro, cabe aos sistemas municipais de ensino tratar
da organizacéo legal, portanto, da estrutura institucional e normativa da educacao no
municipio. Dessa maneira, como propusemos ja no titulo deste trabalho, centramos
nossa acado de pesquisa documental no ambito do Sistema Municipal de Educacao
de Palmas-TO, que nos oferece os documentos oficiais para a andlise dos
processos de alfabetizacao e letramento.

O Quadro 14 apresenta as politicas educacionais vigentes que serao
analisadas e formam um conjunto de documentos oficiais que estabelecem
caminhos de inter-relagdo entre o Estado e o municipio que depende dessa
articulagdo para que as escolas, tanto urbanas quanto rurais, tenham referéncias de
conteudo para o ensino e a aprendizagem. Lembrando que, embora Palmas tenha

formalizado seu sistema educacional, estd em fase de auto-organizacdo (em agosto
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de 2025), no que se refere ao estabelecimento de um curriculo proprio para a

alfabetizacdo e o letramento.

Quadro 14. Documentos oficiais selecionados para o estudo

3 v Plano Estadual de Educacéo/TO (PEE- Elaborado para a realidade do Estado em
% g TO/2015-2025) consonéancia com o PNE (2014-2025)
ER

9 E Diretrizes Curriculares do Tocantins Curriculo oficial do Sistema de Educacao
a (DCT/2019) de Palmas-TO

" Plano Municipal de Educacéo (PME/2015- Elaborado a partir do PEE/TO para a
°.2 | 2025) realidade do Municipio.

==

o .2

3 S Curriculo da Alfabetizacédo e Letramento (1° Primeiro curriculo em fase de

8= e 2° Anos - Ensino Fundamental implementacéo, elaborado pelo Municipio.

Fonte: A autora.

Afirmamos nosso posicionamento embasado na Complexidade de que uma

politica educacional, como qualquer producdo humana, pode provocar uma

transformacao recursiva quando aplicada, uma vez que se trata de uma producéo

cujos objetos e objetivos tém como alvo principal o ser humano, o que pode causar

mudancas na vida dos alunos e, consequentemente, em toda a sociedade. A analise

fundamenta-se nos eixos e nulcleos de sentido descritos anteriormente na

metodologia. Para fins de clareza, retomamos essas categorias antes de iniciar a

discussao dos dados:

Eixo 1. Alfabetizacdo e letramento. Nucleo de sentido: Coexisténcia e
simultaneidade entre dois processos distintos.

Eixo 2. Dimensdes social, histérica, politica e cultural da escrita. Nucleo de
sentido: A natureza multidimensional da escrita.

Eixo 3. Pluralidade e contextos da escrita. Nucleo de sentido: A escrita
como pratica situada e plural.

Eixo 4. O sujeito cognoscente na aprendizagem. Nucleo de sentido: A
dimenséo subjetiva do aprender.

Eixo 5. Os géneros discursivos e textuais. Nucleo de sentido: A diversidade
textual como objeto de ensino.

O olhar tedrico institui uma prospera teia de discussao acerca desses objetos

de ensino, 0 que, por sua vez, contribui para a construcdo de novos significados —
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convergentes com a perspectiva de educacdo — as propostas de alfabetizacdo e
letramento em politicas educacionais.

Os nucleos de sentidos constituem recursos analiticos que servem para
revelar os movimentos do pensamento contidos nos dados, possibilitando
problematizar e ampliar a visdo sobre diferentes dimensdes da alfabetizagdo e do
letramento. A estratégia de correlacionar esses nucleos aos enunciados dos
documentos oficiais perfaz uma intersecao que auxilia na busca pela substancia do
gue é dito nas politicas educacionais, permitindo desenvolver reflexdes alinhadas a
base tedrica e epistémica da pesquisa.

Os eixos de andlise ajudam a examinar a natureza intrincada e interligada dos
processos envolvidos na busca por essa resposta. Para tanto, é preciso salientar
gue os principios da Complexidade, apresentados no Capitulo 1, sdo o alicerce
tedrico de toda a pesquisa. Assumimos, a partir dos principios morinianos, que a
educacdo complexa preconiza uma visao mais aberta, alinhada a um projeto politico-
educacional que se oponha a visdo fragmentada e seus efeitos sinalizadores: a
desarticulacdo do conhecimento, a desconsideragdo dos sujeitos (suas
necessidades e modos de vida), a simplificacdo dos processos educacionais e a
desvalorizacao da diversidade.

Com efeito, os principios ajustam nossa percep¢do para 0s aspectos dos
processos de alfabetizacdo e letramento em uma empreitada de ambito municipal
para a educacdo, o que nos permite identificar, apreender e interpretar nas politicas
educacionais que sao referéncias para a alfabetizacdo e o letramento, as
impressdes, 0s conceitos e suas especificidades.

Tomados como guias para nossa forma de ver e conceber os fendbmenos
complexos, os sete principios habilitam o pensamento a analises abertas e fluidas,
com o intuito de integrar as dimensdes ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica.
Os principios operam na dindmica de inferéncia, apreensdo e compreensao do
carater complexo dos processos educacionais e, por extensdo, da alfabetizacéo e do
letramento.

Os principios do Pensamento Complexo - sistémico organizacional,
hologramatico, do circuito retroativo, do circuito recursivo, da
autonomia/dependéncia (auto-organizacao), dialégico e da reintroducdo do sujeito

cognoscente em todo o conhecimento — ativam o pensamento complexo e nos
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ajudam a compreender como a alfabetizacdo e o letramento sdo processos
instituidos e ganham sentido na educacéo complexa.

Ao aprofundar nossa perspectiva, dirigimos nosso olhar, de maneira mais
profunda, a interpretacdo da relacdo entre o sujeito cognoscente e o objeto a partir
da leitura do que estd escrito nos documentos das politicas educacionais, e
colocamos o ser ontolégico no centro da discussao, reintegrando-o0 ao seu contexto,
cultura e territério. Esse movimento caracteriza a ciéncia epistémica, que, de acordo
com Moraes (2021), marca uma mudanca na ciéncia. Antes puramente objetiva, a
ciéncia tradicional vigorou por mais de 300 anos, defendendo a separacdo entre o
ser humano e a constru¢do do conhecimento e de si proprio.

Considerando o exposto no Quadro 14, € necessario entender que, a partir
dos eixos, percebemos a pratica social como um principio para as propostas de
leitura e escrita nas politicas educacionais, vistas como um todo. Nesta pesquisa,
pretendemos evidenciar que as politicas educacionais revelam em si, o dialogo entre
diferentes visbes e uma multiplicidade de perspectivas sobre a alfabetizacdo e o
letramento. E por meio delas que se configuram as propostas de ensino de leitura e
escrita na realidade educacional, e, a partir dessas propostas, espera-se contribuir
para o desenvolvimento da pessoa humana e da sociedade. Vejamos, pois, 0S

resultados da analise de cada um dos documentos oficiais elencados no Quadro 14.

5.2 Plano Estadual do Tocantins-PEE/TO (2015-2025)

Vamos analisar, especialmente, o conteddo deste documento estadual, que
apresenta a perspectiva de evolucdo da educacédo e de patamares desejaveis de
atendimento educacional para a populacdo tocantinense. O Plano Estadual do
Tocantins se articula com o Plano Municipal de Educacdo de Palmas e, juntos,
postulam o compromisso do Estado tocantinense de “alfabetizar todas as criancas
até o final do 3° ano do Ensino Fundamental” (Tocantins, 2015, Meta 2, grifos
NOSso0S).

Ao incluir todas as criangas no usufruto do direito igual de ler e escrever, é
possivel perceber ndo s6 a evolucdo de uma politica educacional democratica na
instancia estadual — pelo entendimento do exercicio de um direito ja afirmado e
proclamado — mas também a compreensao, ainda que inconsciente, de que, assim

como um holograma, as criangcas sao partes fundamentais da composi¢do e do
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desenvolvimento da sociedade moderna. Fica implicito o reconhecimento do
beneficio mutuo que a aquisicdo da leitura e da escrita proporciona, tanto para 0s
individuos quanto para a sociedade, que recebe o retorno das praticas de uso.

Essa percepcao se alinha com os principios hologramatico e recursivo, 0s
guais oferecem uma visdo mais ampla, enxergando a existéncia de seres singulares
e diversos, percepcionados politicamente como cidadaos e futuros profissionais da
composicdo do todo (a sociedade tocantinense), com a capacidade de gerar
mudancas nos diferentes espacos sociais.

O uso do adjetivo “todas” chama a atencéao por se referir a previsibilidade de o
Estado alcancar a totalidade do numero de criancas matriculadas no ciclo da
alfabetizacdo. Essa pretenséo levanta a suposicao de que, junto com a oportunidade
de acesso a escola publica, as criangcas também terdo as condi¢cbes necessarias
para a aprendizagem da leitura e da escrita e se constituirio como sujeitos
alfabetizados. Ser alfabetizado, nesse sentido, significa ser capaz de ler e escrever e
demonstrar prontiddo para o desenvolvimento continuo dessas habilidades, segundo
o ritmo de aprendizagem de cada crianga.

Nessa orientacdo de alfabetizar todas as criancas, o PEE/TO nao explicita a
importancia dada a leitura e a escrita como elementos centrais para a autoformacao
dos sujeitos. Esse siléncio sinaliza um ponto divergente de educacdo complexa, que
entende a aprendizagem e o desenvolvimento humano como um processo recursivo
que acontece pelas relacbes do ser com o mundo, construido e fomentado pelas
influéncias matuas entre o sujeito, 0 meio e a sociedade. Desse modo, a relacdo do
ser com o objeto (leitura e escrita) € um processo reflexivo, continuo e néo
dicotdbmico, em razéo de o ser, 0 contexto e 0 objeto estarem interconectados. Uma
vez adquiridas e internalizadas, a leitura e a escrita incorporam-se a constituicao do
préprio ser.

Quanto as diretrizes e estratégias especificas para a alfabetizacdo e o
letramento, o PEE direciona as acdes do Estado e dos municipios para politicas
educacionais tocantinenses que devem se apresentar munidas de alternativas para
equacionar o problema do analfabetismo. Com esse olhar, o texto explicita o
processo educativo como um processo multidimensional, e descreve esse processo
como “constituido com base nas mdultiplas dimensdes e nas especificidades do
tempo da infancia, com a aplicagdo de curriculo reflexivo, humanizado,

contextualizado, dinamico e flexivel”, de modo “que atenda os direitos e objetivos da
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aprendizagem, numa perspectiva inclusiva, socio-histérico/sociocultural, sustentavel
e tecnolégica” (Tocantins, 2015).

Discutimos no Capitulo 1 que para Morin, o ser humano é simultaneamente
bioloégico, psiquico, social, afetivo e racional. Decorre dessa visdo um
aprofundamento tedrico que nos permite pontuar a educacdo que reconhece a
multidimensionalidade como uma educacao que recusa reduzir o aluno a apenas
uma dessas dimensdes. Isso significa a oposicédo a educacéo tradicional que nutre,
sobretudo, a dimensao cognitiva, em detrimento da compreenséo da totalidade do
ser.

Ao preconizar um “curriculo reflexivo”, sob o prisma sdcio-historico e cultural,
em suas diretrizes para alfabetizar, o Plano Estadual do Tocantins aponta para a
escola como o lugar real da praxis desse curriculo, especialmente no que se refere a
aprendizagem da leitura e da escrita. Em um curriculo reflexivo, é preciso considerar
que a crianga provém de um contexto onde, nas palavras de Paulo Freire (1987, p.
8), estabelece-se “uma relagao dinamica que vincula linguagem e realidade”. Essa
premissa ressalta a dimenséo social da linguagem e a fung¢do social que a escrita
exerce, direcionando o ensino a partir da prevaléncia de géneros textuais e
discursivos, ajustando-o a perspectiva do letramento. Portanto, ao colocar o sujeito
cognoscente em posicdo central no processo de ensino e aprendizagem da leitura e
escrita, infere-se, no discurso do texto, a ideia de um individuo consciente de sua
historia, pensante e proativo.

A partir da reintroducdo do principio do sujeito cognoscente em todo o
conhecimento, entendemos que as ideias de um processo educativo, desenvolvido
em um curriculo reflexivo, devem contemplar o conhecimento pertinente, a unidade e
a diversidade da condicdo humana e reconhecer o contexto, as multiplas dimensées
humanas, os aspectos da dinamicidade e a flexibilidade da realidade, entendida
como os ambientes reais de praxis do curriculo. Nessa mesma direcdo, um curriculo
verdadeiramente reflexivo contempla os ambientes reais de sua praxis e, por isso,
considera formas de organizacdo escolar e praticas pedagdgicas que podem dar
substancia a educacdo para a vida que precisa transcender a técnica e a
racionalidade.

Pela forma como as proposi¢cdes estdo textualizadas, observamos que o
Plano Estadual do Tocantins, sob uma otica liberal e tecnicista que se expressa, por

exemplo, na definicdo de metas e estratégias que focam na qualidade medida por
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resultados (avaliacdes padronizadas) — desenha a silhueta da educacdo do futuro,
idealizando um cenario educacional uniforme por meio da padronizacdo nos 139
municipios, incluindo a capital, Palmas.

Para tanto, consideramos que, entre o ideal e o real, para que o Plano traga
as modificacdes desejadas para a sociedade, € pertinente compreender as
estratégias e diretrizes como didlogos abertos entre a educacdo e a sociedade.
Segundo Alves (2013, p. 152-153), as estratégias oferecem possibilidades “de
reorganizagdo dos cenarios diante das emergéncias que surgem”. A autora
acrescenta que “usamos as estratégias para elaborar cenarios e, tanto as
estratégias quanto os cenarios, podem ser alterados para lidarmos com as
incertezas”. Nesses termos, a aplicacdo do principio do circuito retroativo e o
principio dialogico possibilita uma analise multidimensional dos cenérios de acéo, o
dialogo com as emergéncias e o exame dos contextos, abrindo a possibilidade de
reajustar os rumos e promover a transformacao da realidade.

Conforme Morin (2000, p. 90), “o cenario pode e deve ser modificado de
acordo com as informacgdes recolhidas, os acasos, 0s contratempos ou as boas
oportunidades encontradas ao longo do caminho”. O autor acrescenta que “é na
estratégia que se apresenta sempre de maneira singular, em funcdo do contexto e
em virtude do préprio desenvolvimento, o problema da dialégica entre fins e meios”
(Morin, 2000, p. 91). Esse pressuposto nos leva a compreender que, mesmo
buscando uma compreenséo plena da realidade, nem sempre € possivel alcancar
todos os objetivos. Enquanto as estratégias e diretrizes oferecem a possibilidade de
enfrentar e lidar com o inacabado, o inesperado e as incertezas, o Plano em
guestao, de maneira contraditéria, indica certezas.

Nos planos nacional, estadual e municipal de educacéo as estratégias ditam
caminhos detalhados de acdes concretas para o alcance de metas (o0 que se almeja)
para melhorar a educacéo brasileira. O Quadro 15 resume as ac¢des do texto legal e

nos possibilita focar nas convergéncias e/ou divergéncias de educacédo complexa.

e Excerto 1: Estratégias para a alfabetizac&o e letramento.

2.1. Estruturar os processos pedagdgicos de alfabetizacdo e letramento, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, [...];

2.2. Garantir a aplicacdo efetiva de instrumentos de avaliacdo nacional periddica e especifica para
aferir a qualidade da alfabetizagcdo das criangas [...], estimular e subsidiar as escolas a criarem seus
préprios instrumentos de avaliacdo e monitoramento, durante todo o processo de alfabetizacdo e
letramento, [...].
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2.3. Elaborar, até o segundo ano de vigéncia deste PEE/TO, projeto de alfabetizacéo para alunos(as)
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, [...] assegurando a efetividade da alfabetizacdo e
letramento [...];

2.4.Garantir e fomentar, em regime de colaboracdo com a Unido e os Municipios, a alfabetizacdo de
criancas do campo, quilombolas e indigenas, com a producdo de material didatico especifico e
desenvolver instrumentos de acompanhamento pedagodgico, que considerem o0 uso da
identidade cultural e da lingua materna das comunidades indigenas e identidade cultural das
comunidades quilombolas (grifos nossos);

2.5. Apoiar, articular e implementar, em regime de colaboragdo com os Municipios, a alfabetizacao
das pessoas com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo, considerando suas especificidades, inclusive a alfabetizacéo bilingue de
pessoas surdas, sem estabelecimento de terminalidade temporal, com profissionais capacitados
(Tocantins, 2015).

Quadro 15. PEE/TO: analise da interlocu¢cdo com a educacédo complexa

Unidades de registro Convergéncia/ Perspectiva complexa
Divergéncia

2.1 e 2.3: Alfabetizacéo e Une a parte ao todo de forma estruturada. Isto é a
letramento: processos | Convergéncia alfabetizacdo (a parte, a técnica) e o letramento (o
distintos e estruturados. todo, o social).

Ao "Aferir a qualidade" via avalia¢cdes padronizadas
2.2: Avaliacéo nacional Divergéncia corre-se o risco de refletir o paradigma da
periédica com simplificac&o, que tende a reduzir a complexidade da
instrumentos de afericéo. aprendizagem a indicadores puramente

quantitativos.

Conhecimento pertinente €& 0 conhecimento
2.4: Identidade cultural, Convergéncia contextualizado. O Plano converge com a ideia de
comunidades indigenas e gue a educacdo deve situar-se no contexto do aluno,
quilombolas. valorizado, assim, a lingua materna e a cultura.

A aprendizagem nao se prende a um prazo fixo
2.5: Terminalidade Convergéncia (terminalidade) e a uma evolugdo linear, mas
temporal ndo respeita o "tempo da infancia" e o tempo
estabelecida. biolbgico/cognitivo individual. Contempla a

singularidades e diversidade e reflete a rede de
interdependéncias existente para lidar com a
complexidade humana.

Fonte: A autora, 2025.

Neste ponto, o eixo de analise Alfabetizacéo e Letramento — pautado na ideia-
sintese de manutencdo desses conceitos — evidencia, nos excertos das estratégias
analisadas, dois processos cognitivos distintos e complementares que integram o
ensino e a aprendizagem: a aquisicdo do sistema de escrita e a pratica social da
linguagem.

Kleiman (2005) assegura que essa distingdo permite a compreensao da
alfabetizacdo como o dominio do cédigo da leitura e da escrita. A auséncia desse
dominio caracteriza individuos iletrados ou nado alfabetizados. Por outro lado, o
letramento, distinto da alfabetizacédo, € um conceito que designa o desenvolvimento

do uso da linguagem escrita em formas e em praticas sociais diversas. Para a
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autora, “a alfabetizacédo (em qualquer de seus sentidos) € inseparavel do letramento.
Ela é necessaria para que alguém seja considerado plenamente letrado, mas nao é
o suficiente” (Kleiman, 2005, p. 14).

Conforme discutido no capitulo 2, a apreensédo das especificidades dos
processos de alfabetizacdo e letramento é o ponto de partida do trabalho com as
partes e com o todo. Com base na perspectiva de indissociabilidade dos dois
processos, a abordagem pedagdgica foca simultaneamente na apropriacdo do
sistema de escrita, 0 que postula o ensino sistematico das partes, ou seja, das
unidades menores (letras, silabas e palavras), e no trabalho contextualizado com o
todo (os textos e seus contextos de uso).

Com a nossa reflexdo enraizada no principio sistémico organizacional,
acreditamos que o processo de alfabetizagdo em contextos de letramento denota a
importancia do trabalho com o texto (o todo) e, em outros momentos, o trabalho com
as partes (foco nos sistemas grafofénicos e sintaticos). Partindo da compreenséao de
gue é impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, e vice-versa, amplia-se a
visdo de que aprender a ler e a escrever deve ser um ato sempre envolvido em
diversificadas praticas de uso da leitura e da escrita.

Ao analisar a Estratégia 2.4 com o0s pressupostos da Complexidade, na
esteira de uma ontologia complexa, e examinando o foco dado a diversidade cultural
e ao desenvolvimento de materiais didaticos especificos as comunidades indigenas
e quilombolas, é possivel perceber um horizonte indicativo do posicionamento do
sujeito cognoscente na centralidade do estudante no tecido das politicas
educacionais de Palmas-TO. Dessa forma, emergem dois eixos de analise:
Dimensdes social, histérica, politica e cultural da escrita — que aponta para um
nacleo de sentido que vai além da técnica da escrita, e O sujeito cognoscente na
aprendizagem — que contempla a subjetividade e protagonismo no processo de
conhecimento.

Para Celani (2008, p. 22), a alfabetizacdo “deveria ser a primeira preocupagao
no estabelecimento de qualquer politica educacional e, naturalmente, garantida a
todos. Um dos aspectos positivos € que a “alfabetizagcao abre as portas para a leitura
e esta é a mola propulsora do desenvolvimento dos individuos”. Os eixos de analise
levantados demonstram que essa visdo de “mola propulsora,” no ambito de uma
politica educacional, € o que impulsiona 0 sujeito cognoscente a transitar pelas

dimensdes social, histérica, politica e cultural.
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Se a politica educacional visa garantir o acesso a tecnologia da escrita, ela
cumpre um dever institucional e, olhando para o principio da auto-organizacéo, o
pensamento complexo de Edgar Morin ajuda a entender que uma politica
educacional eficaz fixa objetivos relevantes para 0s sujeitos, permitindo que o
individuo processe as informacdes do meio e as transforme em conhecimento
pertinente, capaz de gerar participacdo democratica e expressao de identidades.

Nos termos do principio da reintroducdo do sujeito cognoscente em todo o
conhecimento, a centralidade desse sujeito expressa sua restauracao e reintroducao
no processo de construgcdo do conhecimento. O sujeito passa a ser visto como
aquele que constroi o conhecimento, tendo como base sua histéria, seu contexto e
sua identidade cultural. Segundo Moraes (2021, p. 165), com esse principio
sistémico “resgata-se o sujeito esquecido pela Ciéncia”. Atitude bastante plausivel,
considerando que, no paradigma educacional tradicional, omisso no que se refere a
efetivacdo dos direitos de todos e, especificamente, transgressor dos direitos
educacionais, os sujeitos das comunidades indigenas e, mais ainda, os sujeitos das
comunidades quilombolas foram excluidos do processo de alfabetizacdo e de
letramento.

Somente em 2003, a Lei n° 10.639/03 alterou a LDB, preenchendo uma
lacuna ao dispor sobre o estudo da histéria e cultura afro-brasileira, que é resultante
da ressignificagdo e reconstrucdo de diversas culturas africanas trazidas ao Brasil
pelos africanos escravizados, incorporadas e transformadas pelas interacées com as
culturas indigenas e europeias ao longo dos tempos.

Mais recentemente, a Lei n® 14.945, de 2024, adicionou mais um elemento ao
tecido social. Essa lei recomenda que o Conselho Nacional de Educagéo, junto aos
sistemas estaduais e municipais, elaborem diretrizes nacionais com orientacdes
sobre os direitos e 0s objetivos de aprendizagem a serem considerados nos
itinerarios formativos, reconhecendo as especificidades da educacdo indigena e
quilombola. Tendo em vista essa construcéo conjunta, o PEE/TO (Plano Estadual de
Educacdo do Tocantins) se caracteriza como uma politica publica que valoriza a
formacéao sociocultural do Tocantins.

Por ultimo, a Estratégia 2.5 salienta a preocupacdo com a alfabetizagdo das
pessoas com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas
Habilidades/Superdotacdo. Conforme o documento (Tocantins, 2015), essa

alfabetizacdo deve considerar "suas especificidades, inclusive a alfabetizacao
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bilingue de pessoas surdas, sem estabelecimento de terminalidade temporal, com
profissionais capacitados." O olhar dessa politica publica para esses sujeitos reflete
a importancia da educacédo para a compreensdao humana e dialoga com a nossa
visdo socio-ontolégica de seres humanos como partes que formam um todo, que
chamamos Brasil.

Nesse sentido, cabe a educacdo o compromisso de aprender o que significa
ser humano em sua constituicdo biologica, social, cultural e psiquica. E preciso
cultivar a consciéncia de solidariedade e de compreensdo mutua, visto que a
espécie humana compartilha um destino comum. No entanto, h4 uma caréncia de
uma educacao que propicie a alfabetizacdo e o letramento sob uma formacéo ética,
na qual a escrita se torne uma tecnologia para que os individuos possam agir de
forma ética, lendo, escrevendo e interpretando criticamente discursos que promovam
0 respeito ao préximo, a paz e outros valores essenciais para as relagcbes humanas.

No que se refere a preocupacdo em avaliar e monitorar 0 processo de
alfabetizacdo e letramento, objetivando garantir o direito da populacdo tocantinense
a educacao bésica de qualidade, é importante frisar que melhorias efetivas no nivel
de leitura e escrita dos estudantes e o alcance da qualidade do processo de ensino
e de aprendizagem sdo aspectos conquistados pela convergéncia da
universalizacdo e da democratizacdo da educacao brasileira; isso pressupde garantir
ensino de qualidade, prioritariamente, as criangas de contextos sociais
economicamente vulneraveis.

Segundo Soares (2023, p. 9), “ter acesso a escola, mas nao ter acesso a um
ensino de qualidade, significa ndo conquistar igualdade de direitos e de
possibilidades, bases da democracia”. Em vista disso, entendemos que uma politica
educacional ndo deve se limitar a causas singulares, como a formacao utilitaria do
individuo econdmico, trabalhador e consumista para satisfazer necessidades
especificas do mundo capitalista.

De acordo com Morin (2000, p. 38), “a dimens&o econbmica, por exemplo,
estd em inter-retroagdo permanente com todas as outras dimensées humanas”. O
autor observa que, “além disso, a economia carrega em si, de modo hologramico,
necessidades, desejos e paixdes humanas que ultrapassam 0s meros interesses
econdmicos”. Os principios do circuito retroativo e do circuito recursivo nos mostram
gue as relacdes humanas séo circulares e que as constru¢cdes humanas, como as

politicas educacionais, se baseiam em informacdes ja estruturadas.
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Dessa forma, sob a otica da Complexidade, percebemos a fragilidade do
documento, em manifestar rejeicdo a uma mensuracao reducionista, oriunda da
simplificacdo e da fragmentacdo. Isso ocorre porque os modelos tradicionais de
avaliacdo e monitoramento, pautados em testes padronizados do produto final,
desconsideram a histéria e o contexto dos alunos, falhando em responder a
necessidade de compreensdo humana. Em seus monitoramentos, desconhecem a
relacdo retroativa e recursiva entre as dimensdes humanas e da sociedade, as quais
expressam uma teia complexa de elementos tecidos em conjunto: socioldgico,
histérico, econdmico, politico, cultural, entre outros.

Sob a égide do Pensamento Complexo, o percurso de analise desta pesquisa,
possibilita o entendimento de que é a partir do que € tecido junto que se extraem as
informagbes de uma realidade complexa e incerta. Com base nas informagdes
globais — que integram a parte e o todo — o poder publico situa suas a¢des ao propor
a alfabetizac&o e o letramento, bem como ao mensurar aquisicdo da linguagem e do
conhecimento.

No que se refere a dinamica do planejamento de politicas educacionais, 0
regime de colaboracdo, tradicionalmente, mantém uma estrutura hierarquica no
cenario intergovernamental, que parte do Governo Federal para 0s governos
estaduais, e destes para as autoridades municipais. Nessas condicfes, as politicas
educacionais na esfera municipal ora sdo as mesmas do Estado (como no caso do
Documento Curricular de 2019), ora podem caminhar de forma interdependente
(como o Plano Estadual de Educacdo do Tocantins e o Plano Municipal de
Educacdo de Palmas). Isso valida a relevancia de partirmos da investigacao das
perspectivas de alfabetizacdo e letramento nas politicas educacionais vigentes, sob
a tutela do Estado para, entdo, analisarmos as politicas educacionais do municipio.

5.2.1 Documento Curricular do Tocantins — DCT/2019

Fundamentado e estruturado tedrico-metodologicamente a partir da BNCC, o
Documento Curricular do Tocantins, doravante DCT, € uma politica educacional
capitaneada pelo Estado para a Educacédo Infantii e o Ensino Fundamental. Foi
elaborado em regime de colaboracdo com as instancias de abrangéncia nacional,
estadual e municipal ligadas a educacgédo: Ministério da Educagdo (MEC), Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), Unido Nacional dos Dirigentes
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Municipais de Educacdo (UNDIME), Conselhos Estaduais de Educacédo e Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME). O processo de
construcdo envolveu ainda a colaboracdo de professores atuantes na educacao
basica e superior, além da comunidade externa (sociedade civil).

O DCT é o marco legal, normativo e referencial para a educagdo publica em
Palmas. Ao analisa-lo sob a ética da complexidade, percebemos que o documento é
um artefato politico, social e cultural. Isso porque seu conteudo tedrico nos permite
vislumbrar a abordagem que norteia nhdo somente a organizacdo do conhecimento
escolar e as concepcdes de ensino e aprendizagem, mas também a visdo de
sujeitos, as identidades e o0s objetivos da escola no contexto da sociedade
tocantinense e, especificamente, no Sistema Municipal de Educacéo de Palmas-TO,
como a politica educacional de alfabetizacdo e letramento.

No decorrer da nossa analise, observamos que essa “base” curricular
tocantinense traz uma perspectiva de curriculo que abrange, ao mesmo tempo, uma
dimenséo fechada e outra aberta. Na dimensédo fechada, o DCT define conteudos
comuns que devem integrar os curriculos das escolas. Por outro lado, sua dimensao
aberta reconhece a diversidade do Estado, determinando uma parte diversificada.
Essa maleabilidade permite que o curriculo seja adaptado para atender as
particularidades das realidades regionais e locais dos municipios.

Essa politica educacional desvela, sob 0 nosso ponto de vista, um caminho
multirreferencial para o acesso a conhecimentos histéricos, culturais e socialmente
construidos. Por isso, € imprescindivel que compreendamos como esse documento
curricular, elaborado para a realidade educacional tocantinense, sistematiza um
caminho para o processo do ensino e aprendizagem da leitura e escrita.

Ao analisar as proposicdes sobre os processos de alfabetizacao e letramento,
observamos que o Documento Curricular Tocantinense (DCT), em consonancia com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reafirma a ideia de que a alfabetizacéo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve receber maior enfoque nos dois
primeiros anos. Nos excertos 1 e 2 logo abaixo, expomos a légica desse documento

oficial na qual se concebe a alfabetizacéo e o letramento.

e Excerto 1 -visao de letramento:

Letramentos “[...] desenvolvimento de habilidades que promovam ao sujeito ler e escrever nas
situacfes pessoais, sociais e escolares em que € levado a produzir géneros, em contextos com
objetivos e interlocutores diversos” (Tocantins, 2019, p.18).
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e Excerto 2 — Alfabetizar e letrar:

A alfabetizacdo das criancas ndo devera ocorrer desvinculada do letramento, pois, segundo
Soares (1998, p. 47), alfabetizar e letrar séo duas agdes distintas, mas néo inseparaveis, pois o
ideal é “ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura, da escrita, de modo
que o individuo se torne, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado” [...]. A alfabetizacdo nos anos
iniciais deve ter maior enfoque nos dois primeiros anos, ampliando, a partir do terceiro ano, a
ortografizacdo - o conhecimento da ortografia do portugués do Brasil, com aprofundamento
durante todo o percurso do educando no Ensino Fundamental. Nessa perspectiva de alfabetizar
letrando, este documento organiza-se a partir dos géneros textuais em destaque no campo da
vida cotidiana, os quais estdo mais presentes no dia a dia das criancas, facilitando a sua
aprendizagem (Tocantins, 2019, p. 20).

Quadro 16. DCT/2019: alfabetizag&o e letramento e a educagéo complexa

Unidades de registro Convergéncia/ Perspectiva complexa
Divergéncia
"Ler e escrever em A leitura e a escrita sdo conhecimentos situados. A
situacdes pessoais, Convergéncia escrita vinculada a interlocutores e objetivos diversos
sociais e escolares." supera o isolamento técnico e se coloca na vida dos
sujeitos.
"Alfabetizar e letrar séo Dois conceitos distintos que se complementam e sédo
acOes distintas, mas ndo | Convergéncia inseparaveis na constru¢do do todo. Alfabetizar
inseparaveis". letrando representa um processo contido no outro.
"Alfabetizacdo nos dois Divergéncia A viséo sistémica da aprendizagem é enfraquecida
primeiros anos [...] pela ideia de etapas que se sucedem de modo linear
ampliando a e temporal.
ortografizagéo no
terceiro."
"Géneros textuais em Aprendizagem a partir do que estd no cotidiano.
destaque no campo da Convergéncia Reconhece que o sujeito esta inserido em um meio
vida cotidiana." ambiente e que o conhecimento emerge da interacéo
entre o sujeito e o seu meio.

Fonte: A autora, 2025.

Nesse documento, percebemos que as concepcgdes tedricas e as proposicoes
didatico-pedagogicas se embasam, principalmente, nos estudos de trés autores
apresentados nas referéncias utilizadas: Soares (1995; 1998), sobre alfabetizacéo e
letramento, e na concep¢ao de Bakhtin (2003), atualizada por Rojo (2004, 2012)
sobre a centralidade dos géneros do discurso (o texto em sua funcao social). Nesse
dialogo tedrico, o foco € direcionado para 0 uso concreto da lingua e da linguagem,
nas formas como se manifestam em situacdes reais, colocando o texto no centro do
processo de alfabetizacdo e letramento, devido a sua fungéo social.

Conforme o documento oficial, o letramento se refere as experiéncias dos
alunos com diversos usos da leitura, da escrita e da oralidade, o que evoca a
existéncia de uma multiplicidade de letramentos em uma dinamica de praticas reais

gue sao incontaveis. Com efeito, dessa perspectiva, emergiram 0s seguintes eixos
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de analise de educacao convergente com o viés da Complexidade: Alfabetizacéo e
letramento, Dimensdes social, histdrica, politica e cultural da escrita, Pluralidade e
contextos da escrita, O sujeito cognoscente na aprendizagem, Os géneros
discursivos e textuais.

Ao interpretar as citagOes de Soares (1995; 1998) e explicitar as concepcgdes
de Bakhtin (2003) e Rojo (2004, 2012), o DCT reitera a compreensdo da
alfabetizacdo como um processo que deve se desenvolver de modo indissociavel do
letramento. Dessa forma, essa proposi¢ao concebe as atividades para a apropriacao
da leitura e da escrita a partir de uma variedade de géneros textuais, de diferentes
dimensdes: curtos, médios, longos e ndo verbais (visuais e sonoros).

Nesse sentido, e a partir do principio sistémico organizacional, € possivel
considerar a conexdo do conhecimento das partes, ou seja, a alfabetizacdo com o
conhecimento do todo: o letramento. Este, por sua vez, envolve “muito mais do que
uma habilidade (ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que |€”
(Kleiman, 2005, p. 18) e escreve.

Da mesma forma, a percepg¢do hologramica demonstra que o todo esta
inscrito nas partes. Em outras palavras, o texto € o0 eixo central tanto para a
aprendizagem do sistema de escrita (alfabetizacdo) quanto para o desenvolvimento
dos usos sociais da linguagem (letramento). Assim sendo, a alfabetizacdo e o
letramento significam o desenvolvimento de processos inter-relacionados, que se
retroalimentam mutuamente dentro da totalidade do texto.

E um processo complexo, pois € tecido por mdltiplas dimensdes e direcdes:
desenvolvimento cognitivo, autonomia, liberdade, criatividade e capacidade
ampliada de comunicagéo.

Soares (2023, p. 139) esclarece que, para escrever, 0 processo parte dos
fonemas para os grafemas. A crianca precisa desenvolver a consciéncia
fonografémica: “identificar os sons da lingua, até o nivel dos fonemas, e representa-
los com grafemas correspondentes aos fonemas”. Para ler, o processo parte dos
grafemas para os fonemas, sendo necessario que a crianca desenvolva a
consciéncia grafofonémica: “relacionar as letras do alfabeto com os fonemas que
elas representam”. Para se estabelecer um ciclo conjugado de alfabetizacdo e
letramento, a autora explica que “a crianga se apropria do sistema alfabético de
escrita contemporaneamente ao convivio com o0s usos desse sistema”’. A

alfabetizacdo, quando vinculada ao letramento, € uma proposta que considera a
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importancia da aprendizagem e do dominio da leitura e da escrita em contextos
sociais e em situacdes diversas do cotidiano.

Nesta tese, com base nos principios sistémico organizacional e
hologramatico, reafirmamos nosso posicionamento em concordancia com a
concepgcao da Magda Soares sobre a inseparabilidade e as especificidades da
alfabetizacdo e do letramento. Essa percepcao € corroborada por pesquisadores
expoentes desses fendmenos, como Kleiman, Tfouni e Rojo. Esse conhecimento,
um verdadeiro legado transmitido por essas autoras, nos leva a compreender que
alfabetizacdo e letramento sédo processos fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo dos sujeitos. Alfabetizar e letrar, nesse sentido, significam ensinar nao
apenas a viver no mundo grafocéntrico, mas também a conhecer o mundo em que
se vive e atuar nele.

O DCT subscreve criticas explicitas ao modelo tradicional de ensino, que
ainda prevalece em praticas educativas centradas em estruturas e modelos

ultrapassados no contexto da educacéo contemporanea:

Se, por anos, 0 ensino centrou-se em moldes tradicionais, no trabalho com
estruturas e modelos, hoje, o enfoque recai na interagdo, no trato com
finalidades e objetivos diversos e na abordagem metodoldgica adequada
a cada finalidade e objetivo. [...] é fundamental o trabalho com
“linguagens” na escola, a fim de possibilitar ao estudante a observagéo, o
descobrimento, a inferéncia e a reflexdo sobre o0 mundo, dialogando com o
outro, concebendo a lingua como fruto da interagdo social (Tocantins, 2019,
p.18, grifos nossos).

Embora tenha sido concebido sob o principio cartesiano da fragmentacéao do
conhecimento, € possivel perceber que esse documento é um artefato curricular que
busca orientar praticas educativas em contraposi¢do a praticas instrutivas tipicas do
modelo tradicional, que se baseia na transmissao e na reproducéo do conhecimento.

No entanto, a visdo linear e simplificadora permeia o discurso desse excerto e
contraria os principios dialégico e recursivo, que nos permitem afirmar que os
moldes tradicionais (0 velho) e os enfoques de hoje (0 novo) coexistem e se
retroalimentam. Essa crenca de que o novo € melhor que o tradicional alimenta a
visdo linear. Segundo Mortatti (2016, p. 87), isso ndo € um fato novo, com efeito,
marca uma “tensdo caracteristica das constantes disputas entre o ‘novo’ e o ‘velho’,
gue se observam ao longo desse movimento histérico”. No cerne dessa tenséo, o

principio dialégico nos ajuda a compreender que a solucdo ndo € a substituicdo de
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um modelo pelo outro, mas sim, conhecer os limites, possibilidades e limitacbes de
cada um, ativando a capacidade de manter e articular o “novo” com o “velho”.

A busca por uma metodologia “adequada” pode incorrer no erro do
reducionismo que ndo acolhe a desordem, a incerteza, o erro e outras emergéncias
produtivas do conhecimento. Assim, acreditamos que uma “abordagem
metodoldgica adequada” ndo é a busca por modelos Unicos. De outra forma, é
flexivel em razdo das descobertas e estratégica observando o acompanhamento dos
alunos.

O documento enfatiza como “fundamental o trabalho com ‘linguagens’ na
escola” e explicita uma concepgao de lingua como “fruto da interacéo social”, fato
gue nos leva a inferir uma visdo estreita de linguagem, sobretudo, de linguagem
como instrumento de comunicagdo, e uma percepg¢ao limitada quando se omite
outros enfoques da linguagem, por exemplo, de acéo e interacdo, de organizar o
pensamento dos sujeitos e possibilitar-lhnes autoanalise e reflexdo critica sobre a
prépria condicdo humana.

Ao explicitar sua matriz conceitual (com base em Soares; Rojo; Bakhtin) sobre
alfabetizacéo, letramento e géneros do discurso, o documento adota como base de
sua propria perspectiva de pratica educativa, uma percepcéo de ensino mais ampla,
sinalizando que o aluno deve apropriar-se, simultaneamente, do sistema alfabético
(a relagcdo fonema-grafema, a codificacdo e decodificagdo) e dos usos sociais e
praticos da escrita (o letramento) — um processo que confere sentido e
funcionalidade ao aprendizado. Assim, para compreender a Vvisdo proposta,
precisamos analisar o dialogo tedrico que sustenta o DCT.

Géneros discursivos ou textuais, interacdo e dialogia sado construtos que
permeiam o Documento Curricular tocantinense. Utilizando conceitos de Bakhtin, o
DCT segue a linha didatico-pedagogica da BNCC, concebendo a diversidade de
textos como o centro dos processos de ensino, de aprendizagem e de

desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

A pratica da leitura, por meio dos usos dos géneros discursivos/textuais,
significa promover um ensino voltado para a vida, que propicie a formacgéo
de sujeitos participativos das praticas sociais que envolvem a cultura da
leitura e da escrita [...] “os campos de atuagdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sdo definidos de acordo com os géneros discursivos/textuais
de sua abrangéncia” (Tocantins, 2019, p. 22).
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Isso significa que a proposta de ensino deve observar os contextos legitimos
dos alunos, uma vez que os “‘campos de atuacao” se referem a participagao dos
estudantes em “situacbes de leitura proprias de atividades vivenciadas
cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e
familiar, escolar, cultural e profissional” (Tocantins, 2019, p. 28).

Sob o prisma da complexidade, Morin (2000, p. 17) nos alerta que todo
desenvolvimento “verdadeiramente humano deve compreender o desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das participacbes comunitarias e da
consciéncia de pertencer a espécie humana”. Portanto, acreditamos que as bases
curriculares, ajustadas a uma realidade ampla e de mdltiplas dimensdes, ganham
em significado e contribuem para a construcao de projetos politico-pedagodgicos que,
no ambito escolar, promovem praticas verdadeiramente educativas.

Cabe salientar que o DCT aborda amplamente propostas de letramento e
integracdo de saberes, expressando a ideia de que as praticas de linguagem
decorrem da interacéo ativa do leitor, ouvinte ou espectador com o0s textos (escritos,
orais e multissemiéticos) e de sua interpretacdo. A aprendizagem da escrita decorre
do dialogo e das interacdes sociais intermediadas por textos. Essa perspectiva
remete a vislumbres do pensamento bakhtiniano de que, na esfera social, a
aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem ndo decorrem tdo somente da
dimensédo cognitiva, desdobram-se das interacbes dos sujeitos com seus pares e
com a sociedade no contexto sécio-histdrico, reconhecendo a importancia de
mediadores, como 0s professores, no processo de interacdo do sujeito com o
mundo.

Em suas abordagens sobre letramentos e multiletramentos, o DCT expde a
percepcao da multiplicacédo e pluralidade de textos orais e escritos como fatores da
expansdo das tecnologias digitais, instaurada pelo mundo cibernético, onde se
estabelece a cultura digital. O texto faz uso direto do pensamento de Rojo (2012)
para mostrar que o conceito de “multiletramentos” diz respeito a “multiplicidade
cultural das populagdes” e “a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos”
(Rojo, 2012, p. 13), “por meio dos quais os sujeitos se informam e se comunicam”
(Tocantins, 2019, p. 19). O documento afirma, ainda, que o conceito de
multiletramentos “abarca as nogdes culturais e de multiplicidade de linguagens, em

textos impressos, audiovisuais, digitais ou nao”.
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Nessa linha de pensamento, o DCT segue a interpretagcdo de Rojo (2012, p.
19) de que os textos do cotidiano sdo compostos de uma semiose (diversas
linguagens) que exige “capacidades e praticas de compreensao e produgao de cada
uma delas (multiletramentos) para fazer significar’. A pluralidade revelada no termo
letramentos aponta para as muitas maneiras de escrever e ler que sempre existiram
nas praticas socialmente instituidas fora da escola e que hoje os Novos Estudos do
Letramento (ressaltamos aqui também a abordagem complexa) tém reconhecido e
valorizado.

No guia de implementacdo, o DCT sugere que as escolas ou unidades
educacionais mobilizem e envolvam toda a comunidade escolar no processo de
ensino e aprendizagem. O objetivo é assegurar um curriculo pertinente, capaz de
contemplar “a realidade local [e] regional e considerar a perspectiva do direito a
aprendizagem nacional, lembrando que para um curriculo vivo é essencial
considerar os tempos, espacgos, praticas pedagodgicas e as rotinas escolares”
(Tocantins, 2019, p. 12). A ideia de "curriculo vivo" apresentada nesse documento
propde uma visao relacional do estudante com as multiplas dimensdes da realidade.
Essas dimensbes ndo podem ser ignoradas, pois nelas estdo presentes o0s
diferentes modos de ser e de viver.

Nesse sentido, a visdo multidimensional da realidade contribui para a
legitimacdo do conhecimento pertinente, que se da por meio da contextualizacao.
Segundo Moraes (2021, p. 162), a contextualizacdo € revelada pelo principio
sistémico organizacional, “informando que sem um contexto nada faz sentido”. A
autora complementa, dizendo que “o conhecimento construido é sempre fruto de um
processo no qual o contexto tem sempre um papel fundamental, tanto em nossa vida
cotidiana quanto em nossa reflexao sobre problemas locais e mundiais”.

Assim, julgamos que um curriculo vivo observa préaticas escolares que se
originam das dimensdes sociais e culturais de cada localidade e regionalidade,
constituindo-se como um artefato que dialoga com as especificidades de tempos e
espacos, sendo capaz de dar respostas as necessidades dos estudantes. Essa
perspectiva fundamenta-se no principio hologramico, no qual o estudante, enquanto
parte do tecido social, traz em si a presenca da totalidade da sociedade em que esta
inserido, independentemente de sua posi¢cao geografica ou contextual.

O DCT converge com o Pensamento Complexo com uma visdao ontoldgica,

guando descreve a diversidade constitutiva do Tocantins e recomenda que essa
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realidade multipla seja objeto do conhecimento. Essa valorizagéo do local (contexto)
€ um principio do conhecimento pertinente e ponto de partida para a ética do género
humano, que conduz a educacéo a valorizacdo do outro e ao desenvolvimento do
ensino da identidade terrena e da compreensao mutua tado necessaria, “em todos os
sentidos”, a vida no Planeta (Morin, 2000, p. 16).

Imbuido de questdes socioldgicas, o curriculo em analise aborda como
praticas culturais contemporaneas, marcadas pela formacdo da populagéo
tocantinense: indigenas (Karaja, Xambioa, Javaé, Xerente, Krah6, Krahd Kanela,
Apinajé e Ava Canoeiros), comunidades remanescentes quilombolas, comunidades
tradicionais ribeirinhas, quebradeiras de coco, entre outros. Reconhece que a
pluralidade e a diversidade de povos ndo somente caracterizam a populacao
tocantinense, mas conferem significancia as diversidades linguisticas e culturais no
estado. Dessa maneira, o documento propde religacées na forma como aborda o
atendimento as peculiaridades das culturas que compdem a formacéo da populacao
e da regionalidade no universo tocantinense, marcada por uma pluralidade de povos
e manifestacdes culturais.

O documento, a nosso ver, evidencia elementos da educagédo complexa, com
destaque para os saberes “os principios do conhecimento pertinente”, “ensinar a
identidade terrena” e “ensinar a compreensao”. Esta analise se baseia nos principios
dialégico, recursivo e da reintrodugdo do sujeito cognoscente em todo o
conhecimento, o que nos leva a perceber que, ao se estabelecer uma relacao
empatica do curriculo com a pertinéncia do didlogo com a diversidade e a
culturalidade, valorizam-se os diferentes contextos e saberes que sédo o alicerce da
construcdo do conhecimento.

A identificacdo desses saberes ¢é reafiimada na consideracdo das
experiéncias e vivéncias que somente os discentes, sujeitos histéricos e geograficos,
possuem, a partir das relagdes permeadas pelas linguagens no mundo em que
vivem. Sob esse viés, um olhar mais aberto e multifocal, contemplado nos projetos
politico-pedagdgicos, resgata a democracia de saberes no ambiente escolar, visto
qgue o curriculo deixa de se restringir ao conhecimento canonizado, imposto como
verdade Unica a ser depositada, em nome da tradicdo, em sujeitos que integram
diferentes tradi¢cdes.

Ao pensar ontologica e teoricamente, sob o principio da reintroducdo do

sujeito cognoscente em todo o conhecimento e da logica dialégica, percebemos que
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a confluéncia de aspectos sociais, culturais, historicos e de vivéncias — destacados
no DCT e destinados ao resgate nos projetos politico-pedagdgicos — constitui uma
elaboracdo complexa de conhecimentos que ndo se dissocia das humanidades. De
fato, na sala de aula, o “microcosmo complexo” (Moraes, 2010, p. 10), esses aportes
propiciam caminhos para que o ser ontologico, em sua pluralidade linguistica e
cultural, encontre seu lugar no universo educacional e se sinta parte do mundo como
cidaddo nesta era planetaria.

Diante disso, o conhecimento cientifico circula pelas culturas, reorganiza-se e
agrega-se a saberes compartilhados por diferentes histérias de vida. Nesse
caminho, a educacdo formal estimula um processo complexo de alfabetizacdo e
letramento, marcado pela reunido de conhecimentos que se encontram dispersos: o
cientifico (escolar) e os saberes sobre a realidade que ndo sao necessariamente
escolares, nem mobilizados por praticas letradas.

No que se refere a forma como o DCT organiza o conhecimento, observamos
gue, seguindo a proposta cartesiana de dividir o conhecimento em partes, o DCT
esta dividido em quatro partes™, nas quais se organizam as orientacdes curriculares
para as etapas desde a Educacdo Infantii ao Ensino Fundamental. Na area de
Linguagens, o “Documento Curricular Linguagens”, que abrange o componente
‘Lingua Portuguesa”, € o que mais se aprofunda nos temas alfabetizacdo e
letramento. Esse componente apresenta conceitos, perspectivas e aspectos
relacionados a propostas didatico-pedagdgicas para o processo de alfabetizacéo e
letramento. No que concerne ao caminho metodologico de organizacdo do

conhecimento, o DCT aponta a metodologia interdisciplinar:

Assim, os géneros discursivos/textuais serdo trabalhados de duas formas,
ora como objetos de estudos, quando os estudantes identificam a situacdo
comunicativa, o tema/assunto, a forma de organizacao e finalidade do texto;
ora, como meio para estudo de outros contelidos (aquisicdo e compreensao
em leitura, andlise linguistica etc.) e também de forma interdisciplinar
integrando os saberes (Tocantins, 2019, p. 35, grifos n0ssos).

*  Documento Educacdo Infantil, Documento Ciéncias da Natureza e Matematica, Documento

Ciéncias Humanas e Ensino Religioso, Documento Linguagens, dedicado a Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Artes e Educacéo Fisica.
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Nesse curriculo, tem-se a ideia de que as areas do conhecimento devem
dialogar promovendo a interdisciplinaridade no modo como foram organizadas. O
termo 'integrando’ (grifado no excerto) sugere que a interdisciplinaridade se aplica na
comunicacao, na interacao e na relacao entre duas ou mais disciplinas. Um exemplo
seria o dialogo entre os componentes da grande area de Linguagens, como Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e Educacéo Fisica.

Como um movimento inaugural e postura decisiva na direcdo contraria a
fragmentacdo, ao preconizar o didlogo entre areas do conhecimento, a
interdisciplinaridade promove uma visdo mais integral dos saberes, superando
construcdes elaboradas sob perspectivas isoladas. Essa abertura possibilita a
guebra da rigidez da compartimentacao tedrico-pratica dos saberes, convidando as
disciplinas a dialogarem, a partilharem suas especializagGes e, assim, a conceber a
realidade de forma mais completa e complementar.

Contudo, a luz do Pensamento Complexo, a interdisciplinaridade, embora
essencial, ndo é suficiente para uma reforma do pensamento almejada, pois ela
opera na dimenséao entre as disciplinas, mas nao as transcende, mantendo-as como
entidades separadas, no nivel da complementaridade, ndo com um tecido conjunto
indissociavel em que o todo esta na parte e a parte, no todo.

Apesar das frequentes mengdes a metodologia “interdisciplinar’ ao longo do
documento, sem a devida fundamentacdo tedrica (como por exemplo: Georges
Gusdorf, Hilton Japiassu; Ivani Fazenda; Gaudéncio Frigotto), podemos afirmar que
essa €, de fato, a abordagem valorizada e defendida no DCT. Esse uso superficial
de conceitos tedricos, metodolégicos e de seus pressupostos, sem o devido
adensamento de suas concepg¢des, € uma caracteristica recorrente nos documentos
de politicas que regem a educacao brasileira. Julgamos que esse cenario reflete
uma fragmentacao do saber, no qual os termos citados ndo chegam a constituir uma
verdadeira reforma do pensamento e da pratica pedagdgica.

Embora o texto ndo apresente uma base tedrica para o conceito de
interdisciplinaridade, propomo-nos a pensar que sua aplicagdo pode ser mais bem
delineada nos projetos politico-pedagogicos das escolas. Ao mesmo tempo, o
aprofundamento tedrico do conceito pode ser estudado por professores
alfabetizadores interessados em sua relevancia e no conhecimento de seus
aspectos. Sabendo, antes de tudo, que cada professor traz consigo uma matriz

pedagogica propria, decorrente de todo o processo de formacéo que vivenciou, € a
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partir dessa matriz fornecedora de parametros que ele desenvolve sua pratica
docente. Por isso, acreditamos que nas oportunidades de formag&o nas escolas, ou
seja, nos ambientes de trabalho docente, é relevante oportunizar ao professor o
resgate de seu autoconhecimento.

Ao se autoconhecer, o docente resgata sua matriz pedagdgica, compreende a
razao de seu modo de ensinar e se abre para novas possibilidades. Uma vez que as
sugestbes de trabalho interdisciplinar sdo apresentadas as escolas por meio do
DCT, o entendimento do que é, como se realiza e quais sédo as finalidades desse
tipo de trabalho depende da iniciativa do docente. Cabe ao docente buscar o aporte
tedrico necessario para sistematizar e aprofundar esse conhecimento.

A proposta pedagogica do “alfaletrar”, adotada pelo DCT, que a alinha a
estratégia metodoldgica interdisciplinar, apresenta, no horizonte do processo de
alfabetizacdo e letramento, o acesso dos sujeitos ao mundo por meio do dominio
das préaticas de leitura e de escrita. O documento conceitua a alfabetizacdo em duas
dimensoes: a individual e a social.

A dimenséo individual foca na aquisicdo do cédigo escrito, a qual deve ser
inseparavel do desenvolvimento da capacidade de usar a leitura e a escrita em
situacOes reais. A dimensdo social, por sua vez, ressalta a importancia dessas
praticas fora do ambiente escolar, superando a ideia de que a alfabetizacdo se
restringe a codificacdo e decodificacdo silenciosa, em que apenas 0S proprios

alunos tém conhecimento das competéncias e habilidades que desenvolveram.

5.3 Proposicdes de alfabetizacdo e letramento em politicas educacionais na

esfera municipal

A colaboracdo e o processo participativo na inter-relacdo entre o Estado do
Tocantins e o Municipio de Palmas suprimem o paralelismo que poderia determinar
a separacdo e estabelecer a concorréncia entre os dois sistemas publicos de
educacdo. Os sistemas de educacédo, portanto, distintos, concretizam o Regime de
Colaboracéo estabelecido pela legislacdo federal, permitindo a aplicacao efetiva de
recursos e a pactuacao de metas comuns para a melhoria da qualidade do ensino,
especialmente por meio de a¢les articuladas.

Como mencionado no capitulo 4 (no final do topico 4.1), o Estado do

Tocantins criou, por lei, seu sistema estadual de educacdo em 1994. Dez anos
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depois, em 9 de dezembro de 2004, Palmas instituiu seu préprio Sistema municipal
de educacédo (Semed), por meio da Lei n° 1.350. Os dois sistemas operam sob um
regime de colaboracdo, estabelecido por essa inter-relacdo, atuando de forma
articulada na organizacdo e nas proposicdes de alfabetizacdo e letramento no
contexto educacional da capital.

A partir de nossas andlises das politicas de alfabetizacdo e letramento,
observamos que o didlogo e a integracdo, tanto no planejamento quanto na
construcdo das politicas educacionais, sdo aspectos enfatizados nas secodes
introdutdrias dos textos oficiais, 0os quais apresentam as proposi¢ées de ensino da
leitura e da escrita ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacéo de Palmas-TO.

5.3 Plano Municipal de Educacéao - PME/Palmas-TO (2015-2025)

Em nossa andlise do Plano Estadual de Educacdo do Tocantins (PEE/TO),
observamos que o documento, em seu texto legal, estabelece respostas do Estado
as demandas da sociedade tocantinense relacionadas a educacdo, com énfase na
alfabetizacdo e no letramento.

Nesta secdo, debrugcamo-nos sobre o Plano Municipal de Educagédo de
Palmas (PME). O modo como esse dispositivo orienta a alfabetizac&o e o letramento
no Ensino Fundamental mostra-se imprescindivel para elucidar as implicacbes
educacionais focalizadas neste estudo.

Partimos do pressuposto de que o Plano Municipal de Educacédo (PME) de
Palmas manifesta os mesmos propoésitos em relacdo as proposicdes de diretrizes,
metas e estratégias para a alfabetizacdo e o letramento no decénio definido, 2015-
2025. Entretanto, a partir da nossa leitura e releitura desse documento, observamos
qgue nao ha proposicao de letramento; o termo sequer é mencionado no documento.

O documento versa apenas sobre alfabetizacédo, fato que nos leva a notar
uma divergéncia com a educacdo na perspectiva da Complexidade, circundada por
principios que, na Otica sistémica organizacional, possibilitam ultrapassar os limites
da visdo reducionista e desconstruir proposicées que enfatizam as partes em
detrimento do todo. Vejamos nos excertos 1 e 2 o que PME diz sobre a

alfabetizacao.

e Excerto 1 - alfabetizacdo (expectativa de prazo e avaliagao):
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Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o 3° (terceiro) ano do ensino fundamental, avaliando
bienalmente o cumprimento desta meta em regime de colaboracéo e com o apoio técnico e financeiro
da Unido e do Estado (Palmas-TO, 2015).

e Excerto 2 — alfabetizacao plena:

Estruturar os processos pedagogicos de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental,
articulando-os com as estratégias desenvolvidas na pré-escola, com qualificagdo e valorizagdo dos
professores alfabetizadores e com apoio pedagégico especifico, a fim de garantir a alfabetizagéo
plena de todas as criancas (Palmas-TO, 2015).

Quadro 17. PME/Palmas-TO: alfabetizacéo e letramento e a educacao complexa

Unidades de registro Convergéncia/ Perspectiva complexa
Divergéncia
"Alfabetizar todas as Ao estabelecer um prazo méximo de até o 3° ano,
criancas, no maximo, até | Divergéncia imp&e-se uma linearidade e uma certeza que ignora
0 3° ano." 0 imprevisto, o tempo biolégico, social e a

singularidade de cada crianca.

O foco no cumprimento de meta tende a reduzir o

"Avaliando bienalmente o . - A . .
Divergéncia fenébmeno complexo da aprendizagem da leitura e da

cumprimento desta . I L .
meta.” escrita a indicadores numéricos (q_ua_ntltatlvos),

separando o resultado do processo qualitativo.

Considerar a articulagdo entre a Pré-Escola e o
"Articulando-os com as | Convergéncia Ensino Fundamental reflete a ideia de
estratégias desenvolvidas interdependéncia de niveis e o reconhecimento de
na pré-escola." que a alfabetizacdo ndo é um evento isolado, mas

parte de um sistema educacional maior (o todo).
“qualificacdo e Afirma a importancia do ensino ao valorizar o
valorizag&o dos Convergéncia professor e reconhecer a dimensdo humana e ética
professores da educacéo.

alfabetizadores e com
apoio pedagoégico
especifico”

Fonte: A autora, 2025.

Entendemos que o PME acaba por representar um “pensamento parcelar e
unidimensional” (Morin, 2007, p. 122), uma visao simplificadora e um conceito
fechado de alfabetizacdo. O termo “alfabetizacdo plena” deixa entrever uma
definicdo autossuficiente, e a consequéncia disso é o isolamento da escrita da
pratica social e a mutilacdo do letramento, dificultando a visdo das inter-relagfes
existentes entre o sujeito e o objeto, bem como das relacdes sociais dos sujeitos.

Acreditamos que um plano municipal de educacao é de grande relevancia
para nortear a elaboracdo de politicas educacionais municipais de alfabetizacéo e
letramento. Isso nos faz pensar que esse documento oficial ndo deve ser um artefato
amorfo, com ideias que ndo comportam as multiplas dimensdes nas fun¢bes sociais

que a escrita exerce.
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Nos fragmentos em destaque, a divergéncia em relacdo a educacao
complexa também emerge do fato de que o PME de Palmas-TO, ao tratar da
guestdo da alfabetizacdo, desconsidera fatores sociais, culturais e politicos. O
processo de alfabetizacdo, referenciado na meta e nas estratégias, ndo apresenta a
construcdo da leitura e escrita amalgamada a essas questdes, nem as inter-relacdes
com 0 sujeito cognoscente.

Um ponto convergente com o Pensamento Complexo que chama a atencao
na Otica do principio sistémico organizacional é a articulacdo entre Pré-escola e
Ensino Fundamental. Ao pressupor que a alfabetiza¢éo ndo € um evento isolado em
determinada etapa, o texto sinaliza um continuum de constru¢do do conhecimento
gue nao pode ser estanque.

A mencédo a valorizagdo do professor nos permite resgatar o principio da
reintrodugéo do sujeito em todo o conhecimento e validar o entendimento de que o
conhecimento é uma constru¢do, portanto, sem um sujeito que o construa, o ensine
e transmita essa cultura e autonomia, ndo ha conhecimento. Por fim, valorizar os
professores é reconhecé-los como parte do processo educativo, e compreender o
ensino n&o como um processo mecanico, mas de mediagao feita por um ser humano

complexo que lida com seres complexos.

5.3.1 Curriculo da Alfabetizacdo e Letramento (1° e 2° Anos - Ensino Fundamental):

caracterizacao de uma proposta

Doravante, para o efeito de sentido que pretendemos construir, adotamos a
expressao “curriculo nascente” para nos referirmos a esta proposta de Palmas: uma
politica educacional que se diferencia das demais politicas curriculares descritas
nesta tese por ser um curriculo especifico, contendo no proéprio titulo os objetos
contemplados: a alfabetizacdo e o letramento, e o recorte: o ciclo dos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental.

Aflorado de uma construcéo colaborativa, estabelecida por meio de um canal
aberto pelo “dialogo entre os técnicos do curriculo da Semed/Palmas-TO e as (0S)
professoras (es), supervisoras (es) das unidades educacionais que ofertam o ciclo
de alfabetizacdo dos 1° e 2° anos" (Palmas-TO, 2024a, p. 6), os criadores desta
proposta curricular nascente apresentam, no fasciculo de Lingua Portuguesa, a

correspondéncia dessa politica com os documentos oficiais analisados nesta tese.
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Acreditamos, portanto, que as questdes educacionais e as definicdes curriculares
mais pertinentes sdo elaboradas por aquelas/aqueles que estdo efetivamente
imersos no mundo real, engajados com o contexto e comprometidos com a praxis e
a complexidade inerente.

O aporte tedrico do documento introdutério que estamos analisando,
denominado “Curriculo da Alfabetizacdo e Letramento (1° e 2° Anos - Ensino
Fundamental)” apresenta como base tedrica e documental a interconexao entre o
DCT/2019, as Metas de Aprendizagem do livro Alfaletrar (Soares, 2020) e os direitos
de aprendizagem do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC/2012). Este ultimo, uma politica educacional inovadora, foi trabalhada com
os professores alfabetizadores, concebendo a acdo de alfabetizar letrando e letrar
alfabetizando. O Quadro 18 apresenta uma sintese das Metas de Aprendizagem e
dos direitos de aprendizagem do PNAIC utilizados na construcdo da proposta

curricular.

Quadro 18. Base tedrica e documental do curriculo de Lingua Portuguesa

Alfaletrar (Soares, 2020)

Habilidades: Apropriacdo do sistema alfabético de escrita. Ortografia no ciclo de
alfabetizacao e letramento.

Habilidades de leitura e interpretacdo de textos no ciclo de alfabetizacdo e letramento.
Habilidade de producdo de textos no ciclo de alfabetizacdo e letramento. Convencdes
gréficas e ortograficas na producéo de texto no ciclo de alfabetizacdo e letramento.

Metas de
aprendizagem

PNAIC/2012

I. Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em
suportes textuais diversos, e para atender a diferentes propdsitos comunicativos,
considerando as condi¢cdes em que os discursos sao criados e recebidos.

II. Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, crdnicas, poemas,
dentre outros), levando-se em conta os fenbmenos de fruicdo estética, de imaginacdo e de
lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura.

[ll. Apreciar e usar em situacgdes significativas os géneros literarios do patriménio cultural
da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.

IV. Compreender e produzir textos destinados a organizacdo e socializagdo do saber
escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos, resenhas,
dentre outros) e a organizacgdo do cotidiano escolar e ndo escolar (agendas, cronogramas,
calendarios, cadernos de notas...).

V. Participar de situacgdes de leitura/escuta e producéo oral e escrita de textos destinados a
reflexdo e discusséo acerca de temas sociais relevantes (noticias, reportagens, artigos de
opinido, cartas de leitores, debates, documentarios...).

VI. Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a reflexéo
sobre valores e comportamentos sociais, planejando e participando de situacdes de
combate aos preconceitos e atitudes discriminatérias (preconceito racial, de género,
preconceito a grupos sexuais, preconceito linguistico, dentre outros).

Direitos de aprendizagem

Fonte: A autora, 2025. A partir de Soares (2023, p. 291) e PNAIC (2012, p. 6).



211

Esses referenciais representam o caminho percorrido para a elaboracdo do
Curriculo de Alfabetizacdo e Letramento para o 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, uma politica educacional do Sistema Municipal de Ensino de Palmas
especifica para a rede de educacao palmense. O documento, que foi submetido a
consulta publica e ja enviado para a apreciagdo final do Conselho Municipal de
Educacédo (CME), encontrava-se na Ultima fase para seu implemento, em agosto de
2025.

Os direitos de aprendizagem do PNAIC e as Metas de Aprendizagem
contestam uma visdo simplista da aquisicdo da leitura e da escrita. Ao adotar essas
metas e direitos, os colaboradores da construcdo do curriculo de Palmas
reconhecem a complexidade dos processos de alfabetizacdo e letramento.

Sob uma perspectiva sistémica-organizacional do ensino e da aprendizagem
da leitura e da escrita, identificamos os eixos de analise: Alfabetizacdo e letramento,
Dimensdes social, historica, politica e cultural da escrita. Isso significa que o
desenvolvimento cognitivo ndo € o fator de maior forca no ensino da escrita. A
interacéo, as relagdes sociais, a construcao de identidades e significados sao alguns
dos fatores de igual peso no processo de ensino.

Esse didlogo delineou no curriculo nascente um percurso que une a
apropriacdo do sistema alfabético a constru¢cdo do conhecimento do texto como um
todo organizado. Em sua conexdo com o PNAIC, o curriculo aborda as habilidades
de escrita, leitura e de interpretacdo de textos de forma ciclica, continua e
expandida, abrangendo tanto a alfabetizacdo quanto o letramento.

O livro Alfaletrar, de autoria de Magda Becker Soares, foi constituido como a
principal base teorica estruturante do documento, mobilizando conceitos e objetivos
de alfabetizacdo e letramento. Partindo dessa obra, os autores do curriculo
adaptaram ideias para a organizacdo do ensino e aprendizagem, a sistematizacéo
de modos de acompanhamento do desempenho dos estudantes, a criagdo de
ambiente alfabetizador e para a adocédo das metas de aprendizagem propostas por

Soares, transformadas no curriculo em expectativas de aprendizagem'® -

18 Essas informacdes foram coletadas na live “Politica de alfabetizagdo construida colaborativamente
na SEMED - Palmas (TO) — LIVE ALAB”, com a participagdo da diretoria técnica, de técnicos e
professores que contribuiram na construgdo da proposta curricular.
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exemplificadas no Quadro 19 — que “sdo os desdobramentos das habilidades”, com

0 propésito de orientar o trabalho dos professores alfabetizadores “no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, por meio dos usos sociais da leitura e da

escrita nos seus diversos campos de atuacdo” (Palmas-TO, 2024b, p. 18).

Quadro 19. Expectativas de aprendizagens e organiza¢ao do ensino

Habilidade Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.
Objeto do conhecimento Alfabeto, letras e sinais graficos.
Expectativa de aprendizagem Conhecer e diferenciar letras entre desenhos, numeros e
outros simbolos gréaficos.
Indicador e 0 monitoramento a Diferencia letras entre desenhos, nimeros e outros simbolos
aprendizagem gréficos.

Trabalhar com o alfabeto moével, com fichas de numeros,
Sugestao pedagoégica desenhos e outros simbolos graficos impressos e digitais.
Propor as criancas separa-los e organiza-los em listas.
Posteriormente, propor atividades de diferenciacdo entre letras
e outros simbolos.

Fonte: A autora, 2025. A partir de Palmas-TO, 2024b, p. 31.

Para interpretar os aspectos da educacdo complexa, nesse exemplo, e suas
implicagbes no ensino das partes, ou seja, do alfabeto, o ponto de partida € a
percepcao das relagbes existentes entre as partes e o todo, e da complexidade
dessa relacdo que sempre contextualiza, retne e integra.

No ensino do objeto proposto nesse exemplo (o alfabeto), a simplificacdo é
necessaria na aprendizagem inicial da escrita alfabética, que se da com o ensino
das letras e sinais graficos. Contudo, essa simplificagdo precisa ser uma
simplificacéo “relativizada” (Morin, 2011, p. 102), o que implica a consciéncia de que
a reducdo se limita ao dominio técnico do alfabeto, que, por si s6, ndo é capaz de
resgatar o verdadeiro significado da escrita como uma construgdo social, cultural e
politica.

Pensar complexo essa premissa possibilita instaurar um processo de ensino e
aprendizagem que ndo mutila ou reduz o objeto de estudo, mas insere o aluno no
universo da leitura e da escrita por meio de uma aprendizagem contextualizada, que
se realiza com 0 uso de palavras e textos que dialogam diretamente com o0 contexto

de vida dos alunos, em vez de producdes artificiais, arranjadas e desprovidas de

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gpGjZdZCBAI&t=2s
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uma construcdo significativa que estimula o pensamento complexo e o raciocinio

critico.

5.3.2 Modelo de organizacado do conhecimento no curriculo nascente

Na perspectiva da Epistemologia da Complexidade, o conhecimento humano,
evidentemente produzido por seres humanos, deve ser organizado considerando “a
condigdo humana e o ser humano que produz o conhecimento” (Suanno, 2015, p.
85). A busca, a construcédo, a desconstrucéo e a reconstru¢cdo do conhecimento sao
processos inatos ao ser humano. Entretanto, o modo de conhecer e de produzir o
conhecimento proposto pela ciéncia moderna, como ja discutimos, orientou que se
ofereca o conhecimento construido vindo de fora e que o transmita em fragmentos
separados e distribuidos em divisbes denominadas disciplinas, que deveriam ter
seus limites fechados.

Sabemos que o aprendizado que obtemos hoje em todos o0s niveis da
educacdo formal tem seu embasamento fundamentado na racionalidade voltada
para o controle e a ordem da l6gica moderna. Nesse contexto, podemos afirmar
ainda que, em funcdo da ordem estabelecida, a fragmentacéo, a linearidade e a
reproducdo sdo marcas do ensino e aprendizagem de contetdos disciplinares, no
ambito da pedagogia tradicional.

Diante dessa realidade, o desafio da complexidade € tecer junto, o que
implica religar, entender a dinamica recursiva, superar a racionalizacao fechada por
uma racionalidade aberta capaz de estabelecer um didlogo constante entre a mente
e 0 mundo real complexo, incerto e contraditorio.

A Figura 6 nos mostra como o Curriculo da Alfabetizacdo e Letramento
organiza o conhecimento no ciclo da alfabetizacdo (1° e 2° anos do Ensino
Fundamental).
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Figura 6. Modelo de organizag&do do conhecimento no curriculo nascente

P GURRICULO DA ALFABETIZAGAO & LETRAMENTO: CURRICULO DA ALFABETIZAGAD € LETRAMENTO:
1" 2 ANOS DO En A A NIA

1 E 25 ANOS DO ENSING § P cunnicuLo A ETRAMENTO:

ENTA

JECIMENTO:
INGUAGEN

COMPONENTE CURRICULAR
LINGUA PORTUGUES

& @ &
X Mo
ﬁ%,-“;/?&

Fonte: Semed (Palmas-TO, 2024b).

Para falar sobre os processos de alfabetizacdo e letramento em uma politica
educacional curricular, € preciso entender como o conhecimento € organizado. Em
consonancia com a BNCC, o conhecimento escolar é delimitado por quatro grandes
areas: Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matemética. Cada
uma dessas areas gerou certo numero de disciplinas, ou, em termos mais atuais,
componentes curriculares, de acordo com seus objetos de estudo, linguagens e
abordagem préprias.

A Figura 6, ao apresentar a sequéncia dos componentes curriculares, revela
gue o curriculo nascente reconhece a multidimensionalidade do conhecimento
(Artes, Educacéo Fisica, Matematica, Ciéncia, Geografia, Histéria), e como forma de

organiza-lo, adota o paradigma tradicional por meio do ensino disciplinar,
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historicamente instituido nos sistemas de ensino. O ensino disciplinar ressoa um
antigo modo de especializacdo cientifica, preenchido por saberes considerados
essenciais a dinamica da sociedade contemporanea, selecionados para serem
oferecidos em dose para os alunos.

No contexto da educagéo formal, o0 modelo do ensino disciplinar caracteriza o
curriculo fragmentado, o qual, por sua vez, subordina as praticas pedagdgicas
docentes a essa mesma fragmentacédo. Essa configuracdo de ensino é responsavel
pela dispersédo e desunido dos saberes, como demonstramos no Capitulo 1 (topico
1.1), ao tratar das influéncias do paradigma tradicional, que se filia ao racionalismo
cartesiano-newtoniano e estrutura a racionalidade cientifica moderna.

Segundo Morin (2005), vivemos em um mundo estruturado pelo ensino
disciplinar. No entanto, mesmo que ainda estejamos imersos nesse modelo
generalizado de ensino marcado pela fragmentacédo, € preciso reconhecer que ndo
estamos presos a um modo irremediavel de pensar e conceber o conhecimento. A
Complexidade, ao contrario, assinala um pensar fundamentado em principios que
nos possibilita questionar o estado de separacdo e simplificacdo predominante, na
qgual o conhecimento se restringe a apenas uma parte da realidade.

Morin (2005) nos faz entender que, mesmo diante da fragmentacao
disciplinar, € possivel conceber o conhecimento sem mutilar seu objeto. Para isso, é
necessario viabilizar as conexdes entre os saberes das disciplinas e libertar uma
visdo aprisionada pela racionalidade que € incapaz de situar o conjunto e
contextualizar o conhecimento. Isso requer o desenvolvimento de um pensamento
complexo, guiado por principios que, em vez de separar, unem os fenbmenos
educacionais.

Sob o prisma do que é tecido junto (a complexidade), a composicdo do
conhecimento assemelha-se a wuma tecitura de redes de "significados
compartilhados por diferentes sujeitos” (Moraes, 2010, p. 12). Portanto, pensar a
educacdo nessa perspectiva complexa nao significa apenas somar as partes
componentes do curriculo, mas sim criar teias e relacdes entre os conhecimentos.

Para Moraes:

Assim, em vez dos pilares disciplinares assentados na visdo moderna da
deusa razdo, o conhecimento é tecido por redes construidas a partir dos
atos do cotidiano escolar, um cotidiano que é rico, imprevisivel,
imponderavel, incompleto e muitas vezes também estimulante, no qual os
diferentes atores traduzem e redefinem suas possibilidades, seus planos,
programas e projetos (Moraes, 2010. p. 12).
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Contextualizar €, portanto, um recurso de pertinéncia do conhecimento que
auxilia no combate ao efeito compartimentado do ensino fragmentado e aprisionado
em disciplinas. Nessa perspectiva, contextualizar implica reconhecer a "rede
relacional”, na qual sujeitos e objetos do conhecimento estdo inseridos, situados e
recursivamente ligados. Nessa rede, o processo de constru¢cdo do conhecimento
compreende o dialogo entre os saberes oriundos da cultura humanistica e o
conhecimento técnico da cultura cientifica.

Ao revisarmos 0s aspectos metodoldgicos, notamos que a politica curricular,
em conformidade com o DCT/2019, concebe a abordagem interdisciplinar como um
modo de preparacéo das aulas pelo docente. Nesse processo, 0 documento sugere

0 seguinte:

e Excerto 1 - Proposicdo metodolégica para a alfabetizacao e o letramento

[...] a (0) professora (0) organiza as Sequéncias de Atividades Didaticas Interdisciplinarmente (SADI),
com o objetivo de envolver todos os componentes curriculares. [...] Nesse sentido, essa pratica
pedagdgica visa a interligacdo de saberes dos diversos componentes curriculares com o cotidiano
das criancas, nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, por intermédio de situacbes
comunicativas que estimulem a participacdo ativa delas e ndo a apatia diante do texto. (Palmas-TO,
2024b, p. 19).

Quadro 20. Plano metodolégico: analise sob o prisma da educacdo complexa

Unidades de registro Convergéncia/ Perspectiva complexa
Divergéncia
"Sequéncias de Atividades interdisciplinares é um modo de combater
Atividades Didéticas | Convergéncia a "inteligéncia cega" (Morin, 2005) que isola as
Interdisciplinarmente disciplinas em compartimentos estanques.
(SADD"
" No didlogo entre diferentes areas, o curriculo
Envolver todos 0s R . p L .
componentes Convergéncia recgnhece gue o objeto de _estudo € multidimensional
. o e ndo pode ser compreendido por apenas uma lente

curriculares o

disciplinar.

Segundo Morin (2000), o conhecimento pertinente
"Interligacdo de saberes | Convergéncia esta inserido em seu contexto, o cotidiano. Essa
com o cotidiano das insercdo impede o isolamento e contribui para a
criancas" conexao da escola com a vida.

A participagdo converge com a ideia de Morin (2000,
"Situacdes comunicativas | Convergéncia 2003) de que a educacao deve favorecer a
que estimulem a autonomia do sujeito e a sua capacidade de pensar
participacéo ativa" por si mesmo.
"Nos dois primeiros anos | Divergéncia Demonstrar a delimitacdo de temporalidade carrega
do Ensino Fundamental" uma heranc¢a do pensamento linear que se preocupa

em fixar tempos exatos para processos humanos
gue, na oOtica do Pensamento Complexo, sao
recursivos e incertos.

Fonte: A autora, 2025.
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Podemos inferir, com base em Morin (2003), que essa diretriz metodoldgica
traduz uma iniciativa para uma ruptura entre as fronteiras disciplinares e uma
abertura para a conexao de saberes no “envolver todos os componentes”, para a
circulacdo de conceitos por “intermédio de situagdes comunicativas”, para o
conhecimento pertinente que emerge do “cotidiano das criangas”, e para 0 ensino da
condicdo humana — “participagao ativa”, no modo como foca o aluno no processo de
ensino.

O excerto abrange os eixos de analise Dimensfes social, historica, politica e
cultural da escrita e O sujeito cognoscente na aprendizagem. Ambos reforcam a
necessidade de dialogicidade com a diversidade e também de reintroducdo do ser
em todo o conhecimento, uma vez que as atividades para a alfabetizacdo e o
letramento ndo se isolam na esfera do componente de Lingua Portuguesa, mas, ao
contrario, podem envolver todos 0os componentes curriculares.

Na instrucdo de organizar Sequéncias Didaticas Interdisciplinares com foco
na “interligacdo de saberes”, percebe-se uma reacdo favoravel a tentativa de
superacdo da fragmentacdo do conhecimento. Essa proposta potencializa a
articulacéo entre os componentes curriculares e favorece o diadlogo essencial para a
construcdo do conhecimento como um complexus, auxiliando o sujeito cognoscente
a perceber a unidade subjacente a multiplicidade dos objetos de estudo das
disciplinas que se tornaram autdnomas no ambito da ciéncia moderna.

Nesse aspecto pragmatico, a interacdo entre as disciplinas permite que o
conhecimento seja organizado pelas inter-relacbes entre o0s sujeitos, 0s quais
compartilham necessidades de aprendizagem e de compreensdo das atividades
escolares. Essa dindmica p6e em relevo tanto a emergéncia pragmatica quanto o
atributo ontoldgico, integrando o sujeito cognoscente ao centro do processo de
ensino e aprendizagem.

Assim como ocorre no DCT/2019, o -curriculo nascente reitera, no
componente de Lingua Portuguesa, a relevancia da “organizacdo do trabalho
pedagogico interdisciplinarmente”. Os processos pedagdgicos interdisciplinares
valorizam o trabalho com géneros discursivos, ressaltando que estes possibilitam
‘um ensino voltado para a vida em diferentes areas do conhecimento”. Nesse
sentido, a sequéncia de atividades configura-se como um recurso viavel para a

articulagado pedagogica, consistindo em “um conjunto de atividades articuladas e
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ordenadas com o proposito de alcancar os objetivos almejados na aprendizagem
dos estudantes” (Palmas-TO, 2024Db, p. 19).

Embora o texto integral do documento ndo mencione Bakhtin para conceituar
géneros discursivos — e o nome e a obra do fildsofo sequer constem nas referéncias
bibliograficas — inferimos, pela compreensdo de que os géneros possibilitam um
trabalho voltado para a vida, uma convergéncia com o pensamento bakhtiniano.
Afinal, a perspectiva de Bakhtin concebe os géneros discursivos como enunciados
relativamente estaveis e, portanto, passiveis de ensino, constituindo formas de
discurso organizadas que manifestam contextos, culturas e relagdes sociais.

A
documento, é sugerida nos quadros em que se organizam as Sequéncias de
Atividades Didaticas Interdisciplinarmente (SADI). O Quadro 21, a seguir, mostra

uma sugestao de atividade apontando “um caminho metodoldgico interdisciplinar’ a

interdisciplinaridade, no contexto do ensino escolar abordado no

semelhanca da que esta exposta no documento:

Quadro 21. Uma proposta de sequéncia didatica interdisciplinar

0 . Indicador de
Eixos | Habilidades C 3‘;{‘?‘2::'0 k;]:::;t;:::'ge monitoramento da Sugestoes Pedagogicns
Aprendizagem
(EFOILP19) Recitar  parlen-| Recitar parlendas. Essa habilidade envolve a leitira e @
Recitar parlen- | das. trava-| quadras, compreensio do texto a ser recitado, para que o
das, quadras, linguas cancoes| quadrinhas, trava- estudante, ao conlecer os sentidos do texto, possy
5 | quadnnbas, e/ ou quadras.| linguas, com lervecitar/declamar com  maior  fuéncia
5 | tava-linguas, quadnnhas entonagho adequada entonngho adequada ¢ uthzagdo de recursos
£ | com entona ¢do e unlizagho  de paratextuazs, A habilidade favorece, amnda, 2
_?_3 adequada ¢ IeCUrsos para- reflexiio sobre o sistema de escrita, pois a busca
& | observando as fextums pelas rimas propicia o ajuste entre aspectos
5 | nmas. sonoros ¢ escnitos. E necessano  ammicular o
"_: babihidade com a reflexfio sobre o sistema de
> escrita do género. Pam fanto, antes de recitar
&£ pode ser feita o leitura, em colaboragdo com os

colegas ou a/o professorn/or, gamntindo que o5
estudantes acompanhen com © texio em mAo0s
Além disso, com a medicacio da’o professora/or,
¢ possivel estudar recitagoes gravadas, analisando
as diferentes performances, de modo a constitum]
um  repertdrio de recwrsos e condigdes que
permitam wm melhor desempenho da crianca
Possibilidade de trabalho interdisciplinar — com
A habilidade (EFISARL7), da Arte, no que sg
refere a recitar textos rinnados com a entonagAo
adequada

2024b, p. 33).

Fonte: Componente curricular: Lingua Portuguesa (Palmas-TO,

Nesse quadro, ressalta-se a importancia do “objetivo de envolver todos os
componentes curriculares” (Palmas-TO, 2024b, p. 20), reforcando a perspectiva de
integracdo sisttmica do curriculo. A “Sequéncia de Atividade Didatica
Interdisciplinarmente”, organizada colaborativamente pelas (os) docentes e a equipe

técnica que participaram da construgcdo do documento, sugere-se que 0 objeto do
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conhecimento no componente Lingua Portuguesa — recitar parlendas, trava-linguas
cancdes e/ou quadras, quadrinhas — seja trabalhado interdisciplinarmente com o
componente de Artes. Neste, a “habilidade EF15AR17” orienta “explorar fontes
sonoras diversas, como as existentes no proprio corpo (palmas, voz, percusséo
corporal), na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo o0s elementos
constitutivos da musica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados”
(Palmas-TO, 2024c, p. 21).

Nessa proposicdo, a integracdo e a troca efetiva entre Lingua Portuguesa e
Artes viabilizam a conex&o do verbal com o sensorial e 0 estético — uma articulagéo
sine qua non para a religacdo dos saberes e para a constru¢do de um conhecimento
gue reconheca a multidimensionalidade humana.

Com o eixo de andlise — Dimensfes social, historica, politica e cultural da
escrita permeado pela ideia-sintese de escrita como um conhecimento que faz
sentido — entendemos que, no processo de alfabetizacdo, esse € um modo de
trabalhar a linguagem de forma complexa: parlendas e trava-linguas tecidas junto
com a musica e a corporeidade. A partir do que esta exposto no Quadro 21,
podemos afirmar que o trabalho interdisciplinar ndo é apenas sugerido, mas a
pratica metodologica é encaminhada, demonstrando como uma disciplina pode
interagir com a outra.

Tendo em vista que o documento ndo constréi uma fundamentagéo teorica
sobre interdisciplinaridade, e considerando que no Ciclo Sequencial da Alfabetizac&o
(CSA), a/lo mesma/o docente alfabetizadora/or trabalha os conteddos de quase
todos os componentes curriculares (exceto Educacdo Fisica), julgamos que o
trabalho interdisciplinar com géneros discursivos decorre das reflexdes e autocritica,
seguida de uma decisdo de mudar de atitude para se estabelecer a comunicacéo
entre as disciplinas.

Assim como o DCT/2019, o curriculo em questdo nado revela seu percurso
epistemoldgico, tampouco explicita a fundamentacédo e os conceitos adotados para a
metodologia interdisciplinar. A auséncia de referéncias bibliogréficas que orientem os
docentes a pesquisa académica configura uma omissdo que — sob a lente do
Pensamento Complexo, que preconiza a contextualizagdo e o conhecimento como
um todo interligado — constitui um obstaculo ao aprofundamento da compreenséo

docente sobre o tema.



220

Ao negligenciarem o circuito de complementaridade tedrica, as politicas
educacionais fragmentam a propria ideia de interdisciplinaridade, tratando-a de
forma isolada e simplificada. Esse cenéario obstaculiza o dialogo que acolheria a
coexisténcia de ideias complementares e desconstruiria 0 reducionismo — principios
importantes para nortear a préaxis docente. Em contrapartida, o olhar tedrico
fundamentado no curriculo e fomentado pela curiosidade permite que o docente
tome consciéncia da importancia do dialogo de saberes, da incerteza e da natureza
nao linear do conhecimento: condicdo que o habilita a avancar em direcdo a

religacéo dos saberes.

5.3.3 Alfabetizacéo e letramento concebidos no curriculo nascente

O Curriculo da Alfabetizacdo e Letramento (1° e 2° Anos - Ensino
Fundamental), conforme apresentado neste capitulo (se¢des 5.3.1 e 5.3.2), concebe
0s processos de alfabetizacdo e letramento segundo as bases tedricas
desenvolvidas por Soares, especialmente, na obra “Alfaletrar: toda crianga pode
aprender a ler e a escrever’. Além de contextualizar teoricamente o processo de
ensino e aprendizagem na alfabetizacdo e no letramento, a autora explicita o
trabalho com géneros discursivos que circulam socialmente, através dos quais nos
comunicamos de diversas formas e em diferentes contextos, como fundamentais as
praticas de ensino em consonancia com a proposta do alfaletrar, que da significado
a ideia de alfabetizar letrando.

Essa concepcdo busca uma articulacdo entre as partes e o todo; uma
composicdo que, em nosso entendimento, € sistémica, tendo em vista a ideia de
relacdo e conexdo de processos. Isso amplia a visdo para se trabalhar as partes a
partir do todo, ou o todo a partir das partes, com o entendimento de que néo se deve
deslocar o objeto (a escrita) da dimenséo ontolégica dos sujeitos.

Em termos mais especificos, o proposito € ensinar a ler e a escrever a partir
de materiais que circulam ndo apenas na realidade escolar, mas na vivéncia dos
alunos na sociedade. Ou seja, utilizar os materiais que compdem as praticas reais
de escrita para que o letramento ndo se separe da alfabetizacdo, promovendo a
aprendizagem da escrita envolvida no processo de leitura. Dessa forma, o sujeito
cognoscente constréi significados, compreende os diferentes usos e fung¢des da

escrita para se comunicar e interpretar.
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No Componente Curricular: Lingua Portuguesa, reitera-se a relevancia de
considerar a multidimensionalidade das praticas de linguagem no processo de
aprendizagem e usos da lingua escrita. A énfase recai mais sobre a organizacao do
conhecimento e o desenvolvimento de uma aptidédo geral do que sobre o acumulo de
informacdes fragmentadas, préatica que Morin (2003) denuncia ao criticar a formacao
de cabecas bem cheias. Essa politica educacional enfatiza que o aluno deve ser

capaz de:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulem em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao interlocutor e ao género do
discurso/género textual.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagéo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensbes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura
(Palmas, 2015b, p. 15).

As competéncias para o ciclo da alfabetizacdo e letramento, nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, direcionam o planejamento do processo de
ensino e aprendizagem para praticas de linguagem que contemplam as dimensoées
linguistica, interativa e sociocultural, que sdo as facetas condutoras do processo de
alfabetizacdo, segundo Soares (2016).

Nesse ponto, percebemos que a conexdo das dimensdes que envolvem o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita remete aos eixos de andlise:
Alfabetizacao e letramento; Dimensdes social, historica, politica e cultural da escrita;
Pluralidade e contextos da escrita; O sujeito cognoscente na aprendizagem; e Os
géneros discursivos e textuais. Pautamos o0s eixos nos principios sistémico
organizacional, hologramético e o da reintrodu¢do do sujeito cognoscente, com o
proposito de explicitar a necessidade de se trabalhar, em educag¢do, com uma
inteligéncia que religa diferentes processos.

A percepcdo € que a acao simultanea de alfabetizacdo e de letramento
significa unir as mudltiplas dimensdes do conhecimento. Dessa forma, em uma

perspectiva sistémica, é possivel estabelecer um processo relacional para constituir
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um caminho de aprimoramento do conhecimento a partir do objeto cultural.
Acreditamos que, no processo de alfabetizacdo e letramento, reintroduzir o ser em
todo o conhecimento é uma forma de promover uma formacao ativa, transformadora
e evolutiva, ja que o estudante € o foco do processo educativo.

No que tange a relacdo entre a parte e o todo, ou seja, a unido da
alfabetizacdo (a faceta linguistica) com o letramento (as facetas interativa e
sociocultural) instaura um processo de ensino dinamico e uma aprendizagem critica
e reflexiva, uma vez que a crianca se apropria do sistema alfabético e ortografico e,
ao mesmo tempo, compreende que a lingua escrita possibilita a interagdo com o0s
outros, entendendo que seus usos variam conforme 0s contextos sociais e eventos
culturais. Ao tratar a aprendizagem da lingua escrita como uma totalidade,
reafirmamos seu carater social, o0 que permite que o dominio do sistema alfabético
se integre organicamente ao desenvolvimento das habilidades de uso do sistema
alfabético.

Sob a dtica dos significados textuais e da relacdo da crianca cognoscente
com a leitura e a escrita, o curriculo enfatiza a necessidade de “centrar nas
interagdes discursivas, com o intuito de inserir a crianga no mundo da leitura e da
escrita” (Palmas-TO, 2024b, p. 12). Refletir sobre o que foi dito nessa perspectiva
permite analisar os textos como artefatos culturais historicamente situados, que nao
sdo lineares nem neutros, mas sim emergéncias do homo complexus, enguanto
sujeito construtor ativo de sentidos.

No excerto a seguir, reafirma-se outro pilar substantivo: a vivéncia da
linguagem como elemento central na construcdo de significados por sujeitos que
compartilham a realidade efetiva da linguagem, em relagbes sociais mediadas pela
leitura e pela escrita em contextos diversos. O documento de Palmas propde essa

integracao na pratica cotidiana das salas de aula, conforme se observa abaixo.

e Excerto 1 - Oralidade, escrita e uso da linguagem no cotidiano

A pratica pedagdgica deve possibilitar a participacdo dos estudantes em experiéncias
permeadas/constituidas pela oralidade, escrita e multissemiotica, proporcionando-lhes ampliar os
letramentos de forma significativa e critica do uso da linguagem no seu cotidiano, e ndo a
decodificacdo e o siléncio. Nesse raciocinio, ndo basta apenas aprender a ler e a escrever se nao
adquirir a competéncia para usar a lingua em suas praticas sociais. Para isso, inclui o ensino das
habilidades de compreender e interpretar, ou seja, refletir criticamente sobre o que se 1é e se produz.
(Palmas-TO, 2024b, p. 13).



223

Quadro 22. A multidimensionalidade da linguagem sob o olhar da educacéo

complexa
Unidades de registro Convergéncia/ Perspectiva complexa
Divergéncia
"N&o a decodificacéo e o O conhecimento técnico (decodificar) ndo deve ser
siléncio" Convergéncia isolado da vida. O "siléncio", representado pela

passividade de um sistema fechado, é um aspecto
que a Complexidade prop&e romper.

A linguagem é vista como um sistema de multiforme.
Convergéncia Integra a fala, a escrita e a imagem, reconhecendo
assim, a unidade da linguagem na diversidade de
suas formas.

"Experiéncias permeadas
pela oralidade, escrita e
multissemidtica.”

"Ampliar os letramentos O foco no "cotidiano" sugere o conhecimento
de forma significativa no Convergéncia pertinente e garante que a alfabetizacao ndo seja um
seu cotidiano." saber abstrato, mas um bem de inser¢do no mundo.

"Usar a lingua em suas A lingua ndo existe no vacuo; ela é uma acédo que
préticas sociais." Convergéncia produz efeitos no meio social. Alfabetizar para a

pratica social é preparar o0 sujeito para interagir com
0 ambiente e transformé-lo.

"Refletir criticamente A reflexdo de maneira critica é 0 que gera
sobre o que se |é e se Convergéncia autonomia, permitindo que o aluno se organize a
produz." partir da sua relacdo com o meio.

Fonte: A autora, 2025.

O excerto apresentado mobiliza os seguintes eixos de convergéncia da
educacdo complexa: Alfabetizacéo e letramento; Dimensdes social, historica, politica
e cultural da escrita; Pluralidade e contextos da linguagem; O sujeito cognoscente na
aprendizagem; e Os géneros discursivos e textuais. Ao efetuarmos a andlise,
percebemos que o curriculo, ao subsidiar os professores da rede municipal em sua
pratica pedagdgica, aponta para um processo de ensino e aprendizagem que
transcende a reproducdo de saberes escolares, a concepg¢do dicotdbmica entre
escrita e oralidade e a visao de letramento como um modelo neutro ou exclusimente
técnico.

Dessa forma, o curriculo parece buscar uma configuracdo de praticas
pedagogicas convergentes com o modelo ideoldgico de letramento, distanciando-se
do modelo tradicional (autbnomo) que, conforme mencionado, sustenta uma
concepcao centrada no individuo e em sua habilidade técnica de ler e escrever,
independentemente do contexto ou do impacto cultural. Para o curriculo nascente, a
pratica pedagdgica deve reconhecer a leitura, a escrita e a oralidade como usos da
linguagem que se complementam e integram um continuum de praticas sociais

complexas.



224

No que tange a visdo ideoldgica, que se opde a ideia de relacdes
hierarquicas, Street (1989) assevera que a leitura, a escrita e a oralidade constituem
praticas sociais profundamente enraizadas em contextos culturais. Por conseguinte,
€ imperativo valorizar as praticas de letramento vivenciadas pelos sujeitos em seu
cotidiano extraescolar.

Sob a perspectiva da alfabetizacdo como a apropriacao do sistema de escrita
e do letramento como seu uso social, a pratica pedagodgica deve atentar tanto para a
dimensao individual da aprendizagem quanto para a dimens&do social do uso da
leitura e da escrita. O enfoque do documento — que j& em seu titulo, “Curriculo da
Alfabetizacdo e Letramento”, conecta os dois termos por meio da conjuncgéo 'e' —
revela que os processos ndo sdo sinbnimos. Sao, em esséncia, conceitos que
designam relacdes e processos cognitivos distintos, porém interdependentes, que se
entrelacam para constituir o percurso de aprendizagem da leitura e da escrita.

Os excertos a seguir mostram que essa perspectiva se filia a base tedrica de
Soares'’ (2020), proponente do projeto Alfaletrar. Nele, delineia-se uma proposta de
ensino voltada a aprendizagem do codigo escrito e a apropriacdo da leitura e da
escrita de forma simultanea ao desenvolvimento de capacidades para usos efetivos
e praticas de interpretacdo, compreensao e producao de textos.

Na obra intitulada “Alfaletrar: toda a crianga pode aprender a ler e a escrever”,
langada no ano de 2020, principal referéncia para o entendimento do processo de
alfabetizacdo e letramento no curriculo nascente, a autora explica ambos o0s

conceitos construidos historicamente, definindo a alfabetizacdo como:

Processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de
técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio do sistema de representacdo que é escrita
alfabética e das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de
instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos de
escrever e de modos de ler — aprendizagem de uma certa postura corporal
adequada para escrever ou ler, seguindo convencdes da escrita, tais como:
a direcdo correta da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda
para a direita); a organizagdo espacial do texto na pagina; a manipulacédo

" A pesquisadora e Professora Emérita da Universidade Federal de Minas (UFMG) orientou o olhar
para alfabetizacdo e letramento contextualizado nessa politica curricular. Aderiu voluntaria e
ativamente ao processo de construcdo da proposta curricular delineada no documento, por meio de
palestras em webinarios (seminarios online para um publico especifico) centradas na proposta de
acao educativa descritas no livro Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever.
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correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1é —
livro, revista, jornal, papel etc. (Soares, 2020, p. 27, grifos da autora).

Esta definicdo de alfabetizacdo evidencia que esse processo compreende a
dimenséo técnica da aprendizagem da leitura e da escrita, € mostra que sem o
dominio dessa técnica, o sistema maior (a totalidade) resta comprometido. Para
explicar o letramento, que representa esse sistema ampliado e contextualizado,
Soares (2013) propde a seguinte definicao:

Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais
gue envolvem a lingua escrita, 0 que implica habilidades varias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para
informar ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou
induzir, para divertir-se, para orientar-se para dar apoio a meméria etc.;
habilidades de interpretar e produzir diferentes géneros de textos;
habilidades de orientar-se pelas conveng¢des de leitura que marcam o texto
ou de lancar mdo desses convencdes, ao escrever; atitudes de insercéo
efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever,
sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informacbes e

conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada segundo as
circunstancias, os objetivos, o interlocutor (Soares, 2020, p. 27).

Analisando esse enfoque tedrico e fundamento da politica de alfabetizacéo e
letramento da educacdo municipal palmense, a partir dos eixos Alfabetizacdo e
letramento; Dimensdes social, histérica, politica e cultural da escrita; O sujeito
cognoscente na aprendizagem; e Os géneros discursivos e textuais, inferimos que a
alfabetizacdo e o letramento, embora se distingam por seus processos cognitivos e
linguisticos, juntos formam um processo de natureza complexa e interligada, sendo a
aprendizagem da leitura e da escrita o ponto culminante do processo de
alfabetizacdo, enquanto o letramento é o processo continuo que se desenvolve ao
longo de toda a vida.

As definicbes de Soares (2023) reverberam o0s principios sistémico
organizacional, hologramatico, dialégico, bem como o principio da autonomia e
dependéncia (auto-organizacao). A autora compreende, em consonancia com Morin
(2003), a interdependéncia entre as partes para a sustentacdo do sistema social.
Para Morin (2003), o todo € mais que a soma das partes; isto significa que o dominio
da parte (a decodificacdo de palavras) ndo encerra em si a capacidade de interagir
com o social e atuar no mundo (o todo). Soares (2023) rompe com hierarquias e
dualismos ao afirmar uma relagéo dialégica, propondo o “alfabetizar letrando” como

garantia do sentido pleno do fendmeno.
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Sob a logica do pensamento hologramatico, ao caracterizar a alfabetizacao e
o letramento, Soares (2023) demonstra que um esta inscrito no outro; desse modo, 0
ensino da tecnologia da escrita deve visar a pratica social que, por sua vez, se
concretiza pelo dominio da técnica. Consideramos que, ainda sob o prisma da
complexidade, a autora insere 0 sujeito no circuito de sua argumentacao,
discorrendo sobre sua auto-organizacdo (postura e manejo) em relacdo ao meio, a
interacdo com o objeto fisico do conhecimento e a dimenséo estética — o “imergir no
imaginario, no estético, para divertir-se”. Trata-se de uma abordagem que reflete o
homo complexus, para quem a escrita deve abranger a totalidade humana, servindo
nao apenas como ferramenta voltada a prosa (razdo), mas também como artefato da
poesia da vida (o imaginario, o prazer e o afeto).

Com efeito, a interdependéncia e a indissociabilidade entre alfabetizagédo e
letramento expdem a multidimensionalidade do aprender, que se torna mais
produtivo em contextos de multiplas aprendizagens: operagcdes cognitivas, modos de
fazer, posturas, estratégias e habilidades (Kleiman, 2005; Soares, 2023). A aquisicao
da leitura e da escrita também se beneficia, igualmente, do desenvolvimento de
capacidades de andlise e reflexdo sobre o sistema de escrita. E 0 conceito de
letramento que nos permite compreender esse processo continuo e entender que a
apropriacdo da lingua escrita se da pela experimentacao, a partir da realidade, das
circunstancias vividas e do contato com o outro.

Concordamos com a posicao tedrica de Magda Soares assumida no curriculo
de Palmas, por entendermos que, nas relacbes humanas, as linguagens — que se
manifestam também pela escrita — constroem sociedades letradas. E essas
sociedades sdo tecidas por uma multiplicidade de contextos que revelam as praticas
sociais pelas quais nos inserimos em um mundo atravessado pela cultura escrita.
Vincular o individuo aos seus pares, ao seu ambiente de atuacdo e aos eventos
sociais, significa contemplar a linguagem utilizada para estar e interagir no e com o
mundo, conferindo relevancia ndo somente as formas, mas também aos meios e
contextos pelos quais 0s sujeitos comunicam e se constituem.

A aplicacdo do pensamento complexo a leitura e a escrita oferece percepcdes
praticas para a alfabetizacdo em contextos de letramentos. A premissa é de que a
linguagem é um elemento presente em todas as dimensfes da vida humana,
manifestando-se tanto nos processos mentais (operagdes cognitivas) quanto nas

atividades comunicativas e sociais.
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E importante refletir sobre o aprendizado derivado da ideia de letramento,
compreendendo que o termo traduz o porqué da necessidade de ler e escrever; por
decorréncia, ele viabiliza a aprendizagem da escrita mediante leituras, interpretacdes
e producbes de textos reais. O letramento — e aqui ressaltamos a perspectiva
ideolégica — denota, em sua natureza social, 0s usos possiveis desse aprendizado.
Traduz, ainda, a percepcédo de que a aprendizagem da leitura e da escrita deve
conter em si a totalidade, integrando habilidades de uso em préticas diversificadas
gue considerem as “demandas e culturas diversas levadas para a escola pelos
alunos” (Silva, 2020, p. 62), manifestas em praticas discursivas orais e escritas.

A compreensao da escrita como um fenémeno complexo sobressai na leitura
do documento oficial, sustentando a tese de que a alfabetizacdo e o letramento nao
devem se restringir a uma Unica area do conhecimento ou a aplicagdo de um método
especifico. Ao tratar do “como fazer’, o documento expde a proposta didatico-
pedagogica do “alfaletrar’, cuja principal inspiracdo reside na base teédrica que
fundamenta esta politica curricular: as orientacdes e a obra de Magda Soares,
Alfaletrar: toda a criangca pode aprender a ler e a escrever. Corroborando essa
perspectiva, o documento curricular explicita que “o melhor método € descobrir como
a crianca aprende, o que ela aprende e quando aprende' (Palmas-TO, 2024b, p. 10,
grifos do documento)".

Nesse sentido, a politica educacional reconhece a importancia de o docente
dominar os métodos de alfabetizagéo, “tendo em vista que ele pode empregar um ou
outro e adequa-los as necessidades do aluno” (Palmas-TO, 2024b, p. 13). Ao agir
assim, a proposta curricular ndo prescreve um método Unico de ensino, mas
privilegia a autonomia pedagdgica em resposta a singularidade do processo de
aprendizagem. Na obra referida, Soares se preocupa em evidenciar que

[...] o que se propde neste livro ndo é um “método”, mas uma orientagédo
para ensinar com método, fundamentando-se em uma concepgdo de
aprendizagem da lingua escrita que articula contribuicbes de varias
ciéncias: da psicogénese da escrita, da psicologia do desenvolvimento
cognitivo e linguistico, da psicologia cognitiva da leitura e das ciéncias
linguisticas que estudam a escrita, sobretudo a Fonética e a Fonologia.
Todas essas ciéncias contribuem com “evidéncias cientificas” para a
compreensao do processo de alfabetizacdo e, em decorréncia disso, para o
ensino (Soares, 2020, p. 112, grifos da autora).

Do ponto de vista teorico, o conceito de “alfaletrar” sustenta a integracéo de

duas dimensbes do processo de aprendizagem: a alfabetizacdo e o letramento.



228

Trata-se de fendbmenos baseados em multiplas retroacdes (se retroalimentam) e se
desenvolvem simultaneamente, tendo o texto como elemento central.

De forma complexa, a metodologia preconiza ndo um meétodo rigido e Unico,
mas a articulacdo e a contribuicdo de diferentes ciéncias. Concluimos que o
curriculo em andlise subscreve o mesmo objetivo social do projeto “Alfaletrar”:
democratizar o0 acesso pleno de criangcas a cultura escrita, especialmente no 1° e 2°
anos do Ensino Fundamental, garantindo que "toda crianca possa aprender a ler e a

escrever" de forma significativa e funcional.

5.3.4 A emergéncia do sujeito cognoscente no processo da alfabetizacdo e

letramento

O Pensamento Complexo colabora para a visdo do ser humano como uma
"organizacdo viva e contextualizada; um sistema aberto que possui uma estrutura
propria de autorregulacdo e dispde de um modo particular de construcédo”. Um ser
"sempre inserido no meio ecoldgico, com o0 qual interage e assume Compromissos e
responsabilidades" (Santos, 2008, p. 80).

Propomo-nos, dessa forma, a refletir sobre um sujeito cognoscente que,
enquanto existir, aprende e assimila conhecimentos ja estruturados. Sua
aprendizagem parte de sua percepcdo, portanto, instalada no seu interior. E uma
construcdo influenciada pelas intuicdes, sensagfes, crencas e ideologias. Para a
educacdo complexa, cada um dos sete saberes indispensaveis a educac¢ao do futuro
versa sobre o ser humano, sua relacdo com o conhecimento e sua atuacdo no
mundo, pois visam a sua educacao integral.

Nesta sec¢do, focamos o olhar na questdo do sujeito cognoscente no curriculo
gue ora se desponta no contexto escolar de Palmas-TO. O trecho do documento
oferece um ponto de analise que abrange a relacdo sujeito-objeto no processo de
auto-organizacao do processo educativo, envolvendo tanto o professor alfabetizador

guanto o aluno:

e Excerto 1 -0 ensino da leitura e da escrita: a relacéo sujeito-objeto

“[...] o planejamento é centrado na (o) professora (or), mas com foco no estudante, por isso, é
importante questionar-se: Quem sédo? O que eles aprendem? Quando eles aprendem?” (Palmas-
TO, 2024b, p. 19, grifos do documento).
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Quadro 23. Analise da relacéo sujeito-objeto e a educacado complexa

Unidades de registro Convergéncia/ Perspectiva complexa
Divergéncia

“Planejamento centrado Foi criada uma relacdo dialdgica de

no professor, mas com | Convergéncia complementaridade entre a organizagédo do processo

foco no estudante”. educativo (o planejamento, a ordem) e a autonomia
do estudante.

“Questionar-se” Convergéncia Interrogar o proprio conhecimento. Pratica de uma
atitude reflexiva fundamental para uma educacao
complexa.

Percebe a complexidade humana, deixando

“Quem sao?” Convergéncia entrever a ideia de que o aluno ndo é somente um
sujeito cognitivo, mas um ser com historia, cultura e
afetos.

“O que eles aprendem?” | Convergéncia Quebra da rigidez do ensino tradicional pautado na
transmissao de contetdos. Foca a aprendizagem
real e a construgdo do conhecimento pertinente.

“Quando eles Convergéncia Questdo que admite a incerteza do tempo da

aprendem?” aprendizagem, que € singular e nem sempre
coincide com a temporalidade escolar pré-
estabelecida.

Fonte: A autora, 2025.

Como indica o eixo de analises de convergéncia de educacdo complexa, O
sujeito cognoscente na aprendizagem, a posicdo central no processo de
aprendizagem da leitura e escrita é reservada para o ser que aprende e constréi o
conhecimento. Lembramos que o foco no estudante, observando os aspectos
relacionados as singularidades, significa um olhar para a diversidade (educacional,
cultural, econbmica, politica e social), o que implica uma préatica pedagodgica
condutora de um processo educativo que prioriza 0 sujeito, em vez de se concentrar
unicamente no objeto do conhecimento.

Ao analisar o contetudo desse trecho do curriculo, notamos uma preocupacao
com a reintroducao do ser em todo o conhecimento. Morin (2003) utiliza o termo
“reintroducdo” porque a racionalidade cientifica moderna contribuiu para a
dissociacao do sujeito desse processo. Conforme vimos, essa ideia, incorporada a
pedagogia tradicional, simplifica praticas pedagdgicas que, por sua vez, simplificam
a aprendizagem da escrita, separando-a de aspectos essenciais, como as
dimensdes linguisticas, psicologicas, histéricas, culturais e politicas. A partir da
concepcao de aprendizagem como um processo complexo, a escrita € vista como
sistema complexo, no qual todas essas dimensdes estdo interligadas, e ndo como
partes isoladas do sujeito cognoscente.

O principio da reintroducdo do sujeito cognoscente em todo conhecimento

nos oportuniza pensar que, ao questionar "quem séao eles”, podemos reconhecer a
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pluralidade do ser ontoldgico, o significado de sujeito pensante, o reconhecimento do
aluno como ser complexo. Esse questionamento abre espaco para o didlogo com as
tradicbes expressas principalmente por meio da linguagem oral e escrita, para a
valorizacéo da identidade, da diversidade cultural e dos modos de vida.

Perguntar "o que eles aprendem" incide sobre a natureza complexa do
processo de aprendizagem dos sujeitos, focando na capacidade de o individuo
organizar, interligar e dar sentido aos conhecimentos, em vez da memorizacao e da
acumulacdo de informacdes. E uma forma de incluir no processo de ensino e
aprendizagem os significados e sentidos que o ser aprendente expressa sobre a
vida e que, de forma recursiva, demonstram suas relagdes com o mundo.

A pergunta "quando eles aprendem”, alinhada com o principio da reintroducao
do sujeito cognoscente em todo o conhecimento, permite dirigir o olhar para o tempo
e 0 contexto. Esse fato leva a compreensdo da relacdo recursiva do sujeito com o
mundo, revelada na inseparabilidade do sujeito e seu ambiente no processo de
construcdo do conhecimento. Esse questionamento significa reconhecer que a
aprendizagem ndo é um evento linear e fixo, mas que depende do tempo, do
contexto, das experiéncias de vida e das condicbes emocionais e sociais, que séo
dimensdes do sujeito.

Sob a 6tica da Complexidade, entendemos que as questdes centradas no ser
humano contribuem para a constru¢do de um caminho educacional mais amplo e
integrado. Isso se d& por meio de préaticas que conduzem os individuos a formacgéao
de "cabecas bem-feitas". Para Morin (2003, p. 21, 24), isso significa desenvolver a
aptidao para "colocar e tratar os problemas" e adquirir "principios organizadores que
permitam ligar os saberes e |lhes dar sentido”. Em outras palavras, "uma cabeca
bem-feita € uma cabeca apta a organizar os conhecimentos e, com isso, evitar sua
acumulacéo esteéril". A formacéo de "cabecas bem-feitas" s6 € possivel por meio de
uma nova relagao do ser com o conhecimento.

O Mapa 1, mostra como ilustramos essa relacdo que, a luz da Complexidade,
resulta da inseparabilidade do aprendiz de sua subjetividade e de seu ambiente, do
objeto do conhecimento, do professor, das certezas e incertezas, da ordem e da

desordem, das partes e do todo.
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Figura 07. Mapa para visualizacéo da relacéo sujeito-objeto-afeto

*Dimenséo
psico
-Dimens&o (o afeto) «Dimens&o
biologica socio
(o corpo) (a cultura)

Sujeito

ontologico Alfabetizacdo
(tecni

Fonte: A autora, 2025.

Dando continuidade a essas reflexdes e considerando a relevancia dos
pontos discutidos, defendemos que esses elementos possibilitam aprofundar a
compreensao sobre a condicdo humana. Trata-se de um saber indispenséavel a
educacao do século XXI, que demanda solidariedade e inclusdo em todas as suas
dimensoes.

Em nossa perspectiva, a compreensdo humana floresce em espacos
acolhedores e na relacgéo dial6gica entre sujeitos. E no reconhecimento matuo que
se estabelece a solidariedade, impedindo que os individuos se fechem em si
mesmos. Sob essa Otica, nho ambiente escolar, o acolhimento configura-se como
uma estratégia de organizagdo de um sistema complexo, onde sujeitos e
conhecimento ndo se constroem no vacuo, mas na interagdo. O curriculo institui o

acolhimento e a afetividade como elementos fundamentais do processo educativo:

O acolhimento (base da aprendizagem) e a afetividade (facilitadora da
aprendizagem) desempenham papéis fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e das aprendizagens das criancas, considerando que
um ambiente acolhedor e a relagdo afetiva entre os estudantes e a (0)
professora (or) estabelecem um vinculo seguro, reduz a ansiedade e a
inseguranca, como também favorecem a motivagdo criando condi¢des e
possibilidades para o desenvolvimento das habilidades (Palmas-TO, 2024b,
p. 23).

Com base no que foi exposto, o documento curricular de Palmas-TO sinaliza
um rompimento com a heranga reducionista do Paradigma Simplificador, que insiste
em separar o desenvolvimento das habilidades cognitivas e a estabilidade

emocional. Ao fortalecer a ideia de reduzir a ansiedade e a inseguranca por meio do

vinculo, o documento desperta a visdo de uma pratica pedagogica que deixa de
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enxergar o estudante como um processador de informacgdes lineares e passa a
reconhecé-lo em sua unidade complexa.

Dessa forma, o processo educativo dentro do espaco escolar — local de
ensino intencional e sistematizado da cultura escrita e dos conhecimentos
construidos atraves dela — requer, de acordo com Moraes (2010, p. 11), "um tempo
para a escuta sensivel, para o devaneio, para a espera vigiada e atenta". Esses
aspectos influenciam diretamente na alteridade (reconhecimento do outro e da
diversidade), o que constitui um pressuposto ético e uma condi¢cdo primordial para
enfrentar os problemas globais que exigem cooperacdo e pensamento
multidimensional; afinal, ao ser acolhido, o sujeito aprende a acolher a perspectiva
do outro.

Diante desses fatores, nossa analise do referido documento buscou identificar
estratégias curriculares que promovam um ambiente educativo descontraido e
acolhedor, com foco nas interacbes e nas relacbes interpessoais. Procuramos,
também, a consideracdo de aspectos emocionais e cognitivos dos estudantes. O
documento nos da uma visdo de como o ambiente acolhedor é concebido:

Dentre algumas estratégias que podem contribuir para criar o ambiente
acolhedor e afetivo, destacam-se a organizagdo dos espacos
aconchegantes (cantinho da leitura e da escrita; areas das brincadeiras e
jogos), materiais atrativos, leitura de deleite e outros momentos de interacéo
e convivéncia. Estimular a escuta ativa, o didlogo e a partilha de
experiéncias entre a (o) professora (or) e seus educandos; valorizar as
producdes e os esforcos individuais das criangcas, com o proposito de

estabelecer uma cultura do reconhecimento e valorizacdo (Palmas-TO,
2024b, p. 23).

Quando o curriculo propbe a organizacdo de "espacos aconchegantes”
(leitura, jogos, interacdo), reconhece o ambiente fisico escolar como um elemento
pedagdgico que facilita a emergéncia de saberes. Assim, o "cantinho da leitura" é
um espaco de estimulo ao uso do livro e de encontro com os diferentes "materiais
atrativos" (elementos do sistema), que convidam o sujeito cognoscente a sair da
passividade e interagir com a incerteza do novo saber.

Na perspectiva da pedagogia complexa, discutida por S4 e Behrens (2021, p.
54), o olhar pedagégico com as lentes da Complexidade consegue "observar as
partes e o todo; as partes e suas especificidades; as partes e suas inter-relacdes; a
interacdo entre as partes e o todo e do todo para as partes”. Logo, a pedagogia
complexa propde acOes didatico-pedagdgicas que ndo dicotomizam o ser humano
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nem unidimensionalizam os fendmenos do processo educativo, mas que possibilitam
um caminho de desenvolvimento integrado entre os aspectos mentais e afetivos.

Para desenvolver acbes de acolhimento e afetividade, respaldadas em um
posicionamento ontoldgico, a pedagogia complexa busca uma didatica complexa.
Suanno (2015, p. 52) a define como "a necessidade de se trabalhar a
multidimensionalidade humana a partir de estratégias de aprendizagem que
envolvam ndo apenas 0s aspectos racionais, técnicos e simbodlicos”, mas também
"0s aspectos intuitivo, mitico, magico, afetivo e as multiplas linguagens que dao
sentido e significado a existéncia humana". Nessa perspectiva, o curriculo em
andlise, ao afirmar a importancia do acolhimento e da afetividade, manifesta tracos
da Pedagogia Complexa, o que alinha essa politica educacional com a educacéo
sob o viés do Pensamento Complexo.

Segundo o documento, “é por meio das relagdes afetivas que as criangas se
sentem mais confiantes para se expressarem, experimentarem novas possibilidades
e a enfrentarem os desafios da aprendizagem da leitura e da escrita” (Palmas-TO,
2024b, p. 23). Dessa proposicao, depreendemos o anseio por uma educagao mais
humana e humanizadora. Ao aprofundar a dimensdo humanista do curriculo, o texto
apresenta o afeto como o alicerce da seguranca emocional essencial para o
enfrentamento do novo e do erro durante a aventura incerta do processo de

alfabetizacéo, ressaltando a necessidade de promover:

[...] um sentimento de pertencimento e de valorizacdo das criancas, com

respeito as caracteristicas individuais que, certamente, contribuem para a

construcéo de identidade. Por outro lado, a afetividade propicia um contexto

favoravel para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das

criancas. Elas se sentem encorajadas a explorar, a arriscar-se e a

experimentar novas aprendizagens quando se sentem amadas, respeitadas

e emocionalmente seguras no ambiente escolar (Palmas-TO, 2024b, p. 23).

O documento alinha-se ao pensamento complexo ao reconhecer que o
desenvolvimento humano € um processo circular e recursivo entre o ser (identidade),
0 sentir, 0 pertencer e o conhecer. Em sintonia com a evolucéo cientifica e com essa
nova cosmovisao, tal perspectiva valida a necessidade de curriculos que considerem
a totalidade das dimensbes que constituem o0 sujeito no espacgo escolar.
Observamos, portanto, que o curriculo em analise ja contempla esses aspectos e
materializa principios da complexidade, revelando muitos indicios de uma educacéo

complexa que compreende o ser humano para além da esfera puramente cognitiva.
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Conforme Alves e Barros (2018, p. 204), "o curriculo e a escola sao feitos
pelos sujeitos que vivem na sociedade". Sob esse prisma, é necessario valorizar
iniciativas como as delineadas nesta nova politica curricular, que se propdem a
reconhecer e revitalizar, no percurso educativo, a condicdo e a compreensao
humana, as autonomias individuais e a fraternidade.

A educacdo deste século demanda artefatos curriculares que atuem como
ferramentas de ligacdo e vinculo. Precisa de principios que unam subjetividade e
objetividade, o exterior e o interior, a unidade e a diversidade, o individual e o
coletivo, o local e o global. Precisa constituir-se em uma educacéo capaz de vincular
as partes com o todo, compreendendo que o contetudo s6 adquire significado ao
considerar o sujeito cognoscente em interagcdo com o conhecimento a partir de sua
totalidade biopsicossocial (Morin, 2003).

Diante disso, consideramos que o novo curriculo de alfabetizacdo e
letramento do municipio de Palmas-TO estd caminhando na direcdo do
reconhecimento da importancia de articular o racional e o emocional e de conectar
as multiplas dimensdes humanas. Esse movimento representa um avanco
significativo para superar a visdo na qual o individuo, tradicionalmente, ainda € visto

de forma dividida e fragmentada pelo Paradigma Simplificador (ou cartesiano).

5.4 Sintese parcial: desafios da complexidade nas politicas de alfabetizacéo e

o letramento analisadas

Ao cumprir, especificamente, o propodsito de analisar as concepc¢bes de
alfabetizacdo e letramento nas politicas nacionais e examinar as proposicées do
Sistema Municipal de Palmas sob a 6tica da complexidade, os dados gerados do
corpus documental levantado nos capitulos 4 e 5 evidenciam que as politicas
educacionais brasileiras ainda estdo ancoradas em principios cartesianos de
fragmentacao e reducdo. Exemplos dessa perspectiva sdo: o PNE (2014-2024), que
dissocia a alfabetizacdo do letramento; a PNA (2019), centrada na decodificacéo
técnica e na sobrevalorizacdo do método; a BNCC (2018), pautada por uma
progressdo linear e hierarquica; e o PME/Palmas (2016), que, ao excluir o
letramento, reforca uma visdo monoldgica da aprendizagem.

Conforme vimos, ao centrar a reproducdo de codigos, as politicas

educacionais ndo promovem uma educacdo baseada na producdo de sentidos. No
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campo pedagdgico, elas prescrevem o0 "0 qué" e 0 "como" ensinar via tecnicismo,
ignorando que a linearidade é insuficiente para abarcar a pluralidade inerente a
aprendizagem. O resultado é o fortalecimento de um modelo de letramento voltado a
adaptacao do sujeito ao mercado de trabalho.

Nossa analise, fundamentada na Complexidade, revela que essas diretrizes
falham ao ignorar as inter-relagdes entre as partes e o todo. A partir dessa reflexao,
emerge a tese central: quando concebidos sob a luz do pensamento complexo, a
alfabetizacdo e o letramento revelam-se o liame para uma educacao transformadora.
Esta proposta transcende o ler e o escrever, promovendo o pensamento critico, a
contextualizacdo e a compreensdo do mundo, o que gera mudancas efetivas no
sujeito e no tecido social.

Ao contrario do paradigma tradicional, a visdo complexa compreende a
alfabetizacdo como o dominio de uma técnica mediadora para sujeitos que, ao se
alfabetizarem, reconstroem o préprio mundo. A complexidade do aprender nao
fragmenta; ela religa, superando o isolamento do saber. Defendemos, assim, que a
leitura e a escrita ndo podem ser reduzidas a uma programacao técnica
unidirecional.

Para as redes de ensino, as implicacdes praticas de apreender esses
conceitos pelo prisma de Morin consistem em reconhecer fenbmenos inseparaveis:
enquanto a alfabetizacdo se caracteriza como um processo cognitivo mediado, o
letramento constitui o desenvolvimento continuo das préaticas sociais da linguagem.
Sob este enfoque, a educacéo, responsiva a civilizacdo atual, busca a insercdo do
ser humano no circuito de sua existéncia, articulando o ensinar, o aprender e o
objeto do conhecimento.

Os eixos erguidos na etapa das andlises dos contetdos, especialmente das
politicas educacionais curriculares da educacdo municipal de Palmas-TO, refletem
essa busca por uma concepcao de apropriacdo do sistema de escrita que ultrapasse
a codificacdo e a decodificagcdo das letras. As propostas de ensino de leitura e
escrita nas politicas educacionais buscam a religacdo com as diferentes formas de
participacdo nas pluralidades das situacfes sociais. O curriculo da Alfabetizacéo e
Letramento (1° e 2° Anos - Ensino Fundamental), portanto, emerge com indicios da
complexidade como um artefato incorporado de significados, que néo se isola em

suas formalidades, mas € tecido a partir da relacdo dos conteados com a vida.
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Através das lentes da Complexidade, o curriculo é ressignificado como um
artefato politico e cultural de natureza recursiva. Segundo Moraes (2010), ele revela
a identidade e a visdo de mundo de uma comunidade; logo, deve ser um universo
onde as singularidades convergem para uma vida solidaria. Nesse cenario, 0
sistema educativo deve ser pensado como uma unidade viva, regida pela
causalidade circular e capaz de auto-observacao.

Enquanto organizacéo viva, esse sistema opera sob um dinamismo sujeito a
tensdo da triade ordem-desordem-incertezas, o que lhe confere a capacidade de
retroagir sobre suas préprias falhas para buscar o equilibrio e a justica social.
Tenséo evidenciada na reorganizagcao escolar imposta pela pandemia de COVID-19,
em que a crise sanitaria ndo configurou apenas um evento isolado, mas funcionou
como um teste de resisténcia que exigiu do sistema uma capacidade recursiva
diante do imprevisto.

Para Morin (2005), a auto-organizacdo €, simultaneamente, a epopeia da
religacdo, fator que impede a desintegracdo do mundo fenoménico. A auto-
organizacgédo curricular em Palmas-TO demonstra um vinculo hologramatico, onde o
"Curriculo da Alfabetizacao e Letramento (1° e 2° anos)" representa um esfor¢o local
e organico de resisténcia a fragmentacao.

Abarcar os multiplos aspectos da alfabetizacdo e letramento constitui um
evento multidirecional, dindmico e multirreferencial que a politica educacional em
andlise consegue revelar. Articulando a perspectiva da complexidade (Morin, 2003),
0S principios sistémico, recursivo e de autonomia/dependéncia (auto-organizagao)
nos permitem apreender que: na dimenséao social, a escrita € tecnologia de interacao
e inser¢cdo na sociedade; na dimensdo histérica, seus sentidos mudam e se
transformam com o tempo, conforme as necessidades dos sujeitos; na dimenséo
politica, a escrita emerge como tecnologia democréatica de participacdo social,
cidadania e direito; e, na dimenséo cultural, afirma-se como modo de expressar
identidades e circular em diferentes contextos humanos. Concluimos, assim, que a
complexidade moriniana abre caminhos para ressignificar a cultura escolar, como
uma postura epistemologica indispensavel para enfrentar o0s desafios

contemporaneos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa nasceu do desejo de compreender as perspectivas de
alfabetizacdo e letramento que fundamentam as politicas educacionais do Sistema
Municipal de Educacdo de Palmas-TO, para a apresentacdo, a seguir, de uma
perspectiva de educacdo complexa a luz da Epistemologia da Complexidade.
Assim, para darmos concretude a tese, O percurso centrou-se noS Processos
delineados em documento de politicas educacionais voltadas a efetivacao do ensino
da leitura e da escrita, com foco particular na educacdo municipal palmense.
Todavia, em consonancia com o0s pressupostos da Complexidade, a pesquisa néo
se restringiu a um olhar isolado sobre o contexto local. Pelo contrario, a
compreensao do fendmeno educativo sob um enfoque sistémico exigiu tecer as
relacdes entre o todo e as partes, reconhecendo que os niveis federal, estadual e
municipal estdo em constante inter-relacdo e retroacdo, colaborando mutuamente
para a implementacdo dos processos e concretizacdo das praticas de ensino da
leitura e da escrita.

Partindo do arcabouco tedrico que sustentou o estudo da Complexidade, da
alfabetizacdo e do letramento, debrugcamo-nos sobre as constru¢cdes dos processos
de alfabetizacédo e letramento presentes em documentos oficiais que marcaram as
politicas educacionais brasileiras entre 1996 e 2019. Esses textos materializam
conceitos, abordagens e proposicdes didaticas que moldam a identidade escolar e
as expectativas de aprendizagem. O olhar para a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996) e a analise de marcos como a o0s Parametros
Curriculares Nacionais (1998), as Diretrizes Nacionais Curriculares (2013), o Plano
Nacional de Educacéo (2014-2024), a Base Nacional Comum Curricular (2018) e a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (2019) nos permitiu inferir que as politicas
permanecem ancoradas em um viés tradicional de educacéao.

A constancia dos dados gerados revela um modelo educacional que atua
como sustentaculo de uma visdo pragmatica, na qual o papel da escola é reduzido a
transmissdo de saberes objetivos e Uteis, muitas vezes alinhados a interesses
hegemonicos. Trata-se de uma cultura orientada pelo modelo autbnomo que resiste
a superacédo da educacao "depositaria”, associando a alfabetizacéo e o letramento a
uma dimensdo instrumental e utilitiria. Esse engessamento endossa praticas

restritas a tecnicidade, surpreendendo-se, contraditoriamente, com os resultados
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insatisfatorios em avaliagbes de larga escala. Ha um cenario educativo instaurado
gue nos permite inferir uma caréncia de "ensino de saberes para a vida", uma vez
que as politicas analisadas, em sua logica simplificadora de heranca cartesiana,
dissociam o aprender do viver livre e aberto.

Observando o pressuposto ontoldgico, as consequéncias desse modelo
programatico de educacdo, impulsionado pelo desenvolvimento técnico-linear,
manifestam-se na formacédo de mentes desprovidas de suas aptiddes naturais para
vincular conhecimentos e integrar o saber a contextos mais amplos (MORIN, 2003),
fato divergente da visdo de uma educacao complexa, sobre a qual pontuamos como
uma de suas premissas 0 entendimento de que a educacdo, o conhecimento e a
vida ndo se restringem a conteldos e a ordenamentos predefinidos. O sujeito é
guem organiza as informacdes, seleciona e da sentido ao conhecimento que é uma
traducdo aberta da realidade, feita através de sua linguagem, cultura e esquemas
mentais. E o sujeito que revisa, reorganiza e gera sinteses do conhecimento diante
do novo e de novas incertezas.

No ambito epistemoldgico, o modelo tradicional reduz e transforma a escrita
em uma ferramenta para o processamento mecéanico e cépia de informacdes
padronizadas, em detrimento de ser um meio para a producédo e apropriacdo do
conhecimento como uma construgdo interpretativa e reconstrutiva, sendo o sujeito
parte integrante do que esta conhecendo. A reducéo ofusca aspectos essenciais da
dimensdo multiforme da leitura e da escrita, as quais sdo fendmenos sociais e
culturais.

No plano metodoldgico, os resultados indicam que as influéncias da estrutura
organizacional do conhecimento pelo ensino disciplinar isolado tém confinado a
alfabetizacdo a disciplina de Lingua Portuguesa, esvaziando a compreensdo
significativa da linguagem em praticas discursivas reais.

Embora haja esforcos para inovar a educacdo com um olhar mais
aprofundado dos processos educacionais, que vai além do modelo conservador e
técnico, é um desafio ver, pensar, compreender e agir diferente sob a luz de um tipo
de pensamento que nao sai do reducionismo em direcdo ao complexo e faz com que
a educacao continue enfrentando problemas recorrentes. Nesse sentido, novos
fundamentos podem dar suporte & busca por novas perspectivas que se distanciam
da "educacao bancaria" e estimulam o ato de aprender que emana do interior do

sujeito.
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Nossa reflexdo problematizadora emergiu da visdo de que a alfabetizacéo e o
letramento s&o processos interligados e constitutivos de uma aprendizagem
complexa. Essa perspectiva transcende a aquisicdo de competéncias voltadas a
produtividade técnica e a aptidao funcional para o mundo do trabalho. Sob o prisma
da complexidade, ambos emergem como préaticas sociais e politicas, promotoras da
autonomia de sujeitos em constante interacdo com o meio. A base teorica aqui
mobilizada — composta por autores como Soares, Kleiman, Tfouni, Street, Moraes e
Morin — ressalta que esses processos sao interligados e constitutivos de uma
aprendizagem significativa para o sujeito em seu tecido sociocultural.

Ao situarmos este estudo na educacdo municipal de Palmas-TO,
guestionamos a convergéncia das propostas locais com a educacdo complexa,
discutida sob o viés de Edgar Morin. Nosso propésito nédo foi o de generalizar 0s
resultados gerados na pesquisa, mas sim proporcionar uma reflexdo sobre a
educacdo municipal no interior de suas politicas educacionais como uma construcao
de desdobramentos, permitindo uma analise dos processos de alfabetizacdo e
letramento sob a Gtica da complexidade.

No ultimo capitulo, em que chegamos ao local de pesquisa e analisamos as
propostas de alfabetizacdo e letramento presentes nos documentos oficiais,
pudemos perceber, a partir dos dados qualitativos, pontos de convergéncia na
educacdo, sob a perspectiva da complexidade, pela emergéncia de eixos de
andlises que ligam as proposi¢cfes de alfabetizacdo e letramento a principios que
fortalecem a simultaneidade e a efetividade desses processos, a contextualizacdo e
a superacdo da postura influenciada pelo tripé epistemoldgico, ontologico e
metodoldgico tradicional.

A andlise revelou que, enquanto documentos como o PME/Palmas (2015-
2025) abordam a alfabetizacdo de forma superficial e omitem o letramento, a
proposta curricular mais recente, o "Curriculo da Alfabetizacdo e Letramento (1° e 2°
Anos)" de 2024, aponta para uma visédo inovadora. Este documento demonstra uma
busca por uma educacdo contextualizada, estabelecendo conexdes sistémicas e
valorizando a crianca como protagonista. Percebemos, nesta politica, o
reconhecimento da pluralidade comunicacional e da diversidade cultural, elementos
gue diferenciam essa proposta da pedagogia tradicional ao abracar componentes da

dimens&o humana que transcendem o estritamente cognitivo.
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As implicagcbes de uma visdo de educacdo complexa para as politicas
publicas contribuem significativamente para a compreensao da escrita como objeto
simbdlico indispensavel a formacdo do ser humano, visto aqui como sujeito
recursivo. agente e paciente. Ele é produtor e produto da sociedade
simultaneamente. Diante disso, a tese que defendemos é a de que 0s processos de
alfabetizacdo e letramento, quando fundamentados nos principios do Pensamento
Complexo, atuam como pontes para uma educacdo transformadora. Esta
perspectiva ndo apenas ensina a codificar e decodificar, mas promove o0
pensamento critico, a capacidade de contextualizar e a geracdo de novas
descobertas que impactam tanto o sujeito quanto o tecido social.

Sob a dtica de Edgar Morin, a alfabetizacdo e o letramento sdo processos
inerentemente complexos que exigem uma educacdo que nao simplifica, mas que
valoriza a religacdo dos sujeitos ao seu meio. Esta abordagem mobiliza o que Paulo
Freire e Morin preconizam em seus escritos: a compreensdo complexa do mundo, a
capacidade de lidar com contradicbes e a transformacdo continua do ser.
Alfabetizar, nesta acepcdo, ndo € preparar para tarefas técnicas, mas oferecer
recursos amplos para o encontro com a incerteza e para o desenvolvimento do
pensamento.

Afirmar a compreensdo de politicas educacionais como modelos
programaticos implica reconhecer que elas instituem modos de conceber o
conhecimento e o préprio sujeito cognoscente. Dessa maneira, sugerimos o
abandono da tradicdo de descontinuidade em favor de uma abordagem que
compreenda a alfabetizacao e o letramento a partir de uma visao recursiva, capaz de
abarcar a realidade em seus diferentes angulos.

O Pensamento Complexo ndo se apresenta aqui como uma receita ou lei
definitiva, mas como um modo de pensar que oferece uma lente de investigacao que
desafia a fragmentacao. Ele nos impulsiona a observar a realidade sem a pretensao
de esgota-la, reconhecendo a incompletude do conhecimento. Essa forma de
conceber o ensino impacta o sujeito cognoscente, libertando-o da crenca de que sua
dificuldade em articular as partes com o todo seja uma falha que recai apenas sobre
os individuos, quando na verdade entendemos ser isso fruto de um sistema que
mutila a viséo local e global da realidade.

Na educacao tradicional, a forma de conceber os sujeitos, 0 ensino e a

aprendizagem tem um impacto profundo: leva o sujeito cognoscente a crenca de que



241

h&a algo de errado consigo mesmo por ndo conseguir um bom desempenho no uso
da propria lingua, desenvolver uma visdo simultaneamente local e global da
realidade, como também lidar com a complexidade inerente ao uso da linguagem.
Ainda que seja impossivel criar receitas ou manuais para equipes técnicas, gestores,
professores e alunos resolverem as questbes educacionais, acreditamos que
mobilizar as contribuicbes do Pensamento Complexo é desafiar a légica da
fragmentacdo e da descontextualizacdo. E tensionar a l6gica complexa de um novo
modo de pensar, ver e compreender a realidade.

Ressaltamos o pensamento complexo como um pensamento novo que pode,
e muito, contribuir para os que formulam politicas educacionais e propdem
processos educacionais como a alfabetizacdo e o letramento compreendam o
desafio politico e social de uma educacéo pertinente. Alfabetizar e letrar, sob essa
Otica, ndo é apenas preparar o individuo para usar a leitura e a escrita em atividades
restritas, mas para que esse conhecimento se torne um recurso amplo para a vida. E
um processo de encontro com o imprevisivel e as contradicbes do conhecimento,
considerando a leitura e a escrita artefatos proficuos para o desenvolvimento do
pensamento complexo, pois nos liga a cultura, ao outro, a nés mesmo, ao trabalho e
ao desenvolvimento da sociedade.

Longe de apresentar o Pensamento Complexo como um modelo explicativo
da realidade ou uma lei capaz de esgotar a compreensdao do mundo, essa
epistemologia nos forneceu uma lente para investigacdo, € nos impulsionou a
observar a realidade com principios que evidenciam o pensamento educacional em
politicas educacionais influenciadas pelo paradigma tradicional. Insistimos em
aprofundar na abordagem da complexidade, entendendo-a como o desafio para
superar a simplificacdo do pensamento tradicional, pois reconhece a interconexao
entre sujeitos, objetos e o0s contextos, bem como a integracdo de saberes, a
incerteza e a incompletude do conhecimento.

Desse modo, € necessario articular, por meio de novas pesquisas, esse tipo
de pensamento que propde um repensar a alfabetizacdo e o letramento no modo
instituido de ensino e aprendizagem a partir de principios que, juntos, conduzem o
ser humano a transformacdo de seu pensamento por meio de uma inteligéncia
licida, a visdo do diferente como diversidade, ao encontro com o inesperado como

oportunidade de enfrentar as incertezas.
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Ao retomarmos as linhas iniciais desta tecitura, reafirmamos a concepcao de
educacdo como um lugar de relacbes humanas plenas, e aqui, mobilizamos as
contribuicbes do Pensamento Complexo propondo um repensar que conduza ao
acolhimento da diversidade e ao fomento da criatividade em vez da obediéncia a
férmulas prontas. Mais do que defender uma tese e apresenta-la como acabada no
preludio da pesquisa, revestimo-nos de uma atitude propositiva e apresentamos as
implicacdes deste estudo para futuras investigacdes, sugerindo novas linhas de
pesquisa documental e de campo que observem:

e A aplicabilidade metodologica da complexidade na ponte para uma educacao
transformadora;

¢ O embate entre as diretrizes das politicas nacionais e a singularidade das
praticas pedagogicas locais;

e A capacidade das redes de ensino em sustentar a dialégica entre a técnica e

a sensibilidade;

e A insercdo da epistemologia da complexidade nos circulos de autoformacéo e
formacdo continuada de professores.

Por fim, embora os dados gerados nesta pesquisa oferecam uma
compreensao relevante sobre o Sistema Municipal de Palmas-TO, a complexidade
nos ensina que o conhecimento € uma construcao infinita e inacabada. Diante disso,
a alfabetizacdo e o letramento configuram-se como processos recursivos em
constante movimento. A alfabetizacdo, compreendida como formacdo humana
continua, constitui o limiar de uma capacidade que transcende o dominio cognitivo
para se tornar traducado e reconstrucao da realidade pelo sujeito. O letramento, por
sua vez, manifesta-se nas praticas sociais da cultura escrita que se renovam a cada
novo texto e contexto; trata-se da reconstrucdo de sentidos em um jogo de
interagcbes que escapa ao controle absoluto do sujeito, operando em um ciclo
espiralado que nunca se fecha.

Acreditamos que essa constatacao reforca a necessidade de expansao desse
escopo investigativo, com a inclusdo de novos sujeitos e andlises em diferentes
contextos, tecendo uma compreensao mais plural e sistémica sobre os processos de
alfabetizacdo e letramento, de modo que se busque a ressignificacdo do ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, promova 0 reconhecimento da condicéo
humana e enriqueca o alicerce de uma educacdo complexa e transformadora, nao

apenas em ambito municipal, mas em escala nacional.
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