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RESUMO

Esta pesquisa configura-se como um estudo tedrico-metodologico-propositivo, fundamentado
nos postulados da Linguistica Aplicada, consubstanciada por demais &reas do conhecimento
linguistico, sobre o ensino de leitura do género discursivo poema, em contexto de sala de aula.
A investigagdo centra-se na necessidade de formar leitores, construtores ininterruptos de
inferéncias, habeis a descortinar ideias subjacentes a materialidade textual, que se processam
no ato de compreender, enquanto ato de afirmacao social e de interagdo entre 0s sujeitos, em
um dado contexto histdrico-social. Para tanto, este estudo objetiva compreender de que modo
a leitura inferencial se constitui, no processo de ensino e aprendizagem da leitura de poemas e
da escrita de resposta argumentativa, por meio de abordagem teorico-metodologica de
ordenacdo e sequenciagdo de perguntas de leitura, a partir da intervengao docente. Sob essa
Otica, a pesquisa pauta-se nas perspectivas tedricas do interacionismo e do dialogismo
(Volo6chinov, 2017[1929]; Bakhtin, 2003[1979]), que concebem a linguagem como um
produto sécio-histdrico, ao considerar 0s sujeitos sociais coparticipantes da construcao do
contexto ideolégico, no qual convivem; nos conceitos interacionista e dialdgico de leitura,
(Solé,1998; Kleiman,1993; Dell’Isola,1996; 2001; Angelo e Menegassi, 2022); nos
pressupostos metodolégicos acerca da ordenacdo e sequenciacdo de perguntas (Menegassi,
2008; 2010; 2011; 2016 etc.; Fuza, 2010; 2017; Fuza e Menegassi, 2022); e nos estudos do
texto, sob a abordagem de geracdo de inferéncias (Koch, 1993; 2002; 2009; 2010; Marcuschi,
1985; 2008). A luz desse arcabouco tedrico, arrola-se a hip6tese, corroborada na tese
defendida, de que o trabalho com a leitura, endossado, teoricamente, pela interagéo e pelo
dialogismo, sob a organizacdo metodoldgica da ordenacdo e sequenciacdo de perguntas de
leitura, para o0 g@énero discursivo poema, promove, ao aluno-leitor, a ampliacdo
socioideoldgica, ao construir as inferéncias necessarias a leitura proficiente. Esta € uma
pesquisa qualitativo-interpretativa, de carater etnogréafico-intervencionista, tipologicamente
definido como intervencdo pedagdgica, para o qual foram realizados encontros de trabalho,
com a finalidade de discutir aporte tedrico e metodoldgico, sobre a proposta pedagogica a ser
implementada e efetuar diagndstico mais detalhado, com atividades e observacéo in locus da
situacdo de leitura dos estudantes. A proposicdo investigativa da-se sob o escrutinio de prévia
investigacdo em sala de aula, consolidada em pesquisa de mestrado da autora, a qual se
propde, em fase de doutoramento, a acentuar um olhar ainda mais analitico, prospectivo e
interventivo, sobre a problematica em evidéncia, ao instar aos estudantes, sujeitos da
pesquisa, precedentemente, atividades de leitura, resolugdo de perguntas e producdo de
resposta argumentativa, sob mediacdo e, a posteriori, consolidar a leitura, elaboracdo e
resolucdo de perguntas e producgédo de resposta argumentativa, sem mediacdo, em uma turma
da terceira série do ensino médio, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins — IFTO — Campus Araguatins, Tocantins. Os dados gerados compreendem o0s
materiais de leitura, produzidos por esses alunos e as gravacoes/interacGes, estabelecidas nas
aulas de Lingua Portuguesa, em 2022. Ao considerar os procedimentos e pressupostos
teoricos, subsidiadores dessa investigacdo, conforme a revelacdo dos dados, faz-se legitimo
endossar a proposicdo de trabalho com as perspectivas de leitura interacionista e dialdgica
apresentadas, tendo em vista que, pelos resultados analisados, ficou evidente na leitura dos
sujeitos-participantes, um horizonte de compreensdo ampla, critico-reflexivo, a demonstrar
uma ampliacdo socioideoldgica de construgdo de inferéncias dialdgicas, sobre a palavra do
outro, ao se constituir autor de sua propria palavra réplica e, consequente producdo de
sentidos ao enunciado, em toda a sua arquitetonica de enunciacao.

Palavras-chave: Inferéncia. Perguntas de leitura. Dialogismo. Poema. Ensino Medio.



ABSTRACT

This research makes up as a theoretical-methodological-prepositional study, based in Applied
Linguistic postulates, substantiated by others areas of lingusitic knowledge, about the
teaching of reading of discursive genre poem in context of classroom. The investigation
concentrates in the necessity of form readers, uninterrupted buildings of inferences, with
hability to discover ideas underlying textual materiality, that are processed in the act of
understand, as an act of social affirmation and interation with other subjects, in a given
historical-social context. Therefore, this study aims comprehend the form that the inferencial
reading constitutes itself in the process of teaching and learning of reading of poems and
writing of argumentative answer, by means of theoretical-methodological approach to
ordering and sequencing reading questions, from teaching intervention. From this perspective,
this research is based at theoretical perspective of interactionism and of dialogism
(Volo6chinov, 2017[1929]; Bakhtin, 2003[1979]), that conceive of language as a socio-
historical product, when considering the social subjects co-participants of construction of
ideological context, in which they live; in interactionist and dialogical concepts of reading,
(Solé,1998; Kleiman,1993; Dell’Isola,1996; 2001; Angelo e Menegassi, 2022); in the
methodological assumptions about the ordering and sequencing of questions (Menegassi,
2008; 2010; 2011; 2016, etc.; Fuza, 2010; 2017; Fuza e Menegassi, 2022); and in the study of
text, from the approach of generation of inferences (Koch, 1993; 2002; 2009; 2010;
Marcuschi, 1985; 2008). Based on this theoretical framework, the hypothesis is raised,
corroborated in the thesis defended, that the work of reading, endorsed, theoretically, by
interaction and by dialogism, under the methodological organization of the ordering and
sequencing of reading questions, for the discursive genre poem, promotes to student-reader,
the socio-ideological expansion, by building the inferences necessaries for proficient reading.
This is a qualitative-interpretive research, of ethnographic-interventionist character,
typologically defined as pedagogical intervention, for which was performed work meetings,
with the goal of discuss theoretical e metodological approach, about the pedagogical proposal
to be implemented and effect more detailed diagnostic; with activities and observations in
locus of student reading situation. The investigative proposition takes place under scrutiny of
previous investigation in the Classroom, consolidated in research of author’s master degree,
which is proposed, in the PhD phase, accentuate an even more analytical, prospective and
interventionist look at the problem in evidence, by urging students, research subjects,
previously, reading activities, solve of questions and production of argumentive answer, under
mediation and, a posteriori, consolidates the reading, elaboration, and question resolution and
prodution of argumetative response, without mediation, in a class of third grade of high
school, of Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins — IFTO —
Campus Araguatins, Tocantins. The data generated comprehend the materials of reading
produced by this students, like as recordings/interactions established in classes of Portuguese
Language subject, in 2022. When considering the procedures and theoretical assumptions,
supporters of this investigation, according to the revelation of data, it is legitimate to endorse
the proposition of work with the perspectives of interacionist reading e dialogic presented,
given that, by analysed results, was evident in the reading of the subject-participants, an
horizon of broad comprehension, critical-reflective, to demonstrate an socioideological
enlargement of construction of dialogical inferences over other’s word, after becoming the
author of your own reply and consequent production of meanings to the statement, in all its
architeture of enuncition.

Key-words: Inference. Questions of reading. Dialogism. Poem. High School.



RESUMEN

Esta investigacion estd configurada como un estudio tedrico-metodolégico-proposicional,
fundamentada en los postulados de la Linglistica Aplicada, basado por otras areas del
conocimiento linguistico, sobre la ensefianza de la lectura del género discursivo poema, en
contexto de aula. El enfoque de esta investigacion se centra en la necessidad de formar
lectores, constructores imparables de inferencias, capaz de descubrir ideas subyacentes a la
materialidad textual, que se processam en el acto de comprension, como acto de afirmacion
social e interacidn con otros sujetos, en un determinado contexto historico-social. Para tanto,
este estudio tiene la intencion de compreender como se constituye la lectura inferencial, en el
proceso de ensefianza y aprendizage da la lectura de poemas y la escritura de respuesta
argumentativa, a través de planteamiento teérico-metodoldgico de ordenacion y secuenciacion
de preguntas de lectura, desde la intervencion docente. Desde esta perspectiva, esta
investigacidin se fundamenta en las perspectivas tedricas del interaccionismo y el dialogismo
(Voldchinov, 2017[1929]; Bakhtin, 2003[1979]), que conciben el linguaje como un producto
sociohistorico, considerando a los sujeitos sociais coparticipantes en la construccion del
contexto ideoldgico, en el que viven; en los conceptos interaccionista y dialogico de la
lectura, (Solé,1998; Kleiman,1993; Dell’Isola,1996; 2001; Angelo e Menegassi, 2022); en los
supuestos metodologicos acerca de la ordenacion y secuenciacién de preguntas (Menegassi,
2008; 2010; 2011; 2016, etc.; Fuza, 2010; 2017; Fuza e Menegassi, 2022); y en los estudios
de texto, partiendo de el enfoque de generacion de inferéncias (Koch, 1993; 2002; 2009;
2010; Marcuschi, 1985; 2008). A la luz de este marco tedrico, se plantea la hipdtesis,
corroborada en la tesis defendida, de que el trabajo con la lectura, respaldado, tedricamente,
por la interaccion y el dialogismo, bajo la organizacion metodoldgica del ordenamiento e
secuenciacion de las preguntas de lectura, para el género discursivo poema, promueve la
expansion socioideoldgica al estudiante-lector, mediante la construccion de las inferencias
necesarias para uma lectura competente. El trabajo es una investigacion cualitativo-
interpretativa, de carater etnografico-intervencionista, definido tipolégicamente como una
intervencion pedagdgica, para lo qual se realizaran reuniones de trabajo, con la finalidad de
discutir sustentos tedrico y metodoldgico, sobre la propuesta pedagdgica a implementar y
realizar un diagnostico mas detallado, con actividades y observacién in locus de la situacion
de lectura de los estudiantes. La proposicion investigativa se lleva a cabo bajo escrutinio de
una investigacion prévia en aula, consolidada en la investigacion de maestria del autor, que se
propone, en fase de doctorado, una mirada aun mas analitica, prospectiva y intervencionista
sobre la problemética en evidencia, instando a los estudiantes, sujetos de la investigacion,
previamente, actividades de lectura, resolucion de preguntas, y producion de respuesta
argumentativa, bajo mediacion y, en una clase de tercer afio de secundaria, del Instituto
Federal de Educacion, Ciéncia y Tecnologia de Tocantins — IFTO — Campus Araguatins,
Tocantins. Los datos generados compreendem los materiales de lectura producidos por estos
estudiantes assi como las grabaciones/interacciones establecidas en las clases de Lengua
Portuguesa, en 2022. Al considerar los procedimientos y supuestos tedricos que sutentan esta
investigacion, de acuerdo con la revelacion de los datos, es legitimo respaldar la propuesta de
trabajo con las perspectivas de lectura interaccionista y dialdgica presentadas, tendo en vista
qgue, a partir de los resultados analizados, se evidencié em la lectura de los sujetos-
participantes, un horizonte de compreension amplio, critico-reflexivo, demonstrando uma
ampliaciéon socioideol6gico en construccion de inferencias dialdgicas y, consecuente
produccion de significados al enunciado, em toda su arquitecura de enunciacion.

Palabras-clave: Inferencias. Preguntas de lecturas. Dialogismo. Poemas. Escuela Secundaria
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1 INTRODUCAO

[...]

em mim/eu vejo/o outro/e outro/enfim dezenas [...]
o outro/que ha em mim ¢ vocé/vocé/e vocé

assim como/eu estou em vocé/eu estou nele/em nos
e s6 quando estamos em néds

estamos em paz/mesmo que estejamos a sés.
(Paulo Leminski)

Se 0 outro que vive em mim mantém comigo uma relagdo de contiguidade, como tem
sido valorada essa representacdo do outro em mim ou dos varios outros que constituem a
singularidade da coletividade humana? O questionamento, que aqui se apresenta, ndo é
retorica psicologizante de compreensdo do comportamento, mas € questionamento que se
delineia a luz de inquietacdes advindas do campo da linguagem, sobre libertar-se de
egoismos de juizo de valor Unico e inserir-se no horizonte espacial do outro, ao perceber a
dialogia das vivéncias reais, ressignificadas pela interacdo verbal. Ver-se na constituicdo do
olhar do outro, na vivéncia do outro, ndo é despersonalizar-se, €, sim, assumir-se enquanto
sujeito singular na pluralidade, na ndo-indiferenca, € a assungdo de um ato responsavel de
viver o real, j& que, para Bakhtin (2012[1924] p. 44), “Cada um de meus pensamentos, com 0
seu conteudo, ¢ um ato singular responsavel meu”.

Nessas palavras iniciais, engendramos uma reflexdo de configuracdo cronotdpica, a
envolver toda a arquitetbnica deste enunciado/tese, orientada a conducdo de uma praxis
dialogica, cujo alvo alcanca a aprendizagem de leitura do estudante-sujeito-leitor em
formacédo, a fim de que este seja um construtor de inferéncias, enquanto ser constituido pela
acao de elaborar raciocinios e produzir sentidos aos vazios textuais e, consequentemente, ser
autor de um discurso proprio, autoral. No bojo dessa proposicédo, a sustentar tal caracteristica
de leitor, consorcia-se um didlogo entre a Linguistica Aplicada e os estudos do texto, sobre
inferéncia, enquanto processo cognitivo de gerar informacdo semantica nova, a partir de
outras, ja representadas semanticamente, num determinado contexto, conforme definicdo
postulada por Rickheit, Schnotz e Strohner (1985) e ampliada por Marcuschi (1985, 2008),
Koch (1993) e Dell’Isola (2001), a ser explicitada, neste trabalho, em secéo especifica. Nessa
esteira reflexiva sobre o horizonte maximo do uso efetivo da linguagem, relacionamo-nos de
forma unissona com as palavras do Circulo de Bakhtin e asseveramos que o discurso-palavra-
enunciado facultado ao ser, deve ser analisado & luz da sociologia das vivéncias. Pelo

congracamento de que 0 ensino € um ato responsavel, enunciamos aqui nosso dizer.



16

No contexto da poés-modernidade, em que os acontecimentos se propagam de modo
abrupto e as verdades ndo mais se consolidam como absolutas, ensinar a ler é empoderar o
sujeito, para uma tomada de posicdo frente aos desdobramentos sociais. E, sobretudo, criar
oportunidades de construcdo de dizeres auténticos, de enunciados que enunciam a partir da
andlise de realidades diversas. Na conducgdo dessa acao, o papel do docente é preponderante,
pois pela primazia do ato de ensinar, contribui-se com a formagdo do ser que age, reage e
apresenta seu contradiscurso, sua responsividade. Ensinar a ler €, antes de tudo, considerar o
sujeito como cognoscente em sua inteireza, mesmo em face as dificuldades, caréncias e
inquietacBes. Um ser multirreferencial, que é sempre uma organizacdo ativa e produto de
interagBes (Morin, 1991). Discutir os meandros que evidenciam a problematica da leitura no
Brasil, sobretudo no contexto da sala de aula do ensino publico, seria considerado um lugar-
comum sobre esse objeto de discussdo, na segunda década do século XXI? Se considerarmos
a gama de pesquisas que tem dado luz a esse fato, poderiamos até corroborar a hipotética
retdrica, todavia, o que temos presenciado em estudos recentes é que ndo ha portas fechadas
para abreviar, tampouco silenciar 0s questionamentos sobre os insucessos do ato de ler no
Brasil.

Consoante ao que sustenta Boaventura de Sousa Santos (1996) sobre os dias atuais, é
preciso que educadores adotem, cada vez mais, uma postura educativa do inconformismo,
uma hermenéutica da suspeicdo ao se considerar a fluidez das informacdes e a necessidade de
um posicionamento ainda mais critico, diante da percepcdo sensorial dos discursos
oportunizados. Com efeito, ao aliar tal asseveracdo do autor no tocante ao ensino de leitura,
postula-se ser imprescindivel um olhar descortinado sobre a pratica docente pelos proprios
educadores, a fim de construir, no sujeito-aluno aprendiz, uma condicdo relevante de
aquisicdo de um repertorio linguistico de leitura, que o auxilie na construcdo do senso critico,
do estimulo a criatividade, e, consequentemente, na realizacdo de sua enunciagdo responsiva,
quer seja oral, quer seja escrita, considerando o contexto situado.

Estudiosos da linguagem tém desenvolvido constantes pesquisas de notdria relevancia
no campo do ensino e da aprendizagem de leitura, abordando o Viés interacionista ou
sociointeracionista de producdo do conhecimento para subsidiar a pratica docente, como Solé
(1998), Koch (2010), Kleiman (1993), Marcuschi (2008) Dell’ Isola (2001), Menegassi
(2008; 2010; 2016, etc.), Fuza (2010), dentre outros pesquisadores®. De fato, os estudos

! Dentre esses estudiosos mencionados, as contribuicdes de Koch (2010) e Marcuschi (2008), sob a ética da
Linguistica Textual, e de Solé (1998), da Psicolinguistica, sdo consideradas valorosas ao empreendimento deste
estudo, tendo em vista a relevancia de suas pesquisas na seara do trabalho com o ensino da leitura, em contexto
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desenvolvidos tém tentado demonstrar que ha possibilidade de apropriagdo de um
conhecimento efetivo sobre a leitura, quando os atores envolvidos na situacdo de
aprendizagem concebem uma préatica competente de formacédo e desenvolvimento do leitor
(Menegassi, 2010), a partir da perspectiva dialogica de linguagem (Bakhtin, 2003[1979];
Volochinov, 2017[1929]).

Na esteira das discussdes que permeiam o trabalho processual de ensino da leitura, o
quesito avaliacdo tem demandado significativos questionamentos. Conforme Colomer e
Camps (2002), a questdo da avaliacdo na situacdo de leitura é algo muito importante,
complexo, pouco resolvido nas aprendizagens escolares e que ndo tem recebido a devida
atencdo. Ainda se avalia de forma pontual e especifica e, na maioria das vezes, sem objetivos
coerentes ao que se pretende avaliar. Em consonancia ao que dizem as autoras, Solé (1998, p.
130) afirma que “ensinar a ler ¢ também ensinar a avaliar o que compreendemos e o que nao
compreendemos”. NO cerne dessas consideragdes sobre o ato de ler, Dell” Isola (2001) advoga
que a leitura é uma producao estabelecida num momento de interagdo do leitor com o texto,
guando esse, do ponto de vista psicoldgico e sociologico, tem-se construida a habilidade de
empreender a descontextualizacdo e a recontextualizacdo do que Ié. Sendo assim, diante do
texto ha uma acdo de raciocinio, um movimento de pensamento, uma inferéncia para que haja
uma compreensdo do texto pelo leitor. Na verdade, segundo as estudiosas, necessita-se de
mecanismos que proporcionem uma avaliagdo da capacidade de leitura de forma global que
abranja o desenvolvimento do leitor, levando em consideracdo as etapas de aquisicdo das
habilidades de leitura. Ademais, é preciso considerar que a aprendizagem da leitura € um
processo multiforme, diversificado, o qual ndo pode ser exercido de modo cadtico, precisa ser
controlado para que haja progresso. Sendo assim, uma aprendizagem efetiva se da a partir de
praticas que tornem o aluno participativo do processo de aprender, ou seja, que este tenha
consciéncia e clareza do que esta aprendendo.

De acordo as postulagdes que corporificam o trabalho de pesquisa implementado, tem-
se como base discursiva a dissertacdo da presente pesquisadora, intitulada: “Ordenagdo e
sequenciacdo de perguntas de leituras para o género discursivo poema no Ensino Médio”,
concluida em 2018, com a participacdo dos sujeitos de pesquisa, estudantes da 3?2 série, do
IFTO, Campus-Araguatins. Nesse trabalho investigativo, situado no campo da Linguistica

Aplicada, com enfoque na perspectiva de leitura como interacdo, em situacdo de ensino, e na

de sala de aula e do pioneirismo desses dois Gltimos pesquisadores, respectivamente, relacionado as perguntas de
leitura. Esta pesquisa encontra nessa triade de autores um elo proficuo de didlogo entre os viéses cognitivista e
discursivo.
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construcio de perguntas de leitura, com base no procedimento de ordenagdo e sequenciacio?,
considerou-se tal conducgéo tedrico-metodoldgica eficaz ao processo de aquisicdo, formacdo e
desenvolvimento da competéncia® leitora do aluno, tendo em vista que a analise dos dados da
pesquisa de campo demonstrou que o trabalho sequenciado com as perguntas possibilitou a
adocdo, por parte do aluno, sob intervencdo docente, de uma postura responsiva diante do
texto, pois, além de responder, construiu sua contrapalavra ao elaborar sua Resposta
Argumentativa.

Doravante, € imperioso para esta pesquisadora acentuar o olhar investigativo para a
leitura inferencial lacunar, evidenciada no trabalho de pesquisa consolidado, Barroso (2018),
0 qual revelou um vazio de acentuada incapacidade dos estudantes em realizar inferéncias
sobre o que se 1€; a expressividade dos dados manifestou a grande necessidade de uma tomada
de posicao sobre o problema, para contribuir com uma possivel atenuacdo da nocividade dos
danos, circundantes a leitura e ao desenvolvimento proficiente e emancipatdrio do leitor.

Ao decidir percorrer por esse caminho, em busca de uma centelha cientifica que
pudesse iluminar as veredas trilhadas por aqueles que carecem construir pilares mais robustos
de compreensao inferencial, a acdo investigativa foi em busca de bases de dados nos sites
académicos: banco de dados Google Scholar e Periddicos Capes e, ainda, nos Repositdrios
das Instituicdes de Ensino Superior — IES, e constatou um namero infimo de pesquisas,
voltadas para o tema, no Ensino Médio, no intersticio dos ultimos 10 anos; essas pesquisas
pairam, quase que exclusivamente, no Ensino Fundamental. Nesse rol reduzido de
investigacOes realizadas, é valido mencionar alguns estudos que apresentam uma certa
proximidade com o foco desta pesquisa, por considerar a leitura, no estagio final da Educacéo
Bésica, como uma questdo desafiadora para a educacdo brasileira, a exemplo da tese de
Lourenco (2021), na qual, a pesquisadora, a partir de no¢bes conceituais de dialogismo, tema
e responsividade, hauridas ao Circulo de Bakhtin, realiza uma pesquisa tedrico-bibliogréfica,
com o objetivo de sistematizar principios e orientacdes para o trabalho pedagdgico em
contexto escolar, que se desdobram em uma proposta de leitura tematica de textos literarios
no nivel médio de ensino; outra investigacdo é a dissertagdo de Fernandes (2019), na qual a

autora adota o caminho da pesquisa-agdo interventivo-interpretativa com o objetivo de

2 Consoante Fuza e Menegassi (2022), a ordenagio e a sequenciagdo de perguntas se referem as categorias de
perguntas elaboradas pelo docente e a sequéncia em que sdo organizadas e apresentadas ao leitor, de modo a
conduzir a atividade de produgdo de um texto ao término do trabalho, pela exposi¢do do que trata o texto de
forma global.

3 Entende-se por competéncia a “Mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).
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diagnosticar e remediar dificuldades de compreensao leitora, visando melhorar o desempenho
da leitura inferencial, por meio de testes de compreenséo leitora e atividades de discussédo,
mediacdo e interacdo professor-aluno.

Constatado o fato de haver uma elevada quantidade de investigacbes no Ensino
Fundamental e parcas no Ensino Médio, esta pesquisadora, juntamente com sua orientadora,
considerou justificavel a situacdo, pois, nas séries finais do Ensino Fundamental, ja se espera
que os estudantes, no eixo Leitura do campo Artistico-literario, sejam capazes de
“(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visoes
de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos
olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e 0 contexto
social e historico de sua producdo.” (Brasil, 2018, p. 156); porém, esta estudiosa discordou,
veementemente, da falta de perguntas da academia, sobre o insucesso da leitura inferencial
dos estudantes no Ensino Médio, enquanto fato notério e comprovado pelos exames de
avaliacdo em grande escala e externalizado, principalmente, nas falas dos docentes que nao
podem ser ignoradas.

Fez-se necessario, para tanto, realizar uma pesquisa, caracterizada como um estudo
qualitativo de carater etnogréfico-interpretativista, em contexto atual e com a participacao de
novos sujeitos de pesquisa, para, a partir da analise do corpus, implementar uma acéo de
leitura, por meio de atividades concernentes a pratica da inferéncia, com questdes ordenadas e
sequenciadas, a fim de possibilitar aos aluno-leitores a capacidade de estabelecer relacdes
entre o que diz o texto e o sentido desse dizer, numa situacdo extratextual. Ensinar o educando
a construir inferéncias € uma necessidade que se impde. Com base no exposto, 0 interesse
pela tematica deste estudo advém, inicialmente, da necessidade de compreender que a prética
da avaliacdo de leitura e seus instrumentos sdo fundamentais para a formacdo da competéncia
leitora; de entender que a concepcdo de leitura do professor orienta o tratamento
metodolégico dado por este a avaliacdo e a construcao de perguntas ao texto em estudo.

A assuncdo de um posicionamento, que advoga em favor da construcdo de inferéncias,
no processo de leitura, esta calcada nos preceitos de aprendizagem em leitura, referendados,
remotamente, tanto pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1998), quanto,
atualmente, pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) que, ao assumir a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, assume o texto como centralidade de
trabalho significativo de aprendizagem linguistica. Para esse documento, normatizador dos
direcionamentos do ensino brasileiro, a demanda cognitiva de atividades de leitura deve,

progressivamente, evoluir desde os primeiros anos do Ensino Fundamental até o Ensino
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Médio, de tal modo que se evidencie uma complexidade expressa na articulacdo de
habilidades de leitura, que exigem processos mentais mais elaborados e, progressivamente,
mais demandantes. Nesse sentido, esses processos evidenciam-se, inicialmente, na
recuperacdo de informacdo (identificacdo, reconhecimento, organizacdo), perpassando a
compreensdo (comparagdo, distincdo, estabelecimento de relagbes e inferéncia) até o
momento em que consolidam culminéncia na reflexdo sobre o texto (justificacdo, analise,
articulacdo, apreciacdo e valoragdes estéticas, éticas, politicas e ideologicas) (Brasil, 2018).

Nas discussdes arroladas sobre a tematica em estudo, percebe-se a necessidade de
praticas que instrumentalizem o leitor a desenvolver o processo de leitura. Solé, em sua obra
“Estratégias de Leitura”, enfatiza a importancia da formulag¢do de perguntas de leitura como
estratégia essencial para uma leitura ativa, no entanto, “Embora aparega como uma atividade
de ensino, geralmente é usada apenas para avaliar, para checar o que os alunos
compreenderam ou recordam de um determinado texto” (Solé, 1998, p. 155). Menegassi
(2010) endossa a estratégia proposta pela autora, bem como a observagdo que esta faz sobre o
trabalho com as perguntas nas aulas de leitura; em contribuicdo aos estudos da pesquisadora,
0 autor apresenta o procedimento de ordenacdo e sequenciacdo de perguntas como quesito
essencial no trabalhno com a leitura, uma vez que promove, de modo mais eficaz, o
desenvolvimento cognitivo do aluno-leitor, a partir da pratica consciente do professor sobre as
determinacbes tedrico-metodoldgicas que subsidiam o processo de leitura.

As justificativas que dao sustentacdo a realizacdo deste trabalho investigativo pairam
sobre as seguintes constatagdes:

1. O ensino de lingua portuguesa tem enfrentado constantes desafios, que atestam a
necessidade de efetivas praticas didatico-metodoldgicas, para abarcar uma gama de
aprendizes-leitores, expostos a um universo textual, ao qual devem apresentar habilidades de
leitura, que perpassem a mera decodificacdo. Ao encontro desses desafios, documentos
oficiais, como a prépria BNCC e as Orientaces Curriculares para o Ensino Médio, ademais,
uma gama de pesquisas nessa area, tém demostrado a urgente necessidade de se repensar o
trabalho docente com a linguagem, cuja perspectiva ndo deve prescindir do contexto de uso. E
inconcebivel aceitar ainda que a compreensao do que se 1€ é responder “as surradas perguntas:
quem? quando? onde? como? para qué? e por qué?” (Marcuschi, 2001, p.11). J& se considera
uma urgéncia tardia avancar para além desses meros questionamentos pontuais, que
concebem o texto como repositorio de informacdes objetivas e imutdveis. Ler € um processo
ininterrupto de construcdo de inferéncias (Marcuschi, 2001). Nesse sentido, no atual contexto

de vivéncias sociais em que a verdade é um conceito efémero, o trabalho com a linguagem no
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espaco escolar tem a primazia de preparar sujeitos-leitores criticos e empoderados na
capacidade de anélise e de interpretacdo da palavra, do texto, das construcdes ideoldgicas de
discursos, socialmente construidos.

2. No trabalho com a leitura, segundo ao que se tem percebido, nos espacos de
interlocucdo docente, com analise dos proprios profissionais que trabalham com a lingua
materna, € que nao h& uma politica de formacgdo continuada legitima, capaz de viabilizar esse
trabalho como processo passivel de avaliacédo, a ser desencadeado em diversas etapas, vindo a
contribuir com a formacédo e o desenvolvimento critico do leitor; e, além disso, 0s materiais
didaticos, oferecidos ao aluno e fonte de consulta do professor, tém demonstrado pouca
viabilidade, para com o ensino, sob uma abordagem mais critica e funcional; nas sessbes de
leitura esses materiais apresentam perguntas classificadas por Marcuschi (1997) como de
natureza respondiveis sem a leitura do texto, ndo-respondiveis mesmo lendo o texto;
perguntas para as quais qualquer resposta serve ou perguntas que s6 exigem exercicio de
caligrafia. Em resumo, o trabalho com o ensino de leitura tem se constituido de fato em
“atividade de leitura puramente escolar, sem gosto, sem prazer, convertida em momento de
treino, de avaliacdo ou em oportunidade para ‘futuras’ cobrangas.” (Antunes, 2003, p. 28,
grifo da autora).

3. Em relagdo as proposicdes aferidas sobre o inquestionavel papel, reservado ao
trabalno com a leitura, muitas discussdes tém sido feitas, em torno das abordagens
linguisticas, inseridas na sala de aula, principalmente, quando se pGe em xeque a qualidade do
ensino, evidenciada nos resultados de programas de avaliacdo. Conforme relatério do
Programme for International Student Assessment (PISA) (Brasil, 2018a), sobre as avaliacfes
realizadas em 2018 com resultados divulgados, em 2019, a problemaética da leitura é ainda um
dos grandes gargalos da educacdo brasileira. Vale ressaltar, que os dados desse relatério ndo
sdo a centralidade da acdo investigativa a fomentar esta pesquisa, por se considerar algumas
inconsisténcias nesse sistema de avaliacdo, quanto a intencionalidade e critérios valorativos
de seus parédmetros analiticos; no entanto, ndo se ignora a informacdo de que, 50% dos
estudantes, com 15 anos de idade, ndo atingiram o minimo de proficiéncia exigida até o final da
Educagdo Bésica, no qual se espera que o estudante identifique a ideia principal em um texto de
tamanho moderado, interprete o significado de informagdes especificas e produza inferéncias basicas.
O que se percebe, diante das evidéncias numéricas desse relatorio e de um consideravel nimero de
publicagBes cientificas, de cunho qualitativo, realizadas, na Ultima década, por competentes estudiosos
brasileiros, disponibilizadas nas plataformas de pesquisa, sdo indices de insucessos alarmantes na

capacidade de compreensdo dos estudantes, sobre o que leem, o que torna ainda mais urgente
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uma politica educacional, compromissada com a continuidade da formacdo docente do
profissional da linguagem, para enfrentar desafios recorrentes. Diante da problematica em
evidéncia, os questionamentos dos estudiosos se direcionam no sentido de analisar praticas
efetivas de trabalho com a linguagem, nas aulas de Lingua Portuguesa que tornem o0s
educandos competentes na apropriacdo dos discursos presentes no texto, demonstrando, para
tanto, capacidades de participagdo plena na vida social do mundo moderno e globalizado.

4. O desenvolvimento de um leitor critico passa pelo trabalho com uma série de
estratégias e habilidades de leitura orientadas, sobretudo, pelo professor (Menegassi, 2010).
Sendo assim, “as acdes na disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto do ensino médio,
devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e escrita” (Brasil, 2006, p.
18). Ao encontro desse dizer, a BNCC, com as criticas a ela imputadas, adverte que a demanda
cognitiva das atividades de leitura deve aumentar progressivamente, desde 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Isto posto, é exigida, segundo o documento

normativo, uma progressiva complexidade, a ser expressa ao articular:

[...] o uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e
progressivamente mais demandantes, passando de processos de recuperacdo de
informagdo (identificagdo, reconhecimento, organizagdo) a processos de
compreensdo (comparagdo, distingdo, estabelecimento de relagdes e inferéncia) e de
reflexdo sobre o texto (justificacdo, analise, articulagdo, apreciacdo e valoragdes
estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas) (Brasil, 2018, p. 7).

Consoante ao que apregoa o referido documento, ndo ha como ser diferente o trabalho
com o ensino da leitura, sendo pela progressdo de acbes a perpassar diversas fases da
aprendizagem cognitiva do leitor, a alcancar uma capacidade de compreensdo mais complexa,
a inferencial, seguida de uma capacidade apreciativo-valorativa, a perceber as informacoes
subentendidas na esfera extraverbal. O que temos percebido é um negligenciamento de uma
politica educacional que garanta aos estudantes do final da Educacéo Béasica a capacidade de
elaborar raciocinios tdo complexos.

5. A inquietacdo desta pesquisadora que, apos anos de trabalho com a linguagem no
contexto de sala de aula, com alunos do final da Educacgéo Basica, 3?2 serie do Ensino Médio,
tem percebido, de modo geral, em todo o ensino e, de modo especifico, na pratica docente,
que as aulas de leitura ndo tém apresentado resultados satisfatérios, que favorecam a
formacgéo de um leitor sujeito ativo e critico, autor de sua réplica discursiva e consciente de
sua aprendizagem, como asseveram Menegassi (2010, 2022) e Solé (1998). Essa inquietacédo

transformou-se em agdo deliberada, ao realizar em sua sala de aula, no periodo de 2016 a
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2018, a partir da Linguistica Aplicada, um estudo de caso, em nivel de Mestrado, sobre os
problemas de leitura evidenciados pelos discentes, com enfoque na perspectiva de leitura
como interacdo, em situacdo de ensino, e na construcdo de perguntas de leitura.

Em momento presente, em meio as leituras das obras do Circulo de Bakhtin,
realizadas e discutidas em grupo de estudos, organizado pela professora orientadora, Dr.2
Angela Fuza, dé-se esta investigacdo, com caracteristicas tedrico-metodolégicas ampliadas,
em nivel de doutorado, fruto de percepcdes oriundas do trabalho anterior e de um ato
responsavel e responsivo, aos problemas de inferenciacdo em leitura, no Ensino Médio, nivel
de estudo que, conforme evidenciam as bases de dados consultadas, e os resultados
anteriormente discorridos, tem sido alvo de raras discussdes na academia. E no ensejo desta
fala aqui enunciada, ndo cabe o siléncio diante da Reforma do Ensino Médio e sua
questiondvel concepcdo de qualidade de ensino, engessada por interesses obscuros e
mercadoldgicos, a vilipendiar, na 6tica desta pesquisadora, a formacgdo dos aprendizes, com
aligeiradas e falaciosas solucfes, também no campo da linguagem, apresentadas aos
estudantes como o slogan “agora eu posso escolher”.

As discussfes propaladas no campo de interlocucdo do grupo de estudos promovem
uma apropriacdo tedrica e metodoldgica sobre as postulacbes conceituais do método
socioldgico (Voléchinov, 2019 [1926]), ao p6r luz sobre a condi¢do extraverbal do enunciado,
a avaliacdo social e a entonacdo, enquanto elementos fundantes da conceituacdo axioldgica,
discutida pelo Circulo de Bakhtin, a respeito do carater dialogico da linguagem. No cerne
dessas discussdes, encontram-se situados 0s questionamentos no ambito da producdo de
sentidos ao enunciado, cuja relacdo inferencial faz-se mister a compreensédo da palavra do eu
do outro, valorada nos posicionamentos axiolégicos arrolados na teia discursiva.

6. As recorrentes problematizacdes suscitadas em torno da préatica docente com a
leitura em sala de aula tém oportunizado diversos posicionamentos criticos sobre essa prética.
Embora a temética seja alvo de vérios estudos e problematizada por diversos pesquisadores,
constitui-se ainda como fonte inesgotavel de questionamentos, tendo em vista que o ato de
ensinar a ler no contexto escolar, devido a fragilidade do cumprimento desta acéo, ainda nao
se tem mostrado capaz, nem de longe, de silenciar seus questionadores.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), documento oficial que
regulamenta o ensino brasileiro atual, acentua um didlogo com documentos oficiais
precedentes e corrobora a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, a exemplo do que
ja preceituava os demais documentos. Nessa perspectiva, cuja centralidade de trabalho com a

linguagem ¢é o texto, o ensino da leitura, considerado como um dos eixos de estudo da lingua,
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“compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo” (Brasil, 2018, p. 71).

Com base no exposto, é notoria a asseveracdo de que o enunciado/texto ¢ basilar para
compreensdo das diversas linguagens, concebido como uma forma de interacdo entre os
interlocutores, sendo a pratica da leitura, a substancia que torna possivel a agdo linguistica dos
interlocutores, frente a compreensdo dos varios contextos demandados. Assim, advoga-se em
favor de uma simbiose tedrica, a envolver o trabalho de leitura e producdo de sentidos,
perpassados pelo processamento cognitivo, a preconizar a informacdo textual, o contexto
imediato e a elaboracdo de uma nova representagdo semantica, engendrada pelos acentos
valorativos das relacdes dialdgicas, resgatadas na esfera extraverbal.

A progressividade na construcdo do processo de leitura apresentado na BNCC vai ao
encontro das postulacdes ja defendidas pelos diversos estudiosos da linguagem, pertencentes a
diversas correntes investigativas, como: a Psicolinguistica, (Sol¢,1998), Linguistica textual,
(Koch, 2002, 2009; Marcuschi, 2008), Linguistica Aplicada, (Kleiman, 2013; Leffa, 1999;
Dell’Isola, 1996, 2001; Menegassi, 1995, 2010; Fuza, 2010, 2017), etc. Para esses
pesquisadores, ao trabalho com a leitura é imprescindivel a interacdo autor-texto-leitor,
concretizada a priori, no contexto da sala de aula, pela mediacéo docente; portanto, constitui-
se como um processo de aquisicdo progressiva do conhecimento linguistico, que precisa ser
ensinado ao aluno, para que este ascenda a categoria de leitor critico, ao realizar incursées
inferenciais e apreciativas sobre as situacdes de leitura. De fato, para compreender, o leitor
estabelece um elo entre as informacgdes veiculadas no texto e as que apreende de contextos ja
revisitados em suas vivéncias, seus conhecimentos prévios. Ao realizar esse movimento de
dialégico em direcdo ao texto, vé-se, portanto, que a atividade de compreensdo é complexa e
as inferéncias atuam nas relacBes entre o linguistico e o extralinguistico, configurando-se
habilidade fundamental para a compreensdo do texto (Fuza; Gomes, 2022).

A relevancia e urgéncia demandadas sobre a competéncia leitora do educando sdo
ainda enfatizadas pela BNCC, quando ha um apontamento de estratégias e procedimentos de
leitura necessarios a construcdo dessa competéncia. No Eixo Leitura, 0 documento real¢a que
as praticas de linguagem decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador ndo apenas
com textos escritos, também com orais e multissemidticos, ampliando ainda mais o arcabouco
de leitura, delegado ao sujeito em formacdo. Para tanto, h4 uma énfase em habilidades a
serem construidas, que podem ser compreendidas como os sustentaculos da agdo de leitura,

por requisitar a realizacdo de inferéncias. Dentre elas destacam-se:
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* Inferir ou deduzir informagdes implicitas;

* Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de palavras
ou expressdes desconhecidas;

* Reconhecer/inferir o tema.

* Estabelecer expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo do texto), apoiando se em seus conhecimentos prévios sobre género textual,
suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacées e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos (Brasil, 2018, p. 74).

A vista do exposto, as habilidades que se apresentam delineiam um sujeito-leitor de
olhar holistico, sobre as ideias encadeadas, num améalgama de informacgdes explicitas e
implicitamente apresentadas, pois ler é produzir sentidos ao texto, ndo é um evento desligado
da esfera humana, mas um exercicio de raciocinio permeado por inferéncias, o que ndo pode
ser caracterizado como um fendmeno fisico observavel. Em suma, ler pressupde “interpretar,
questionar, criticar, inferir” (Dell’Isola, 2001, p. 31).

Dada a abrangéncia das consideracdes arroladas sobre o solo fértil da leitura,
elaboramos a hipdtese de que uma discussao sobre essa multifacetada faculdade humana, em
perspectivas interacionista e dialdgica (Volochinov (2017[1929]; Bakhtin, 2003[1979]),
mediada pela agdo docente, com a ordenacdo e sequenciacdo de perguntas, contribui para a
construcdo de inferéncias, como um processo cognitivo realizado pelo sujeito-leitor sobre o
texto, representativo de um universo individual, determinado por contextos psicoldgico,
social, cultural, situacional, dentre outros” (Dell’Isola, 2001, p. 44). Por conseguinte, com 0
trabalho de desenvolvimento e formacdo do leitor, constrdi-se um sujeito ativo (Solé, 1998;
Menegassi, 2010), capaz de demonstrar uma acao responsiva (Bakhtin, 2003[1979]).

Diante desse rol discursivo, a evidenciar neste enunciado introdutério, um
posicionamento axioldgico e propositivo, com justificativas devidamente apresentadas,
delimitamos a presente investigacao, para responder as devidas e necessarias perguntas de
pesquisa: quais os pressupostos tedrico-metodoldgicos passiveis de engendrar, sob mediacéo
docente, no contexto da sala de aula, um trabalho de ensino de leitura do género poema, a
possibilitar ao estudante, sujeito-leitor, uma compreenséo inferencial legitima, com acentos
valorativos? Como se configura o dialogo entre as perguntas de leitura textuais, inferenciais
e interpretativas, a fim de substanciar, a partir das relacGes dialdgicas perpetradas, a
geracdo de inferéncias a leitura do enunciado-poema? De que maneira as perguntas de
leitura, configuradas na égide do interacionismo e do dialogismo, atuam no processo de

mediacdo, para que o aluno chegue a producgédo da resposta argumentativa? Como é possivel
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caracterizar a elaboracdo de perguntas e 0 ensino de respostas para perguntas inferenciais,
substanciadas na relacéo extraverbal?

Ante aos questionamentos arrolados, elencamos os seguintes objetivos:

Em ambito geral:

Compreender de que modo a leitura inferencial se constitui, no processo de ensino e
aprendizagem da leitura de poemas e da escrita de resposta argumentativa, por meio de
abordagem teorico-metodoldgica de ordenacao e sequenciacdo de perguntas de leitura, a partir
da intervencdo docente, no Ensino Médio.

Em termos especificos:

a) analisar como se constitui a leitura inferencial do género poema, sob a perspectiva

interacionista e dialdgica, por meio do trabalho orientado com a metodologia da

ordenacéo e da sequenciacdo, mediada pela professora-pesquisadora;

b) refletir de que forma as perguntas inferenciais/textuais dialogam com as perguntas

textuais/literais e inferenciais/extratextuais/interpretativas;

c) verificar como as perguntas de leitura atuam no processo de mediacdo para que o

aluno chegue a producéo da resposta argumentativa;

d) caracterizar a producdo de perguntas e 0 ensino de respostas para perguntas

inferenciais.

A luz da dialogizacdo constituida com diversas vozes enunciadas, para definir um
posicionamento hipotético aferivel, mediante justificativas plausiveis e passiveis de
constatacdo e objetivos suscetiveis a realizacdo da acdo delineada, defendemos, neste ato
investigativo, a seguinte tese: o trabalho processual com a leitura, consubstanciado pelos
constructos tedricos da interacdo e do dialogismo e organizado, metodologicamente, na
ordenacdo e sequenciacdo de perguntas de leitura, sob intervencdo docente, confere ao
sujeito-leitor a ampliacdo socioideoldgica de um horizonte maximo de compreensdo, ao
construir as inferéncias necessarias sobre o enunciado, palavra do outro e constituir-se autor
de sua prépria palavra, réplica argumentativa.

Este estudo é uma acdo investigativa qualitativo-interpretativa, de carater etnogréafico-
intervencionista, caracterizada como intervencdo pedagogica, sobre a construcdo de
inferéncias em leitura, voltada para o género discursivo poema, por este ser bastante
recorrente no &mbito da leitura, realizada na 32 série do Ensino Médio e ainda ndo constar,
sobre esse género, uma analise investigativa-interventiva, com as caracteristicas tedricas e
metodoldgicas que aqui se propde. A efeito da proposicdo pleiteada, o aporte teorico-

metodologico requisitado, a corporificar a investigacdo engendrada, possui ancoragem basilar
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nos estudos do Circulo (Bakhtin, 2003[1979]; Voldchinov, 2017[1929]), segundo 0s
principios teoricos da Linguistica Aplicada. Para consolidar a investigacdo, o ambiente
educativo a sediar todo o trabalho implementado é o contexto de sala de aula de Lingua
Portuguesa, ensejado nas dependéncias do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins — IFTO — Campus Araguatins, com a participacdo dos sujeitos de
pesquisa, alunos de terceira série do Ensino Médio.

A estrutura composicional e arquitetdnica deste enunciado-tese esta organizada em
trés secOes: Reenunciacdes teodricas, Contextualizacdo da pesquisa e Analise dos dados que
se subdividem em subsec¢des, além desta Introducédo e das ConsideracGes finais, conforme
delineamos, sinteticamente, em sequéncia.

A secdo ReenunciacOes tedricas apresenta toda a discursivizagdo teorica do estudo
realizado, subdividida em trés subsecfes, com as seguintes discussdes tematicas:

Na subsecdo Linguagem e leitura a luz da interagdo e do dialogismo, arrolamos uma
discussdo teorico-epistemoldgica sobre a linguagem, a partir das abordagens linguistico-
filoséficas do Circulo de Bakhtin. Nesse sentido, delineia-se neste estudo, a priori, as
orientacdes do pensamento linguistico-filoséfico, precipuamente, a perspectiva da interacdo e
suas marcas constituintes e, a posteriori, o dialogismo (ou relacdes dialdgicas), as relacGes
axiologicas e a responsividade.

Em Conceitos de Leitura, discutimos acerca da importancia da leitura e suas
peculiaridades, a partir dos conceitos arrolados nas situacdes de ensino e de desenvolvimento
da aprendizagem do leitor. No interim da discursivizacdo empreendida, enfatizamos as
proposicOes tedricas e metodoldgicas dos conceitos sustentadores deste estudo, o
Interacionista e seu carater relacional: autor-texto-leitor/leitura, a visibilizar a compreensao
leitora de ditos e presumidos na geracdo de inferéncias; e o conceito Dialdgico, em seu
aspecto relacional: texto-leitor-contexto extraverbal, a compreender a leitura como um ato
vivencial da construcdo do saber, um didlogo vivo entre 0s sujeitos.

Ao discursivizarmos sobre Perguntas de Leitura: sua ordenagdo e sequenciacgao,
promovemos um didlogo entre as tipologias de perguntas (Solé,1998) e o conceito de
exauribilidade tematica (Bakhtin, 2003 [1953]), voltado ao Ensino Médio. A proposta de
ordenar e sequenciar perguntas constitui-se no procedimento metodologico que embasa este
trabalho, a partir dos estudos de Menegassi e Fuza (2017, 2018, 2022) e Fuza (2010, 2013,
2017), ampliados nas dissertagdes de Rodrigues (2013), de Barroso (2018) e de Santos
(2019).
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Nas discussdes engendradas em O dialogismo na constituicdo do género discursivo
poema, Ultima subsecdo tedrica elencada, dialogamos, precipuamente, com Bakhtin (2003
[1979]), sobre a construcdo de enunciados, organizados em géneros e, a posteriori, com 0s
estudiosos do género poema, Perfeito e Vedovato (2011), Altenfelder; Armelin (2016) e
Pilati (2017), sobre a relevancia de se estudar o texto poético, em especifico, o0 poema, o qual
tem sido silenciado por muitas préaticas pedagdgicas de leitura, sendo, portanto, imobilizado
no contexto de sala de aula.

A secdo Contextualizacdo da pesquisa € composta por duas subsecdes. Na primeira,
Pressupostos metodoldgicos e caracterizacdo da pesquisa, definimos a tipologia da acdo
investigativa: pesquisa qualitativa-interpretativista, de cunho etnogréafico-colaborativo e
apresentamos o contexto socioeducativo dos sujeitos, da Instituicdo de Ensino, locus da
pesquisa e da pesquisadora. Na segunda, A pesquisa: do planejamento a implementacao,
detalhamos, pormenorizadamente, os procedimentos adotados para a geracdo e coleta de
registros?, todo o processo de implementacio e de acgdo interventiva, bem como, os
procedimentos de analise.

Na secdo Andlise de dados, explicitamos, analiticamente, o envolvimento
interacionista e dialégico entre sujeito da pesquisa/sujeito pesquisador nas situacdes de
leitura, auferido nas gravacOes e a responsividade dos sujeitos-leitores, evidenciada na
elaboracdo e resolucéo de perguntas e producgédo da Resposta Argumentativa.

Nas Consideracdes finais, refletimos sobre a feitura do ato dialdgico e cientifico
pesquisa, sempre inacabado, e a acdo ética do pesquisador; retomamos a hipdtese, 0s
objetivos propostos e os resultados alcangados a corroborar a tese. E, com a certeza da
incompletude e inacabamento que permeiam um trabalho, construido a luz dos estudos
dialdgicos, acentuamos seu carater provisorio e sua solicitude a novos estudos e enunciacdes

infinitas.

4 Inicialmente, o projeto de pesquisa foi submetido ao Conselho de Etica do IFTO. A submissdo da pesquisa
gerou o Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo Etica — CAAE — n° 59707522.1.0000.8111 e foi endossada
pelo referido Conselho, com o nimero 5.625.890, anexo (A).
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2 REENUNCIACOES TEORICAS

Eu néo sou eu nem sou o outro
Sou qualquer coisa de intermédio
Pilar da ponte de tédio

Que vai de mim para o Outro.
(Mério de S&-Carneiro)

Nesta se¢do, sdo suscitadas discussdes no tocante aos estudos da linguagem, a partir
do que asseveraram os estudiosos dessa faculdade humana, em especial, as abordagens
linguistico-filosoficas de Mikhail Bakhtin, grande pensador russo que concebe a linguagem
sob a perspectiva dialogica. Nesse sentido, delineia-se neste estudo, a priori, as orientacdes do
pensamento linguistico-filosofico, precipuamente, a perspectiva da interacdo e suas marcas
constituintes e, a posteriori, o dialogismo (ou relagGes dialdgicas), as relacbes axioldgicas e a
responsividade. Ao prosseguir na perspectiva linguistica da interacdo e do dialogismo,
focaliza-se discussdo acerca da importancia da leitura e suas peculiaridades na situacdo de

ensino e do desenvolvimento de um leitor critico, protagonista de sua acdo discursiva.

2.1 Linguagem e leitura a luz da Interacéo e do Dialogismo

Os estudos voltados para o campo da linguagem humana tém evidenciado que tal
fendbmeno é objeto de discussdo e de constante investigacdo em diversas areas do
conhecimento. Mesmo no campo da linguistica, a qual tem a linguagem como grande area de
estudo por exceléncia, ha ainda varios questionamentos que tentam elucidar esse fenémeno,
tdo complexo quanto a propria existéncia do homem.

A linguagem é um mecanismo inerente & natureza humana, propria do homem. Essa
afirmacdo do envolvimento idiossincratico entre homem e linguagem é o que postulam
diversos estudiosos em diferentes épocas, das mais remotas as mais atuais. Lyons (1987)
afirma que ha muitas discussdes em torno da significacdo da lingua(gem) e contribui para o
entendimento do assunto, apresentando diversas definicbes sobre a questdo, a partir do que
asseveraram linguistas famosos, como Sapir, Hall, Chomsky, dentre outros.

Conforme apresenta Lyons (1987), a definicdo de lingua(gem) é formulada por Sapir
(apud Lyons, 1978), como um método essencialmente humano e nédo instintivo, pelo qual ele
comunica suas ideias, suas emocdes e desejos, utilizando simbolos voluntariamente

produzidos; segundo este postulado, o0 homem se realiza como tal a partir dessa faculdade
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linguistica que Ihe é intrinseca, ao produzir sua forma simbdlica de interacéo, ele potencializa
a supremacia de sua existéncia sobre os demais seres. Para Hall (apud Lyons, 1978), a
linguagem é uma instituicdo que promove a comunicacdo e a interacdo entre 0s homens por
meio de simbolos orais-auditivos, considerados arbitrarios e utilizados de forma habitual.

Ao considerar a arbitrariedade do signo linguistico, esse autor assevera ser a
linguagem uma convencdo meramente humana, criada a partir de uma necessidade de
estabelecer um ato comunicativo; j& na teoria de Chomsky (apud Lyons, 1978), trata-se das
propriedades puramente estruturais da lingua(gem), definindo-a como um grupo finito ou
infinito de sentengas, ou seja, a lingua é concebida como um fenémeno individual, um sistema
inato, biologicamente representado na mente de cada individuo falante que forma sentengas
infinitas, a partir de um grupo estrutural j& definido. Sintetizando o entendimento das
defini¢bes apontadas, Lyons (1987, p. 6) assevera que ha, no pensamento linguistico, em sua
maioria, “a visdo de que as linguas sdo sistemas simbolicos projetados para a comunicagdo”.

A capacidade que o ser humano tem em realizar tarefas cotidianas elementares e
complexas, pensar e desenvolver teorias que proporcionam uma melhor adaptacdo e dominio
da natureza, é uma faculdade legada ao homem que se constréi pela linguagem e na
linguagem, isso significa dizer que é a linguagem que nos constitui sujeitos. O ser humano
possui a necessidade natural de viver em sociedade, a fim de realizar seus objetivos,
fortalecendo-se como grupo; para tanto, 0 poderoso instrumento, que permite o contato e a
aproximacdo entre os homens, é a linguagem, a qual favorece o pensar e 0 agir. Na auséncia
da linguagem, é dificil compreender como o ser humano seria capaz de se manter em contato
com a prépria espécie para estabelecer relacdes sociais, e de se agrupar em torno de interesses
comuns necessarios a perpetuacao da espécie. Para Charaudeau (2008, p. 7), “A linguagem ¢
um poder, talvez o primeiro poder do homem”. Tudo o que aqui se expde, possibilita uma
reflexdo de que todas as acdes do homem se alicercam nesse enigmatico fenémeno.

Com base nas reflexGes postuladas, € fato que os estudos voltados para o campo da
linguagem humana evidenciam a admirdvel complexidade que a cerca. Em torno dessa tdo
intrigante e admiravel condigdo humana, as discussfes que se sucedem parecem infinitamente
incapazes de abarcar todo o mistério que paira sobre a sua constituicdo. Para ampliar a
discussdo em pauta, no intuito de proporcionar uma compreensdo mais abrangente das
propriedades que caracterizam a linguagem, traz-se aqui, a reflexdo, uma das posturas
basilares, as quais tém conduzido e alicercado o pensamento linguistico, a saber, as
contribui¢bes do Circulo de reflexGes sobre a linguagem, coordenado por Mikhail Bakhtin,

um dos grandes pensadores da linguagem do século XX.
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Mikhail Bakhtin, renomado linguista russo, adota a linguagem como objeto de estudo
numa perspectiva dialdgica. Segundo o autor, a linguagem é o fendmeno social da interacdo
verbal que se realiza por meio da enunciacao e so € possivel de ser compreendida dentro de
um processo dialdgico: a palavra “¢é justamente o produto das inter-relagdes do falante com o
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo ao "um™ em relagdo ao "outro”. (Vol6chinov, 2017
[1929], p. 205). De acordo com essa visdo, a linguagem é utilizada pelas pessoas dentro de
um contexto social, assim, lingua e linguagem fundem-se como atividades interativas que
possibilitam a préatica social dos discursos.

Ao analisar as reflexdes postuladas pelo Circulo de Bakhtin®, no tocante a filosofia da
linguagem, Faraco (2009) aduz aos aspectos dessas reflexdes iniciais, relacionadas a
concepcao de linguagem compreendida por esses estudiosos. Conforme o referido autor, todo
0 pensamento linguistico do Circulo de Bakhtin esta alicercado sobre os seguintes pilares: “a
questdo da unicidade e eventividade do Ser; o tema da contraposi¢éo eu/outro; 0 componente
axioldgico intrinseco ao existir humano” (Faraco, 2009, p. 18).

Para o entendimento desses trés elementos, considera-se, primeiramente, que existe
um dualismo entre 0 mundo da teoria (juizo tedrico), no qual o fazer humano da-se pelo
conhecimento cientifico-tedrico, e o0 mundo da vida (existéncia real), no qual os seres
realizam atos Unicos e irrepetiveis. Segundo o Circulo, esses mundos ndo se comunicam, 0
primeiro desconsidera o segundo, quando, na verdade, teoria e pratica sdo necessarias para
garantir o fazer unico e irrepetivel do ser.

Sobre o segundo elemento, na relacdo eu/outro, ha o reconhecimento de um eu que é
unico individual e responsavel por suas agdes, reconhecido por sua singularidade; esse eu
reconhece-se como sujeito dentro de um espaco que ndo pode ser ocupado por ninguém,
sendo assim, as acdes de responsabilidade do eu jamais poderdo ser feitas por outro alguém;
contudo, para legitimar sua unicidade e apresentar uma acdo responsiva, 0 eu considerara,
como fator primordial, a presenca do outro.

A partir dessa perspectiva, de acordo com o terceiro pilar, que da sustentacdo a
concepgdo de linguagem de Bakhtin, a existéncia humana so faz sentido quando hd um
posicionamento axiolégico; o eu e o0 outro vivem cada um dentro de seu universo de valores,

sendo confrontados, a todo momento, a respeito do que falam, defendem, acreditam, pois , na

5 Segundo as contribuigGes apresentadas em Faraco (2009), importante linguista brasileiro, o Circulo de Bakhtin
era constituido por um grupo de intelectuais, pessoas de diversas formacfes, que se reuniram regularmente de
1919 a 1929. Nesse grupo, estavam inclusos o filésofo Martvei I. Kargan, o biélogo Ivan I. Kanaev, a pianista
Maria V. Yudina, o professor e estudioso de literatura Lev Pampianski e os trés autores aos quais se centram as
discussdes dos estudos da linguagem: Mikhail M. Bakhtin, Valentin N. VVoloshinov e Pavel N. Medevedev.
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vida cotidiana, ndo ha como existir sem assumir uma posic¢do valorativa, que sera determinada
pelas condig¢des do lugar em que vive 0 eu e o outro (Faraco, 2009).

Repensar esses trés pilares dentro de um contexto de ensino, € repensar sobre as
praticas que ainda dissipam o conhecimento do educando, distanciando-o de uma reflexao
sobre teoria e realidade, a qual seria capaz de torna-lo consciente de que suas aces sdo
irrepetiveis e de que a cada momento em que se aprende algo, 0s seres ja ndo serdo mais 0s
mesmos. Porém, esses outros seres, que nascem de um eu unico, representam também toda a
gama de informacGes que se recebe do outro, uma vez que ser Unico é ser, paradoxalmente,
constituido por muitos e reconhecer que, em cada singularidade, deve haver um
posicionamento valorativo e idiossincratico que forma um mundo plural.

O entendimento sobre a concepcdo de lingua na teoria de Bakhtin é que ela s6 se
constitui a partir de uma linguagem viva, real e plena de sentidos. Esse estudioso entende que
a linguagem humana esté para o individuo e vice-versa numa rela¢do sociointerativa. A lingua
ndo passa de um modelo abstrato, quando concebida desvinculada do contexto social que a
determina. Para o autor, “A lingua vive e se forma no plano histérico justamente aqui, na
comunicacdo discursiva concreta, e ndo no sistema abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes” (Voléchinov, 2017 [1929], p. 220). Diante do exposto,
compreende-se que é por meio do social que as ideias se propagam e, consequentemente, a
lingua garante seu carater mutavel e evolutivo, representando a realidade vivencial de seus
falantes.

De acordo com a visdo interacionista, a linguagem existe como atividade e processo de
interacdo dos sujeitos, dentro de um contexto social, historico e de intencdes ideoldgicas, pois
ndo ha palavra sem valor ideol6gico. Sob essa perspectiva, 0s autores protagonistas dessa

discussao filosofica asseveram que

A realidade efetiva da linguagem ndo é o sistema abstrato de formas linguisticas
nem o enunciado monoldgico isolado, tampouco o ato psicofisiolégico de sua
realizacdo, mas o acontecimento social da interacdo discursiva que ocorre por meio
de um ou de vérios enunciados. Desse modo, a interacdo discursiva é a realidade
fundamental da lingua (Vol6chinov, 2017[1929], p. 219).

Para essa vertente do pensamento linguistico-filoséfico, a linguagem é expressao,
comunica¢do e atividade sociointerativa. Desse modo, ¢ concebida como “um lugar de
interacd0 humana, de interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentidos entre
interlocutores, em uma dada situacdo de comunicagdo e em um contexto socio-historico e

ideologico” (Travaglia, 1996, p. 23). Na esfera dos estudos linguisticos, a interagdo verbal é o
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campo apropriado da realidade da lingua, onde acontece a realizagdo das enunciacOes
advindas das acgdes desenvolvidas pelos sujeitos arrolados nos processos da comunicagao
social (Geraldi, 1996).

A funcédo da lingua é ser o veiculo da interacdo humana. Consoante ao pensamento
desta corrente interacionista, inUmeras discussdes acerca do universo que circunda a
linguagem humana tém proporcionado diferentes abordagens por competentes estudiosos,
como Kleiman (1993), Solé (1998), Dell’Isola (2001;1996), Menegassi (2008; 2010; 2016,
etc.), Marcuschi (2008), Fuza (2010, 2017), Antunes (2008), dentre outros pesquisadores,
sobre tal questdo, voltada ao contexto de sala de aula, no tocante as atividades de leitura. No
bojo dessas discussdes, estes estudiosos apontam a necessidade de se refletir sobre 0 modo
como tem sido conduzido o ato de ler, como o sujeito leitor encontra-se inserido num
contexto que ira possibilitar o contato deste com o universo do texto e da leitura. Koch e Elias
(2010) afirmam ser a leitura uma atividade interativa de alta complexidade na producéo de
sentidos. Com base na afirmacdo dada, compreende-se que ler é relacionar o texto com o0s
diversos contextos que o cercam, buscando os varios sentidos possiveis, produzidos em cada
situacdo de leitura pelos sujeitos que interagem entre si.

Conforme Sobral (2009), o conceito de interacdo para os estudiosos do Circulo de
Bakhtin é fundado essencialmente no dialogo em sentido amplo, inseparavel dessa condi¢do
que sempre envolvera mais de um termo e um sujeito, perguntas e respostas, 0 eu e 0 outro,
ainda que seja um didlogo consigo mesmo. Em face dessa conceituacdo, o autor enfatiza a
concepcao de interacdo como constitutiva do processo continuo de criacdo do sentido, esse,
por sua vez, constitui as indagagdes dos sujeitos, ocorridas verbalmente ou por enunciagdes
silenciosas, que vao além do plano da relacdo face-a-face, uma réplica ao discurso que foi dito
e ao que presumivelmente se dira, porém sem abstracdo, mas vivencialmente marcada nos
sujeitos envolvidos no plano discursivo. Consoante a esse raciocinio, endossa o autor que “a
interacdo nos termos do Circulo é condicionada pela situacdo pessoal, social e historica dos
participantes e pelas condi¢cdes materiais e institucionais — mediatas e imediatas — em que
ocorre o intercambio verbal.” (Sobral, 2009, p. 44).

Em andlise ao que se propaga no ambito da interacdo, compreende-se que 0S sujeitos
interactantes estdo representados na sua dialogicidade com o eu e com 0 outro, como um
amalgama discursivo de todas as possiveis enunciacfes proferidas e intencionadas. De outro
modo, ndo ha sentido para a intencionalidade construida pelo locutor e tampouco uma

compreensdo pelo interlocutor; interagir, é, pois, relacionar-se por completo nas
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intersubjetividades de todos os seres que contribuem para 0 processo da construgdo do
sentido.

2.1.1 Da leitura do texto como compreensao da enunciacao de outrem

Em seu manuscrito, “O problema do texto” (2003[1979]), Bakhtin compara o texto a
um reflexo subjetivo de um mundo objetivo, objeto da cogni¢cdo humana, expressdo de uma
consciéncia sempre a refletir algo; seja na forma verbal (oral ou escrita) ou semidtica, ele é
um dado real priméario e ponto de partida a todas as disciplinas nas ciéncias humanas,
considerando suas caracteristicas heterogéneas. Em outras palavras, o texto é a representacao
linguistica concreta e dialdgica da intencionalidade subjetiva do homem social, carregada de
valores e refracdes, discursivizados em diversos momentos da vida em sociedade; é por meio
dele que o Eu autor, locutor, interage com o tu, leitor, interlocutor e constitui um nds,
socialmente representado.

No campo do dialogismo, o texto ¢ “O didlogo real (conversa comum, discussao
cientifica, controveérsia politica, etc.). A relacdo existente entre as réplicas de tal didlogo
oferece o aspecto externo mais evidente ¢ mais simples da relagdo dialdgica.” (Bakhtin,
2003[1979]). Com essa concepgdo de texto, concebido como enunciado concreto de fios
dial6gicos com outros discursos, o pensador russo apresenta dois fatores que tornam o texto
um enunciado: 1) o seu projeto discursivo (a intencdo-dizer do enunciador), e 2) a execucao
desse projeto (a realizacdo do dizer do locutor, dada a partir de outras enunciacbes
entrecruzadas por inimeros situacdes de discurso verbal ou extraverbal).

Faz-se, portanto, proficua a assertiva de Bakhtin (2003 [1979]), ao aduzir que o dizer
do locutor da-se sempre pelo género que, configurado em texto/enunciado é a unidade real da
comunicacdo verbal. Nessa linha de raciocinio, as relagdes que se estabelecem nas situacdes
dialdgicas sdo construidas a partir dos enunciados proferidos pelos diferentes sujeitos, falantes
no processo da comunicacgéo verbal.

Para consubstanciar o pensamento de Bakhtin acerca do texto e da relacdo autor-
leitor, dialoga-se com os saberes de outras searas linguisticas, corroborando assim o papel

multi/pluri/inter/transdisciplinar® (Celani, 1992) e o carater antidisciplinar e transgressivo da

6 Conforme Celani (1992), a Linguistica Aplicada apresenta-se como um ponto de interseccdo entre os estudos
da linguagem e outras disciplinas. Nesse sentido, a autora sustenta que “N&o h& divida quanto ao carater
multi/pluri/interdisciplinar da Linglistica Aplicada. Os que nela militam a todo momento se d&o conta de que
estdo entrando em dominios outros que os de sua formagdo inicial (na maioria das vezes, na area de Letras), se
ddo conta de que precisam ir buscar explicagbes para os fendbmenos que investigam em outros dominios do saber
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Linguistica Aplicada (Pennycook, 2006). Em relacdo ao papel desempenhado pela
subjetividade do autor/locutor presente no texto, protagonista de um dizer em construgéo,
Koch (2002) aduz que, este sujeito, pela propria condicdo humana, é dotado de razédo e
vontade, por isso, constantemente, esta em atividade a sua capacidade de avaliacdo, formacao
de juizo de valor. A luz desse entendimento, conclui-se que é pela linguagem que o sujeito
propaga, argumentativamente, seu dizer intencional.

Ao enfatizar a validade da expressdo argumentativa do sujeito, Koch (2002) afirma
que a argumentacdo é uma atividade estruturante do discurso, por possibilitar sua construcéo e
assegurar-lhe a continuidade. Na mesma linha de raciocinio, Marcuschi (2004) assevera que
0s processos de formacao do sentido estdo relacionados ao campo da argumentagdo. O ato de
argumentar, para esse autor, encontra-se em estreita sintonia como o ato de persuadir, tendo
em vista que tal ato "procura atingir a vontade, envolvendo a subjetividade, os sentimentos, a
temporalidade, buscando adeséo e n&o criando certezas". (Marcuschi, 2004, p. 10). Em suma,
a argumentacdo é pedra fundante da discursivizacao do falante/sujeito enunciador.

E ponto pacifico afirmar que o projeto de dizer dos sujeitos materializam-se em
textos, pois todo texto tem um sujeito, um autor, (que fala ou escreve) e é um reflexo
subjetivo de um mundo objetivo (Bakhtin, 2003 [1979]). Ante a asseveracdo feita,
compreende-se que a subjetividade de quem enuncia representa as marcas argumentativas de
um dito ou um querer dizer intencional, haja vista que, conforme o ja sabido nos estudos
linguistico-filoséficos, o signo/palavra que dé tessitura ao enunciado/texto nao € neutro.

Com base nesse postulado, é oportuna a ratificacdo de que

Né&o ha texto neutro, objetivo, imparcial: os indices de subjetividade se introjetam no
discurso, permitindo que se capte a sua orientacdo argumentativa. A pretensa
neutralidade de alguns discursos (o cientifico, o didatico, entre outros) é apenas uma
mascara, uma forma de representagdo (teatral): o locutor se representa no texto
“como se” fosse neutro, “como se” nio estivesse engajado, comprometido, “como
se” ndo estivesse tentando orientar o outro para determinadas conclusdes, no sentido
de obter dele determinados comportamentos e rea¢des (Koch, 2002, p. 60).

que ndo os da linguagem stricto-senso. Esse dialogo ja faz parte da pratica dos linguistas aplicados” (CELANI,
1992, p. 131). Na esteira dessa assertiva, muitos estudiosos marcam divergéncias sobre a abrangéncia do carater
aglutinador da LA, porém, a referida estudiosa sustenta haver ainda, o componente transdisciplinar, como um
aspecto fundamental de definicdo, o qual possibilita @ LA inaugurar novos espacos de conhecimento ao
atravessar disciplinas e conceitos.
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Em conformidade ao dizer da autora, é pertinente observar que o uso da linguagem é
constituido de ideologias, que perpassam por todo e qualquer género textual/discursivo’ que
ndo comporta a neutralidade do dizer de seu emissor, uma vez que esse dizer esta carregado
de subjetividade, escolhas e intencOes. Desse modo, ha uma argumentacdo em curso,
constituida pela intencionalidade de quem conduz a realizagdo discursiva; aquele que age,
persuasivamente, sobre o seu interlocutor, valendo-se do poder perpetrado pela linguagem.
Todavia, € a linguagem um mecanismo veiculador da a¢do argumentativa do sujeito; por meio
dela tém-se a capacidade de intervir, persuasivamente, sobre o outro, a fim de consolidar
proposicOes subjetivas. Ao considerar a relagdo autor/leitor no enunciado/texto, a filosofia da

linguagem tem atestado a importancia bilateral desses sujeitos para o0 evento comunicativo.

O objeto do discurso de um locutor, seja ele qual for, ndo é objeto do discurso pela
primeira vez neste enunciado, e este locutor ndo é o primeiro a falar dele. O objeto,
por assim dizer, j& foi falado, controvertido, esclarecido e julgado de diversas
maneiras, é o lugar onde se cruzam, se encontram e se separam diferentes pontos de
vista, visdes do mundo, tendéncias. Um locutor ndo é o Adao biblico, perante
objetos virgens, ainda ndo designados, 0s quais é o primeiro a nomear (BAKHTIN,
2003[1979], p. 319).

Cabe afirmar, consoante ao exposto nas palavras do filésofo, que a compreensdo do
enunciado pressupde uma relacdo alteritaria entre quem escreve e aquele que 1€, o emissor ndo
¢ dono, proprietario do discurso, ele esta sempre apoiando-se em algo, precipuamente,
mencionado. Na mesma direcdo, quem recebe o enunciado, passa a ampliar seu horizonte
enunciativo com os discursos de outrem e a reverberar com outros matizes idiossincraticos, o
que legou nas relacdes linguisticas dialogizadas. O ser autor/leitor ndo existe para si, sendo na
medida em que é para 0s outros; o outro € o referente.

Sobre o comportamento do autor e do leitor diante do texto, Bakhtin (2003[1979])
assevera que tudo o que é dito, ja ndo € mais exclusividade de quem disse ou escreveu, ja se
encontra fora de seu alcance; a palavra proferida, o texto, ndo € mais do autor; tanto o
enunciador quanto o ouvinte sdo detentores de direitos sobre o enunciado, como também o
sdo, todos aqueles cujas vozes soam no enunciado. Desse modo, o interlocutor/leitor que entre

em contato com o discurso do outro é potencialmente um respondente ativo, que deve portar-

7 O dominio da abordagem tedrica de definicdo de género textual e género discursivo apresenta conceituacéo e
avaliacdo axioldgica diferentes, embora alguns estudiosos ndo considerem um “divisor de aguas”, como Rojo
(2005) e Marcuschi (2008), que pacificam a ideia de que para se comunicar, o individuo recorre aos géneros,
como uma forma de se adequar a determinado contexto. Neste estudo/tese proposto, segue-se a filiacdo tedrica
discursiva, congragada pelo Circulo; o uso da denominagdo géneros textuais/discursivos refere-se, nesta
ocorréncia, de forma geral, a uma aproximacao entre diferentes abordagens.
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se diante desse discurso como tal; por outro lado, o locutor/autor, considerado também um
respondente ativo, espera algum tipo de acdo de seu ouvinte, sobre sua palavra/texto, uma
réplica; esta, &€ segundo Menegassi (2010b), fundamental ao desenvolvimento critico do
sujeito aprendiz de leitura, ela evidencia a producdo de sentidos ao texto lido, é a
manifestacdo do ponto de vista do ser que compreende o dizer explicito ou implicito na
situacdo comunicativa.

Em consonancia a essas asseveracOes, faz-se mister destacar que o didlogo perpassado
pela triade autor-texto-leitor esta para além da simples interacdo linear desses componentes,
visiveis a realizagdo linguistica; na trama das enunciacGes os sujeitos vdo se formando
discursivamente, apreendendo vozes sociais e comportamentos axiolégicos valorativos,
acionados e pressupostos, que garantirdo a legitimidade do discurso transcorrido numa relagédo
dialdgica.

Analisar a linguagem sob a ¢tica do dialogismo é uma acéo desafiadora e satisfatoria,
pelo dinamismo e vivacidade representados em sua constitui¢cdo. O estudo em relevo tem por
finalidade compreender os meandros filosoficos que explicitam e ddo sustenta¢do a uma nova
abordagem de compreensdo da realizacdo linguistica do homem. As reflexdes engendradas
nesta discussdo ndo intentam exaurir a tematica em anélise, até porque, dentro de uma
percepcdo dialdgica ja assimilada, surge a convicgdo de que os dizeres aqui constituidos
serdo, por outras vozes, ampliados e reelaborados, a continuar a infinita tecitura de dialogos,
ainda presumidos. Por ora, entender que as relagbes dialégicas fundamentam toda a
construcdo linguistica do ser e estabelece uma harmonia de alteridade com o outro, seu
semelhante, ja representa uma conquista cognitiva de grande valia; urge, portanto, a

consciéncia do ato responsavel de ser agente diante do conhecimento.

2.1.2 Do dialogismo a constituicdo da réplica do sujeito-leitor

O estudo que aqui se delineia busca representar enunciacdes sobre a perspectiva da
linguagem, suas relagdes dialégicas (ou simplesmente dialogismo) e formulagdes presentes
nas obras do chamado Circulo de Bakhtin. Nesse sentido, apresenta-se 0 pensamento e
assertivas de tedricos do Circulo, bem como de seus explicadores, sobre a teoria em voga, a
fim de possibilitar um entendimento das proposituras oferecidas por esses estudiosos, ao se
debrugarem sobre a seara dos estudos da linguagem. Para a abordagem proposta, sé&o
consideradas algumas obras do Circulo (Bakhtin, 2003 [1979], 2008 [1963]; Volochinov,
2019[1926]; Volochinov, 2017 [1929]) e de autores que dialogam com suas teorias
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(Rodrigues, 2001; Brait, 2005; Sobral, 2009; Fiorin, 2008; Faraco, 2009; Angelo, Menegassi,
Fuza, 2022 etc.).

No dominio das postulacbes que arrolam o conhecimento sobre a lingua/linguagem,
Volochinov (2019[1926]) atesta para ela a condicéo de ser o produto da atividade coletiva e
da vida social do ser humano, responsavel por todo a expressdo e desenvolvimento da
existéncia da humanidade, cuja culminancia de seu processo criativo se da, sobretudo, pela
palavra, criadora e formadora da consciéncia do ser. O que se assimila pelo dizer desse autor,
¢ a asseveracdo tacita de que homem e linguagem sdo indissocidveis, no amalgama da
existéncia, sdo “as faces de uma mesma moeda” que garantem a complementariedade
harménica de um estado metafisico de pertencimento a vida; o homem, enquanto ser
cognoscente, € a sua realizacao linguistica.

A tentativa de dissipar a nebulosa teia que paira sobre a faculdade linguistica do
homem tem sido abragada por inUmeros pesquisadores, em diversas areas do conhecimento.
Cada teoria linguistica, muitas delas j& h& muito discutidas, que incansavelmente, com suas
especificidades, vislumbrou ou ainda vislumbra dar luz a esse caminho, tem uma contribuicéo
impar na historia da lingua/linguagem, pois cada caminho foi/é trilhado com os passos que se
consegue dar. No teor da proposi¢cdo discursiva apontada a partir de agora, pde-se o foco
sobre a concepcdo dialégica da linguagem, sustentada na teoria do Dialogismo, a qual
apresenta como expoente maximo, em seu constructo tedrico, os estudos de Mikhail Bakhtin e
seu Circulo de leituras, em meados do séc. XX.

Com esses pensadores, sob novos rumos dos estudos linguisticos, urgia apresentar
uma concepcao de linguagem que estivesse para além da mera compreensdo de lingua, como
representacdo individual de pensamento (visdo da tendéncia subjetivo-idealista), e de lingua,
como sistema abstraido das préaticas sociais de uso (visdo da tendéncia objetivista-abstrata);
propunha-se, entdo, a maxima do dialogo entre o eu e 0 outro, como uma relacdo primordial e
constitutiva do sujeito e sua linguagem em todo o processo de enunciagdo. A partir desse
olhar de representagdo linguistica do ser, a se desenhar nos novos rumos da Linguistica,
Volochinov ( 2019[1926] ) assevera que todo e qualquer fendmeno da realidade desperta no
homem uma reacdo organica de elaborar um discurso® interior, facilmente transformado em

um discurso exterior, ambos orientados para 0 outro, 0 ouvinte; por sua vez, tanto quem fala

8 Discurso, segundo Bakhtin, é a lingua em sua integridade concreta e viva e ndo a lingua como objeto especifico
da linguistica, obtido por meio de uma abstracdo absolutamente necessaria de alguns aspectos da vida concreta
do discurso. Mas sdo justamente esses aspectos, abstraidos pela linguistica, os que tém importancia primordial
para nossos fins. (Bakhtin, 2008[1963], p. 207).
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qguanto quem ouve participam conscientemente do acontecimento do enunciado e sé&o,
portanto, sujeitos autbnomos nesse processo da comunicacao discursiva.

Pelo exposto, compreende-se a nova abordagem dos estudos linguisticos como uma
simetria de dialogo, em que os participantes estdo em constante estado de interacdo um com o
outro, com a situagdo enunciativa proporcionada pelo verbal e pelo extraverbal e aptos a
responder a toda e qualquer manifestacdo enunciativa, captada no plano das relagdes
socialmente vividas. E com a percepcdo de um sujeito em permanente estado responsivo as
enunciacdes advindas das vivéncias reais, reenunciadas no continuo dialogo da vida, pelas
mais diversificadas marcas signicas da materialidade linguistica apreendida, que se propaga a
realizacdo discursiva da humanidade.

Os estudos protagonizados no seio do Circulo de Bakhtin passam, entdo, a exercer
uma influéncia grandiosa, sobre uma infinidade de pesquisadores, sobretudo, no campo do
ensino e da aprendizagem e “suas ideias tém impulsionado as discussdes teodricas e os
desenvolvimentos pedag6gicos na area de ensino de linguas, a partir de meados da década de
1980" (Rodrigues, 2005, p. 153). No Brasil, em especial no campo da Linguistica Aplicada,
uma gama de pesquisas tem se congracado com a teoria linguistica do Circulo, por
perceberem em sua fundamentacdo um sustentaculo legitimo, para a melhoria do processo de
formacdo e conhecimento linguistico.

Face a assuncdo de um plano discursivo, perpetrado pelo social, o cerne das
teorizacOes, protagonizadas pelo Circulo de Bakhtin é a dindmica inerente a criacdo
ideologica, enquanto um conjunto de forcas que garante a mobilidade e a vivacidade
universal. Essa dinamicidade, constitui-se como forca motriz, a qual se define sob a metafora
do diélogo: sdo as relacGes dialdgicas, habitualmente sintetizadas em um pensamento
conceitual, designado pelo termo dialogismo. Tais relacBes provocam, ininterruptamente,
respostas, dissonancias, concordancias, posi¢oes axiologicas de toda a sorte, a fim de manter
vivo e pujante o epopeico organismo cultural. “O universo da cultura € intrinsecamente
responsivo, ele se move como se fosse um grande dialogo” (Faraco, 2009, p. 59). Entender o
conceito de ‘dialogismo’ no circulo de Bakhtin ¢ vital, pois, a partir dele ¢ que se ampliam os
horizontes de entendimento sobre o fendmeno da comunica¢do humana; o dialogismo se
define, conforme (Brait, 2012, p. 87) na “maneira filos6fico-antropoldgica de encarar a
linguagem e o ser humano”.

Todavia, ndo sdo poucas as indagacdes pairadas sobre esse amplo terreno das
construgdes enunciativas, a perguntar sobre: o que de fato é o dialogismo e como este se

constitui no trabalho com a lingua/linguagem? Na tentativa de vivificar o entendimento sobre
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esse constructo tedrico legado do Circulo e prospeccdes metodoldgicas em curso, apontadas
por incansaveis e competentes pesquisadores, € que se ousa, timidamente, contribuir nessa
arena de conhecimento, com varias palavras ja ditas por muitas vozes, empoderadas nesse
estudo; nao obstante, com muito ainda a ser replicado.

Para Volochinov (2017 [1929]), a linguagem € o fenbmeno social da interacdo verbal,
cuja realizagdo se da por meio de enunciacdes elaboradas por seus interlocutores; por

conseguinte, ela so é possivel de ser compreendida dentro de um processo dialdgico, pois

[...] todo enunciado, mesmo que seja escrito e finalizado, responde a algo e orienta-
se para uma resposta. Ele é apenas um elo na cadeia ininterrupta de discursos
verbais. Todo monumento continua a obra dos antecessores, polemiza com eles,
espera por uma compreensdo ativa e responsiva, antecipando-a etc. (Volochinov,
2017 [1929], p. 184).

[...] o enunciado/palavra é justamente o produto das inter-rela¢fes do falante com o
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo ao ‘um’ em relacdo ao ‘outro’
(Volochinov, 2017 [1929], p. 205, grifos do autor).

A assertiva de acentuar a condicdo dialégica da comunicacdo ampara 0 homem, ser
dotado pela faculdade da fala, ndo somente em sua existéncia subjetiva ou objetiva, mas numa
consciéncia de realizag&o linguistica social, viva e dindmica e, sobretudo, histdrica, por seguir
0 curso progressivo da vida de acontecimentos reais. Ao considerar que viver significa tomar
parte do dialogo (Volochinov, 2017 [1929]), em que todos os envolvidos perguntam,
respondem, entram em acordo ou mantém discordancias, os sujeitos se constroem pela forca
movente do dialogo, ininterruptamente construido com o outro. A ideia de dialogo para os
estudiosos do Circulo apresenta uma valoracdo em sentido amplo a concatenar todo tipo de
comunicacdo, inclusive a realizada face a face.

No ambito desse entendimento ampliado, do que é dialogar, eles (estudiosos do
Circulo) exemplificam ser o livro um discurso impresso verbalizado por palavras, um grande
enunciado pois “a obra ¢ um elo na cadeia da comunicacdo verbal; do mesmo modo que a
réplica do dialogo, ela se relaciona com as outras obras-enunciados (...) a obra esta separada
das outras pela fronteira absoluta da alternancia dos sujeitos” (Bakhtin, 2003[1979], p. 298).
Essa relacdo de sentido que, necessariamente, pressupde uma lingua, ndo se resume
simplesmente a dialogo proferido fisicamente por pessoas, mas € estabelecida de modo
interacional e valorada pelos discursos/enunciados ocorridos na relacdo entre os sujeitos; €
isso que o Circulo designa como relacdo dialdgica, reenunciada por seus explicadores como

dialogismo.
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A partir de acentuadas postulacOes sobre as obras que contemplam os estudos do
Circulo linguistico de Bakhtin, Brait e Pistori (2012) afirmam que, j& nos primeiros escritos
desse grupo ha uma concepcdo de sujeito histérico e social marcada por uma relacdo
constitutiva com 0s outros, sejam esses reais ou imaginarios, personificados ou de natureza
indefinida. E pelas relages dialdgicas, consideradas pela autora, como o cerne das reflexdes
bakhtinianas, que se presencia uma arena de valores ideoldgicos, a demarcar fronteiras tensas
de identidades e diferencas, constituidas na e pela linguagem, quer seja verbal ou semiotica.

Assim, endossa a autora:

O conceito de linguagem gque emana do conjunto dessas obras, comprometido nao
com uma tendéncia linguistica ou uma teoria literaria, mas com uma visao de mundo
que, na busca das formas de construcdo e instauracdo do sentido, resvala pela
abordagem linguistico/discursiva, pela teoria da literatura, pela filosofia, pela
teologia, por uma semiética da cultura, por dimensdes entretecidas. N&do ha apenas
interesse especifico pela producdo estética e pelas formas de estuda-la, mas
intrincados didlogos com vérias vertentes do conhecimento, caso do neo-kantismo,
da fenomenologia, do marxismo, do freudismo, do formalismo, da linguistica, da
estilistica, da biologia, da fisica e da matemaética (Brait, 2012, p. 87).

Ao prosseguir na linha de raciocinio de Brait (2005, 2012), elabora-se uma
compreensdo de que ha, a partir dos estudos desenvolvidos no século XX, um pensamento
filoséfico-linguistico/ético-estético inovador, com outras nuances de entendimento, sobre o
que se defendera, até entdo, a respeito das questdes linguisticas. Esse pensamento emerge
amalgamado em diversas bases epistemoldgicas do conhecimento, que busca, essencialmente,
a compreensdo das formas de producédo de sentidos da realizacdo linguistica do homem real,
pertencente a diferentes contextos. No cerne desses estudos, destaca-se o dialogismo,
metaforizado pela referida autora, como um grande guarda-chuva, a abranger conceitos
interdependentes como: respondibilidade (responsabilidade e resposta), signo ideoldgico,
enunciado concreto/enunciacdo, relacdes dialdgicas, géneros do discurso, interacdo
discursiva, entonacdo (avaliacdo social), a presenca do discurso de outrem na realizacao
discursiva, e as relagbes de alteridade, valoragdo/axiologia, contexto extraverbal, dentre
outros.

Para Bakhtin, as analises dialgicas ndo sao linguisticas, no sentido rigoroso do termo,
porque a Linguistica dedica-se ao estudo da “‘linguagem’ propriamente dita, com sua l6gica
especifica na sua generalidade, como algo que torna possivel a comunicacdo dialogica”
(Bakhtin, 2008[1963], p. 209). De acordo com o filésofo russo, na lingua vista como objeto

da Linguistica, a partir da perspectiva saussuriana, ndo ha e nem pode haver quaisquer
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relacbes dialdgicas, pois elas sdo consideradas impossiveis entre os elementos no sistema da
lingua “(entre os morfemas, as palavras, as oragdes, etc.), entre os elementos da lingua no
texto e mesmo entre os elementos do ‘texto’ e o0s textos no seu enfoque ‘rigorosamente
linguistico™ (Rodrigues, 2005, p. 156, grifos da autora).

Para 0 estudo das relagbes dialogicas, Bakhtin propde a Metalinguistica, também
conhecida como Translinguistica, uma nova ciéncia criada pelo filésofo para dar conta da
analise dessas relagdes, pois para ele “a relacdo dialdgica entre os enunciados, cujo percurso
também passa por dentro do enunciado considerado isoladamente, compete a
metalinguistica.” (Bakhtin, 2003[1979], p. 342). Sobre esse fato, Brait (2005) assevera que
Bakhtin ndo exclui a Linguistica para o estudo dessas relacdes, “a Linguistica se encarregaria
de fazer uma andlise interna, ou seja, da lingua, enquanto a Metalinguistica se encarregaria de
fazer uma anélise externa, ja que as relacGes dialdgicas sdo entendidas por Bakhtin como
extralinguisticas” (Brait, 2005, p. 58).

Isso posto, evidencia-se a questdo abrangente das relacGes de sentido, presentes no
contexto enunciativo, cuja compreensdo vai além do que se apresenta verbalmente exposto; o
ato de compreender ja se encontra no terreno do dialogismo, por exceléncia, pois assim como
numa imagem metaforizada de um iceberg, a materialidade verbal do enunciado representa
uma infima parte, perceptivel aos sujeitos envolvidos na conjuntura verbal; a parte submersa e
imperceptivel é o habitat do extraverbal, das profundezas enunciativas, trazidas a luz somente
pela dialogia.

Conforme assevera o filésofo-linguista russo, ha uma concepcdo estreita do
dialogismo, compreendido como uma das formas composicionais de discurso (discurso
monoldgico ou dialdgico); a relacdo dialégica pressupde uma relacdo de sentido que se
estabelece entre enunciados na comunicacdo verbal (Bakhtin, 2003 [1979]). Nesse sentido,
Brait (2005, 2012) e Faraco (2009), em sintonia ao ja reiterado pelo filésofo, corroboram a
assertiva de que ndo se pode confundir, portanto, dialogismo com um simples dialogo, como
estrutura de comunicacdo face a face, uma vez que o processo de interacdo verbal, ou o
didlogo em si, ndo é simplesmente a producdo fonica, constituida pelos interlocutores, ao
compreender 0s sons enunciados. Segundo esses autores, a dialogia se presentifica em
qualquer acontecimento que envolva sujeitos em interacdo discursiva.

A partir dos dizeres postulados, considera-se aqui, a exemplificacdo de dialogismo,
materializado neste enunciado/texto, o qual apresenta diversas vozes, mobilizadas e advindas
de pensadores outros; essas vozes estdo em um constante dialogo tematico, replicado na

enunciacdo de uma nova autora em construgdo. E possivel perceber, de forma viva, o tecido
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dialogal engendrado, para dar sustentacdo a um posicionamento axiologico de pesquisadora, a
ser referendado em ambiente académico; € um enunciado concreto, com diversos enunciados
proferidos outrora, por outrem, que, uma vez abreviada a discussdo, sem a presuncdo de
exauri-la, possibilitara a realizacdo de novas réplicas, em outros enunciados/textos de
tipologias semelhantes ou distintas, uma nova obra perpassada também por relacionamentos

dial6gicos, com a alternancia de novos sujeitos. No ambito da filosofia da linguagem

A obra é um elo na cadeia da comunicagdo discursiva; como a réplica do dialogo,
esta vinculada a outras obras-enunciados: com aquelas as quais responde, e com
aquelas que Ihe respondem; ao mesmo tempo, a semelhanga da réplica do dialogo,
ela estd separada daquelas pelos limites absolutos da alternancia dos sujeitos do
discurso (Bakhtin, 2003[1979], p. 279).

O dialogismo é, pois, uma tecitura de muitas vozes se dando juntas, nhuma dinamica
ininterrupta de relagcdes de consciéncias vivas, expressadas pelos falantes. Assim, partindo-se
da premissa que ele é diferente do didlogo, enquanto forma composicional em narrativas
escritas ou simples interacdo bivocal, ousa-se aqui a afirmar que, é a multiplicidade de vozes
que o filésofo da linguagem denomina de relacfes dialdgicas ou, simplesmente, dialogismo,
conceito marcado em toda a obra do circulo. Registra-se, portanto, nas palavras de Faraco
(2009), que o didlogo é apenas um dos muitos eventos que marcam as relaces dialdgicas,
compreendidas como entrecruzamento de multiplas vozes sociais, enunciagdes mais
complexas que as réplicas de uma conversa face a face.

Na esfera desse arcabouco tedrico, Fiorin (2006) apresenta expressiva colaboracéo,
quando afirma ser o dialogismo, o modo de funcionamento real da linguagem, por se
apresentar como 0 principio constitutivo do enunciado, principio constitutivo da forma
composicional e principio constitutivo do sujeito. Esse estudioso, em analise introdutoria ao
pensamento de Bakhtin, traz, para o campo desses estudos, consideraveis contribuigdes, ao
sustentar que o enunciado é dial6gico porque estd em permanente construcdo com outros,
constituindo com esses outros uma réplica. Nesse processo surgem as formas composicionais,
entendidas como um celeiro de dialogismo, um didlogo inoculado numa estrutura
composicional “em sentido mais estreito” (Bakhtin, 2003 [1979]), essas estruturas,
materializadas em enunciados/textos, aglutinam diferentes vozes e sdo responsaveis, por
tornar mais visiveis o funcionamento da linguagem. Em todo essa tecitura dialogizada,
encontra-se 0 sujeito, por exceléncia, puramente dialogico, formado por diversas vozes
sociais, concordantes e discordantes e em perene constituicdo com o outro, com o social, com

a Historia; ele é o principio de toda a acdo, pois é no individuo, enquanto ser potencialmente
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agente, que se encontra a consciéncia dada por um discurso interior, exteriorizado na
comunicagéo social.

Diante das assertivas expostas, tem-se, por analogia, a compreensao de que, no ambito
do ensino, as relacdes dialogicas perpassam todo o processo de leitura, desenvolvido no
contexto de sala de aula. O sujeito-leitor-aprendiz com suas vozes sociais, ja adquiridas em
sua vivéncia, principia a agdo de entrar em contato com dizeres outros, atravessados por
enunciados diversos, advindos de outros, ja& também replicados por demais dizeres e
sintetizados no grande enunciado concreto/texto, por seu autor; haja vista que, “toda
enunciagdo efetiva, seja qual for a sua forma, contém sempre, com maior ou menor nitidez, a
indicagdo de um acordo ou de um desacordo com alguma coisa” (Volochinov, 2017[1929], p.
109). O texto lido, quer seja uma crbénica, um poema, ou outros géneros quaisquer, de
diferentes constituicbes semidticas, representa, na construcdo do sujeito-leitor, enquanto ser
impregnado de dialogismos e dotado de uma consciéncia verbal, um arcabouco linguistico de
constituicdo dialdgica, no qual cada dizer verbalizado pressupde algo ja dito e abre caminho
para novas réplicas. Toda a dialogia que se constitui no ato de ler é uma cadeia ideolégica de
consciéncias individuais, ligando umas as outras, a exemplificar o funcionamento real da
linguagem.

As relagbes dialogicas tem sido propaladas pelos estudiosos da filosofia linguistica
como uma cara discussdo para os constructos filosoficos do Circulo de Bakhtin. Nesse bojo,
Sobral (2009, p. 31, grifo do autor) atesta como um ponto alto do “dialogismo generalizado

do Circulo” a afirmacdo de que

N&o existe a primeira nem a Ultima palavra, e ndo ha limites para o contexto
dialégico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites). Nem os
sentidos do passado, isto é, nascidos do dialogo dos séculos passados, podem jamais
ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas): eles sempre irdo mudar
(renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente, futuro do didlogo. Em
qualquer momento do desenvolvimento do didlogo existem massas imensas e
ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em determinados momentos do sucessivo
desenvolvimento do didlogo, em seu curso, tais sentidos serdo relembrados e
reviverdo em forma renovada (em novo contexto). N&o existe nada absolutamente
morto: cada sentido teré sua festa de renovagdo. Questéo do grande tempo (Bakhtin,
2003[1979], p. 410).

Segundo Sobral (2009), esta é uma das mais abrangentes descri¢des de concepgdo
dialdgica da linguagem porque, conforme os preceitos dessa concepcao, ha, nessa assertiva do
linguista-filosofo, a marca constitutiva de uma intersubjetividade, em termos psiquicos,
sociais e historicos e ndo meramente psicologicos, dada pelo intercambio verbal; isto €, o

sujeito aqui apresentado age sempre junto com outros sujeitos pela linguagem, ele €
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constituido amplamente nas relacdes sociais. Ainda conforme o autor, 0 sujeito agente €, na
verdade, um interagente, que age na presenca, € um ser real, ativo, responsivo. Em sintese, 0
dizer de Sobral, atravessado pela voz do filésofo russo, elucida a existéncia de um ser
linguistico-discursivo, que age, ininterruptamente, cujo ato verbal e o intercdmbio linguistico
com o outro pressupdem a enunciagéo, o enunciado concreto: o todo do discurso. Nessa linha
de entendimento, permite-se corroborar a dialogicidade necessaria a construcdo de um leitor
critico, formado pela pluralidade de enunciagdes oriundas de si mesmo, do autor, do texto e
de todo o contexto verbal e extraverbal: € o redimensionamento do sentido da palavra para a
compreensdo da vida social real.

Para os membros do Circulo, a linguagem esta sempre marcada por valoracao de todos
o0s tipos e carregada de acentos avaliativos, e sdo eles (0s acentos) que tornam vivas as
palavras, ddo vida as enunciacdes e a linguagem como um todo. O dialogo ideoldgico traz a
tona as posi¢des valorativas do sujeito e essas posi¢cdes se evidenciam por meio da palavra

que

Na realidade, nunca pronunciamos ou ouvimos palavras, mas ouvimos uma verdade
ou mentira, algo bom ou mal, relevante ou irrelevante, agradavel ou desagradavel e
assim por diante. A palavra esta sempre repleta de conteido e de significacdo
ideoldgica ou cotidiana. E apenas essa palavra que compreendemos e respondemos,
que nos atinge por meio da ideologia ou do cotidiano (Volochinov, 2017[1929], p.
98).

Nas valiosas contribuicbes de Volochinov (1976[1926]) sobre o discurso, o autor
apresenta, no interim de suas reflexdes, importantes esclarecimentos sobre a realizacdo do
discurso verbal, da palavra e, por conseguinte, do enunciado e suas particularidades
enunciativas, ja que este conceito configura o processo interativo entre um contexto verbal e
um extraverbal. Na situacdo comunicativa, segundo esse estudioso, o sentido do enunciado é
também engendrado pelas condic¢des reais da enunciacdo; a compreensédo do dizer dos falantes
solicita uma percep¢ao de fatores que constituem esse dizer, considerando que um “enunciado
concreto, como um todo significativo compreende duas partes: a parte percebida, realizada em
palavras; a parte presumida, o dizer ndo-dito, mas presente no contexto extraverbal,
necessario ao conhecimento. O contexto extraverbal na acepgao volochinoviana comporta trés
elementos: 1) um horizonte espacial compartilhado; 2) o conhecimento e a compreensédo
comum da situacdo, igualmente compartilhados pelo locutor e o interlocutor; e, finalmente, 3)

a valoragdo compartilhada pelos dois, na situago interlocutiva” (Volochinov, 2019[1926]).
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Como forma de esclarecer esses elementos, apresenta-se a seguinte exemplificacdo de

comunicacéo discursiva:

Duas pessoas se encontram em uma casa. Estdo caladas. Uma delas diz: ‘Bem’. O
outro ndo responde nada. Para nds outros, que ndo nos encontramos na casa na
situacdo da conversacéo, todo esse enunciado é absolutamente incompreensivel. A
enunciacdo ‘Bem’, tomada isoladamente, é vazia de sentido. N&o obstante, essa
singular conversacdo entre os dois, que consta de uma sé palavra expressivamente
entonada, é plena de sentido, de importancia e esta perfeitamente concluida
(Volochinov 2019[1926], p. 6, grifos do autor).

Fuza e Rodrigues (2022), em andlise a enunciacdo do contexto extraverbal, sustentam
gue esse contexto torna a palavra ‘Bem’ carregada de significado para o ouvinte, ao se
considerar 0 contexto seméantico e a entonacdo em que o enunciado foi proferido. As autoras
asseveram, consoante a assertiva volochinoviana, que, para compreender o todo de um
enunciado concreto, é necessario considerar os elementos que constituem o plano de uma
enunciacdo extraverbal, ora ja apresentados nas palavras do referido autor. As estudiosas
explicitam, entdo, que o horizonte espacial comum representa a situacdo espacgo-temporal do
enunciado; o conhecimento e a compreensdo comum da situagdo compreendem o proprio
objeto da interlocucdo; e a avaliagdo comum da situacdo, por sua vez, diz respeito a valoracao
atribuida pelos sujeitos, envolvidos na teia comunicativa, as nuances de compreensao, a

envolver o objeto da comunicagdo. O extraverbal e a vida relacionam-se diametralmente.

Na vida, o discurso verbal € claramente ndo auto-suficiente. Ele nasce de uma
situacdo pragmatica extraverbal e mantém a conexdo mais proxima possivel com
esta situagdo. Além disso, tal discurso € diretamente vinculado a vida em si e ndo
pode ser divorciado dela sem perder sua significacdo (Volochinov, 2019[1926], p.
4).

A partir das assertivas e explicitacdes apresentadas, a compreensao sobre o significado
do contexto extraverbal, para o entendimento da palavra, proferida no ambito da comunicacao
discursiva, ganha contornos mais abrangentes; o dizer presumido, por se encontrar em terreno
ndo habitado pela palavra, requer, do ouvinte/interlocutor, sensibilidade de atencéo as marcas
dialogicas que engendram a linguagem. O elemento extraverbal liga-se ao verbal, o ndo-dito
determina o dito. Eis a causa de diferentes situagOes determinarem diferentes sentidos de uma
situacdo dialdgica.

A propriedade da linguagem, no cerne da concepcéo dialdgica do Circulo de Bakhtin,
é o sentido dialogicamente construido na producédo do discurso, a partir de um intercambio

verbal constitutivo das intersubjetividades; diz-se da dialogicidade que promove as situagdes
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concretas de realizagdo da linguagem. Ao atestar o carater dialogico da linguagem, postulado
pelos estudiosos do Circulo, Sobral e Giacomelli (2016) enfatizam que o centro dessa
concepcao, o intercdmbio social, denominado interacdo entre os sujeitos, dado por meio de
um contato concreto presencial ou presumido, é a base da comunicacdo, que se consolida,
efetivamente, como agéo concreta, comum entre 0s seres envolvidos nesse processo. Todavia,
cabe esclarecer, segundo Sobral (2009), que o dialogismo ndo se confunde, simplesmente,
pela execucdo de um simples dialogo, com réplicas dialogais ocorridas face a face ou
representadas em situacOes discursivas; esse didlogo, fenémeno textual e discursivo, assim
verificado, é englobado pelo dialogismo, como uma de suas marcas mais representativas, de
tantos outros niveis que o caracteriza.

Nas discussdes feitas por Sobral (2009), sob o viés das teorias apresentadas pelo
Circulo, o autor esclarece que o conceito de dialogismo é amplo e compreende trés planos
distintos: o filosofico, o discursivo e o textual. Para o primeiro plano, designa-se como
dialdgica a condicdo essencial dos sujeitos em ser e agir. A existéncia do sujeito se realiza em
relacdo com seus pares, confrontando as diferencas que lhes constituem, do mesmo modo que
seus atos também se efetivam pela relacdo com os atos representados pelos sujeitos outros. O
outro ¢ a medida do eu e vice-versa. No dmbito do discurso, o dialogismo consiste na
condicdo de producdo de sentido pelos discursos/enunciados, elencados na situagéo
comunicativa. O sentido, proporcionado na realizacdo linguistica, nasce dos usos que se faz
da linguagem nas situacdes de didlogos, ndo em compéndios gramaticais ou dicionarios, mas
no imbricamento discursivo de enunciados ja-ditos ou futuramente produzidos, pois, no plano
discursivo, antes mesmo de o sujeito produzir a palavra/enunciado, ja ha antecipadamente a
presuncédo responsiva. Por fim, na situacdo textual, o dialogismo constitui-se como a base de
composicdo de enunciados, o dialogo. No entanto, esse dialogismo aqui apresentado, ndo se
restringe a mera interacdo de réplicas marcadas ou ndo marcadas na superficie textual, como
adverte Sobral (2009), ndo é um dialogo de acordo ao entendimento do senso comum; a
representacdo do dialogo no discurso opde-se a forma composicional de mondélogo.

Ainda, segundo Sobral (2009), hd de se esclarecer que, mesmo havendo formas
monoldgicas e dialégicas no nivel textual, para o Circulo de Bakhtin, nos dois planos
anteriores, por perpassarem do linguistico ao translinguistico, ndo ha enunciados
constitutivamente monologicos. Isso se deve ao fato de que todo discurso, no entendimento da
concepgdo dialogica da linguagem, é uma arena, lugar de confronto e enfrentamentos, com
palavras/enunciados/discursos heterogéneos que, indiscutivelmente, prescindem da relacéo

eu/outro. Isto posto, ndo se concebe uma voz Gnica, monolodgica, que neutralize as demais; no
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conflito discursivo tem-se o intercdmbio verbal, constituido pela diferenca de vozes, as vezes
com tendéncia monoldgica, para abarcar a complexidade da materialidade textual.

Em suma, interacao e dialogismo sdo a base de producédo de um tecido discursivo, no
qual a linguagem ¢é, por exceléncia, a realizacdo mais genuina de encontros e confrontos
enunciativos entre locutor e interlocutor, sempre ativos em suas réplicas, constituidas também
por varias outras vozes, que dao substancia ao intercdmbio verbal. Compreender a linguagem
¢ antes de tudo compreender que ela se situa nos sujeitos, 0s quais se encontram na esfera
unica da relacdo social. Estes sujeitos estdo integrados num terreno preciso, bem definido e
organizado a partir do qual a interagdo/troca linguistica se torna possivel.

As discussdes acerca do universo que circunda a linguagem humana tém
proporcionado diferentes abordagens por inimeros estudiosos sobre tal questdo voltada ao
contexto de sala de aula, no tocante as atividades de leitura. No bojo dessas discussdes, estes
apontam a necessidade de se refletir sobre 0 modo como tem sido conduzido o ato de ler,
como o sujeito leitor encontra-se inserido num contexto que ira possibilitar o contato deste
com o universo do texto e da leitura. E sabido que a interacdo do sujeito leitor com o seu
contexto e com outros sujeitos contribui de forma significativa na construcéo do seu discurso,
ampliacdo da capacidade de comunicagcdo e, consequentemente, a construcdo do
conhecimento. Em suma, é necessaria a construcdo de um leitor critico, que analisa sua
prépria acdo e toma posicdo frente ao texto. Esse leitor é sujeito por ser ativo, pois
compreende que ler € uma pratica social e ndo meramente escolar (Menegassi, 2010).

No que respeita as caracteristicas do leitor critico, segundo Menegassi (2010), uma
deve ser ressaltada: a construcao da leitura réplica, a qual diz respeito a atitude argumentativa
de contestacdo e contra-argumentacdo adotada por este sujeito diante do que se 1€ até chegar a
assimilacdo de um sentido préprio manifestado pelas proprias palavras. E a compreenséo do
dizer do autor, a partir da manifestacdo de uma visao propria critica e construcao autbnoma do
pensamento. Percebe-se, desse modo, que o referido autor, ao ampliar a compreensdo da
pratica da leitura como réplica, enfatiza a acdo de compreender os varios discursos presentes
no texto e na sociedade, de discutir e dialogar com os textos, de ‘mergulhar’ na leitura a fim
de descobrir os posicionamentos ideoldgicos ali presentes.

Bakhtin (2003[1979]) afirma que o discurso sempre se molda a forma do enunciado de
um sujeito falante. Esse enunciado compreende uma unidade real da comunicacéo verbal e é
delimitado pela alternancia dos sujeitos falantes, determinando, assim, a transferéncia da
palavra ao outro sujeito; ha, assim, uma relagdo dialdgica entre os enunciados dos parceiros

envolvidos na interacdo, ao que se denomina réplica discursiva, essa expressa a posicdo
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responsiva de cada locutor/autor. “O didlogo, por sua clareza e simplicidade, ¢ a forma
classica da comunicagdo verbal” (Bakhtin, 2003[1979], p.294).

O filésofo da linguagem alude que a consciéncia humana esta impregnada de conteddo
ideoldgico. Sobre isso, assevera que “A palavra é o fendmeno ideoldgico par excellence.”
(Volochinov, 2017[1929], p.98). Desse modo, em consonéncia com o autor, conclui-se que é
por meio da linguagem, numa perspectiva de interagdo entre os seres, que se fundamenta a
existéncia do ser humano. Nesse sentido, a lingua, ao ser utilizada, passa a assumir uma voz
social e ndo pode ser entendida como um recorte adquirido em gramaticas e dicionarios, mas
de uma interacdo de um ser com o outro. O texto assume o valor de uma obra que agrega
diversos valores a partir de uma producdo especifica, numa relacdo dialdgica dada antes e
depois do seu processo de producdo. A palavra ou o texto é atividade mental que representa as
atividades sociais mais imediatas, provém de alguém e se dirige a alguém. Assim, por meio da
palavra os individuos se definem em relacdo uns aos outros e consequentemente a
coletividade. E considerada territdrio comum entre 0S individuos,
produto da interacdo linguistica e simbolicamente ponte entre mim e o outro: os interlocutores
(Volochinov, 2017[1929]).

A partir das analises precedentes, sob a compreensdo de um amalgama que se postula
entre linguagem-interacdo-dialogismo, é indubitavel a natureza do sujeito como ser social-
coletivo, que sé pode ser compreendido na interagdo com seus pares, pois compreender o que
0 outro diz e fazer-se compreender € um processo dialdgico. Essa €, portanto, a premissa, na
qual se intenta estear toda a arquitetbnica configurativa desse enunciado/tese, em situacdo
apreciativa a todos os possiveis leitores, pois, advoga-se em favor de um protagonismo sobre
a leitura, capaz de gerar inferéncias, a alcancar, sobretudo, o intimo da ndo-neutralidade da
palavra dita, percebida em contexto verbal e extraverbal. Sendo assim, cabe agora ampliar
ainda mais a discussao, trazendo a baila reflexdes sobre a aprendizagem da leitura, a partir do
que sustentam os estudiosos do assunto, que a consideram sob a perspectiva interacionista e

dialdgica, na relacdo autor-texto-leitor e contexto enunciativo.
2.2 Conceitos de leitura
As concepcOes de leitura configuram as perspectivas metodologicas de trabalho com

as praticas de linguagem, socialmente situadas, como as de sala de aula. Ao evidenciar 0s

conceitos de leitura, Menegassi (1995; 2010) sustenta que a questdo passa, necessariamente,
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pela formacdo inicial do professor no curso superior, sendo, entdo, necessario a ele ter clareza
sobre o conceito adotado em sua prética.

Diante de uma proposta de ressignificacdo da pratica dentro da sala de aula, Menegassi
(2010b), sob o viés da Linguistica Aplicada, tem ampliado os estudos sobre os conceitos de
leitura, delimitando-os como focos de concentracdo em pontos distintos. Em Angelo e
Menegassi (2022), h4 uma abordagem ainda mais ampla, sobre o panorama no qual se insere
as perspectivas do ensino da leitura, a evidenciar e exemplificar seus conceitos e respectivos
focos arrolados nas especificidades desse ensino. No bojo das discussGes que perpassam a
seara do ato de ler, os referidos autores apresentam 0s seguintes pressupostos teoricos e
metodol6gicos a amparar a formagdo e o desenvolvimento do leitor, no contexto da escola
brasileira. S8o eles: conceito estruturalista, conceito cognitivista, conceito interacionista,
conceito discursivo e o conceito dialégico de leitura. Para os fins do estudo aqui proposto, por
razGes relacionadas a extensdo da discussdo enunciativa desta tese, serdo apresentados,
brevemente, topicos conceituais e exemplificativos, sobre os dois primeiros conceitos e, de
modo mais detalhado e extensivo, postulacdes tedricas e exemplos sobre os dois conceitos
finais, respectivos.

Conforme observacdo de Menegassi (2010) e Fuza (2010), ha diferentes designactes
atribuidas aos modelos de leitura abordados. Assim, a leitura que focaliza o texto é
compreendida como leitura sob a perspectiva do texto (processo de extracao, decodificacdo de
ideias); a leitura que centraliza o leitor é denominada de leitura sob a perspectiva do leitor,
cujo procedimento adotado € de atribuicdo de sentido de acordo o entendimento do leitor; a
leitura que adota um procedimento relacional entre autor-texto-leitor é designada como
interacdo; por fim, consoante as asseveracdes de Menegassi, Fuza e Angelo (2022), ao ser
empreendida uma dialogicidade que perpassa a materialidade verbal e proporciona um
encontro dialogico, permeado por posicionamentos axiologicos a envolver autor-texto-leitor-
contexto extraverbal, trata-se de uma configuracdo de leitura dial6gica. Para esses autores
arrolados nessa discussdao, € necessario que se compreenda que o processo de leitura, de
acordo com as abordagens pontuadas, ndo se da de forma isolada, nem se constitui como
etapas estanques e/ou que se sucedem umas as outras, elas acontecem numa situagdo de

dialogicidade continua.

2.2.1 Conceito Estruturalista: foco no texto/leitura como extragédo
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A primeira perspectiva de leitura, conforme asseveram Angelo e Menegassi (2022),
centra-se na retirada de ideias do texto e concebe um leitor que adota um procedimento de
leitura baseado na extracdo. De acordo com Leffa (1999), falar de leitura, sob a perspectiva do
texto &, de certa forma, falar do passado, pois foi no passado, principalmente nas décadas de
1950 e 1960, que, nos Estado Unidos, predominou esse modo de ler. Nesta época, buscava-se
a transparéncia do texto, combatendo toda e qualquer opacidade; o texto, visto como
intermediario entre o leitor e o contedo, deveria mostrar-se de maneira mais clara possivel.
Com base nesse pressuposto e na ideia de limpidez, como palavra-chave, nesse contexto, o ato
de ler torna-se apenas um ato de captura de significados de palavras e informacoes
superficiais explicitas, porque o conteltdo ndo esta no leitor, mas no proprio texto. Desse
modo, evidencia-se um ser que ndo age sobre a sua compreensdo, capaz de construir
diferentes significados, um sujeito que constroi outras palavras, suas palavras, a partir de
outras vozes (Bakhtin, 2003[1979]).

Na discussdo sobre leitura com foco no texto, Kleiman (2013) define esse ato como
empobrecedor e dispensavel, a constituir uma mera decodificagdo. A autora assevera que em
relacdo as atividades realizadas no contexto de sala de aula, estas sdo automatismos de
identificacdo e pareamento das palavras do texto, ou seja, reforcam a postura passiva do leitor,
ao qual ndo é dado o trabalho de buscar um entendimento. Segundo Kleiman (2013, p.30),
“[...] para responder a uma pergunta sobre alguma informacéo do texto, o leitor s6 precisa o
passar do olho pelo texto a procura de trechos que repitam o material ja decodificado da
pergunta.” Uma evidéncia do que aponta a autora, sobre o processo de

extracdo/decodificacdo, é assim exemplificado:

(6) As cidades do litoral paranaense sdo... e..., COM ruas... € 0 povo é... e...

apos a leitura de um texto que comega da seguinte maneira:

(6a) No litoral do Parana, as cidades sdo acolhedoras e silenciosas, com suas ruas
coloniais muito antigas e o povo é pacato e tranquilo (32 série) (Kleiman, 2013, p.
31).

Em didlogo com Kleiman (1996) e Menegassi € Angelo (2022), sdo apontados, a
seguir, exemplos de atividades de viés estruturalista, a partir do poema “Vou-me embora pra
Pasargada”, de Manuel Bandeira, o qual serviu ao diagnéstico de leitura dos sujeitos
participantes. Nesses exemplos, observa-se o fato de o texto ser considerado como um
conjunto de estruturas gramaticais, que apresenta significado e funcao independentemente do

contexto em que se inserem. Além disso, sdo recorrentes as praticas que orientam o aluno a



52

consultar o dicionério para encontrar e substituir palavras sinbnimas, sem a necessaria
referéncia no texto.

Leitura pretexto para exercicios gramaticais:

Ao realizar a leitura do poema, retire do texto dois substantivos proprios.
Exemplo de resposta: Pasargada e Rosa.

Copie do texto trés verbos no futuro do presente.
Exemplo de resposta: escolherei, andarei, montarei.

Consulta ao dicionério:
No texto aparece a expressdo “alcaldide”. Procure no dicionario o seu significado.

Substitui¢do por sinbnimos:

Escreva o sindnimo das seguintes palavras: inconsequente, demente.
Exemplo de resposta: imprudente, maluco.

Outra prética apontada em Angelo e Menegassi (2022), diz respeito a localizacao e
copiacdo de informacGes no texto, por meio do pareamento das palavras do texto com as
palavras idénticas numa pergunta (Kleiman, 1996). Ao realizar a leitura, o aluno-leitor é
orientado a realizar o pareamento, “parear”, isto ¢, “Por a par ou aos pares; emparelhar;
igualar”, segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa. Esse ato consiste em localizar
e encontrar na superficie linguistica partes idénticas que repitam as palavras presentes na
pergunta para responder a um questionamento sobre o contetdo do texto. Por exemplo: “Para
onde o eu lirico quer ir embora? O eu lirico quer ir embora para Pasargada. Quem o eu
lirico mandard chamar para lhe contar histérias? O eu lirico mandara chamar a mée-
d'agua”.

Consoante a exemplificacdo apresentada, aduz-se que, embora seja uma etapa de
bastante superficialidade na leitura, a qual se encontra muito presente na maioria dos
momentos de leitura realizada ndo s6 no contexto escolar, mas também em outros momentos
externos, ndo deve ser descartada do curso da aprendizagem leitora. Leffa (1996) percebe a
contribuicdo desse processo de leitura porgque leva a um estagio de compreensdo por ser a
primeira fase que conduz a construgéo de sentido adequada ao texto. Porém, o autor afirma
ser essa concepcao passivel de muitas criticas, dentre elas, o fato de apresentar énfase no
processamento linear da leitura; defesa da intermediacdo do sistema fonoldgico da lingua para
acesso ao significado; valorizacdo das habilidades de nivel inferior, como reconhecimento de

letras e palavras. Critica, em suma, a anulacao do leitor pelo texto (Leffa, 1999).
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Ao acentuar a critica, Menegassi e Angelo (2022) expdem o fato de que os Testes,
como o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), aplicado pela OCDE
(Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico) (Brasil, 2019), o SAEB
(Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica) (Brasil, 2020) e a Prova Brasil (Brasil,
2011), sdo compostos por questdes que requerem a localizacdo de informacdes do texto
original. Contudo, os pesquisadores evidenciam as lacunas dessa acéo, tendo em vista que 0s
resultados desses exames tém demonstrado o ndo desenvolvimento de habilidades de leitura,

em uma grande parcela dos estudantes brasileiros.

2.2.2 Conceito Cognitivista: foco no leitor/leitura como atribuigéo

Na concepc¢do de leitura como atribuicdo, o sentido ndo é construido de forma linear,
palavra por palavra, observa-se que ele é dado unicamente, por meio das impressdes e
opiniBes do sujeito-leitor, o qual é livre para levar ao texto os seus conhecimentos de mundo,
suas vivéncias (Angelo; Menegassi, 2022). Por isso, esse sentido levado ao texto € atribuido
somente pelos conhecimentos prévios do leitor, desconsiderando as informacdes extraidas do
texto por meio de pistas linguisticas. O leitor € um atribuidor de significado.

Segundo Angelo e Menegassi (2022), a construgdo dos sentidos do texto, a partir de
conhecimentos prévios, é sustentada numa organizacdo na forma de esquemas (Rumelhart,
1980). Esses esquemas, de acordo com Angelo e Menegassi (2022), por se tratar de uma gama
de conhecimentos armazenados e organizados na memoria do leitor, sdo relevantes ao
processo da leitura, uma vez que a organizagdo torna mais facil a localizacdo, a selecdo e o
armazenamento das informacdes e, por conseguinte, a atribuicdo de significados ao texto, a
partir da realizacdo de antecipacdes e inferéncias geradas. E oportuno destacar, neste espaco
de discussdo, que os aspectos que envolvem a geracdo de inferéncias sdo caros ao trabalho
investigativo neste estudo empreendido, portanto, serdo oportunamente discutidos em secéo
propria.

S&o evidenciados a seguir, exemplos de perguntas de leitura para o poema de Manuel
Bandeira, com base na atribuicdo de sentido estabelecido pelo leitor, de modo a Ihe permitir
interpretar e compreender de modo autdbnomo o texto, a ampliar seus esquemas mentais e seus

conhecimentos de mundo:



54

Quadro 1 - Perguntas de leitura em perspectiva cognitivista de atribuicdo de significado pelo
leitor

Antes da leitura

1) Vocé ja pensou em mudar do local onde vive?

1.1) Como vocé considera a sua localidade?

1.2) Para vocé, como deve ser um local ideal para se viver?

2) Vocé vai ler um poema de Manuel Bandeira, extraido do livro "Bandeira a Vida Inteira”, Editora
Alumbramento — Rio de Janeiro, 1986, p. 90. Ao considerar as caracteristicas do género escolhido para a
realizagdo da leitura, o titulo e o autor do texto, estabelega um objetivo para a leitura.

3) Qual a sua expectativa, a partir da leitura do titulo do poema? Leia o texto e verifique se suas hipoteses
foram confirmadas.

Durante a leitura

4) Leia a primeira estrofe e responda:

4.1) Para onde o eu lirico pretende mudar-se?

4.20 Quem é o0 amigo do eu lirico em Pasargada?

4.3) O que o eu lirico tera em Pasargada?

5.) Leia a segunda estrofe e identifique nas palavras do eu lirico porque ele deseja ir embora do lugar onde
mora.

6.) Continue a leitura das estrofes seguintes e verifique se suas expectativas em relacio ao poema foram
confirmadas.

Apos a leitura

6) Qual a sua impressdo sobre a atitude do eu lirico em relacao a sua ida para Pasargada?

7) Vocé considera Pasargada uma civilizagcdo?

8) Como vocé se comportaria, caso tivesse a oportunidade de desfrutar da amizade do rei, em uma certa
localidade?

Fonte: elaborado pela Autora.

Ao adotar esse tipo de leitura, o aluno se mantém no centro da compreenséo, fazendo
com que a sua leitura prevaleca sobre todas as outras possiveis; ndo se leva em consideracdo a
informacdo autorizada pelo texto, “o leitor passa a ser visto como soberano absoluto” (Leffa,
1999, p. 17); o aluno responde as questdes, atribuindo significados ao texto, fato que o faz
acreditar que quanto mais adivinhar, mais agradara ao professor, uma vez que passa a ideia de
leitor competente (Fuza, 2010).

Ao apontar os questionamentos ao conceito cognitivista, Angelo e Menegassi (2022)
sustentam que as criticas apresentadas se devem, principalmente, ao fato de essa concepc¢éo
descartar os aspectos sociais, permitir as adivinhacdes demasiadamente, e predicdes do leitor

e também, por validar qualquer forma de interpretacao textual pelo aluno-leitor.
2.2.3 Conceito Interacionista: a relagdo autor-texto-leitor/leitura como interagédo
A terceira concepcdo de leitura é definida com foco na interagdo autor-texto-leitor,

como comportamento social (Angelo; Menegassi, 2022). O ato de ler é visto como um

processo interativo, a integrar as informagfes que vdo do leitor para o texto e vice-versa;
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desse modo, se reconhece que o significado ndo esta nem no texto nem na mente do leitor,
mas na interacdo de ambos.

De acordo a perspectiva em analise, o texto passa a ser considerado o lugar da
interacdo. Tém-se, assim, nesse processo de interacdo, a triade autor-texto-leitor como a
juncéo de todo o processo que desenvolve no aluno a leitura. O processo de leitura, de acordo
com a abordagem adotada pelo professor, pode se dar de varias maneiras. A luz da
Psicolinguistica e da Linguistica Aplicada, ele é apresentado aqui em forma de etapas:
decodificacdo, compreensdo, interpretacdo e retencdo. Considera-se, aqui, para o estudo das
etapas do processo de leitura os estudos de Solé (1998), Colomer e Camps (2002), Dell ‘Isola
(1996), Menegassi (1995; 2011; 2010a; 2022). Os estudiosos apresentam as quatro etapas de
leitura bem definidas, pois, segundo eles, o aluno/leitor, principalmente os que se encontram
em séries iniciais precisam perpassar por varios momentos. Contudo, essas etapas nem
sempre acontecem de forma isolada, elas podem se d& de modo simultaneo, dependendo de
como o leitor as elege, no processamento do texto.

Conforme as asseveracGes de Menegassi (2010a; 2022), segue uma abreviada
apresentacdo dos processos de leitura: a decodificacdo é a primeira das etapas, na qual ocorre
o reconhecimento do codigo escrito e sua ligacdo com o significado pretendido no texto,
como reconhecimento de palavras, busca pelo autor, titulo ou expressfes desconhecidas; a
leitura de informacdes se encontra na superficialidade textual.

A compreensdo se constitui como a segunda etapa em que compreender a leitura de
um texto é, sobretudo, conseguir captar sua tematica; €, em suma, ser capaz de resumi-lo. Para
que isso aconteca, o leitor deve conseguir reconhecer as informacGes e o0s topicos principais
do texto, assim como, também, dominar as regras sintaticas e semanticas da lingua. A
compreensdo de um texto deve oportunizar ao aprendiz-leitor a capacidade de produzir um
resumo, que reflete seu significado global de forma concisa (Solé, 1998).

A compreensdo, segundo o exposto por Menegassi (2010a, 2022), pode ser
desencadeada em trés niveis diferentes para serem analisados: o nivel literal, no qual o leitor
capta as informagdes explicitas; o inferencial, em que se capta informag6es que nem sempre
se encontram na superficialidade, mas sdo compreendidas pelas pistas deixadas pelo autor ao
se fazer inferéncias no nivel textual; e o interpretativo, denominado também de inferencial
extratextual; neste, o leitor articula as informacgdes do texto aos conhecimentos prévios que
tem a respeito do tema e constroi a informacgéo que ndo se encontra explicita no texto, mas é
admitida pela leitura atenta deste. Neste estudo investigativo e propositivo, as discussdes

sobre a compreenséo inferencial, perpetrada pelo leitor, possuem um valor substancial, pois
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tenciona-se, a luz da interacdo e das relagdes dialdgicas, estabelecer pontes necessérias a
compreensdo do que se encontra no texto e para além do texto.

A terceira etapa é a interpretacdo, momento da utilizacdo da competéncia critica do
leitor. E a oportunidade de construir e levantar hipéteses, também sobre informagdes néo-
explicitas no texto (Colomer; Camps, 2002). Nesse campo interpretativo, em que o leitor
acentua sua observagdo critica sobre as marcas ndo visiveis da informacdo enunciada, a
geracdo de inferéncia faz-se presente, uma vez que, “Na producdo de interpretacGes, as
inferéncias sdo relagdes extremamente importantes. Elas sdo as pontes de sentido que o leitor
faz entre si e o texto, entre o texto e ele proprio.” (Menegassi, 2010a p. 51).

A Ultima etapa do processo de leitura, responsavel pelo armazenamento das
informacBes mais importantes na memoria do leitor € a retencdo que se processa em dois
niveis: o primeiro é resultado do processamento da compreensdo, no qual o leitor armazena na
memoria a tematica e as informacges principais do texto lido, sem analisa-las; o segundo nivel
de retengdo surge com a interpretacdo processada, € maior do que o nivel da compreenséo,
pois considera os conhecimentos prévios do leitor, suas construcfes e inferéncias textuais
acrescidas de informacdes resultadas de um julgamento realizado pelo leitor, sobre o texto
lido, o0 que altera seu ponto de vista sobre o tema e possibilita a constru¢do de um novo texto.
(Menegassi, 20103, p. 54).

Segundo Dell’Isola (1996), através do processo de interacdo sujeito/linguagem
proporcionado pela leitura, o leitor passa a ser co-produtor do texto, completando-o com sua
bagagem histérico-socio-cultural. A atividade de co-producdo se efetua na medida em que ha
a ativacdo do processo cognitivo, que vai desde a percepcdo do texto, perpassando pela
decodificacdo, compreensdo e 0s processos inferenciais até a interpretacdo, a promover a
construcao de um novo texto.

Para exemplificar um modelo de leitura baseada na perspectiva da interacéo,
empregado em situacdo de ensino, retoma-se 0 poema “VVou-me embora pra Pasargada”, com

algumas propostas de atividades.

Quadro 2 - Perguntas de leitura em perspectiva interacionista

A partir da leitura do poema de Manuel Bandeira, responda as perguntas a seguir:

1)Por que o titulo do poema é “Vou-me embora pra Pasargada’?

2)Na primeira estrofe do poema, o eu lirico ja apresenta a justificativa de sua decisdo de se mudar para
Pasargada. Qual é essa justificativa?

3) Leia atentamente a segunda estrofe do poema e responda:

3.1) O eu lirico reitera sua decisdo de se mudar para o local almejado. Qual justificativa ele apresenta para
consolidar essa mudanca?
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3.2) O eu lirico é feliz no lugar onde vive?

3.2) Como o eu lirico considera a vida em Pasargada?

3.3) Ao mencionar a personagem Joana, a louca, no poema, que ideal de vida o eu lirico valora em seu novo
destino?

4) Quiais atitudes do seu passado, o eu lirico pode vivenciar em Pasargada?

5) Ao se referir a mudanca para Pasargada, na primeira e na Ultima estrofe, o eu lirico explicita a seguinte
informagdo: “La sou amigo do rei”. Como pode ser compreendido o sentido dessa afirmag¢do?

6) Qual a garantia da felicidade do eu lirico em Pasargada? Tal garantia é assegurada a todos que la
habitam?

Fonte: elaborado pela Autora

As questbes apresentadas, conforme as proposicées de Angelo e Menegassi (2022),
pertencem ao enfoque interacionista, pois orienta 0 aluno a construcao dos sentidos do texto
trabalhado, a partir do dialogo entre o professor, o aluno-leitor, o texto, o autor e o contexto
social, em real processo de interacdo. Nesse processo, a interpretacdo construida a partir da
interacdo texto-leitor-contexto social revela-se como idiossincratica, propria de cada leitor
(Menegassi, 2010a). Assim, a producdo de sentidos se constroi com base nos significados
encontrados na materialidade do texto. No ambito das postulacGes, sustentadas pelo conceito
interacionista, a compreenséo inferencial encontra seu dominio de referéncia; assim, faz-se,

portanto, necessario discorrer sobre sua significacéo.

2.2.3.1 A compreensao leitora: o dito e o presumido na geracgéo de inferéncias

No cerne das reflexdes feitas acerca da compreensdo de textos, conforme aducdo de
Spinillo (2008), ha um ponto pacifico de convergéncia em considerar trés instancias que dao
sustentacdo a razdo de ser dessa faculdade cognitiva do ser: o leitor, o texto e a interacdo. Ao
leitor cabe acionar habilidades cognitivas, linguisticas e empiricas, com base em seu
conhecimento de mundo e relacbes com as situacdes de leitura. O texto corresponde ao
dominio linguistico de determinado tema, sobre o qual alguém escreve, apresenta Seu
proposito  comunicativo e endereca a um leitor especifico com o qual compartilha
conhecimentos de determinados interesses em comum. Por sua vez, a interacdo da-se no
encontro entre as outras duas instancias, a oportunizar a compreensao; é pela interacdo que se
imbricam as dimens@es social, linguistica e cognitiva do ser. Sem pretender, neste estudo,
adentrar no terreno multifacetado da compreensdo, tdo desafiador a pesquisadores e
educadores, faz-se aqui um recorte sobre essa tematica, numa perspectiva mais discursiva
sobre sua condicao representativa de aprendizagem, nas situagdes de leitura, em sala de aula.

O complexo e intrigante mundo da palavra tem sido alvo de muitos estudos, realizados

pelas mais variadas mentes curiosas que se debrucam sobre seu terreno enigmatico, para dar
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sentido a essa excéntrica faculdade humana. Em harmonia com essa condicdo, encontra-se o
ato de ler, perpassado por uma gama de construcdes tedricas que buscam incansavelmente, a
luz do conhecimento, exemplificar o potencial cognoscente que subjaz a condicdo do préprio
ser em atribuir sentidos a tudo que o cerca, pela primazia da percepcao de situagdes remotas,
de vivéncias presentes ou de um futuro horizonte.

No contexto da leitura, a atemporalidade é também uma condicdo potencial da
percepcdo humana, porque deixa o legado da inconclusibilidade das agcdes cognitivas a serem
herdadas e ressignificadas em novas percepcdes, em novas possibilidades de leituras também
legadas a outrem. Nesse continuo legado a envolver a leitura, da palavra, do mundo, das
sensacdes é que se percebe o habitat da compreensdo inferencial, amalgamado por diversas
informacBes implicitas a espera de um olhar critico e criativo, que vislumbra além do
comumente observavel, e sim, que seja capaz de estabelecer as amarras necessarias entre o
visivel, marcado na materialidade do texto e o hipotético, situado no contexto em resgate.

Embora ndo seja explicita nos estudos de Bakhtin (2003[1979]) uma referéncia a
leitura propriamente dita, o filésofo traz indispensaveis reflex6es na seara do conhecimento
linguistico, sobre os processos de compreensdo do texto, ao enfatizar a natureza dialdgica da
palavra, nas situacOes discursivas, uma vez que, na enunciagdo, inerente a todo ato
comunicativo, pressupde resposta e avaliagdo valorativa, incessantemente. Ja se faz
compreendido nos postulados do Circulo que cada enunciado dito é um elo na cadeia
complexa de muitos outros enunciados, sobre os quais o ouvinte, interlocutor, leitor, ao
assimilar uma compreensdo dos significados destes enunciados, adotard sempre uma atitude
de resposta ativa, em variados graus.

Aduz-se, nesse sentido, que a intensidade do ato responsivo, expressado no
processamento da leitura, envolve as pistas minimas disponiveis no mundo cognoscivel do
leitor, respondente ativo, a fim de que ele possa dar sentido ao que I&, num verdadeiro ato de
interacdo comunicativa, estabelecido entre leitor-autor-texto, configurada de diferentes
formas; diante do texto, a representar a palavra do locutor/autor, em havendo o evento da
compreensdo, o ouvinte/leitor concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta,
se apronta para executar sua acdo responsiva (Bakhtin, 2003[1979]). Compreender o texto,
sob esse olhar, é perceber que, em todo o processo de constituicdo da linguagem, ha a
presenca constante de uma cadeia de relagdes de sentido, permeada por vozes dialogicas.

Uma anélise mais ampla sobre a relagdo implicitos e inferéncias acentua-se sobre os
estudos da pragmatica. No entanto, esse ndo € o objetivo central neste estudo; o que se almeja

é evidenciar o dialogo entre o enunciado, propriamente dito, 0 que se encontra nas
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implicaturas de uma informacgdo dada/posta e a ponte com o subentendido, ja adentrando ao
terreno extraverbal. Nesse sentido, uma abordagem sobre as inferéncias apresenta relevante
contribuicdo ao processo da leitura e, consequente atribuicdo de sentidos ao texto. Faz-se,
portanto, breves apontamentos, a contemplar a discussdo em pauta.

Conforme j& sabido, ler ndo é uma acdo de simples extracdo de informagdes, € um ato
que exige, por parte de quem o executa, muito mais do que esforgos cognitivos, pois requer
“habilidade, interagdo e trabalho” (Marcuschi, 2008, p. 228). Por ser assim, a envolver todo
um processo, 0 sujeito ao ser impelido a ler trava uma espécie de luta com o seu potencial
linguistico interior e individual, para compreender a palavra e as enuncia¢des do outro
contidas nela e nas relacGes de vida social de interagdo com o mundo, assim como se tem
feito, na construgdo deste grande enunciado académico, permeado de varias vozes; essa luta a
interacdo pela palavra vai ao encontro do que ja se afirmou em Volochinov (2017[1929] que a
palavra é ponte que promove 0 encontro entre o0 eu e 0 outro, a partir de um territério comum
de acdo interlocutiva.

Porém, nas situacdes reais de vida, em que sdo construidos os discursos, a representar
uma ideologia do cotidiano (Volochinov, 2019[1926]), a compreensdo do dizer ndo é tao
simples, €, na verdade marcada por diversos desencontros de informacdo, por sentidos ndo
autorizados pelo que foi dito sobre o texto e o ndo-dito, assumindo o lugar de verdade. Em se
tratando do atual contexto vivenciado, essa realidade de encontros, mas também de
desencontros pela palavra, tem assumido diversos contornos, que ora se assemelham a
displicéncia diante da informacdo, ora de intences, propositadamente, nocivas de
desinformacdo, essa Ultima encoberta com a mascara do que, erroneamente, muitos tém
conceituado de pos-verdade. O que se tem por certo, € o fato de que compreender nao é
simples, haja vista que o enunciado é permeado por ditos e ndo-ditos (\Volochinov,
2019[1926]), sendo necessario ao leitor atentar as armadilhas da complexidade que envolve o
texto, pois, como afirma Eco (2004, p. 36, grifo do autor), quando assevera que “um texto
distingue-se de outros tipos de expressdo por sua complexidade. E o motivo principal de sua
complexidade € justamente o fato de ser entremeado do ndo dito”.

Sobre esses ndo ditos, ou implicitos, a permear em grande parte da tecitura textual, é
facultado a capacidade do leitor preencher essas lacunas. Nesse sentido é possivel entender
que, no enunciado, ou seja, o dito é permeado pela convivéncia sociodiscursiva, como um
exercicio de vivéncia sociocultural. Ao encontro dessa percepcao € oportuno o didlogo com

Eco (2004), quando da asseveracdo desse estudioso de que
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O texto estd, pois, entremeado de espacos brancos, de intersticios a serem
preenchidos, e quem o emitiu previa que esses espagos e intersticios seriam
preenchidos e os deixam brancos por duas raz6es. Antes de tudo, porque um texto é
um mecanismo preguicoso (ou econdmico) que vive da valorizacdo de sentido que o
destinatério ali introduziu[...]. Em segundo lugar, porque, a medida que passa da
funcdo didatica para a estética, o texto quer deixar para o leitor a iniciativa
interpretativa, embora costume ser interpretado com uma margem suficiente de
univocidade. Todo texto quer que alguém o ajude a funcionar (Eco, 2004, p. 37).

Em sintese, considera-se mediante ao asseverado, que € preciso levar o aluno,
considerado sujeito e protagonista diante do que 1€, a ascender a um nivel de leitura que lhe
proporcione o entendimento ndo apenas do que estd dito explicitamente, mas que consiga
apreender os implicitos presentes na auséncia, o que ndo é dito, mas significado mesmo a
margem, inferido a partir do contexto dado pelo texto e dos conhecimentos que esse leitor
armazena.

Ao discutir a esfera das informagdes implicitas, Ducrot, linguista francés, postula que
nesse campo se encontram 0s aspectos semantico-discursivos, denominados pressupostos e
subentendidos, definidos, respectivamente como: um conhecimento ativado por um elemento
linguistico que depende da interpretacdo do interlocutor; e, uma informacdo ndo exposta no
enunciado, mas explicada a partir de um processo interpretativo, pois 0 pressuposto esta para
o locutor assim como o subentendido esta para o interlocutor. Segundo Ducrot (1987, p. 41),
“a pressuposi¢do ¢ parte integrante do sentido dos enunciados. O subentendido por sua vez,
diz respeito a maneira pela qual esse sentido deve ser decifrado pelo destinatario.” Como
participes e estudiosos da esfera textual, Platdo e Fiorin (2006, p. 241 e 244) apresentam a
seguinte definicdo: pressupostos [...] “sdo aquelas idéias ndo expressas de maneira explicita,
mas que o leitor pode perceber a partir de palavras ou expressdes contidas na frase [...], 0s
subentendidos sdo insinuagdes escondidas por tras de uma informagdo”. Diante da definigdo,
os autores exemplificam as seguintes ocorréncias de pressuposto e subentendido,

respectivamente:

Os resultados da pesquisa ainda ndo chegaram até nds. Pressuposto: Os
resultados ja deveriam ter chegado ou os resultados vao chegar mais tarde.

Quando um transeunte com um cigarro na mado pergunta: Vocé tem Fogo? Diante
da pergunta seria estranho se vocé dissesse: Tenho e ndo acendesse o cigarro. O que
ha de subentendido na pergunta é: Acenda-me o cigarro, por favor. (Platdo; Fiorin,
2006, p. 243 e 244, grifos dos autores).

Para Platdo e Fiorin (2006), pressupostos e subentendidos diferem entre si, a partir de
importantes fatores: o pressuposto, enquanto um dado posto € inquestionavel tanto ao falante

quanto ao ouvinte, ndo serve a contestacOes e deve-se apresentar como verdadeiro, caso
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contrario compromete a informag&o explicita; a ideia introduzida sob a forma pressuposta, por
ser incontestavel, faz do ouvinte um cimplice e o aprisiona ao pensamento do falante. J& o
subentendido € de inteira responsabilidade do ouvinte que deve ser atento as tramas do
falante, pois esse pode esconder-se atras do sentido literal das palavras e nao assumir o dito e
atribuir ao ouvinte o suposto “prejuizo” da compreensao; a ideia subentendida, muitas vezes,
serve de escudo, de ndo comprometimento do falante.

Consoante as palavras do autor, pressupostos e subentendidos servem as relagcdes
enunciativas, construidas a partir do enunciado, em que autor e leitor assumem suas
responsabilidades de maneira compartilhada para consagrar a interpretacdo que a leitura
demanda.

Sob a perspectiva educacional, do ensino da leitura, no ambito da compreensdo do
texto, estudiosos como Marcuschi (1985; 2008), Koch (1993; 2004; 2009), Koch e Elias
(2010), Dell’Isola (2001), Spinillo (2008), entre outras tantas contribuices de vozes
sapientes, legaram estudos bastante proficuos, que aqui ndo se ousa jamais exaurir tais
enunciados, tampouco seria possivel; meras postulacdes serdo, timidamente, expressadas, com
a palavra franqueada pelos estudos linguisticos aplicados.

Para Marcuschi (1985), o ato de ler é um processo de selecdo, que pode ser
metaforicamente definido como um jogo, com avancos para predi¢des, recuos para correcoes,
0 qual ndo se faz linearmente, progride-se em pequenos blocos ou fatias e ndo se produz
compreensdes definitivas. Por essa analogia, vé-se, entdo, a vasta complexidade dos processos
que envolvem a compreensdo da leitura, fato tdo comum, mas que ainda tende a permanecer
por longos tempos nas discussdes académicas e nas inquietagdes dos docentes, em contexto
de sala de aula.

Na seara das discussdes sobre o enigmatico papel da compreensdo, Marcuschi (2008)
a considera como uma atividade de producdo de sentidos colaborativa com base em atividades
inferenciais, e ndo um mero ato de identificacdo de informagdes, como fruto da simples
apreensdao de significados literais das palavras. Compreender é, segundo esse estudioso,
“partir de conhecimentos (informagdes) trazidos pelo texto e dos conhecimentos pessoais
(enciclopédicos) para produzir (inferir) um sentido como produto de nossa leitura;
compreender um texto ¢ realizar inferéncias” (Marcuschi, 2008, p. 237). Sobre esses
caminhos sinuosos da compreensao, Dell’Isola (2001) tem esclarecido que compreender um
texto é, antes de tudo, ter acesso a uma das leituras por ele permitida, € buscar um dos

sentidos possiveis oferecidos, considerando a bagagem sociocultural do leitor.
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Segundo Koch (2009), a compreenséo (ou a producao) dos sentidos de um texto requer
além dos elementos organizados coesivamente na materialidade linguistica, ou seja, na
organizacdo da superficie textual, mas, sobretudo requer a mobilizacdo de um conjunto de
fatores social, cognitivo, cultural e interacional. Nesse sentido, Koch e Elias (2011) sustem
que a leitura e a producdo de sentidos sdo orientadas para a bagagem sociocognitiva,
conhecimento da lingua e das coisas do mundo (lugares sociais, crengas, valores e vivéncias),
pertencente ao leitor.

Sintetiza-se, em face desses postulados, ser a compreensdo a marca existencial da
leitura. Destarte, a maxima de que ler pressupde compreender, diante do que aponta 0s
referidos pesquisadores, estd para além de um mero cliché veiculado nos ambientes
educacionais, é, sem sombras de ddvidas, uma macula percebida por todos os programas de
avaliacdo do ensino brasileiro, como um desafio a ser superado, mas ainda com muita
inefetividade.

Ao suscitar questionamentos no campo da leitura e compreensdo de textos é relevante
lembrar, conforme alude Spinillo (2008), que a producdo dos sentidos de um texto jamais
prescindird de seu contexto de interacdo, isto é, da relacdo autor-leitor. Por meio dessa
relacdo, espera-se do leitor uma resposta ao objeto em discussao, construida pela juncdo do
enunciado em andlise e da retomada dos conhecimentos prévios e dos valores de vivéncias
acumulados, responsaveis por sua estrutura cognitiva de leitor, aflorados na cena discursiva,
por meio de diversas estratégias cognitivas. Essas estratégias possuem contornos distintos ao
envolver a leitura, a exemplo das inferéncias, consideradas essenciais na compreensao de
textos, ja que se constituem como “[...] processos cognitivos nos quais os falantes ou
ouvintes, partindo da informacdo textual e considerando o0 respectivo contexto, constroem
uma nova representacdo semantica” (Marcuschi, 2008, p. 249).

O ato de ler envolve uma série de questionamentos que vdo além de um mero
estranhamento sobre o pragmatismo que se encontra imbricado nesse ato. No momento em
que se |é ou se ouve a leitura de um enunciado, as informacGes arroladas na situacdo
enunciativa em processamento sdo dispostas no tecido verbal de maneira tdo condensada e
coesa, a fim de cumprir o papel comunicativo, que causa uma inquietagcdo diante da poténcia
dessa ac¢do sociodiscursiva. Como é possivel dizer tanto com tdo pouco do que se apresenta
escrito ou falado? O que se percebe é que, de tudo 0 que se encontra na superficie do que foi
dito, ha tanto ainda para se dizer e para ser percebido que somente a dialogia, a envolver os
interagentes do ato comunicativo, responde a essa intrigante faculdade de compreensdo do

enunciado; ou seja, emissor e receptor, em sintonia de enuncia¢6es compartilhadas por dizeres
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comuns, pertencentes a um mesmo horizonte espacial, sdo capazes de realizar uma avaliagéo
comum e de atingir a completude de uma informag&o. Nesse movimento que envolve o dito, a
configurar metaforicamente como uma ponta de um iceberg e o ndo dito, como a ampliddo de
sua base submersa, os interlocutores realizam a compreenséo.

Segundo Marcuschi (2008), dentre as varias especificidade processuais que envolvem
a compreensdo, destaca-se nessa discussdo, a inferencial, na qual o modo de producdo do
sentido ndo se da pela identificacdo ou extracdo de informacdes codificadas, mas por formas
variadas de raciocinio, a permitir diversas, mas ndo, obrigatoriamente, todas as leituras;
compreender requer considerar o valor de verdade imputado ao texto, evitando a assimilacao
de falsas correlagOes, as quais 0 autor nomeia de horizonte indevido.

Koch (2008), a partir de uma visdo sociointeracionista, afirma ser indiscutivel a
importancia das estratégias cognitivas, uma espécie de calculo mental executado pelo
interlocutor, cuja funcdo € a de permitir ou facilitar o processamento textual. Sobre essas
estratégias, assevera a pesquisadora ser a inferéncia um elemento de destaque, comum a
modalidade escrita e falada, a captar a orientagdo argumentativa dos enunciados, percebidos

na construcdo textual. A inferéncia € definida, portanto, como

[...] uma operacdo pela qual, utilizando seu conhecimento de mundo, o receptor
(leitor/ouvinte) de um texto estabelece uma relagdo ndo explicita entre dois
elementos (normalmente frases ou trechos) deste texto que ele busca compreender e
interpretar; ou, entdo, entre segmentos de texto e 0s conhecimentos necessarios a sua
compreensdo (Koch; Travaglia, 2004, p. 34).

Estabelecer inferéncias é, em suma, perceber as relacdes dialdgicas que dao
consisténcia aos enunciados e que necessitam da percepc¢do atenta dos interagentes sobre as
pistas que estdo a envolver essas relacdes. E possivel afirmar que inferir é contribuir com o
emissor, para que esse nao resvale em redundéncias e prolixidade da informacéo verbal, uma
vez que, confia na condicdo cognitiva do leitor, em criar pontes entre as varias vozes que
permeiam uma determinada constru¢do enunciativa, a partir de seu repertério analitico,
armazenado na memoria. Sobre essa condicdo de armazenamento, Dell’Isola (2001) sustenta
que todo processo de inferéncia conduz a tracos de memdria, esta, por sua vez, ndo é um
repositorio cadtico de coisas, mas um instrumento estruturado e estruturante e com grande
dinamismo para se reorganizar a todo momento em que se faz necessaria a sua atuagdo; o
leitor, ao se encontrar diante do texto, busca uma representacdo dos contetdos processados e

registrados na memoria, resultando assim em um novo processamento mental.
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Em Marcuschi (2008, p. 249), as inferéncias sdo consideradas como “processos
cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informacéo textual e considerando o
respectivo contexto, constroem uma nova representacao semantica”. Ja para Dell’Isola (2001,
p.44), a inferéncia € um processo cognitivo que gera uma informacao semantica nova, a partir
de uma informagdo semantica anterior, em um determinado contexto”. Ainda segundo a
estudiosa, a situacdo inferencial revela-se como a conclusdo de um raciocinio, a partir de um
pensamento elaborado que gerou certa expectativa no processamento da leitura. Esses
conceitos apresentados pelos referidos autores sintetizam a formula apresentada por Rickheit,
Schnotz & Strohner (1985), explicitados em Dell’Isola (2001):

Inferéncia = A === B
C

Nessa configuracdo, A é a informacdo antiga, anterior que apresenta contetdo
semantico conhecido ou sendo conhecido pelo leitor; em B, da-se a informacdo nova, advinda
de A, sob a influéncia dentro de um contexto, o qual compreende todo o processo (seta) de
geracdo da inferéncia e, consequentemente, da compreensdo processada. A representacdo da
formula é a sintetizacdo de todo o envolvimento que se da entre autor, leitor e seus respectivos
contextos, diante do enunciado.

Segundo Marcuschi (2008), as inferéncias trazem uma contribuicdo essencial para a
compreensdo de texto, pois funcionam provendo o contexto integrador para as informagoes,
enguanto estabelecem a continuidade do préprio texto, fornecendo-lhe coeréncia; funcionam
também, como hipoteses coesivas para que o leitor se torne capaz de realizar o processamento
do texto; e, ainda, atuam como estratégias ou regras embutidas no processo. Dentre a vasta
classificacdo existente na literatura sobre a forma de classificagdo das inferéncias, Marcuschi

(1985, 2008) as classifica em trés grupos, conforme evidenciado no Quadro 3 a seguir:
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Quadro 3 - Quadro geral de inferéncias

dedutivas
légicas indedutivas

abdutivas

condicionais

sintaticas
associativas
semantlcas < generalizadoras
correferenciais
intencionais
pragmaticas conversacionais
avaliativas
INFERENCIAS De base experienciais

De base
textual

contextual ‘
esquemétﬁcas
cognitivas analégicas
composicionais

falseadoras
Sem base textual
e contextual

extrapoladoras

Fonte: Marcuschi (2008, p. 254).

a) inferéncias de base textual: l6gicas (dedutivas, indedutivas, abdutivas e
condicionais), sintaticas e semanticas (associativas, generalizadoras e correferenciais). As
inferéncias pertencentes a esse grupo sdo as que se relacionam as situacdes do cotidiano; por
serem muito Obvias, ndo chegam a serem explicitadas nas reproducdes textuais.

b) inferéncias de base contextual: pragmaticas (intencionais, conversacionais,
avaliativas e experienciais) e cognitivas (esquematicas, analdgicas e composicionais). Esse
grupo abrange um grande numero de ocorréncias, com grande constancia na vida diaria, mas
ainda com presenca reduzida nas leituras textuais; por se perceber na linguagem que certas
analogias sdo feitas com base nas propriedades semanticas dos termos pertencentes as
sentencas, a associacdo semantico-analdgica €, por vezes, considerada fruto da polissemia e
da ambiguidade, com efeito na economia e na redundancia linguistica.

c) inferéncias sem base textual e contextual: falseadoras e extrapoladoras. Nesse
terceiro grupo, as inferéncias sdo as mais producentes na leitura dos textos, por estarem
relacionadas aos conhecimentos pessoais, as crencas e as ideologias dos sujeitos; a formacéo
individual e a condigéo sociocultural do ouvinte/leitor constituem o principio da diferenca nos
eventos de leitura.

A partir desses apontamentos do autor, compreende-se que a inferéncia, como

resultado de uma compreensdo especifica, acontece a partir de operacdes cotextual/contextual
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e cognitivas, a abarcar as informag0es textuais, que se encontram, visivelmente, presentes no
texto e as extratextuais, recuperadas do armazenamento informacional sobre o conhecimento
de mundo e de outros discursos que o leitor guarda em sua memoria.

Para explicar o esquema de geracdo de inferéncias e possibilitar o entendimento sobre
como as condi¢des de realizagdo possibilitam uma avaliagdo da ocorréncia dessas operacfes
mentais, no momento em que se compreende um determinado texto, Marcuschi (2008)

apresenta o seguinte quadro de operagdes:

Quadro 4 - Quadro de operaces inferenciais

Tipo de operacao Natureza da Contheocdereati-a a0
inferencial inferéncia

Iogica Reuniao de duas ou mais informactes textuais que
funcionam como premissas para chegar a outra
informacao logicamente. A conclus@o sera necessaria se a
operacado for valida. Operacdo pouco comum em narrativas.

1. deducao

logica Tomada de varias informacdes textuais para chegar a uma
2. induc3o conclus@ao com valor de probabilidade de acordo com o
grau de verdade das premissas.
lexical Tomada de um elemento geral de base lexical ou
= < = semantica fundado em experiéncias e conhecimentos pessoais
A cularizacao S S z 2 -
parti € pragmatica individualizando ou contextualizando num contetudo

particular com um lexema especifico.

: - = lexical Saida de uma informacado especifica, por exemplo, um
4. generalizacao S = = ;
pragmatica lexema, para chegar a afirmacao de outra mais geral.
lexical Condensacdo de varias informactes tomando por base
5. sintetizacao semantica saliéncias lexicais sem que ocorra uma eliminacao de
pragmatica elementos essenciais.
e ety lexical Alteracaoc lexical para dizer a mesma informagao sem
= b semantica alteracao fundamental de contetado proposicional.
lexical Afirmacao de uma informacdc cbtida através de saliéncias
7. associacdo semantica lexicais ou cognitivas por associagao de idéias.
pragmatica
lexical Atividade de explicitacao dos atos ilocutorios com
8. avaliacao semantica expressoes performativas que os representam. Funciona
ilocutéria pragmatica como montagem de um guadro para explicitacao de
intencoes e avaliacGes mais globais.
cognitiva Reordenacao ou reformulacaoc de elementos textuais com
pragmatica quadros total ou parcialmente novos. Diverge do
9. reconstrucao experencial acréscimo na medida que insere algo novo situado no

velho. No caso das narrativas, opera como uma estratégia
de mudar o discurso direto em indireto e vice-versa.

cognitiva Exclusa@o pura e simples de informacoes ou dados
10. eliminac3o experiencia relevantes e indispensaveis, impedindo até mesmo a
lexical compreensao dos dados que pernmanecem.
pragmatica Introduc@o de elementos gque nao estdo implicitos nem
11. acréscimo experiencial sao de base textual, sendo que muitas vezes podem levar
até a contradicoes e falseamentos.
cognitiva Atividade de introduzir um elemento e afirmar uma
12. falseamento experiencial proposicao falsa que nao condiz com as informacées

textuais ou nac pode ser dali inferida.

Fonte: Marcuschi (2008, p. 255).

Em conformidade as asseveraces dos autores nessa discussdo arrolada, todo processo
de geracdo de inferéncias estd intimamente associado ao aspecto contextual, ele circunda toda
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a operacgdo inferencial. Nesse aspecto, segundo Dell” Isola (2001, p. 87), € o contexto que
estabelece o grau de complexidade das inferéncias, “assim para serem acionadas as
informacdes novas, fundamentadas em informacdes anteriores, uma base contextual é
condigdo orientadora da compreensao de leitura”. Mas, afinal, o que é, de fato, esse contexto?
Na literatura sobre a questdo, essa definicdo ndo é precisa e envolve uma série de conceitos
apresentados por um niimero robusto de estudiosos.

Em Koch (2009), a autora atribui a Malinowski (1923) a criagdo dos termos “contexto
de situagao” e “contexto de cultura”, mas chama aten¢ao para o fato de esse pesquisador nao
propor uma discussdo no campo da interpretacdo dos enunciados. Ainda na andlise da autora,
muitos linguistas, voltados para questdes de ordem sociolédgica, retomam aquela ideia de
contexto, entre eles Hymes (1964) que propde uma matriz de tracos etnograficos, com o

esquema SPEAKING, assim demonstrado pelo pesquisador:

S-Situacdo: cenario, lugar

P-Participantes: falante, ouvinte

E-Fins, propésitos, resultados

A-Sequéncia de atos: forma da mensagem/forma do contetido
K-Cadigo

I-Instrumentos: canal/formas de fala

N-Normas: normas de interacdo/normas de interpretacao

G-Géneros

Diante dessas postulacfes, Koch (2009) assevera que no momento em que se deram as
primeiras pesquisas sobre o texto, o contexto dizia respeito apenas ao entorno verbal, isto €,
ao co-texto. Porém, com o avanco dos estudos, em dias mais atuais, o contexto, sob 0 manto
da Linguistica Textual, abrange, segundo essa pesquisadora, ndo apenas 0 co-texto, mas toda a
situacdo de interacdo imediata (entorno sociopolitico-cultural) e o contexto sociocognitivo dos

interlocutores a incluir demais situagdes. Assim, contexto engloba

[...] todos os tipos de conhecimentos arquivados na memdria dos actantes sociais,
que necessitam ser mobilizados por ocasido do intercambio verbal (cf. Koch, 1997):
o0 conhecimento linguistico, propriamente dito, o conhecimento enciclopédico, quer
declarativo, quer episodico (frames, scripts), o conhecimento da situacdo
comunicativa e de suas “regras” (situacionalidade), o conhecimento superestrutural
(tipos textuais), o conhecimento estilistico (registros, variedades de lingua e sua
adequacdo as situa¢es comunicativas), o conhecimento sobre os variados géneros
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adequados as diversas praticas sociais, bem como o conhecimento de outros textos
que permeiam nossa cultura (intertextualidade) (Koch, 2009, p. 24).

As postulacdes requisitadas a compreensdo de como se configura o contexto tém sido
ampliadas, em diversas areas do conhecimento linguistico, com exponencial contribuicdo a
temaética tdo cara a producédo de sentidos aos enunciados.

A abreviada discussao circunscrita nesse estudo, sobre a condigdo inferencial da
compreensdo do enunciado, pondera a possibilidade de ampliacdo do escopo de analise das
vozes dos sujeitos interlocutores, a partir de uma abordagem interacionista e dialégica dos
dizeres constituidos por eles, nas situacbes de uso da linguagem. Desta feita, cabe a
asseveracdo de que, dada a vastiddo de caminhos a percorrer e percorridos na seara da
linguagem, buscar aporte tedrico que contribua para alargar o horizonte do saber €, sobretudo,
considerar a fungéo colaborativa do conhecimento do outro, para constituir a grandeza de uma
compreensdo mais abrangente. Essa busca também pode ser compreendida como um

pragmatismo inferencial.

2.2.4 Conceito Dialdgico: a relacdo texto-leitor-contexto extraverbal/ a leitura é um didlogo

Vivo entre 0s sujeitos

Ja se disse outrora que o sujeito se constréi na e pela linguagem, quando se enuncia o
eu, requer a percepcdo de um tu, um ser-outro que dialoga, mesmo que seja pela consciéncia
representativa de um outro de si mesmo. Segundo Geraldi (1996), a linguagem é mais do que
uma construcdo de sistemas simbdlicos, realizada pela capacidade humana, ela € uma
atividade que se constitui pela interacdo verbal. Nesse processo de constituicdo, ao engendrar
uma percepcdo sobre o existir, o0 poeta Leminski, outrora epigrafado, endossa,
categoricamente, que “Quando estamos em nds estamos em paz/ mesmo que estejamos a sos’’;
pela voz enunciada, traz-se a baila a nogdo de alteridade, um dos caros principios da teoria de
Bakhtin, do encontro de consciéncias, das relacdes dialdgicas tensas e ininterruptas que
marcam as vivéncias dos sujeitos interlocutores e subjazem o ato de ser, estar e agir.

Em Bakhtin e nos estudos do Circulo como um todo, o conceito de outro surge no
campo das reflexdes sobre a linguagem, enquanto condi¢cdo humana e psiquica, abordada no
terreno da consciéncia e da ideologia; é a heterogeneidade do sujeito atravessada por
interdiscursos, por palavras dos outros, enunciados assimilados, que perpassam fronteiras e se
reconstituem na dialogia da comunicagdo discursiva e mantém, para com essa comunicacao, a

possibilidade do ato responsivo, vivo e inquietante, cuja resposta, materializada,
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linguisticamente, por signos, ndo é somente de si para si, € também de si para o0 outro e com o

outro. Compreende-se assim a alteridade como ato constitutivo da linguagem. Nesse sentido,

Um membro de um grupo falante nunca encontra previamente a palavra como uma
palavra neutra da lingua, isenta das aspiracfes de outros ou despovoada das vozes de
outros. Absolutamente. A palavra, ele a recebe da voz do outro e repleta de voz do
outro. No contexto dele, a palavra deriva de outro contexto, é impregnada de
elucidac@es de outros (Bakhtin, 2008[1963], p. 232).

No ambito das discussdes linguisticas, ha muito ja se diz sobre o ato de ler como a
metafora do horizonte ampliado, desbravado pelo poder intrinseco do leitor, que vé 0 mundo
codificado na palavra. Nesse sentido, assevera Geraldi (2010b, p. 47) que ler é necessério
“para encontrar palavras que se escondem. [...] para fazer dialogarem palavras que se opdem.
[...] sem deixar-se levar, mas se permitir embalar pelas palavras”.

Para Ponzio (2010), educar para o ato de ler € importante, dada a necessidade de se
entender a tessitura dialdgica e o funcionamento logico da prépria lingua. Por esse prisma,
compreende-se, axiologicamente, o ensino da leitura como um ato responsavel, na acepcao
postulada por Bakhtin e os estudiosos do Circulo, cuja assinatura docente, por meio de sua
acao singular, constitui-se na e pela aprendizagem do outro, o leitor-aprendiz em formacéo.
Nesse movimento de imprimir no discente o saber ler, o docente traz consigo a
responsabilidade sem alibi®, ou seja, responsabiliza-se por sua unicidade concreta e
insubstituivel em realizar a acdo que cabe a si, ndo a outrem; e assim, age pela néo-
indiferenca, com a real necessidade de cada ser singular; é uma acdo de escolha

idiossincratica de um sujeito que, do seu lugar, é capaz de perceber-se no outro.

O ato responsavel é, precisamente ato baseado no reconhecimento desta obrigatéria
singularidade. E essa afirmagio do meu ndo-alibi no existir que constitui a base da
existéncia sendo tanto dada como sendo também real e forgosamente projetada como
algo ainda a ser alcancado. E apenas o ndo-alibi no existir que transforma a
possibilidade vazia em ato responsavel real (através da referéncia emotivo-volitiva a
mim como aquele que é ativo). E o fato vivo de um ato primordial ao ato
responsével e a cria-lo, juntamente com seu peso real e sua obrigatoriedade; ele é o
fundamento da vida como ato, porque ser realmente na vida significa agir, é ser nao
indiferente ao todo na sua singularidade (Bakhtin, 2012[1924], p.99).

°A concepedo filoséfica de ndo-alibi na existéncia do ser, encontra-se no ensaio filos6fico de Bakhtin “Para uma
filosofia do ato”. Ela significa que o individuo ndo tem uma justificativa para se isentar da responsabilidade do
que deve ser feito por ele. Por exemplo, o docente, uma vez detentor de um conhecimento que posso contribuir
com a aprendizagem de seus alunos, e com toda a condi¢do de responder a necessidade em evidéncia, ndo had um
alibi que o impeca de assumir a responsabilidade de agir, sobretudo porque a ina¢do seria um ato irresponsavel.
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Na seara dessa discussdo, em que se traz a cena a formag&o leitora como realizacéo de
um ato, Geraldi (1997), em alusdo aos estudos do Circulo, aborda a situacdo de leitura, a
partir da compreensdo responsiva que ela possibilita ao leitor, em expressar sua contrapalavra,
ao texto lido. A cada leitura constrdi-se um dizer, produto de uma construcao que se faz pela
dialogicidade, pois o texto é lugar de encontros de fios de um bordado, tecido por varias méos
(Geraldi, 1997), de dizeres de seus interlocutores, que se constroem pela experiéncia do outro,
numa relacdo interlocutiva de leitura e producao de sentidos. Se ndo ha encontro no texto, ndo
ha interlocu¢do, nao ha tecido bordado, “mas passagem de palavras em paralelas, sem escuta,
sem contrapalavras: reconhecimento ou desconhecimento, sem compreensdo.” (Geraldi, 1997,
p. 167).

Ao se considerar o trabalno com a leitura no contexto da escola, almeja-se,
precipuamente, a apreensdo do poder que tem a palavra nas relagdes intersubjetivas, uma vez
que o sujeito-humano é constituido por ela e necessita apreendé-la, ndo de forma isolada, mas
atribuindo-lhe sentido em todos os contextos, em que 0 sujeito se encontra sécio-histérico-
culturalmente constituido. Situar-se como sujeito da palavra é, sobretudo, compreender sua
natureza eminentemente social, ja que ela estd penetrada “literalmente em todas as relagdes,
entre os individuos, nas relacbes de colaboracdo, nas de base ideoldgica, nos encontros
fortuitos da vida cotidiana, nas relagdes de carater politico, etc.” (Volochinov, 2017[1929] p.
42). Diante da primazia de se saber envolto nessa tessitura verbal, o aluno-leitor em
desenvolvimento carece de uma reflexdo critica, que possa torna-lo conhecedor da dimenséo
de sua prdpria consciéncia, cabendo a escola, entdo, ensejar as diretrizes para efetivacdo desse
processo, enquanto promotora de uma ac¢do responsavel de construcdo do saber.

Volochinov (2017[1929]) atribuem ao campo da linguagem, o problema da
consciéncia individual ao utilizar o signo interior sem expressao externa, tendo em vista que
ele (o signo) ndo se encontra desvencilhado de sua natureza ideologica ao participar da
realidade discursiva e esta presente em todos 0s atos de compreensao e de interpretacdo. Desta
feita, assevera-se, mediante ao dizer dos autores que nas situacgdes de leitura, ndo se faculta ao
leitor um discurso interior desvinculado de enunciagOes externas, marcadas pela realidade
circundante. Para além do simples reconhecimento do signo, ha um mundo verbal constituido
por ele, onde todos 0s sujeitos se expressam e se entrelacam em varias outras enunciacoes,
que também trazem as marcas de outras expressividades verbalizadas, de outras relacdes
linguisticas, num constante entrecruzamento de vozes que carecem ser compreendidas.

Conforme postula o Circulo,
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Compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relacéo a ele, encontrar
para ele um lugar devido no contexto correspondente. Em cada palavra de um
enunciado compreendido, acrescentamos como que uma camada de nossas palavras
responsivas. Quanto maior for o seu nimero, quanto mais essenciais elas forem,
tanto mais profunda e essencial serd a compreensdo (Volochinov, 2017[1929], p.
232).

Diante do texto lido, o aluno-leitor exerce uma compreensdo ao imprimir sua réplica,
suas palavras valoradas sobre o dizer do autor, aliada aos processos interlocutivos de que tem
participado em todos os campos produtivos de linguagem. E nessa teia discursiva,
proporcionada pela leitura, que se da a construcdo de novos enunciados, pois ler possibilita,
segundo Geraldi (1997), ter, precipuamente, o que dizer, com contrapalavras do leitor, por
meio de uma compreens&o responsiva sobre a palavra do autor, e ainda, um como dizer, tendo
em vista que um novo locutor se constitui a cada leitura, num processo dialégico de
interlocucdo ininterrupta, replicada sempre pela experiéncia e pelo encontro com o outro.

Ao elucidar a discursdo sobre a réplica com base nos constructos do Circulo de
Bakhtin, Rojo (2004), em andlise ao campo da leitura, assevera que, ao se consolidar o ato de
leitura, o leitor desenvolve a capacidade de apreciacdo e réplica sobre o texto lido, num
continuo de interpretacdo e interacdo. Nesta construcdo ininterrupta de responsividade ao
texto, conforme a autora, ha, por parte do leitor, uma percepcdo de ideologias marcadas pelo
uso da linguagem e da interdiscursividade, presentes nos textos e um posicionamento
valorativo de reacdo e replicacdo constantes. Portanto, o leitor proficiente ndo apresenta
recepcdo passiva de simples armazenagem de contetdo informacional, mediante contato com
as palavras do autor, ele age, responde, “[...] concorda ou discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, apronta-se para executar(...)” (Bakhtin, 2003[1979], p. 290); neste
imbrincamento interlocutivo, o autor, por sua vez, pressupde também uma responsividade
ativa, de um leitor capaz de se envolver com a fala viva da comunicacédo verbal e que nao
“[...] apenas duplicaria seu pensamento no espirito do outro, 0 que espera € uma resposta,
concordancia, numa adesdo, uma obje¢do, uma execucao, etc.” (Bakhtin, 2003[1979], p. 291).
Nessa dialogicidade, ante a apropriacdo do discurso do outro, da-se uma tensdo discursiva, um
digladiar infinito, de uma luta que se trava com palavras ideologicas, replicadas na amplidao
do didlogo, enquanto fenémeno da comunicacdo, constantemente valorada por seus
interlocutores.

Numa ousada sintese, em que se intenta discutir sobre a construgédo do saber do leitor,
numa seara substancial dos constructos teoricos de Bakhtin e o Circulo, permite-se aqui

asseverar que ler é a realizacdo de um ato interacional-dialégico, responsivo-responsavel. Ao
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realizar tal ato, os sujeitos interactantes envolvidos sdo, ideologicamente, constituidos por
seus discursos e percepcdo de uma realidade, constantemente, refratada e valorada
axiologicamente, e estdo sempre apostos a réplica, porque compreendem o valor social dos
discursos; portanto, ha a decisdo de um agir singular, permeado por motivacdes subjetivas e
pelo encontro com a consciéncia, constituida na dimensdo da alteridade, oriundas das relagdes
dialogicas. Por essa orientacdo dialdgica, acentua-se, por conseguinte que, “Eu ndo posso me
arranjar sem o outro, eu ndo posso me tornar eu mesmo sem um outro; eu tenho de me
encontrar num outro para encontrar um outro em mim” (Bakhtin, 2008[1963], p. 287); isto
posto, o ensino da leitura é, indubitavelmente, um agir deliberado da ndo-indiferenca a
necessidade de desalienacdo do leitor-aprendiz, visto que, o eu do autor, do professor e do
aluno-leitor coexistem, participativamente, um no outro, ao passo que, todos esses seres se
reconhecem constituidos na acdo vivencial e construtiva do ato de ler.

A discursividade engendrada até o presente momento, parte de uma percep¢do de que
ensinar o aprendiz a desbravar as tramas do texto/enunciado/discurso é uma agdo baseada
numa consciéncia responsavel que se dad no reconhecimento da necessidade de uma
participacdo real do individuo; sdo singularidades que se desprendem pela volicao de ensinar
e aprender e tomam o campo da linguagem como arena de lutas, no intuito de se constituirem
sujeitos, participantes de uma arquitetonica de mundo concreto, no qual ndo cabe empatia
passiva sobre a leitura. Destarte, entre o docente e o leitor-aprendiz deve haver um enlace
direcionado para o texto, para as palavras do autor no evento da leitura, a fim de que a
possibilidade da aprendizagem alcance uma significancia real.

Para corporificar essa discussao, sem destoar da compreensao de que a linguagem esta
a servico do pensamento participante do ser agente, busca-se a clareza das construcoes
tedricas sobre essa (a linguagem), fundamentais a elaboracdo deste grande enunciado aqui
proposto.

A perspectiva dialogica de lingua/linguagem, desenvolvida a partir dos estudos do
Circulo de Bakhtin, acentua seu foco na relacdo texto-leitor-contexto extraverbal (Angelo;
Menegassi, 2022). Esse conceito considera o texto como 0 espago de concretizacdo de vozes e
relacfes sociais, ou seja, um acontecimento que se da num contexto abrangente, além da
materialidade textual; e, neste sentido, pressupde uma orientacdo axiologica (Menegassi et al.,
2020), uma vez que possibilita ao leitor, diante do enunciado, mobilizar aprecia¢fes
valorativas; ao empreender esse movimento, ele concorda, refuta, amplia, analisa e constrdi os
sentidos correspondentes a leitura, pelo movimento dialético e dialGgico com o texto, o autor,

com ele mesmo e com as enunciag¢des advindas do mundo extratextual. Nesse entrelacamento
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de discursos, a leitura se efetiva como atividade de producéo de sentidos, ao proporcionar um
encontro dialdgico, permeado por axiologias, na vivéncia real dos sujeitos interagentes com o
horizonte da informacdo verbal e dos acontecimentos oriundos do horizonte extraverbal; ela
“¢ resposta a um ato de linguagem social definido” (Menegassi et al., 2020, p. 193).

O conceito dialégico de linguagem, conforme as postulacfes tedricas do Circulo,
abrange uma gama de conceitos inter-relacionados a agregar todas manifestacdes discursivas
que perpassam a vida do ser humano. O adentramento que se propde neste estudo, ao cerne
dessa abordagem dialdgica, consubstanciado pelas contribui¢bes tedrico-metodoldgicas de
uma gama de estudiosos dessa seara, configura-se em um olhar descortinado ao horizonte
amplo de realizacdo da linguagem; uma percepcéo de uso efetivo, de toda a forga enunciativa
a circundar os fatos linguisticos que se encontram em todos as manifestacdes de vida do ser
humano e se apresentam no contexto da sala de aula, com a pujanca de vidas reais.

Ante a compreensdo e valorizacdo de todas as contribuicdes tedricas e de métodos
legados ao cosmo circundante dos eventos linguageiros, ha de se fazer presente, atuante e
colaborativo no cenario de um conhecimento que elucida a sociologia das vivéncias
linguisticas. Assim, assevera-se, em consonancia as prerrogativas dos estudos do Circulo, que
viver é estar em cena, ininterruptamente, é participar e permanecer ativo na existéncia com o
outro ser, no grande caldeirdo da dialogia de uso da lingua, propagada no mundo da
linguagem pela palavra, pertencente a idiossincrasia humana.

Nas palavras de Menegassi, Fuza e Angelo (2022), reenunciadas a partir dos estudos
dialdgicos, ha uma teia de relacdes constituida pelas palavras, a envolver todos 0s discursos
produzidos e recebidos em sociedade; estas, por sua vez, estardo sempre em reconstrucao
permanente, a emergir como novas palavras, novos dizeres. Porém, é necessario compreender
gue esse movimento ndo pressupde a criacdo de palavras novas, no sentido de serem formas
linguisticas criadas pela primeira vez, mas uma reacentuacdo de sentidos que se da pelo
entrecruzamento de varios discursos, a responder axiologicamente a outros ja ditos, a fim de
referendar, refutar, enfim, promover uma ampliacdo sobre as situacfes valoradas. Nessa
perspectiva, Menegassi et al. (2020, p. 188) corrobora a necessidade de se empreender uma
praxis que tal conceito, ao perceber que “em termos teoricos e pedagogicos [...] sdo parcas as
discussdes que envolvem a leitura em perspectiva dialogica”. Diante de tal cenario,
Menegassi, Fuza e Angelo (2022) referendam e orientam a implementagdo de um trabalho de
leitura, sob o prisma da teoria dialdgica, pela necessidade de apronfundar seus principios

fundadores e interliga-los as préaticas de linguagem, desenvolvidas no ambiente escolar.
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A partir da assun¢do de uma perspectiva de ensino, a galgar o campo da dialogia,
Menegassi, Fuza e Angelo (2022), em ampliacdo aos estudos de Rojo (2004) e de demais
pesquisadores em pontos estratégicos de trabalho com o ensino linguistico, apontam
encaminhamentos substanciais para o desenvolvimento de apreciacdo e réplica pelo leitor.
Conforme orientam esses estudiosos, em sala de aula, o trabalho com o conceito dialdgico de
leitura inicia-se com a recuperagdo do contexto de producdo do texto, que, segundo Rojo
(2004), envolve questionamentos relacionados a autoria, a situacdo, a finalidade e o lugar

social da producéo:

Quem é seu autor? Que posicdo social ele ocupa? Que ideologias assume e coloca
em circulagdo? Em que situacdo escreve? Em que veiculo ou instituicdo? Com que
finalidade? Quem ele julga que o lera? Que lugar social e que ideologias ele supde
que este leitor intentado ocupa e assume? Como ele valora seus temas?
Positivamente? Negativamente? Que grau de adesdo ele intenta? (Rojo, 2004, p. 6).
A seguir, evidencia-se uma prospeccdo de atividades de leitura, focadas em um
conceito dialégico, reportada ao poema de Manuel Bandeira, consoante ao proposto em
Menegassi, Fuza e Angelo (2022). As observagdes sobre essa prospeccao serdo abreviadas,

tendo em vista as explicagcBes mais pontuais, apresentadas no capitulo metodoldgico.

Quadro 5 - Perguntas de leitura em perspectiva dialogica

1) Ao atentar para a leitura completa do poema, é possivel perceber o0s posicionamentos valorativos (opinides
e avaliagdes) assumidos pelo eu lirico, ao constituir sentidos a vida em Pasargada.
1.1) Quais valoragdes séo atribuidas pelo eu lirico a suposta relagdo de amizade adquirida em Pasargada, ao
apontar de forma reiterada que nesse local ele é “amigo do rei”?
2) Diante da afirmagdo sustentada nos versos “La tenho a mulher que eu quero/Na cama que escolherei ”,
qual a avaliagdo do eu lirico, em relacéo aos relacionamentos a serem constituidos em sua nova morada?
2.1) Como a mulher é valorada nesses versos do poema?
3) A avaliagdo social sobre o papel da mulher nos relacionamentos afetivos, no contexto de Pasargada,
diferencia-se da atualidade? Exemplifique.
2) De acordo a leitura da segunda estrofe, cabe a afirmacéo de que viver de forma inconsequente é um valor
positivo, segundo a percepg¢do do eu lirico? Explique.
3) Ao considerar todo o dizer do eu lirico no poema, que andlise vocé faz sobre ele e seu desejo de mudanga?
4) Em sintese ao contexto metaférico de discussdo proporcionada na leitura do poema de Manuel Bandeira,
que sentidos sdo constituidos pelo leitor, a partir da expressdo “Vou-me embora pra Pasdrgada’?
5) Quais situagdes percebidas no contexto da realidade brasileira atual podem representar, semantica e
simbolicamente uma vivéncia & moda de Pasdrgada? Exemplifique.

Fonte: elaborado pela Autora.

Conforme evidencia a presente proposta, os referidos autores orientam que, apos a
discussdo das condicdes de produgédo, sejam implementadas perguntas que possam propiciar
ao aluno perceber as valoracGes que atravessam o enunciado e a construir, como leitor, suas

proprias valoragdes, seus proprios sentidos, a compreender que o texto & sempre
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axiologicamente orientado, isto €, demanda sempre uma apreciacdo valorativa por parte do
autor e do leitor sobre o tema discutido.

O Quadro 6 elenca as etapas necessarias a implementacéo de atividades em ambito
dialégico. Sua configuracdo arrola os apontamentos de Rojo (2004), com contribuicdo
ampliada por Menegassi, Fuza e Angelo (2022). As explicagdes pontuais sobre cada uma das

etapas e encaminhamentos didaticos encontram-se discursivizadas na secdo metodologica.

Quadro 6 - Encaminhamentos didatico-pedagdgicos da prospeccao

Etapas da sequéncia de atividades | Encaminhamentos didatico-pedagdgicas da prospeccao

1. Exploracdo do contexto de | - Andlise da capa do livro, o portador textual social e seu meio de
producéo circulacéo;

- Reflex@o sobre aspectos verbais e visuais da capa: nome do autor,
titulo da obra, ilustracdo apresentada, cores;

- Percepcdo das relagBes entre os elementos visuais e verbais;

- Leitura e compreensdo da biografia do autor;

- Percepgéo da intengdo do autor e sua intengéo discursiva na capa e na

biografia.
2. Leitura silenciosa, oral e | - Leiturasilenciosa, de forma individual;
entonacional - Leitura oral pelo aluno;

- Leitura entonacional pelo professor;

- Trabalho com a estrutura composicional do género, a levar a leitura
entonacional diferenciada;

- Leitura com entonacéo diferenciada pelo aluno-leitor.

3. Recuperacdo do contexto sdcio- | - Relages dialdgicas entre a capa do livro e a biografia do autor;
histérico do enunciado: - Compreensdo das relacGes estabelecidas entre o contexto de produgéo
relagbes intertextuais e relages | e de recep¢do da obra a outros textos relacionados a mesma tematica.
interdiscursivas

4. Compreensdo e relagBes | - Compreensdo do todo enunciativo, a partir de atividades sobre a
dialégicas unidade tematica;

- Producéo de valoragdes para aspectos relacionados ao tema;

- Compreensdo da relagdo do enunciado explorado com outros géneros,
como a ilustracdo;

- Ampliacdo das relacBes dial6gicas da tematica explorada a vida do
préprio leitor;

- Posicéo valorativa do leitor sobre a tematica explorada em sua prépria

vida.
5. Reconhecimento das apreciagdes | - Elaboracdo de apreciacdes relativas a valores éticos, estéticos,
valorativas ideoldgicos, culturais, politicos, em relacfes interdiscursivas, centradas

na tematica explorada;
- Trabalho com os valores do enunciado versus a realidade circundante
da sociedade e do proprio leitor.

6. Avaliacdo responsiva - Proposta para a produgdo de um novo enunciado, a avaliar a
compreensdo responsiva do enunciado explorado na sequéncia;

- Producéo de novo enunciado a ampliar e expandir a compreensdo
responsiva pela manifestacdo idiossincratica de sentido distinto do
enunciado de referéncia;

- Apresentacdo, andlise e avaliagdo dos temas exauridos nos
enunciados.

Fonte: Menegassi; Fuza e Angelo (2022, p. 406).
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A partir do detalhamento das a¢es apresentadas no quadro, faz-se legitimo asseverar
gue os encaminhamentos sintetizados pelas etapas de realizacdo de atividades, a consolidar
um trabalho com a leitura em perspectiva dialdgica, constituem-se numa contribuicdo de
grande relevancia a desenvoltura da acdo docente, uma vez que trazem orientacdes
metodoldgicas pontuais do desenvolvimento de cada etapa, a ser assimilada e ampliada pelo
professor. Ademais, os feitos da préxis docente, sustentada por essa orientagdo, consistirad na
producdo dos sentidos demandados pela leitura, substanciada na desenvoltura da

contrapalavra do leitor.

2.3 Perguntas de leitura: sua ordenacao e sequenciacao

Ler é um processo que se realiza no encontro com o outro, uma vez que implica
didlogo entre o enunciado/texto e o seu leitor, para produzir os sentidos. Assim, compreende-
se a leitura como uma ac¢do ininterrupta de compreensédo de dizeres socialmente constituidos,
a promover a socializacdo da palavra e o desenvolvimento do conhecimento critico. Em
contexto de sala de aula, a pratica de leitura assume sua funcdo emancipatoria do
conhecimento, na formacdo do estudante leitor competente, protagonista de uma acdo de
compreensdo, que perpassa a mera superficialidade da informacéo; um leitor da razoabilidade
das intencBes discursivas, capaz de compreender as circunstancias sociais, historicas e
ideoldgicas em que se dao diversas praticas e discursos, conforme acentua a BNCC (2018).
Para tanto, “E preciso [...] que o professor compreenda a leitura como um processo a fim de
promover em sala de aula praticas que possibilitem ao aluno visualizar as suas fases de
decodificacdo, de atribuicao e de didlogo com o texto.” (Fuza; Striquer; Ohuschi, 2020, p.
100).

O trabalho com a leitura, no contexto escolar tem se consolidado como uma préatica
pautada na elaboracdo de perguntas. Essa préatica chega a ocupar dois tercos das aulas, de
acordo com o que expde Sol¢ (1998) “os professores dedicam a maior parte das suas
intervencgdes a formular perguntas aos alunos e estes, logicamente, dedicam-se a respondé-las,
ou pelo menos a tentar” (Solé, 1998, p.110). No entanto, de acordo a observacdo feita pela
autora, a postura de quem limita a sua pratica a responder perguntas ja elaboradas e
repassadas como modelos para conduzir a aprendizagem em leitura, é de alguém que néo
assume uma responsabilidade diante dessa aprendizagem, pois anula-se frente a legitima agéo
de mediar o conhecimento e negligencia uma postura critica de interrogar o que é oferecido e

de também se autointerrogar sobre sua acdo educativa.
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Com base no viés dialdgico da linguagem, Menegassi e Fuza (2022) sustentam que a
atividade de perguntar e de construir perguntas pelo docente é possibilidade de ampliacdo
socioideoldgica. Por meio dessa acéo, o professor envolve-se no dialogo com o enunciado-
texto e com o outro, que se encontra, imediatamente proximo, o aluno-leitor, e o convida a
interacdo. Nesse ato envolvente, as perguntas, uma vez ordenadas e sequenciadas, sob
mediacgdo docente, assumem um papel preponderante na organizacdo discursiva e producéo de
sentidos ao enunciado.

A ordenacado e a sequenciacdo de perguntas dizem respeito as categorias de perguntas
elaboradas pelo docente e a sequéncia em que sdo organizadas e apresentadas ao leitor.
Conforme o delineamento constituido pelas perguntas, elas sdo responsaveis por envolver
esse leitor numa teia dialdgica e a conduzi-lo a atividade de producéo de um texto ao término
do trabalho, pela exposicdo do que trata o texto de forma global. Todo o contexto
informacional proporcionado pela organicidade das perguntas, manifestadas nas respostas,
sistematizam-se num todo textual coerente, isto é, num pensamento completo sobre o género
discursivo trabalhado e consequente elaboracdo de uma palavra nova pelo sujeito-leitor (Fuza;
Menegassi, 2017, 2022).

No ambito dessa reflexdo, é pertinente evidenciar, alem da relevancia plausivel, das
pesquisas realizadas por Menegassi e Fuza (2017; 2018; 2022) e Fuza (2010; 2013; 2017,
2020; 2022), a dissertacdo de Rodrigues (2013), Barroso (2018) e Santos (2019), as quais tém
ampliado o horizonte de atuacdo do trabalho com perguntas, sob orientacdo metodolégica da
ordenacdo e sequenciacdo, com praticas inovadoras de abordagem ao campo da leitura, sob a
perspectiva do uso da linguagem como interacdo, de viés dialdgico. Ante a plausibilidade ja
sabida e comprovada, a referendar o trabalho de leitura, substanciado pela ordenacdo e
sequenciacao de perguntas, o presente estudo, nesse interim engendrado, congraca e amplia a
discussao desse escopo metodoldgico, para a construcdo de inferéncias em leitura do género
discursivo poema, no Ensino Médio, a luz do dialogismo do Circulo de Bakhtin; a propenséao
a abracar o proposto atualiza e reitera a asseveracdo de Fuza e Menegassi (2020, p. 65), de
que ‘“as perguntas sdo uma das ferramentas de ensino, [e] torna-se vidvel estuda-las, pois
possibilitam a fluéncia critica na leitura dos alunos-leitores, denominagdo que significa o
leitor no papel social de aluno em situacdo de aprendizagem”.

As perguntas que direcionam a compreenséo da leitura normalmente séo apresentadas
pelos livros didaticos que ja trazem suas respostas prontas, idealizadas por seus autores.
Menegassi (1999) observa que o professor assume a fungdo de mediador entre o livro didatico

e o aluno, e acaba por absorver os padrdes das perguntas apresentadas nos manuais,
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assumindo como legitimo o que é ofertado na proposta que néo € do professor, e sim do livro
didatico. Por assim conduzir sua pratica, o professor ndo interage com os alunos, ja que nédo
cria perguntas proprias que possibilitam a interacdo em sala de aula; ao contrario, ha somente
a reproducdo do que estd nos manuais. O autor atenta para situacdes em gque muitas vezes 0s
livros contribuem com a pratica metodolégica do professor, isso é algo até certo modo
compreensivel. Todavia, a critica que se faz é ao uso exclusivo e em demasia desse suporte; é
possivel uma situacdo intermediaria, na qual a construgdo de novas perguntas seja feita a
partir do que é oferecido. O professor, ao adotar um procedimento de criar suas proprias
perguntas, identifica uma maneira propria de conduzir o progresso de seus alunos, endossa o
pesquisador sobre o assunto.

Conforme Marcuschi (1996, p. 64), os exercicios apresentados em livros didaticos
apresentam perguntas padronizadas e repetitivas, de exercicio para exercicio, feitas na mesma
sequéncia do texto. Quase sempre se restringem as conhecidas indagagdes objetivas: “O qué?
Quem? Quando? Onde? Qual? Como? Para Qué? ou entdo contém ordens: copie, ligue, retire,
complete, cite, transcreva, escreva, identifique, reescreva, assinale partes do texto [...]
raramente apresentam algum desafio ou estimulam a reflexao critica sobre o texto”.

As pesquisas de Marcuschi (2008) tém trazido grande contribuicdo a temaética da
identificacdo das perguntas de leitura. Conforme esse estudioso, essas perguntas sdo
nomeadas de acordo com suas respectivas definigdes: 1) A cor branca do cavalo de Napoledo
- perguntas ndo muito frequentes, autorrespondiveis em sua propria formulacdo; 2) Cépias -
atividades mecanicas de transcricdo de frases ou palavras, iniciadas por verbos como: copie,
retire, transcreva, etc.; 3) Objetivas - indagam sobre a informacgdo explicita no texto, mera
decodificacdo; 4) Inferenciais - apresentam maior complexidade ao exigir conhecimentos
textuais, contextuais, enciclopédicos e de analise critica; 5) Globais — levam em conta o texto
em sua totalidade, envolvendo processos inferenciais complexos; 6) Subjetivas - analisam o
texto de forma superficial, ficando a resposta a critério do aluno, sem a possibilidade de testa-
la; 7) Vale-tudo — admitem qualquer resposta, a ligacdo com o texto é apenas um pretexto; 8)
Impossiveis - ndo possuem relagbes com o texto, sendo respondiveis por meio de
conhecimento enciclopédico; 9) Metalinguisticas — indagam sobre questdes formais, quase
sempre da estrutura do texto ou de alguma de suas partes, ou ainda, do Iéxico.

Sobre o0 exposto por Marcuschi (2008), Angelo e Menegassi (2011, p. 669) endossam
0 que disse o autor, evidenciando que o trabalho com o texto em sala de aula apresenta
sempre as mesmas caracteristicas. Em geral, o professor solicita do aluno a leitura do texto e

oferece-lhe uma gama de perguntas sobre o que foi lido. As perguntas a serem respondidas
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sdo quase sempre do tipo que ndo contribui com a apreensdo do significado do texto pelo
aluno, ao contrario, limitam a capacidade desse leitor em potencial, pois sdo direcionadas, em
sua maioria, a aspectos formais do texto, baseadas em pouco relevantes “objetivas e
superficiais, a partir de questionamentos como: “Qual ¢ o titulo do texto?”’; “Quantas estrofes
tém o poema?”’; “Quem sdo os personagens do texto?”, o que corresponde a ideia de leitura
como ndo mais que reflexo, um decalque do material textual.”

As reflexdes e proposicoes feitas sobre o ensino da leitura na perspectiva da interacéo,
considerando as perguntas de leitura como estratégia norteadora do conhecimento critico do
aluno-leitor sdo compartilhadas por diversos autores. Estudiosos como Dell’Isola (1996;
2001); Goulemot (1996); Colomer e Camps (2002) Marcuschi (2008), Solé (1998) Menegassi
(1995; 2008; 2010; 2011; 2016) e Fuza e Menegassi (2022) tém dado uma contribuicédo de
alta relevancia ao ensino no campo da leitura, ao dedicar uma vida de estudos e realizacdo de
pesquisas que venham nortear a atividade do professor no contexto de sala de aula. Contudo, é
com esses Ultimos estudiosos, que aqui se constréi um maior dialogo, tendo em vista a sua
contribuicdo e aprofundamento de estudos sobre as perguntas de leitura na pratica de sala de
aula, pautado no processo de ordenacao e sequenciacao.

Fuza et al. (2020), a partir dos estudos do Circulo, consideram as perguntas de leitura
como enunciados concretos, delimitados por alguns aspectos: “1) exauribilidade do objeto do
sentido; 2) projeto de discurso ou vontade de discurso do falante; 3) formas tipicas
composicionais e de género do acabamento.” (Bakhtin, 2003[1953], p. 280-281). O primeiro
deles, considera o tema do enunciado ou objeto de sentido, como um dizer exaurido em sua
plenitude quase absoluta, em diversos campos da comunicacao discursiva, COmo nos géneros
do cotidiano, da vida préatica, de natureza padronizada (aqueles enunciados nao-criativos, de
respostas factuais); a exauribilidade do objeto é também considerada como um dizer cujo
tema € esgotado de forma relativa, em géneros que oportunizam a criatividade com a palavra
em determinados fins, colocados pelo autor, a representar uma ideia por ele definida,
(enunciados mais elaborados a luz do conhecimento cientifico); diz-se, portanto, haver um
acabamento dado ao enunciado, por uma exauribilidade plena ou relativa. Conforme os
estudos do Circulo, exaurir, o tema, objeto de sentido do enunciado, pressupde, sobretudo,
avancar do mundo textual ao inferencial para entdo, atingir o ponto culminante do mundo
interpretativo. Nesse sentido, as perguntas de leitura oportunizam ao leitor, um esgotamento
dos sentidos produzidos a leitura, ora centrado na superficialidade da compreensdo das

informagdes, ora acentuado nas profundezas de raciocinios mais exigentes.
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O segundo aspecto pde em foco a vontade de dizer do sujeito, sua intencdo enquanto
marca subjetiva, a qual, aliada ao tema, € responsavel por toda a arquiteténica do enunciado a
ser compartilhado com outros leitores, sujeitos falantes, que, por seu turno, fardo parte de uma
discursivizacdo renovada e ampliada, numa alternancia ininterrupta. Desse modo, as
perguntas reverberam a intencionalidade do sujeito/autor que as elaboram; elas séo, portanto,
condutoras dos sentidos que se quer produzir a leitura.

A forma tipica do género, escolhida pelo sujeito enunciador, considerada, a mais
importante dentre os trés aspectos, € a realizacdo estruturante da palavra dita, determinada
pela esfera de comunicagdo, por onde veicula a expressdo verbal, pela viabilidade do
contetdo tematico, destinado a um determinado grupo de falantes, pelas caracteristicas desses
interlocutores e pelas condicdes de producdo. Compreende-se entdo, que ao elaborar
perguntas de leitura, o sujeito/autor tipifica um género, carregado de tons enunciativos -
valorativos, a envolver um tema, uma feitura composicional e um estilo. Diante do exposto,
percebe-se, portanto, que, em relacdo ao enunciado/texto, a elaboracédo de perguntas de leitura
assume o papel preponderante de desenvolver as potencialidades do leitor em formacéo.

Ao ensejar uma acdo metodoldgica na conducdo da compreensdo do enunciado,
mediada por perguntas, Fuza, Striquer e Ohuschi (2020) propdem iniciar a leitura a partir de
uma ordem crescente de dificuldades, a proporcionar ao leitor, uma reflexdo progressiva sobre
0 texto e seu tema, com perguntas textuais, apresentadas inicialmente, seguidas por questdes
inferenciais e, nessa gradacdo, fechar esse ciclo de responsividade com as perguntas
interpretativas; o todo desse encadeamento, possibilitara ao aluno, sujeito-leitor, assimilar
uma compreensdo textual e inferencial da tematica do texto, numa relagdo plena com o tema,
considerado esséncia da construgdo das perguntas de leitura. Nesse percurso, fazer inferéncias
¢ medida que se impde ao sucesso da trajetdria de compreensdo, entendida como atividade
eminentemente dialdgica.

Menegassi (2010b), a partir dos estudos de Solé (1998), apresenta as caracterizacdes
para as perguntas de leitura, para promover a formacao e o desenvolvimento do leitor. Assim
propBe que sejam trabalhados trés tipos de perguntas: perguntas de resposta textual, perguntas
de resposta inferencial, perguntas de resposta interpretativa. Consoante a essa definigéo
tipologica das perguntas, em Menegassi (2010a, 2022), o autor apresenta, no bojo da
postulacdo teorica, sobre a compreensdao como processo de leitura, a caracterizacdo desse
processo em trés etapas distintas e complementares, a saber: compreenséo literal, inferencial
textual e inferencial extratextual. Na primeira, o leitor alcanca as informacGes principais de

maneira explicita; na segunda, € permitido ao leitor que se fagam incursdes no texto, captando
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informagdes que nem sempre estdo em nivel superficial, mas que sdo possiveis de construcéo,
a partir das pistas textuais; na terceira, 0os conhecimentos prévios do leitor articulam-se sobre
o tema abordado, a originar a uma informacéo nova que ndo esta explicita no texto.

Ao se aventar uma discussdo, neste trabalho investigativo-propositivo, sobre a leitura
inferencial constituida no dizer do leitor, a caracterizacdo do processo de compreensdo, bem
como das perguntas de leitura faz-se intercambidvel; ou seja, numa abordagem de
compreensdo literal arrolam-se perguntas textuais/literais, para a compreensdo inferencial,
perguntas inferenciais/textuais, no ambito de uma compreensdo inferencial extratextual sdo
arroladas as perguntas inferenciais/extratextuais/interpretativas. E valido informar que, em
contexto didatico-metodoldgico de sala aula, foram enfatizadas aos sujeitos-leitores, as
nomenclaturas textual, inferencial e interpretativa, com esclarecimentos sobre suas
caracterizacdes de sentidos por elas requisitados; isto posto, essas ocorréncias sdo percebidas
em se¢do metodoldgica.

As perguntas de resposta textual/literal caracterizam-se como perguntas cujas
respostas sao retiradas literalmente do texto, no entanto, ndo sdo perguntas de pareamento, em
gue o aluno toma as palavras que aparecem no comando, localiza-as no texto e copia o trecho
seguinte, considerando-o como a resposta, mas que “exigem do aluno a compreensao do seu
enunciado e um trabalho efetivo de interagdo com o texto, para que a resposta seja produzida”
(Menegassi, 2010Db, p. 179).

As perguntas de resposta inferencial/textual sdo aquelas que determinam que o aluno-
leitor estabeleca relacGes entre o texto e as informacBes que possui em seu conhecimento
prévio, produzindo algum tipo de inferéncia. Nesse caso, “a resposta nao estd no texto; esta na
relacdo do texto com as inferéncias produzidas pelo leitor, que deve construir uma resposta a
partir da relacdo ‘pensar sobre o texto e buscar resposta fora dele’” (Menegassi, 2010b, p.
180).

Ja as perguntas de resposta inferencial extratextual/interpretativa solicitam que o leitor
elabore uma resposta pessoal, opinativa, a partir da compreensdo inferencial, sobre a
informacdo lida, a envolver situacGes extraverbais, percebidas na realidade circundante. Elas
partem do texto, “porém, as respostas ndo podem ser deduzidas exclusivamente dele, exigindo
a intervencdo do conhecimento prévio e da opinido do leitor, numa nitida producdo de
sentidos a partir dos significados do texto” (Menegassi, 2010b, p. 181).

Neste estudo, amplia-se o didlogo com Fuza e Menegassi (2022) em consorcio com
Maténcio (2001) sobre as perguntas de leituras compreendidas como “atividades didaticas”

ou, simplesmente, “atividades”, diferindo-se de “tarefa” da pratica de linguagem de leitura.
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Essa discussdo faz-se pertinente, uma vez que poe luz ao entendimento de que a “atividade” é
um procedimento de ensino e aprendizagem complexo (Fuza; Menegassi, 2022), que
extrapola, “a visdo imediatista da sala de aula, refletindo-se na formacéo dos sujeitos, de uma
forma mais ampla” (Cerqueira, 2010, p. 132); dessa forma, esse procedimento opde-se a ideia
de “tarefa ou exercicio”, configurados como instrumentos de verificacio do nivel de
compreensdo do aluno, sobre topicos especificos do conteddo programético (Fuza;
Menegassi, 2022).

Diante do conhecimento adquirido pelo professor, sobre as trés classificacbes de
perguntas com vistas na interacdo, Menegassi (2010b; 2022) ressalta que elas necessitam ser
trabalhadas em sala de aula. Fuza (2010; 2017) contribui com o que postula o autor ao
confirmar que as perguntas englobam todas as etapas do processamento da leitura. Além
disso, sustenta que é preciso também levar em consideracdo o modo como as perguntas sao
ordenadas: primeiramente, oferecer perguntas de resposta textual com o objetivo de que o
aluno aprenda a trabalhar com o texto; apds, apresentar as perguntas de resposta inferencial
para possibilitar que o aluno estabeleca relacfes entre o texto e as informac6es adquiridas por
meio de seus conhecimentos prévios; por ultimo, propiciar perguntas de resposta
interpretativa, possibilitando ao produzir sentidos proprios ao tema discutido. Conforme
assevera Menegassi (2010b; 2011; 2022), corroborado por Rodrigues (2013), as perguntas
precisam atender uma ordem crescente de dificuldades, de modo a conduzir o leitor a uma
progressiva reflexdo sobre o texto com o qual esta interagindo.

Para que o leitor tenha concretizada a sua competéncia leitora, sdo evidenciados
procedimentos que demonstram, conforme propdem Menegassi (2010b; 2011) e Fuza e
Menegassi (2022), que as perguntas elaboradas pelo professor devem considerar a coeréncia e
a coesdo presentes na organizacdo textual do género em estudo. Porém, as informacdes
apresentadas de acordo a sequenciacdo das ideias contidas na elaboracdo das perguntas ndo
sdo de pareamento com o texto. Isso quer dizer que as respostas construidas ndo sao de mera
extracdo, isso tornaria o leitor um simples decodificador. Asseveram Solé (1998), Menegassi
(2010; 2011; 2016) e Fuza e Menegassi (2022) que a elaboracéo de perguntas, a considerar a
relacdo autor-texto-leitor, proporciona ao leitor pensar sobre o texto, produzir inferéncias e
construir interpretagoes.

Ao realizar a ordenacdo, consequentemente, na resposta as perguntas, o aluno produz
um texto coerente e coeso, uma contrapalavra: De acordo com Menegassi (2010a; 2022) e
Fuza e Menegassi (2022), ap6s a realizacdo das perguntas, neste presente estudo ampliado,

nomeadas como como textuais/literais, inferenciais/textuais e inferenciais/extratextuais/inter-
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pretativas, o aluno deve ser levado a produzir outra resposta, ao unir as informacdes das
respostas anteriores que foram construidas, seguindo um processo de esquematizacdo de
ideias. A unido dos processos antecedentes desencadeara uma Unica pergunta: Do que trata o
texto? (Fuza; Menegassi, 2022). 1sso possibilita ao aluno organizar o pensamento por meio da
reunido das ideias. Em relacdo a estrutura do género resposta, asseveram esses autores, ser
possivel perceber nogdes de construcdo de paragrafo, segundo as orientagdes de Garcia (1992)
e Serafini (1998), mediante respectiva organizacdo: afirmacdo inicial, retirada do texto, que
dialoga com a noc¢do de resposta textual; explicitacdo sobre a afirmacdo, ou seja, o destaque
para a resposta inferencial; e exemplificacdo dessa explicacdo, a partir de elementos da vida
pessoal do leitor, por meio da resposta interpretativa.

Fuza e Menegassi (2022), fundamentados, sobretudo em Solé (1998), enfatizam a
importancia das perguntas ordenadas e sequenciadas, construidas para o trabalho com a leitura
em contexto de sala de aula, a permitir o desenvolvimento cognitivo mais eficaz do aluno-
leitor, na escola; embora ndo seja uma estratégia permanente, mas pontual em determinado
momento em que da o processamento da leitura e resolucdo de perguntas, conforme a
orientacdo adquirida pelo docente, sobre o conhecimento dessas estratégias. Para esses
estudiosos a abordagem de organizacao da resposta contempla a compreensao global do texto,
0 resumo do tema e o julgamento realizado pelo aluno. Contudo, orientam os referidos
estudiosos, que esse processo de escrita € pertinente a fase entre a formacdo e o
desenvolvimento do leitor, ndo recomendavel por longo periodo de tempo, para que ndo se
produza “um estruturalismo definido para a producdo textual, que ndo atende ao trabalho
criativo que deve ser usado cotidianamente na sala de aula, na producao de géneros textuais”
(Fuza; Menegassi, 2022, p. 165).

Para possibilitar uma organizacdo das informac@es sobre as perguntas de leitura e suas
caracteristicas  tipoldgico-discursivas, apresentadas nesta proposicdo investigativo-
intervencionista, em perspectiva interacionista e dialdgica, evidencia-se, a seguir, em quadro
sindptico, os contornos da discussdo engendrada, em consonancia e em ampliacdo aos estudos
de Solé (1998), Menegassi (2010; 2011; 2016) e Fuza e Menegassi (2022).



84

Quadro 7 - Categorias de perguntas de leitura e suas respectivas caracteristicas

CATEGORIAS TIPOLOGICAS DE CARACTERISTICAS
PERGUNTAS DE LEITURA

Sdo perguntas cujas respostas sdo retiradas literalmente
do texto, mas ndo sdo cdpia, nem extracdo, pois exigem
uma compreensdo do enunciado e uma interagdo com a
informac&o dada, para a producéo da resposta.

S8o aquelas que possibilitam ao leitor produzir uma
resposta de compreensdo inferencial, ao estabelecer
inferenciais/textuais relacbes enunciativas entre o texto/enunciado e as
informacgdes cognitivas, previamente conhecidas e
armazenadas por esse leitor.

S8o as que solicitam ao leitor, a elaboracdo de uma
resposta pessoal e opinativa, no ambito de uma
compreensdo inferencial extratextual, portanto de cunho
interpretativo, deduzida do enunciado e das vivéncias
reais circundantes. Desse modo, a resposta da-se, pela
relagdo dialdgica: contexto verbal do enunciado-
conhecimento prévio do leitor-conhecimento extraverbal,
a possibilitar uma producdo de sentidos a leitura.

textuais/literais

inferenciais/extratextuais/interpretativas

Fonte: elaborado pela autora.

Consoante as ideias postuladas pelos referidos estudiosos, Fuza e Menegassi (2018;
2022) sustentam que uma abordagem ao ensino, pelo viés metodoldgico de implementacédo de
perguntas, trata-se de um dos instrumentos possiveis para o trabalho com a leitura em sala de
aula, sendo preciso existir o ecletismo de atividades, a fim de possibilitar o desenvolvimento
do leitor critico e competente. A guisa das consideracdes dos estudiosos, sobre o trabalho com
as perguntas de leitura, é evidente que a concepcao de leitura exerce influéncia significativa
na abordagem metodolégica do ensino e da producéo de sentido ao ato de ler. Todavia, ha que
se considerar que para legitimar um conhecimento € preciso ter clareza sobre 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos que o sustentam, e isso estd intimamente relacionado a pratica docente.
Trabalhar a leitura sob a ética da perspectiva interacionista e dialdgica, visando a construcéo,
ordenacdo e sequenciacdo das perguntas, implica a participacdo ativa do sujeito-leitor e do
texto para a construcdo do significado e para a producdo de sentidos do enunciado. Entender
“como se efetiva essa pratica e seus conceitos é fundamental para o processo de ensino-

aprendizagem” (Fuza, 2011, p. 498).

2.4 O dialogismo na constituicdo do género discursivo poema

O entendimento de que a lingua se propaga por meio do género € um pensamento tdo

consolidado que parece até inimaginavel que, em algum momento, essa asser¢do nao tenha
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sido reconhecida, sendo que, somente a partir dos postulados de Bakhtin (2003 [1979]),
concebe-se a lingua como construcdo de enunciados organizados em géneros. Ao considerar o
dizer desse estudioso, compreende-se que 0S géneros discursivos se materializam como
formas textuais criadas e veiculadas socialmente, para dar conta do processo comunicativo a
ser estabelecido entre os sujeitos, emergente, indistintamente, em todas as épocas. Nesse
sentido, valida-se a afirmacdo de Bakhtin (2003 [1979]), quando o autor sustenta que falamos
por meio de géneros discursivos orais e escritos, seja em situacfes comunicativas mais
estereotipadas, bem elaboradas ou mais maleaveis, a comunicacéo verbal realiza-se no género
de modo t&o natural quanto a lingua materna que é recebida por cada falante, haja vista que:
“As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto ¢, os géneros do discurso,
introduzem-se em nossa consciéncia, em nossa experiéncia conjuntamente e sem que sua
estreita correlagdo seja rompida” (Bakhtin, 2003 [1979], p. 301), isto porque falamos por
enunciados e ndo por palavras e oracGes isoladas. Ademais, esse filésofo da linguagem

assevera que

Aprendemos a moldar nossa fala as formas de género e, ao ouvir a fala do outro,
sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género,
adivinhar-lhe o volume (a extenséo aproximada do todo discursivo), a dada estrutura
composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao todo
discursivo, que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas diferenciagdes. Se
ndo existissem 0s géneros do discurso e se ndo 0s dominassemos, se tivéssemos de
crid-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada um de
nossos enunciados, a comunicacdo verbal seria quase impossivel (Bakhtin,

2003[1979], p. 302).

Isso quer dizer que os falantes criam o0s géneros, 0s quais sdo incontaveis porque
relacionam-se a toda a expressividade do ser, esses géneros circulam socialmente e
representam vivéncias reais. Sdo enunciados, sdo palavras e, conforme expfe Bakhtin
(2003[1979]), no género, a palavra comporta expressao tipicamente caracterizada pela
circunstancia, pela tematica da comunicacdo verbal e pela significacdo que assume numa
determinada realidade concreta. O género inocula a palavra e garante-lhe a expressividade e o
significado. Em sintese, os géneros do discurso representam a palavra viva.

Segundo Perfeito e Vedovato (2011), a concepcdo dos géneros do discurso, como
elemento constituinte do curriculo pertencente a esfera do ensino, é veiculada no ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, em meados da década de 1990, a partir da implementacéo dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN (Brasil, 1997; 1998). Essa
prerrogativa de se trabalhar o género discursivo encontra seu fundamento no pensamento de

Bakhtin (2003 [1979]), que define géneros discursivos como formas tipicas relativamente
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estaveis dos enunciados que correspondem as a¢des humanas e sua faculdade linguistica e é
pela lingua que o homem se realiza em seu dizer. Consoante as assertivas desse pensador
russo, percebe-se a riqueza e a infinita diversidade dos géneros capazes de construcoes
linguisticas inesgotaveis e multiformes, porque é o desenvolvimento da linguagem que
estabelece a “forma” como um determinado género se realiza.

Os estudos linguisticos realizados pelo Circulo de Bakhtin consideram a lingua e todo
0 arcabouco que a ela possa se agregar, como a sua realizacdo por meio dos géneros, dentro
de um contexto historico-ideoldgico. Ao tratar da linguagem literaria, Bakhtin (2003 [1979])
enfatiza o0 aspecto complexo que esta apresenta, por estar em constante mudanca e estar
alicercada em estilos da linguagem n&o literaria e porque os géneros literarios expressam a
subjetividade do ser. Os géneros, conforme alude o filésofo linguista, sdo infinitos e
inesgotaveis, de carater heterogéneo, e se diferenciam e se multiplicam de acordo a
complexidade da expressao linguistica, requisitada em cada campo de vivéncia, em diversas
realidades sociais, com finalidades discursivas especificas. Essa marcante heterogeneidade
dos géneros permitiu o autor a classifica-los em primarios e secundarios: sendo que 0s
primarios sdo mais simples, mediados, quase sempre pela oralidade, e se referem a
comunicacgdes verbais cotidianas, imediatas, espontaneas e menos elaboradas, a exemplo da
carta, o bilhete, relato familiar, o didlogo cotidiano e outros dessa natureza; ja os secundarios,
considerados complexos e, geralmente mediados pela escrita, aludem a situagdes
comunicativas mais elaboradas, a exemplo dos discursos cientificos, do teatro, do romance,
etc.

Ao representarem as diversas situagdes manifestadas no universo das atividades
humanas, os enunciados configurados em géneros refletem “as condicdes especificas e as
finalidades diversas de cada uma das esferas ndo so por seu contetido tematico e estilo verbal,
mas também e, sobretudo, por sua constru¢ao composicional” (Bakhtin, 2003 [1979], p.279),
elementos estes que sintetizam a feitura de todo e qualquer género/enunciado, devendo ser
percebida nas relacbes dialdgicas.

Ao refletir sobre essa constituicdo dialdgica do género, Maciel (2015) afirma que ndo
h& avanco em qualquer entendimento sobre o enunciado que o desvincule de sua relacdo
dialogica, pois ja é consenso nos estudos linguisticos o entendimento de que o enunciado s
se constitui sob as bases do dialogismo. Sendo assim, compreender o discurso, 0 enunciado &,
antes de tudo, considerar a indissociabilidade de sua constituigdo. Portanto, considerando a

forma de constituicdo do enunciado no @mbito da leitura dos géneros discursivos, percebe-se
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entdo, que, para haver uma compreensdo do género, € mister compreender as relacbes
dialdgicas que o constitui como tal.

Segundo Zaponne (2010), o estudo do texto poético em sala de aula tem sido pouco
evidenciado e ainda bastante rechacado pela escola contemporanea, que elege os textos
referenciais, géneros da modernidade, sobretudo os da esfera jornalistica, como material de
estudo. Esses géneros, contidos nos livros didaticos, sdo constantemente propalados, como
“tentativa de aproximar, cada vez mais, as praticas de leitura da escola das praticas de leitura
efetuadas fora da escola” (Zaponne, 2010 p. 139). O que se tem percebido e que endossa
ainda mais a afirmacéo dessa estudiosa, é que a atividade de se trabalhar a leitura de poemas
esta relegada a momentos especificos de alguma realizacdo de eventos, ocorridos no ambiente
escolar, nos quais sao organizados recitais para externalizar as ‘belas construcdes’ de poetas
renomados; somam-se a esse fato, a evidéncia de propostas de leitura do género, como
pretextos de analise de aspectos gramaticais muito semelhantes a aprendizagem propagada em
momentos remotos da escolarizagéo brasileira.

Em analise a forma como tem-se conduzido o trabalho com o texto poético, no ambito
do ensino escolar, ha uma reflexdo por parte dos estudiosos, sobre as praticas de ler e
compreender o texto poético, que vai de encontro ao trabalho que se tem legitimado. Para
tanto, sdo apontadas formas de leitura que vao além da simples contemplacdo da beleza
estética do texto, mas que corroboram a necessidade de haver uma preparacdo para uma
aprendizagem de leitura e compreensdo do objeto estético da poesia que ndo se revela
facilmente ao leitor.

Como estudiosa e entusiasta da questdo da leitura do texto poético, Zaponne (2010)
assevera que a poesia, enquanto objeto estético, que apresenta em sua composicdo uma
organizacdo especial das palavras, precisa ser vista e lida a partir de todos os seus aspectos
semanticos, norteadores de um conhecimento mais critico da gama de significacdes
permeaveis em sua construcdo. Esses aspectos apontados vdo desde os elementos sonoros
(mais evidentes) até os sintaticos, relevantes a compreensdo, mas pouco reconhecidos. Diante
da asseveracdo da referida autora, valida-se a observacdo de que a leitura, neste caso
especifico, a de poemas, cumpre seu papel preponderante de constru¢do do conhecimento,
quando, além de possibilitar o prazer e a ludicidade protagonizados pelo género, contribui
ainda com o desenvolvimento critico capaz de produzir sentido para o leitor.

Perfeito e Vedovato (2011) consideram ser de fundamental importancia tentar
encontrar um caminho para a inser¢cdo do poema, como género, no espago escolar, pois

mediante estudos realizados, as autoras afirmam nao haver, no contexto do ensino, parametros
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claros para que o autor do texto possa orientar-se. Diante dessa afirmagéo, as estudiosas
organizam, provisoriamente, as principais caracteristicas do género, com base nos trés
aspectos constitutivos do enunciado: tema, constru¢cdo composicional e estilo, apresentados
por Bakhtin (2003[1979]), ja apontados nesta secdo de estudo do texto-poema, conforme
Quadro 8.

Quadro 8 - Principais caracteristicas do género poema em termos bakhtinianos

Produtor: é representado sempre pelo poeta;

Destinatario: varia de acordo com os objetivos do autor;

Local de circulacdo: livros, jornais, internet, materiais didaticos diversos, entre
outros;

Contexto historico: normalmente influencia a forma utilizada, bem como no
arranjo do poema.

Contexto de producéo

Apresenta organizacdo em versos, estrofes, rimas ou em versos brancos. Pode
A construgdo respeitar; em casos especificos, a metrificagdo. O ritmo é marcado pela relagdo
composicional do poeta com o seu contexto. Assim, pode pulsar desenfreado no Modernismo
ou pode se apresentar de modo marcado como o proposto pelos estudiosos
literarios tradicionais.

O conteudo temético Varidvel
As marcas linguistico- Figuras de linguagens e pensamento; forte presenca de estratos fonéticos, efeitos
enunciativas sonoros, preocupagdo com a construcdo visual; possivel emprego de

neologismos e utilizacdo de palavras imagens.

Fonte: Perfeito e Vedovato (2011, p. 21).

Para Perfeito e Vedovato (2011), a palavra na poesia tem diversas nuances capazes de
um envolvimento encantador que proporciona davidas e possibilidades. Segundo as autoras,
estabelecer modelos de analises que considerem o0 poema como centro, € uma tarefa um pouco
arriscada, porque nao ha uma certa dificuldade em lidar com o universo ficcional. Entretanto,
poesia e mundo real se encontram na imaginacdo do sujeito-autor, pois o mundo real €
constitutivo do poema e, por meio dele, maltiplas vozes, encontram-se, sdo essas vozes que
residem no mundo ordinario do sujeito-poeta.

No tocante as proposicdes feitas por materiais didaticos que trabalham o género
discursivo poema em contexto de sala de aula, analisa-se, nesse interim, o que propde 0
caderno Poetas da Escola das Olimpiadas de Lingua Portuguesa, organizado por Altenfelder
e Armelin (2016), as quais contribuem com a discussdo sobre a leitura, em especifico, do
género poema. As autoras enfatizam que, na obra (caderno), numa perspectiva de visao social,
ter dominio de leitura é indispensavel para a democratizacdo do acesso ao saber e a cultura
letrada; e, no aspecto psicologico, apropriar-se de estratégias de leitura contribui para a
autonomia do aluno. Sendo assim, as autoras atestam a relevancia do papel do professor como

mediador do processo de leitura, uma vez que
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Néo é suficiente que o aluno seja capaz de decifrar palavras, identificar informacdes
presentes no texto ou lé-lo em voz alta - é necessario verificar seu nivel de
compreensdo, e, para tanto, tem de aprender a relacionar, hierarquizar e articular
essas informagdes com a situacdo de comunicacdo e com o conhecimento que ele
possui, a ler nas entrelinhas o que o texto pressupde sem o dizer explicitamente, e a
organizar todas as informagdes para dar-lhes um sentido global. Ele precisa tomar
certo distanciamento dos textos para interpreta-los criticamente e ser capaz de
identificar suas caracteristicas e finalidades (Altenfelder; Armelin, 2016, p. 10).

A partir do exposto, confere-se ao discurso proferido, o entendimento de leitura do
género em discussdo, sob a perspectiva dialégica, pois, postula-se, diante do trabalho com o
texto em sala de aula, que a préatica de leitura e analise de textos deve ir além, transpor as
barreiras engessadas pela cultura escolar. O leitor critico situa sua existéncia em relacdo ao
que 1€ e percebe nas relacdes dialdgicas a simbiose entre os discursos proferidos na vida e na
arte.

Ao apresentar orientacdes para o trabalho com a leitura de poemas na sala de aula,
Altenfelder e Armelin (2016) oferecem sugestdes como: (1) Leitura de poemas em voz alta,
para melhor apreciacdo do contetido. O professor € um exemplo de leitor e incentivador da
leitura do aluno, os quais devem realizar leituras empregando o ritmo adequado, a pontuagéo
e a sequéncia légica; (2) Elaboracao de perguntas, pelo professor, a fim de ajudar os alunos a
relacionar os poemas lidos com suas experiéncias e sensibilidades e descobrirem na leitura:
sensacOes, impressdes sentimentos, ideias, imagens, reflexdes; (3) Ampliacdo da interpretacao
do texto, ao explorar recursos expressivos, como: organizagdo, ritmo, repeticbes e
construcdes, usados pelo poeta nos versos; (4) Audi¢do de poemas, apresentados por seus
autores ou artistas famosos, por meio de midias.

Sobre essas sugestdes metodoldgicas para se trabalhar a leitura do poema, apontadas
no caderno ‘“Poetas da Escola das Olimpiadas de Lingua Portuguesa”, h& de se considerar,
conforme ao que se apresenta, as caracteristicas da interacdo, na qual ler € uma acdo de
linguagem em que os sujeitos envolvidos sdo ativos e dialogam entre si (Menegassi, 2010).
Nota-se também, a assuncdo de uma postura de mediador por parte do professor,
corroborando o que enfatiza Solé (1998), ao endossar que o aluno, certamente, aprende a ler
melhor quando ha a intervencdo docente. E ainda, outra observacdo relevante sobre as
sugestdes apresentadas, diz respeito a elaboragdo de perguntas que, segundo Solé (1998) e
Menegassi (1999), a pratica pedagogica do professor em elaborar perguntas sob a ética da
interacdo, orienta e direciona a compreensdo, uma vez que as perguntas contribuem

significativamente, para melhorar formar um leitor mais critico. Sendo assim, sem a intengao
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de, nesse estudo, empreender-se uma anélise mais criteriosa dos objetivos do referido
caderno, atem-se, somente, & prerrogativa de validar seus aspectos metodoldgicos para o
trabalho com a leitura do género discursivo poema, a partir da perspectiva dialogica.

Pilati (2017), ao abordar a situacéo de leitura do texto literario poema, em sala de aula,
assevera que, para haver uma producdo ativa sobre o texto lido, é necesséario objetivar a
ruptura com a leitura vale-tudo, a qual ¢ definida pelo autor como “um géiser infindavel de
significagdes [...] em que o céu é o limite” da compreensao (Pilati, 2017, p. 67). Essa leitura,
continuando com a assertiva do referido autor, ndo proporciona uma legitima tomada de
consciéncia do processo de producdo da leitura, nem dos mecanismos e ferramentas que
podemos mobilizar para avaliar criticamente o texto; tampouco, proporciona uma liberdade
em relacdo as ideias do senso comum a respeito da funcdo da leitura do texto literario na
escola e fora dela. A partir dessas consideracgdes, infere-se que é preciso haver uma postura
diferente do leitor em relacdo ao texto, desvencilhando-se dos “achismos” em busca de uma

construcao do senso critico. Ao discorrer sobre o ato de ler criticamente, esse autor aduz que

uma avaliagdo critica do texto poético, baseada em ferramentas seguras e
conscientemente manejadas serd possivel dar oportunidade que o aluno leia,
progressivamente durante os anos de sua formagdo, com mais acuidade critica
também a realidade que o cerca. Uma leitura critica do mundo relaciona-se com uma
leitura critica da palavra e, nesse caso, a pratica da leitura da literatura pode ajudar,
de forma original e significativa, na construgdo, por parte do aluno, de certas
“lentes” que facultam uma apreensdo mais complexa da lingua, da linguagem
literéria, das expressdes humanas, das relag@es sociais, dos sentimentos, dos afetos,
das emogdes (Pilati, 2017, p. 68).

Segundo Pilati (2017), ler poesia €, sobretudo, reler para criar uma relagdo intima e
produtiva com o texto, a cada novo encontro com ele. Isto é, o autor concebe 0 processo de
releitura necessario porque remete a uma infinidade de producdo de sentidos renovaveis a
cada visita feita a0 poema. Sob esse aspecto, o estudioso apresenta quatro planos de leitura,
considerados fundamentais ao leitor aprendiz, por serem eles um incremento qualitativo ao
ato de ler, possibilitando um contato pleno com o texto literario. Sdo eles: nomeacdo,
descricdo, avaliacdo, extrapolacéo.

A nomeagdo consiste em nomear a mensagem do poema, reelaborar o que disse o
texto; é compreender o modo pelo qual o poeta interpreta 0 mundo para legitimar esse
processo, combinam-se dimensfes subjetivas (do leitor) e objetivas (do poema). Contudo,
essa atividade de nomeacdo ndo deve ser considerada apenas a primeira do leitor, mas,

necessariamente, estard sempre presente em todas nas diversas leituras realizadas.
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A descrigdo diz respeito ao ato de descrever os elementos técnicos que constituem o
poema, como: sons, estrofacdo e versos, ritmo, rimas, sintaxe, metaforas, imagens, figuras de
linguagem, caracteristicas do eu lirico, tonalidades do discurso, personagens, ambiente etc.
Para dar conta de uma leitura critica do poema, o leitor precisa dinamizar seus elementos mais
ostensivos (as dimensdes estroficas, métrica, ritmica, sonora, sintatica e imageética) e os mais
intensivos, que dizem respeito a0 modo como o leitor percebe a voz presente no texto (a
posicdo do eu lirico na situacdo elocutoria, tonalidade da voz, sentimentos, recursos de
retorica, relacao entre linguagem e tradicdo poética). Ao destacar a tonalidade da voz que fala
no poema, Pilati (2017) ressalta ser esse um elemento muito importante na configuragdo do
género, pois abarca todos os demais elementos das duas categorias apontadas. O autor
enfatiza a necessidade de se fazer perguntas capazes de caracterizar a voz presente no texto. E

exemplifica:

Quem é este/esta que estd falando? E de que extrato do mundo ele/ela recolhe os
fundamentos da tonalidade de voz que ele tem? E uma voz que aposta no soliléquio?
E uma voz que busca apagar a figura de um sujeito, dissolvendo-o na pura retorica
poética? E uma voz que dialoga com alguém ou com alguma coisa? E uma voz que
deseja ser coletiva? (Pilati, 2017, p. 89).

De acordo com as proposicOes feitas no plano da descri¢do, percebe-se que todos 0s
elementos arrolados cumprem funcgdo relevante para a compreensdo do enunciado. Embora
haja a proeminéncia da voz, é valido afirmar que a andlise isolada de quaisquer elementos,
podera comprometer uma compreensao mais acurada.

A avaliacdo refere-se a acdo de ponderar as relagdes entre os elementos constitutivos
do poema, evidenciados no plano da descricdo. Para isso, dois fatores hdo de ser
considerados: funcdo e valor. O valor ¢ algo atribuido no final do processo da leitura, como
resultado dos movimentos das fungdes dos elementos que se integraram dinamicamente no
poema. A funcdo é ponderada durante a leitura, buscando a racionalizacdo dos elementos
constituintes do texto; pois o leitor tem de saber reconhecer e descrever as funcdes dos
componentes do poema e aferir o valor produzido a partir da interacdo entre as partes e sobre
a correlacdo género e série literaria. Para tanto, na avaliacdo, Pilati (2017) ressalta a
relevancia em formular perguntas para verificar a funcdo entre os elementos e a mensagem do
texto. Exemplo: Qual é a funcdo desta imagem nesta estrofe do poema? Qual é a fungdo desse
ritmo neste verso do poema? Qual é a relacdo entre o ritmo presente em um determinado
verso e a ordenacgdo sintatica da frase? Qual é a relagdo entre a sonoridade do verso e a

metafora nele construida?
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Ao validar a discussdo, no tocante a avaliacdo, Pilati (2017) propala o seguinte:

Podemos concluir que a atividade de leitura estética é feita num movimento que
incansavelmente leva do detalhe (o elemento e sua funcdo) ao todo (o poema e seu
conjunto de elementos), do todo ao detalhe, numa realizagdo préatica e obstinada do
pensamento dialético, voltada a afericdo do valor estético do texto. Essa é uma tarefa
essencial para aquilo que chamamos de “critica viva’, que deve ser levada a sala de
aula (Pilati, 2017, p. 91, grifo do autor).

E perceptivel, no bojo dessa reflexdo oportunizada por esse autor, que a avaliagdo se
consolida como plano de leitura capaz de formar o leitor critico em todos os aspectos
envolvidos na producédo de um determinado discurso. No entanto, desenvolver essa criticidade
perpassa pela construcdo de perguntas, considerada como pratica fundamental para deslindar
0 que estd camuflado na totalidade discursiva.

A extrapolacdo consiste em relacionar o texto a outras realidades diversificadas,
existentes no mundo exterior reconstituido ou reconfigurado no texto poético. Neste plano de
atividade de leitura, pode-se relacionar o poema com fatos historicos, com aspectos do
cotidiano, com outros textos, outros discursos ou estilos literarios, com fatos da biografia do
poeta. A transfiguracdo da realidade do género representa a relacdo entre 0 homem e o
mundo; sendo que, cabe ao leitor, na condicdo de pertencente ao mundo representado no
poema, utilizar o seu conhecimento, sua memdria, seus sentimentos, seu repertorio de leitura
anteriores e sua vivéncia para potencializar a estética do texto. Para que isso aconteca, pode-

se pensar, por exemplo:

[...] nas relagBes do poema com a tradicdo poética, na forma como o poema
responde a outros textos e estabelece didlogos com eles, na maneira como 0 poema
capta e mimetiza os mais diversos registros da linguagem cotidiana, nas experiéncias
biogréficas do autor que se tornaram poesia, no mapeamento social que uma voz
lirica faz ao se exprimir, nos fatos historicos a que o poema responde, em outras
artes e outros aspectos da cultura comentados, aludidos ou trabalhados pelo poema
(Pilati, 2017, p. 92).

A anélise do exposto, no ambito da extrapolacdo, permite a reflexdo de que a leitura
possibilita ao homem reconhecer-se a si mesmo. A voz que se propaga no texto traz consigo
um recado de uma realidade transfigurada, esse recado ganha folego nas palavras do eu lirico
e deve ser percebido pelo leitor. Ler o poema é, em suma, produzir sentido a um recado dado.
Diante das discussdes propaladas em torno do género discursivo poema, legitima-se a
relevancia de seu estudo, a fim de dissipar a obscuridade da interpretacdo desse género, o qual

tem sido silenciado por muitas praticas pedagogicas de leitura, sendo, portanto, imobilizado
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no contexto de sala de aula. A percepcdo que se obtém, neste estudo, é a de que a leitura do
género poema, assim como a de outros géneros, efetiva-se sob uma perspectiva dialdgica da
linguagem. Desse modo, requer, por parte do professor, um conhecimento de que o discurso
(texto) apresenta seus elementos constituintes, conforme assevera Bakhtin (2003[1979]), os quais
precisam ser considerados e revelados ao aluno-leitor, por meio de uma atitude de mediacéo
docente efetiva, com construcdo de perguntas de leitura coerentes, a fim de tornar esse aluno-
leitor consciente e critico de sua prépria acao de ler.

Nessa secdo, foram discursivizadas as bases epistemoldgicas dos estudos da
linguagem, para sustentar as proposi¢cdes de uma aprendizagem sobre a leitura, a constituir
sentidos ao enunciado, a partir da ressignificacdo de dizeres, protagonizados pelo sujeito-
leitor critico, emancipado na compreensdo das situa¢fes enunciativas, que abarcam a
realizacdo linguistica. Pelas teorizacGes arroladas na seara da interagdo e do dialogismo, o
horizonte amplo das realizacdes discursivas alcanga as situacdes singulares das vivéncias e
promovem o intercambio da palavra viva, reverberada em enunciados, a representar o
encontro entre os sujeitos falantes. Na secdo vindoura, o delineamento de toda a feitura

investigativa evidencia a proposicéo do feito.
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3 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Do ponto de vista metodologico, a melhor maneira para
se captar a realidade é aquela que possibilita ao
pesquisador “colocar-se no papel do outro”, vendo o
mundo pela visdo dos pesquisados.

Arilda Schmidt Godoy

Nesta secdo, consta a descricdo dos passos metodoldgicos do presente trabalho. Sob a
égide das postulacdes da Linguistica Aplicada, apresenta-se a priori, a tipologia dessa acédo
investigativa: pesquisa qualitativa-interpretativista, de cunho etnografico-intervencionista,
conceituada como uma intervencdo pedagogica, segundo os estudos de Moita Lopes (1996);
André (1995), Ludke e André (1985); Erickson (1990); Bortoni-Ricardo (2008); Bortoni-
Ricardo e Pereira (2006), Vasconcelos (2000); Minayo (2003, 2013), Cassandre e Pereira-
Querol (2014); Nonato e Matta, (2018); Damiani et al. (2013); Demo (1994). A posteriori,
descrevem-se 0s procedimentos metodoldgicos adotados para a geracdo e coleta de
registros'®, arrolados na pesquisa. Descreve-se, também, o contexto socioeducativo dos
sujeitos envolvidos na analise, bem como da pesquisadora, apresentando as relacdes
idiossincraticas desses seres durante a investigacdo. O final de todo o processo de pesquisa e a
acao interventiva apresentam, em seu bojo, a descrigdo pormenorizada do que revelaram 0s

dados coletados.

3.1 Pressupostos metodoldgicos e caracterizacdo da pesquisa

A metodologia de pesquisa utilizada neste trabalho tem por principio uma abordagem
interacionista e dialégica, por engendrar uma reflexdo sobre as acbes linguisticas
desenvolvidas no contexto da sala de aula, a fim de contribuir com a construcdo do
pensamento critico do sujeito/aluno/leitor, proporcionando-lhe um conhecimento legitimo no
campo da leitura. De acordo com Minayo (2013), entende-se pesquisa como uma atividade
com base nos pressupostos cientificos, na sua indagacdo e construcdo do mundo real. Essa
atividade alimenta a ag&o de ensinar e a atualiza frente as mudangas ocorridas na realidade do
mundo, pois, mesmo sendo caracterizada como uma pratica tedrica, a pesquisa agrega

pensamento e acéo.

10 Inicialmente, o projeto de pesquisa foi submetido ao Conselho de Etica do IFTO. A submissdo da pesquisa
gerou o Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo Etica — CAAE — n° 59707522.1.0000.8111 e foi endossada
pelo referido Conselho, com o nimero 5.625.890, anexo (1).
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Um trabalho de pesquisa constitui-se como um processo formal e sisteméatico de
desenvolvimento do método cientifico, com o intuito de encontrar respostas para 0S
problemas circundantes da vida humana, a partir de procedimentos cujo vies é a abordagem
epistemoldgica (Gil, 1985). Sua realizacdo € uma ocasidao privilegiada, ao reunir o
pensamento e a acdo de uma pessoa ou de um grupo, no esfor¢o de construir conhecimentos
de aspectos da realidade, os quais servirdo para a composicdo de solucGes, propostas ao
enfrentamento dos problemas. E, portanto, um conhecimento fruto da curiosidade, da
inquietacdo, da inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos, a partir e em
continuagdo do que j& fora trabalhado por outros; por estar inserido numa corrente de
pensamento acumulado, apresenta um carater social, que pode ser negado ou legitimado,
jamais ignorado (Ludke; André, 1986). Ao endossar o0 aspecto social da pesquisa, com base

em Demo (1981), as referidas autoras asseveram que

[...] a pesquisa e o0 pesquisador estdo mergulhados naturalmente na corrente da vida
em sociedade, com suas competi¢des, interesses e ambicdes, ao lado da legitima
busca do conhecimento cientifico. Esse mesmo conhecimento vem sempre e
necessariamente marcado pelos sinais de seu tempo, comprometido portanto com
sua realidade historica e ndo pairando acima dela como verdade absoluta. A
construcéo da ciéncia é um fendmeno social por exceléncia (Ludke; André, 1986, p.
2).

Indubitavelmente, o trabalho de pesquisa, enquanto atividade humana, traz em sua
feitura as marcas valorativas, interesses e principios que orientam o pesquisador. Nesta
perspectiva, legitima-se a afirmacéo de Severino (2000, p. 145) de que “a escolha de um tema
de pesquisa, bem como a sua realiza¢do, necessariamente é um ato politico”. A compreensao
de realidades diferentes, explicadas a partir das evidéncias de vivéncias reais e em
pressupostos que orientam o pensamento, influencia nas escolhas do pesquisador, ja que,
conforme Demo (2001, p. 34), “na ciéncia deve estar a realidade, que é seu objeto de
captacdo, mas esta sempre, também, a maneira propria do cientista de ver a realidade.” Com
efeito, é por essa vertente que se delineiam as investigacbes dos fendmenos ocorridos no
campo educacional, situado entre as ciéncias humanas e sociais e marcado pela dinamicidade
dos acontecimentos historicos. Ludke e André (1986) advogam que o desafio da pesquisa
educacional é tentar captar essa realidade dindmica e complexa do seu objeto de estudo em
sua realizagdo historica.

O estudo implementado neste trabalho de pesquisa emerge de uma acao perceptiva,
vigilante e compromissada desta pesquisadora, com 0 ensino e a aprendizagem de lingua

materna, no Ensino Médio da escola publica brasileira; sob um olhar inclusivo, a alcangar o
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aprendiz, considerado sujeito-leitor, em aprendizagem perene, esse ato prospecta uma praxis
educativa, com mais evidéncias sobre o processo em detrimento do produto, observado e
registrado de forma intensamente atenta, por dados ndo quantificaveis, tampouco por
categorias analiticas preestabelecidas, mas a partir de uma investigacdo ativamente
coparticipativa, analisada no campo dos acontecimentos reais, a fim de promover mudangas
no contexto educativo apercebido. Portanto, ante aos contornos do presente estudo e a
intencionalidade propagada, este configura-se como uma abordagem metodologica
qualitativo-interpretativista, de natureza etnografico-intervencionista, sustentado nos
pressupostos da Linguistica Aplicada (LA), uma “[...] &rea de investigacdo aplicada,
mediadora, interdisciplinar [...]” (Moita Lopes, 1996, p. 23), que investiga a linguagem em
situacdo social determinada. Uma caracterizagdo mais detalhada deste estudo explicita-se a
seguir, conforme ao que sustentam os estudiosos, arrolados nesta discussao.

Para proceder a um estudo aplicado dos dados apresentados no campo da linguagem,
considera-se o que diz Moita Lopes sobre a atitude do linguista no campo investigativo, ao
considerar o processo interdisciplinar do conhecimento linguistico. O autor enfoca que a
interface da LA com a Linguistica € fortemente acentuada, uma vez que o objeto de estudo de
ambas € a lingua, ainda que isso possa ser construido em perspectivas diferentes. Nessa

vertemte, assevera que

O linguista aplicado, partindo de um problema com o qual as pessoas se deparam ao
usar a linguagem na prética social e em um contexto de acdo, procura subsidios em
varias disciplinas que possam iluminar teoricamente a questdo em jogo, ou seja, que
possam ajudar a esclarecé-la (Moita Lopes, 1996, p. 114).

Ao analisar a atitude investigativa na pratica docente, Bortoni-Ricardo (2008, p. 46)
assevera que o professor pesquisador é aquele que ndo apenas se contenta com o
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas que se langa no universo da pesquisa
produzindo conhecimento oriundo de “seus problemas profissionais, como forma de melhorar
a sua pratica”.

Signorini (2011) endossa a participagdo ativa do pesquisador da lingua no contexto

aplicado, como contribuicédo relevante na situacao que se descreve. Assim, afirma que

[...] ndo ha como separar o conhecimento da lingua da situacionalidade do objeto de
estudo em diferentes niveis, nem de suas relagdes com outros objetos, envolvendo,
reflexivamente, os atos de producdo do conhecimento pelo préprio analista. Nesse
sentido, interessa ao campo aplicado pensar a pesquisa enquanto intervencdo, e ndo
as maneiras de sua relacdo com seu objeto (Signorini, 2011, p. 187).
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No contexto dessa discussdo, Rajagopalan (2011) arrola discussdo fervorosa sobre o
trabalho com a lingua no ambito aplicado. Segundo o autor, para romper com a tradi¢do de
um ensino ultrapassado é preciso repensar a préatica e intervir de modo significativo nos
problemas linguisticos constatados.

A partir dos estudos norte-americanos de Langeman e Shulman, (1999), ao discutir a
configuracdo da pesquisa educacional, André (2001) pontua que o0s estudos que,
anteriormente, centravam-se na andalise de impacto sobre o produto, a partir dos anos 1980,
passam a ser substituidos pelos que ddo énfase na investigacdo sobre o processo, a
preocupacdo com os fatores extraescolares, no desempenho de alunos, direciona-se aos fatores
intraescolares como “o cotidiano escolar, o curriculo, as interagdes sociais na escola, as
formas de organizacdo do trabalho pedagdgico, a aprendizagem da leitura e da escrita, as
relacBes de sala de aula, a disciplina e a avaliacdo” (André, 2001, p. 53). Com esse novo
direcionamento do olhar para os problemas de pesquisa, questdes mais pontuais e especificas
ganham espaco com enfoque amplo e diversificado e abordagens mais criticas, em detrimento
das generalizacgdes universais.

Segundo André (2001), no interim dessas mudancas, passa-se a compreender que a
pesquisa educacional necessita de um enfoque mais abrangente de complementariedade com
outras areas do conhecimento, que ndo sejam, exclusivamente a psicologia ou sociologia, mas
de outras disciplinas como a antropologia, a historia, a linguistica, a filosofia. A investigacédo
no campo educacional explora caminhos diversos ao constatar que um olhar Gnico limita a
compreensdo de questdes abrangentes, pois “para compreender e interpretar grande parte das
questBes da area da educacéo é preciso lancar mao de enfoques multi/inter/transdisciplinares e
tratamentos multidimensionais.” (André, 2001, p. 53). A luz dessa nova abordagem sobre a
constituicdo da pesquisa, de acordo com a referida autora, ganham forca os estudos
qualitativos com perspectivas, métodos, técnicas e analises heterogéneos, que fazem emergir
uma gama de tipologias de pesquisa, sendo uma delas a de natureza etnografica; tais
mudancas, ocorridas nas duas ultimas décadas do século XX, influenciam sobremaneira nos

novos rumos da producédo dos trabalhos de pesquisa.

Se, nas décadas de 1960 a 1970, o interesse se localizava nas situacdes
controladas de experimentacdo, do tipo laboratério, nas décadas de 1980 a 1990, o
exame de situagdes “reais” do cotidiano da escola e da sala de aula é que constituiu
uma das principais preocupagdes do pesquisador. Se o papel do pesquisador era
sobremaneira o de um sujeito de ‘fora’, nos dltimos dez anos, tem havido uma
grande valorizacdo do olhar “de dentro”, fazendo surgir muitos trabalhos em que se
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analisa a experiéncia do préprio pesquisador ou em que este desenvolve a pesquisa
com a colaboragéo dos participantes (André, 2001, p. 54).

Diante das mudancas metodoldgicas advindas do contexto histérico da pesquisa, 0
pesquisador lanca méo da possibilidade de se colocar no lugar do outro, de ver o processo de
realizacdo investigativa também pelo olhar dos pesquisados; no entanto, isso nao se contrasta
a credibilidade, tampouco a garantia do rigor cientifico, constitui-se portanto, uma quebra de
um paradigma excludente de métodos que pouco contribuem para a producdo de
conhecimentos mais abrangentes, sobre as diversas varidveis externas e internas,
influenciadoras da realidade, focada na investigacdo. Para Minayo (2003), a adocdo de uma
metodologia qualitativa foca a realidade de um universo que ndo pode ser quantificada,
porque abarca uma gama de significados, crencas, valores, atitudes, aspiragdes; ou seja, € um
universo de fendmenos que ndo se reduz a formulas quantificAveis. Em se tratando do
universo educacional, que neste estudo se delineia, uma abordagem qualitativa, por seu
carater humanistico, considera as especificidades do conhecimento e agrega valores a
dindmica da pesquisa e a reconfiguracdo da compreensdo da aprendizagem, frente as
exigéncias demandadas no complexo ambiente de ensino, de uma educacdo escolar mais
digna e humanizada, numa sociedade marcada por oportunidades desiguais.

Ludke e André (1986, p. 11-13), em sintonia com os estudos de Bogdan e Biklen

(1982), apontam cinco caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e 0
pesquisador como seu principal instrumento [..] supde o contato direto e prolongado
do pesquisador com o ambiente e a situagdo que estd sendo investigada, via de regra
através do trabalho intensivo de campo. [...]

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. O material obtido nessas
pesquisas é rico em descricdes e pessoas, situagdes, acontecimentos; inclui
transcricBes de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de
varios tipos e documentos. [...]

3. A preocupagdo com o processo é muito maior do que com o produto. O interesse
do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar como ele se
manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas. [...]

4. O ‘significado’ que as pessoas ddo as coisas ¢ a sua vida sdo focos de atencdo
especial pelo pesquisador. Nesses estudos hd sempre uma tentativa de capturar a
‘perspectiva dos participantes’ [...]

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores ndo se
preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipéteses definidas antes do inicio
dos estudos.

Em suma, a pesquisa qualitativa aplicada as ciéncias da linguagem, ha algumas
décadas, atesta sua validade e viabilidade em contextos carentes de novas formas de

investigacdo e procedimentos metodologicos, visto que “procura entender, interpretar
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fendmenos inseridos em um contexto” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34). Os paradigmas que
sustentam os postulados epistemoldgicos dessa realizacdo investigativa tém possibilitado o
entendimento de que a visdo sobre o horizonte ndo se da apenas numa abordagem nomotética,
posto que ha diversidades de vivéncias sociais passiveis de outras verdades cientificas menos
subservientes; tais diversidades estdo sempre avidas de pesquisadores mais flexiveis e
suscetiveis a assimilacdo de novos conhecimentos.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), embora a pesquisa educacional tenha se expandido
no seio do positivismo, as escolas e especialmente as salas de aula provaram ser espacos
privilegiados para a conducdo de pesquisa qualitativa, que se constr6i com base no
interpretativismo. Ao assimilar a terminologia interpretativa cunhada por Erickson (1990),
para designar a analise qualitativa, a autora aponta o interpretativismo como uma boa adocao
geral para todos 0os métodos que apresentam um compromisso com a interpretacdo das acoes
sociais e com o significado conferido pelas pessoas a essas a¢oes, pois “a tarefa da pesquisa
interpretativa é descobrir como padrdes de organizacdo social e cultural, locais e ndo locais,
relacionam-se as atividades de pessoas especificas, quando elas escolhnem como véo conduzir
uma agdo social” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 42). Desta feita, uma vez que a interpretacdo
adotada pelo pesquisador ndo se pauta na descoberta de leis universais construidas pelas
generalizacBes estatisticas, mas em estudos detalhados, sobre uma situacdo especifica, em
comparacdo a outras, em sala de aula, conforme endossa Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa
tem a tarefa de construir e aperfeicoar teorias sobre a organizacao social desse contexto que €,
por exceléncia, onde se da a aprendizagem dos educandos.

Ao contribuir para a discussdo em pauta, Moita Lopes (1994) traz a cena a utilizacdo
da linguagem pelo homem, como condi¢do de sua existéncia e promotora da construgdo de
um mundo social; contudo, se a perspectiva de uma analise investigativa é a interpretacdo,
consoante esse autor, ndo € possivel ignorar a visdo dos participantes do mundo social, caso se
pretenda investiga-lo, ja que é esta que o determina: o mundo social é tomado como existindo
na dependéncia do homem; é ilegitimo ignorar numa investigacdo de cunho social a
pluralidade de vozes que permeiam as relagdes dos sujeitos marcadas por “questdes relativas a
poder, ideologia, histdria e subjetividade.” (Moita Lopes, 1994, p. 331). Em sintese, em uma
pesquisa qualitativo-interpretativista, como aponta-se nesse estudo, a concep¢do ontoldgica
sobre a natureza do mundo social € a ancora de toda a investigagéo.

No universo de pesquisa sobre as situagdes de uso da linguagem, perpetrada pela
Linguistica Aplicada, o paradigma interpretativista tém-se constituido, preferencialmente, nas

pesquisas realizadas pelos estudiosos da area, dado o seu aspecto abrangente e especifico de
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oportunizar ao pesquisador a percep¢do do mundo social, por meio dos fatos que o
caracterizam e, com isso, atribuir significados. Ao abordar a realidade, com uma visdo
hermenéutica de pensar o mundo, “o homem interpreta e re-interpreta 0 mundo a sua volta,
fazendo, assim, com que nio haja uma realidade tinica, mas varias realidades.” (Moita Lopes,
1994, p. 331). Para esse autor, em aluséo ao que afirma Giogi (1985), ao empreender uma
acdo de pesquisar, é necessario que o pesquisador tenha metaconhecimento sobre o processo

investigativo e submeta seu trabalho a trés critérios que o caracterizardo como cientifico.

Assim, a investigacdo tem que ser: a) metodica (os procedimentos de investigacdo
tém que estar claros); b) sistematica (o conhecimento produzido deve ser inter-
relacionado, ou seja, a investigacdo de uma determinada questdo ndo pode ignorar
outras); c¢) criticada pelo préprio pesquisador e oferecida a critica dos pares na
comunidade cientifica. E a critica do trabalho de pesquisa que, em Gltima anélise,
pode anular os preconceitos idiossincraticos de cada pesquisador (Moita Lopes,
1994, p. 333).

Em andlise a esses postulados, que sistematizam a pesquisa cientifica, sob um novo
paradigma, torna-se ainda mais evidente que o conhecimento ndo é monopo6lio de uma Unica
percepcdo, ha interfaces e correlagdes com saberes outros que atestam a sua validade.
Ademais, ha que se considerar, segundo Bortoni-Ricardo (2008), que o observador possui
uma capacidade de compreensdo enraizada em seus proprios significados, pois ndo é um
relator passivo, € um agente diante da prépria observacdo. Destarte, Vasconcelos (2002),
ancorada nos estudos de Ludke e André (1986), confere aos procedimentos da pesquisa

qualitativa ou interpretativa a seguinte configuracao:

[...] o pesquisador: 1) escolhe o local onde efetuara o estudo e estabelece os contatos
necessarios para a entrada em campo; 2) busca sistematicamente os dados ja
selecionados por ele como mais importantes para compreender e interpretar o
fendmeno; 3) empreende a tentativa de encontrar 0s principios subjacentes ao
fendmeno ou de explicar aquela realidade delimitada (Vasconcelos, 2002, p. 283).

Consoante ao que ja se tem discutido, reitera-se que a pesquisa qualitativa compreende
a obtengdo de dados descritivos, adquiridos por meio da abordagem do pesquisador com o
campo de estudo, da énfase mais ao processo do que o produto da investigacdo e considera a
perspectiva dos sujeitos participantes. No que concerne a coleta de dados, esse € um evento
sobre o qual o observador deve estar bastante compenetrado e zeloso com o olhar, pois cada
pessoa adota uma perspectiva de observacdo, arraigada a sua condicdo de vida e bagagem
cultural; a formacéo, as predilecGes e a insercdo dentro de um determinado grupo social sdo

fatores determinantes do posicionamento do observador ao privilegiar ou negligenciar
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diferentes situacfes. No bojo dessa discussdo, Ludke e André (1986) advertem que a
observagdo ocupa um lugar privilegiado nas abordagens de pesquisa educacional, como um
instrumento valido e fidedigno na pesquisa cientifica, portanto, precisa ser controlada e
sistematizada. Dentre as muitas formas de registrar as observacdes, as autoras apontam as
anotac0es transcritas, gravagoes, filmagens, fotografias, slides, entre outros.

Bortoni-Ricardo e Pereira (2006) apresentam relevante contribuicdo sobre o evento da
coleta de dados ao enfatizar que este ndo deve ser apenas um processo intuitivo, de simples
observacdo do ambiente e tomada de notas; ndo obstante, o pesquisador, no paradigma
interpretativista, pressupde da reflexividade, ou seja, é aceito como parte do mundo social que
pesquisa, age e reflete sobre si e sobre as acGes desse mundo, seu olhar é um filtro no
processo de interpretacdo da realidade com a qual se defronta. Segundo essas estudiosas, a
pratica da reescrita pelo observador constitui-se como um ato importante, pois além de
contribuir para a reflexdo, posteriormente, contribui também para rememorar fatos
desatentamente percebidos. As pesquisadoras ressaltam a gravacdo eletrénica, como

importante instrumento de apoio a realizacdo da pesquisa de campo.

A gravacéo eletrdnica em video ou audio tem uma grande vantagem na coleta de
dados porque permite ao observador “revisitar” os dados muitas vezes para tirar
duvidas e refinar a teoria que est4 construindo. Os dados de uma pesquisa qualitativa
podem ser de diversas naturezas, como notas de campo, comentario de entrevista,
documentos recolhidos no local e gravagdes eletronicas (Bortoni-Ricardo; Pereira,
2006, p. 158).

Sobre o carater etnografico, postula-se que esse esquema de pesquisa, desenvolvido
por antropologos e socidlogos, emergiu para observar, estudar e interpretar a cultura e a
sociedade do “outro”. O termo etnografia, do grego ethnoi “os outros” e graphos “escrita” foi
cunhado no final do século XIX, a partir dos estudos de dois grandes antropdlogos,
Malinowski e Mead, que fundamentaram os preceitos da etnografia como ldégica de
investigacao.

Com base em André (2008 [1995]), etimologicamente, etnografia significa “descrigcdo
cultural”, e apresenta dois sentidos, sob o foco antropoldgico: 1) um conjunto de tecnicas de
coletas de dados sobre os valores, 0s habitos, as crencas, as praticas e 0s comportamentos de
um grupo social; 2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas. Ainda, conforme
a autora, a partir da decada de 1970, estudiosos do campo educacional apropriam-se das
técnicas etnograficas, com devidas adaptacdes, empregando-as em suas pesquisas, tendo em

vista, a preocupacdo com 0 processo educativo, 0 que deu origem & nova configuracdo da



102

pesquisa em educagdo, denominada “antropologica” ou “etnografica”. Em analise as
adaptacOes feitas, para o campo educativo, dado que nem todos os requisitos da etnografia
devem ser cumpridos pelos pesquisadores daquele campo, a autora afirma que o que se tem
feito s@o estudos do tipo etnografico e nao etnografia no sentido estrito do termo. Com essa
limpidez tedrica, Bortoni-Ricardo (2008, p. 38) afirma que “Quando ouvimos men¢do a
‘pesquisas etnograficas em sala de aula’, devemos entender que se trata de pesquisa
qualitativa interpretativista, que fez usos de métodos desenvolvidos na tradicdo etnogréfica,
como a observagao, especialmente para geragdo e analise de dados.”
No contexto escolar, Moita Lopes (2002[1996], p. 88) afirma que a pesquisa
etnogréfica
[...] ¢ uma DESCRICAO narrativa dos padrdes caracteristicos da vida diéria dos
participantes sociais (professores e alunos) na sala de aula de linguas na tentativa de
compreender os processos de ensinar/aprender linguas. Para fazer este tipo de
pesquisa é necessario participar na sala de aula como observador participante,
escrever diarios, entrevistar alunos e professores, gravar aulas em audio e video etc.,
para, entdo, tentar descobrir: a) o que esta acontecendo neste contexto; b) como
esses acontecimentos estdo organizados; ¢) o que significam para alunos e
professores; e d) como essas organizagBes se comparam com organizacGes em
outros contextos de aprendizagem (cf. Erickson, 1986). Portanto, esse tipo de
pesquisa ndo se pauta em categorias preestabelecidas antes da entrada no campo da

investigacao, isto é, a sala de aula, mas a partir de uma questdo de pesquisa que
norteard o estudo.

Em vista da configuracdo da pesquisa de cunho etnografico, André (2008[1995])
advoga em favor do uso da etnografia no estudo da pratica escolar cotidiana, por esta
estabelecer um contato direto do pesquisador com a situacdo pesquisada, ao passo que
possibilita a reconstrucdo de processos e relaces que configuram o contexto diario da escola.
Ao referendar suas técnicas, a autora endossa que o estudo etnografico se debruca sobre o
ambiente de ensino e aprendizagem e documenta situacdes ndo documentadas, desvela
encontros e desencontros da pratica educativa, descreve acOes e representacdes dos sujeitos
envolvidos naquele contexto, reconstréi a linguagem e os modos de comunicacdo desses
sujeitos e os significados criados e recriados na esfera do cotidiano escolar.

Ao evidenciar o foco de constante discussdo sobre o descompasso entre o0
desenvolvimento da pesquisa em ensino e aprendizagem, no intuito de contribuir com a
transformacdo da escola, Magalhdes (1994) sustenta que o pesquisador interessado em
conduzir pesquisa necessita escolher um método capaz de lhe permitir o desenvolvimento de
uma investigacdo que nao separe a elaboracdo da teoria e a conduta da pratica. Faz-se mister,

entdo, a abordagem de um paradigma capaz de proporcionar um conhecimento critico,
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assentado na perspectiva da interacdo participativa dos sujeitos e no processo de investigagéo
que se da para além da comprovacdo de hipGteses, mas no pensar e agir enquanto agéo
politica da escolha de intervir, como condicdo fundamental para a mudanca social. Sob esse
posicionamento, € que se discute a feitura intervencionista desta pesquisa de cunho
etnogréfico, por compreender, conforme asseveram Cassandre e Pereira-Querol (2014), que a
importancia do principio intervencionista se fundamenta no pressuposto de que o
conhecimento é produzido por meio da transformacdo do objeto, e ndo apenas de sua
observacao. Isto posto, tal compreensao jamais se arvora ao desmerecimento e/ou desprestigio
dos estudos realizados no campo da observacao, tendo em vista que na seara investigativa da
ciéncia, Santos (1989) valida a investigacdo como pratica social do conhecimento; ao elaborar
e desenvolver seu trabalho de pesquisa, cabe ao pesquisador definir 0s rumos e 0s
instrumentos necessarios para alcancar os objetivos propostos, sob o alicerce de uma base
metodoldgica bem definida.

Nesta pesquisa, investigacdo e intervencdo ddo o tom do inconformismo do fazer
igual; h& outros caminhos possiveis. Intervir, no sentido que se prople, ancora-se na
sustentacdo de Demo (1994) sobre a dimensédo da ciéncia como instrumento de intervencéo, a
propor questionamento cotidiano sobre a complementariedade demandada entre teoria e
pratica em que se indaga ““(...) a teoria para intervir, e a intervencdo para teorizar, a inovacao;
como uma intervenc¢do intencionada a busca de mudangas com conhecimento, vivenciando o
vaivém da teoria para a pratica e da préatica para a teoria. (Cassandre; Pereira-Querol, 2014, p.
534).

No ambito das pesquisas de carater aplicado, cuja importancia ja era apontada por
Vygotski (1927, 1997), no inicio do século XX, como uma pratica capaz de ditar a forma,
construir conceitos e formular leis, a investigacao delineada nesse contexto, conforme Nonato
e Matta (2018), emerge da necessidade de preenchimento de uma lacuna no campo das
abordagens metodoldgicas na pesquisa em educacgdo, a permear 0s espacgos de aprendizagem.

Com esse fim, sustentam os referidos autores, que

[...] a pesquisa-aplicacdo busca desenhar, desenvolver e aplicar intervengdes no chéo
dos espacos educacionais — na educacdo Basica (educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Ensino Médio Técnico e Ensino Médio Profissional),
educacdo Tecnoldgica, educacdo Superior (cursos tecnoldgicos e graduacdes,
bacharelados e licenciaturas e pos-graduacdo lato e stricto sensu), bem como na
educacdo Corporativa e nos espagos ndo formais de educacdo — sem desconsiderar
0 conhecimento das comunidades de aprendentes envolvidas, utilizando
metodologias que pudessem se valer das abordagens quantitativas e qualitativas,
focadas no desenvolvimento de aplicacBes em ambiente de ensinagem/aprendizagem
(Nonato; Matta, 2018, p. 14).
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Ante a configuracdo de uma acdo de pesquisa intervencionista, aplicada no contexto
situado da sala de aula, considera-se este estudo como uma pesquisa do tipo intervengéo
pedagogica, cuja base cientifica assenta-se na Teoria da Atividade (TA), “uma teoria de
origem russa, tendo sido inicialmente desenvolvida por autores das areas da Educacdo e
Psicologia, tais como Vygotsky, Leontiev e Davydov” (Cassandre; Pereira-Querol, 2014, p.
528). Em seu aspecto interventivo, essa tipologia tem por finalidade contribuir para a solucdo
de problemas praticos, caracteristica que se ople as pesquisas basicas, que objetivam ampliar
conhecimentos, sem preocupacdo com seus possiveis beneficios praticos. As pesquisas
conceituadas como intervencao pedagdgica sao investigacbes que envolvem “o planejamento
e a implementacdo de interferéncias (mudancas, inovacgdes) — destinadas a produzir avancos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior
avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias” (Damiani, et. al, p.58).

Em sintonia com os postulados teoricos, que ddo sustentacdo a este trabalho
investigativo, reitera-se a compreensdo de que a pesquisa etnografica intervencionista esta
assentada na perspectiva de trabalho da pesquisadora que aqui se anuncia, e que, com
compromisso ético com o outro, passa a olhar os fendmenos reais de linguagem em uso,
inseridos em sua comunidade de aprendizagem e a agir sobre as lacunas perceptiveis,
imprimindo a préxis referendada nos pressupostos criticos e transgressivos da Linguistica
Aplicada — LA (Pennycook, 2006). Com o subsidio de uma nitidez e perceptibilidade tedricas,
a pesquisa centrada nesse paradigma, “vista como propiciadora de movimentos contrarios a
relacBes opressivas de qualquer natureza e em direcdo a relacdes mais igualitarias e
democraticas” (Magalhdes, 2006), conclama uma abordagem metodoldgica qualitativo-
interpretativista de cunho etnogréfico-intervencionista, tipologicamente conceituada como
intervencdo pedagogica, com intervencdo direta e sistematizada sobre a pratica de leitura, sob
as perspectivas interacionista e dialégica de construcdo do conhecimento critico do sujeito

leitor.

3.1.1 Contexto educacional do municipio, da escola, da pesquisadora e dos alunos

O presente trabalho de pesquisa foi desenvolvido no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncias e Tecnologia — IFTO — Campus Araguatins, e tem como participantes os alunos da 32
série do Ensino Médio e a professora da area de Linguagens e suas Tecnologias,

pesquisadora, responsavel pela investigacdo empreendida.
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Para uma maior compreensdo sobre o contexto desta instituicdo, que exerceu
significativa contribuicdo ao funcionar como locus da pesquisa, sé@o apresentadas, aqui,
informacdes advindas da observacao da professora-pesquisadora e de documentos oficiais que
registram a historicidade do IFTO, Campus-Araguatins.

O Municipio de Araguatins, situado no vale do Araguaia, é uma cidade hospitaleira,
com tendéncia a préatica do ecoturismo. Sua fundagdo da-se no ano de 1872, quando a Lei
Provincial n® 691, de 09 de setembro do mesmo ano, reconheceu o local como povoado e deu-
Ihe 0 nome de Sdo Vicente do Araguaia. Por forca do Decreto-lei do Estado de Goias n°
8.305, de 31 de dezembro de 1943, a denominacdo de Sdo Vicente foi substituida por
Araguatins. Desde os primdrdios de sua criagdo, Araguatins tem acolhido muitos
trabalhadores vindos de diversas regiGes, os quais resolveram fixar suas residéncias na
localidade. O municipio possui uma area de 2297,3 km2 e esta localizado na Meso-regido
Ocidental do Tocantins, sede da 12 Regido Administrativa do Estado, no Vale do Araguaia, na
regido Norte, mais conhecida como Bico do Papagaio. Segundo algumas versdes populares, a
origem do nome do Municipio deve-se a fusdo dos nomes dos rios Araguaia e Tocantins.

De acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2017, a populagdo araguatinense contabilizava cerca de 35.216 habitantes. No contexto
educacional, em 2010, a taxa de escolarizacdo para pessoas entre 6 e 14 anos era de 95,5%;
em 2015, o municipio contava com 31 escolas de Ensino Fundamental, sendo 19 municipais,
10 estaduais e 2 da rede privada, todas somando um quantitativo de 6083 alunos
matriculados; 6 escolas de Ensino Médio, sendo 5 estaduais e 1 da rede federal, a qual oferta
também o ensino superior, essas escolas somavam um total de 1.866 matriculas. Segundo a
avaliacdo do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB, sistema que mede a
qualidade do aprendizado nacional e estabelece metas para a melhoria do ensino, em 2021, os
alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média de 5.0 e os alunos dos
anos finais, 4.7. Atualmente, a cidade tem expandido a abrangéncia de ensino também em
nivel superior, com a implantacdo do Campus Universidade Estadual do Tocantins —
UNITINS.

Nesse contexto de analise, evidencia-se, dentro deste panorama educacional, a escola-
campo, na qual se deu a pesquisa, o IFTO Campus — Araguatins, cujas informacgdes constam
no documento institucional, Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2020-2024),
aprovado pela Resolugéo n.° 81/2019/CONSUP/IFTO, de 18 de dezembro de 2019, e alterado

1Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br>. Acesso em: 30 de margo de 2022.
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pela Resolucdo ad referendum CONSUP/IFTO N.° 72, de 21 de outubro de 2022,
CONSUP/IFTO N° 165, de 01 de dezembro de 2022.

O Campus Araguatins, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins, localiza-se no Povoado Santa Teresa - Km 05, Zona Rural CEP 77.950-000
Araguatins — TO, numa &rea de terra correspondente a 5.618.398 m2: 2.809.199 m? de area de
reserva legal, 38.175 m2 de &rea urbanizada, 1.832.580 m2 de area disponivel para expansao e
12.859,55 m? de area construida. Esse Campus foi criado pela Lei n°® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008. Anteriormente, era regulamentado como Escola Agrotécnica Federal de
Araguatins (EAFA), tendo sido criada pelo Decreto n° 91.673, de 20 de setembro de 1985,
com o objetivo de ofertar o 1° e 2° graus profissionalizantes, com habilitacdo em
Agropecuéria, Agricultura e Economia doméstica. Em 16 de novembro de 1993, pela Lei n°
8.731, a Escola foi convertida em uma Autarquia Federal, oferecendo os cursos de Ensino
Médio e cursos de Técnico Agricola nas habilitagdes de Agricultura, Agroindustria e
Zootecnia.

A criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia equipara-0s as
universidades federais e adiciona ainda o desenvolvimento de programas de extensdo e de
divulgacdo cientifica e tecnoldgica, estimula a pesquisa, a produgdo cultural e a extensao
vinculada a responsabilidade social e o vinculo direto com a melhoria do Ensino Médio.
Estabelece 0 minimo de 50% das vagas para cursos técnicos integrados de nivel médio, 20%
para as licenciaturas e 30% para outras ofertas. A partir da Lei n°® 11.892/2008, o Campus
Araguatins teve aumento gradativo no seu numero de estudantes. Em 2009, dispunha de
pouco mais de 600. No ano de 2011, chegou a 900 estudantes. No ano letivo de 2013,
ultrapassou os 1.150 matriculados. No ano de 2014, foram registradas mais de 1.600
matriculas; em 2023, o total de estudantes matriculados foi de 1992. Em func¢éo do gradativo
aumento do numero de alunos ingressantes, varias mudancas ocorreram, para o adequado
funcionamento da instituicdo, desde a estrutura fisica até as rotinas mais simples e essenciais,
principalmente as relacionadas a ministracdo de aulas.

Para atender a nova demanda, foram construidos laboratérios de Biologia, Quimica,
Fisica, Microscopia, bloco com 24 salas de aula, bem como uma reforma de ampliagdo no
setor de Biblioteca, que atualmente compreende um acervo de 6.266 titulos e 19.858
exemplares, uma area total de 1049,36 m2, distribuida em: 1 saldo de leitura; 4 salas de estudo
em grupo; videoteca; sala de video; sala de periodicos; 32 cabines de leitura individual com
um total de 176 assentos. Ademais, houve significativa ampliagdo do quadro docente por

meio de oferta de codigos de vagas em concursos para varias especialidades e niveis de
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graduacdo. Conforme o Quadro 9, percebe-se que a instituicdo, composta por 70 professores,

apresenta uma contribuicdo bastante relevante ao ensino.

Quadro 9 - Composicéo do corpo docente do IFTO-Campus Araguatins

DOCENTES DO IFTO - CAMPUS ARAGUATINS

Jornada de trabalho | Graduados Especialistas Mestres Doutores
20 horas - 1 - -

40 horas - - - -

40 horas com | - 4 41 25
Dedicacéo

Exclusiva

Fonte: www.ifto.edu.br.

Quanto aos cursos ofertados, conforme demonstra o Quadro 10 a seguir, ganha
destaque o Curso Técnico em Agropecuéria, nas modalidades: Integrado ao ensino médio e
Subsequente. Na modalidade integrada, esse curso assume a identidade da instituicdo e,
consequentemente, concentra 0 maior nimero de estudantes provenientes tanto do municipio
de Araguatins quanto de outras localidades e estados circunvizinhos. E valido frisar que todos
os alunos do curso de Agropecuaria, na modalidade integrada ao Ensino Médio, estudam oito
horas por dia. Por ser um curso integral, grande parte desse publico faz suas refeicdes
gratuitamente na propria escola, que dispGe de um refeitério com capacidade para comportar
100 pessoas, aproximadamente.

Nas dependéncias do Campus, os alunos, oriundos de locais mais distantes, com
excecdo dos estudantes do ensino superior, residem integralmente em alojamentos construidos
para comportar essa populacdo estudantil, cuja politica de moradia perpassa pela analise da
realidade socioecondmica a qual pertencem. Os alojamentos masculinos, para alunos do curso
médio, existem desde a implantacdo da antiga Escola Agrotécnica Federal de Araguatins,
sendo posteriormente ampliados, para comportar um quantitativo de 56 alunos. Existem
ainda, alojamentos nas Unidades Educativas de Producdo de Agricultura | e Ill, com
capacidade para quatro alunos cada, totalizando 96 vagas. O alojamento feminino, para alunas
do ensino médio, esta em funcionamento desde o dia 13 de maio de 2013 e tem capacidade

para 16 alunas.
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Quadro 10 - Cursos ofertados no IFTO-Campus Araguatins

OFERTA DE CURSOS DO CAMPUS ARAGUATINS

Nome do Situacéo Modalidade Carga Tempo Inicioda | Alunos Turno(s)
Curso Horari | previsto Oferta por de
a para Turma | Funcionamento
conclusdo
Agronomia Ativo Bacharelado | 4520 h 10 2010/2 40 Integral
Semestres Alunos
Especializaca Em Especializacdo | 360 h 2 2016/01 40 Integral
0 na area processo Semestres Alunos
pedagdgica de
abertura
Ciéncias Ativo Licenciatura 3.440 8 2009/02 40 Noturno
Bioldgicas h Semestres Alunos
Computacdo Ativo Licenciatura 3.020 8 2009/02 40 Noturno
h Semestres Alunos
Agricultura Em Mestrado 360 h 4 2016/01 10 Integral
Tropical processo Semestres Alunos
Sustentavel de
abertura
Montagem e Em Proeja 1.600 4 2015/02 30 Noturno
manutencdo processo h Semestres Alunos
de de
computadores | abertura
Agropecuaria Ativo Técnico 3.920 6 2008/01 205 Integral
Integrado h Semestres Alunos
Redes de Ativo Técnico 3.560 6 2008/01 35 Integral
computadores Integrado h Semestres Alunos
Agropecuaria Ativo Técnico 1.360 4 2008/01 80 Matutino/
Subsequente h Semestres Alunos Vespertino
Eixo: Em Bacharelado 4.500 10 2017/01 40 Integral
Ciéncias processo h Semestres Alunos
Agrarias de
abertura

Fonte: www.ifto.edu.br.

A realizacdo da pesquisa no IFTO, Campus Araguatins, justifica-se pelo fato de que é
nessa instituicdo, pertencente a rede Federal de Ensino, onde a pesquisadora encontra-se
inserida, atuando na area de Linguagens e suas Tecnologias, especificamente, ministrando as
disciplinas Lingua Portuguesa, Literatura/Redacdo (no Ensino Médio) e Leitura e producéao
textual (no Ensino Superior). Ingressou como professora substituta, nos anos de 2009 a 2011,
e como professora efetiva, a partir do ano de 2014 até o momento presente.

A leitura critica e a producdo de um discurso reflexivo por parte do aluno sempre
foram almejadas por esta pesquisadora que, irrequieta, viu, precipuamente, na pesquisa de
mestrado e, a posteriori, de doutoramento, sob o vies da Linguistica Aplicada, a ponte que
oportunizaria a reflexdo da préatica. Para corroborar o que se diz nessa exposicao, validam-se
as palavras de Bortoni-Ricardo (2008), quando esta autora afirma que, ao associar seu

trabalho de pesquisa com sua acdo pedagdgica, ou com as praticas pedagogicas do seu
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contexto, o docente constroi-se profissionalmente, pois desenvolve uma melhor compreensao
de suas acbes e do processo de ensino e de aprendizagem ao mediar o conhecimento e a
interacdo com os educandos.

Em momento anterior a pesquisa, ainda em fevereiro de 2021, realizou-se um
levantamento de informagdes dentre as turmas de 22 e 32 série, em dialogo informal com
docentes e estudantes, sobre a desenvoltura na prova de Linguagens e suas Tecnologias, no
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Esse ato ja contemplava a intencionalidade da
pesquisa, porém, ndo havia ainda permissdo, com parecer do Conselho de Etica; por isso, ndo
era pesquisa de fato e de direito. Em 2022, a selecdo da turma para implementacdo da
pesquisa deu-se com base nas leituras dos textos produzidos por todos os alunos e em
dialogos com os docentes da area de conhecimento, Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias,
da Instituicdo de Ensino. Dessa forma, se pode perceber que uma das turmas, a 32 série, turma
B, apresentava grandes dificuldades de compreensdo nos momentos de leitura realizados na
sala de aula, o que, consequentemente, refletia na producédo textual. A proposta foi, entéo,
implementar a pesquisa para esses alunos, 0s quais, prontamente, aceitaram participar desse
processo de investigacdo e intervencdo. Todo esse percurso inicial de contato com os sujeitos
de pesquisa in locus e demais fases e agdes do trabalho investigativo e interventivo
encontram-se detalhados no Quadro 26 (apéndice C).

Inicialmente, o projeto de pesquisa foi submetido ao Conselho de Etica do IFTO. A
submissdo da pesquisa gerou o Certificado de Apresentacio para Apreciacio Etica — CAAE —
n° 59707522.1.0000.8111 e foi endossada pelo referido Conselho, com o nimero 5.625.890,
(anexo A).

Os Participantes do Processo

Os estudantes participantes desta pesquisa sdo considerados na constituicdo do
enunciado que aqui se apresenta, como sujeitos, numa perspectiva de seres protagonistas que
desempenham uma acdo primeira e proativa sobre o acontecimento da leitura. O
protagonismo a ser reverberado a priori nas situacdes de contato com o texto, em ambiente de
sala de aula é o da aprendizagem, do desenvolvimento de suas capacidades de ver além do
verbalmente evidenciado nas linhas escritas; porém, ha de se preparar o estudante a ocupar o
seu espago no mundo dos acontecimentos, a exercer suas capacidades de abstracédo, reflexéo,

interpretacdo, proposicdo e agdo, essenciais a sua autonomia pessoal, profissional, intelectual
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e politica, conforme preceitua a BNCC (Brasil, 2018). Consoante a essa assertiva sobre o
protagonismo do estudante, no final da Educacéo Basica, o referido documento assevera que

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias estd na
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas préaticas de diferentes
linguagens; na identificagdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relagBes; na apreciacdo e na
participacdo em diversas manifestacdes artisticas e culturais; e no uso criativo das
diversas midias (Brasil, 2018, p. 473).

No bojo dessa asseveracao, reitera-se, nesta investigacao interventiva, a defesa de um
sujeito-leitor envolto no protagonismo da construcdo de inferéncias, dissipadoras de certas
ideologizacOes, consideradas como arautos das verdades impostas. A efeito do proposto, 0s
sujeitos participantes constituem um grupo de 35 alunos, devidamente matriculados na
Instituicdo de Ensino. Esses educandos concederam anuéncia a participacdo, declarada por
meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice A), pelos que
ja haviam atingido a maioridade; aos participantes menores de idade, foi solicitado, dos pais
ou responsaveis legais, assentimento a participacdo, também declarada por meio da assinatura
do termo.

Em principio, houve uma apresentacdo de todo o projeto de pesquisa, a todos 0s
presentes na sala, demarcando seu tempo de duracdo e realizacdo, durante as aulas de
Literatura e Redacdo. Foram discutidas as contribui¢des para o aprendizado da leitura, o que,
consequentemente, com bastante empenho, tornaria os discentes mais capazes em desenvolver
um olhar mais critico diante do ato de ler. Frisou-se, ainda, que as atividades deveriam ser
realizadas por todos os estudantes, como forma de aprendizado, ainda que ndo fossem
utilizadas como registros para a pesquisa. Dessa maneira, deu-se a implementacéo do trabalho
investigativo.

Os alunos que se dispuseram a participar da pesquisa somavam 35 alunos, ou seja, a
totalidade da sala. Todos participaram da fase diagnostica, mas, apenas 30 alunos
compareceram no dia da implementacdo da primeira atividade de intervencdo e somente 28
permaneceram, assiduamente, até a conclusdo de todo o processo. Do quantitativo de
discentes matriculados na turma, 25 alunos eram do género masculino e 10 do género
feminino.

A fim de garantir um resultado de pesquisa legitimo, os alunos faltosos, mesmo que
esporadicamente, foram considerados inaptos a coleta de registros, pois foi percebido que um

namero significativo decidiu, voluntariamente, ndo prosseguir regularmente com a resolucéo
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das atividades propostas, porque estas necessitavam de dedicacdo e assiduidade. Essas eram
prerrogativas indispensaveis a participagdo em todas as oficinas destinadas ao trabalho de
pesquisa. Empenho em resolver as atividades integralmente, foram as condi¢des apresentadas
aqueles que, de fato, se consideravam participantes do projeto, ja que seria avaliado todo o
processo de desenvolvimento da capacidade de leitura, evidenciado pelas gravac6es de audio,
pela resolucdo de perguntas de leitura e producdo da réplica discursiva. Desde o inicio, a
professora-pesquisadora esclareceu a todos os participantes que, sem o cumprimento dessas
condicdes, os dados coletados ndo seriam validos. O repasse dessa informacéo, bem como de
outras pertinentes ao projeto, deu-se sob o conhecimento da Direcdo de Desenvolvimento
Educacional.

3.2 A pesquisa: do planejamento a implementacao

3.2.1 A geracdo dos registros

As discussdes aqui engendradas partem da afirmacdo de Bortoni (2006) de que o
pesquisador ndo é um relator passivo, mas alguém que exerce uma proatividade na construcdo
do mundo, cuja acéo investigativa exerce algum tipo de influéncia no objeto da investigacéo e
é, por sua vez, influenciada por este; ha, portanto, para essa estudiosa, a ado¢do de uma acgao
pautada pela reflexividade. Pesquisar requer, para além do ato investigativo, uma
responsabilidade social do ser que se prontifica a elucidar dados com a lupa da ciéncia e da
consciéncia, em prol de um bem coletivo, a ser compartilhado.

Ao se consolidar o conhecimento tedrico e o valor social agregados, sobre a relevante
contribuicdo de uma pesquisa de cunho etnografico-intervencionista, para 0s estudos
linguisticos, na seara do eixo leitura, e ainda, com o olhar investigativo para a leitura
inferencial deficitaria e lacunar, evidenciada, previamente, no trabalho de Mestrado da
pesquisadora, da-se inicio ao planejamento de atividades necessarias a geracao de registros.

Antes mesmo de explicar os passos dessa producéo de atividades, faz-se uma pequena
digressdo para compartilhar com o leitor deste texto, desafios encontrados nesse momento de
construgdo. Inicialmente, mediante as discussdes dadas nos encontros de orientagéo, ficou
evidente a necessidade de um olhar a pesquisa que ja indicara sérias lacunas na capacidade de
leitura de educandos do Ensino Médio, cuja solucdo engendrada deu-se no ambito de uma
abordagem tedrica interacionista de leitura (Solé, 1998), aliada ao viés metodoldgico da

ordenacdo e construcdo de perguntas (Menegassi, 2008; 2010); um olhar valorativo para essa
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acdo preterita foi de grande contribuicdo a decisdo de ampliar o leque investigativo, em fase
de doutoramento, para dai entdo, tornar legitima a investigacdo sobre o ensino processual de
leitura inferencial e de construcdo de perguntas, com base no procedimento de ordenacéo e
sequenciacdo, como um estudo de grande relevancia para elucidar a problematica que
negligencia a competéncia leitora do aluno.

A demanda de uma proposi¢do com as caracteristicas pleiteadas, cuja primazia da
inovacdo deve ser o diferencial, certamente, exige de quem esta a frente da pesquisa,
inquietacdo, curiosidade e intensa investigacdo, no campo teorico, subsidiario a teméatica em
relevo. Sair da “zona de conforto” nao é confortante, mas ¢é preciso. Delinear novos horizontes
ao ensino da lingua, tem se tornado um comprometimento de muitos linguistas/pesquisadores
gue coabitam no abrangente terreno da Linguistica Aplicada, 0s quais concebem os estudos
linguisticos, para além de uma centralidade na compreensdo do sujeito e da lingua, mas
compreendidos no cerne da interacdo, enquanto realidade fundacional daqueles estudos.

No lastro de um olhar expansivo para essa realidade da linguagem, conforme
sustentam Acosta Pereira e Costa-Hubes (2021, p. 9), a interacdo ndo se restringe a uma
conversacdo ou mera construgdo linguistica, ela ¢, sobretudo, “um engendramento social e
linguageiro, posto que é na relacdo organica, viva e concreta da realizagdo da lingua(gem) e
do contexto/da situagdo social que esta se realiza”. E com base nessa premissa, sustentada no
escopo da interacdo que vai além do linguistico-verbal e perpassa ao extraverbal, que se
mobilizam, neste estudo, saberes necessarios a construcao de uma pratica pedagdgica, voltada
ao ensino da leitura. A maxima que sustenta esse trabalho assume como ponto de partida, uma
compreensdo de lingua(gem) enquanto pratica ou objeto social como um construto vivo,
concreto e organicamente engendrado nas intera¢fes da vida social, nas relacfes dialdgicas.

Durante toda a fase de planejamento, muitas incertezas pairaram sobre a conducéo do
processo de coleta de dados, o que demandou um constante dialogo com a orientadora, a fim
de que se delineasse um percurso metodoldgico coerente ao que se propunha como algo
inovador e de resultados legitimos; ndo foram poucas as vezes em que 0 questionamento
retorico - isso é interacdo ou dialogismo? - permeou o fazer didatico-metodoldgico; esse
guestionamento constante, s6 denotava o quao se tinha zelo pela pesquisa e respeito ao aporte
tedrico que se propunha implementar. Coaduna-se as duvidas quanto a conducao da presente
proposta de ensino de leitura, a assertiva de Menegassi et al. (2020, p. 188), ao sustentar que
“em termos tedricos e pedagdgicos [...] sdo parcas as discussdes que envolvem a leitura em
perspectiva dialogica”. 1sso posto, dada a eminente contribuicdo dessa perspectiva, para o

campo vasto da linguagem, as questdes de ensino precisam ser amplamente contempladas.
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Para efetivar a construcdo de atividades de ensino que estabelecessem um elo com a
perspectiva de leitura dialdgica, foram consideradas as conquistas pretéritas das teorias e
conceitos que subsidiam o ensino da linguagem, com especial atencdo ao conceito
interacionista, ja bastante evidenciado na pesquisa do mestrado. Ao considerar o legado
propiciado, para a orientacdo deste trabalho, uma ponte com a teoria do dialogismo traria mais
substancia enunciativa, ao passo que ampliaria o conceito dialdgico de leitura como producéao
de sentidos a implicar um dialogo vivo e valorativo entre sujeitos socio e historicamente
situados (Menegassi; Fuza; Angelo, 2022).

Nesse sentido, uma vez percebidas as agcdes legadas no campo do interacionismo, de
nuances psico-textual-dialégico, seria mais que oportuno e valoroso galgar horizontes mais
amplos de uma proposta de leitura com tons ainda mais permeados pela dialogicidade das
enunciacdes dos sujeitos. Desta feita, a proposta em voga implica uma valoracéo das situacdes
de producdo de dialogo vivo, dada a certeza das vivéncias em constante transformacédo social
e histérica, em que o texto representa a concretizagdo de vozes imbricadas em ininterruptas
relacBes dialdgicas, axiologicamente marcadas. Em suma, no que pertine ao carater inovador
a ser ofertado ao ensino processual da leitura, o contexto extraverbal da enunciacdo fez-se
requisitado. Passa-se, entdo, a delinear uma proposicdo de ensino, com a construcdo de
atividades subjacentes a um conceito, cuja premissa € a relacdo indissociavel entre a
materialidade linguistica e o extraverbal valorativo. Eis 0os meandros de tal proposicao!

No interim das acGes planejadas, em que ja se encaminha a construcdo de material
subsidiario ao ato de geracdo de dados, a opc¢édo pelo género poema foi endossada, semelhante
ao que se verificou na pesquisa de mestrado. Tal escolha acentuou-se na percepgdo de
complexidade de construgdo linguistica mais exigente e evoluida, caracteristica dos géneros
secundarios'?, neste caso, os textos literarios, e em especifico, para este estudo, 0 poema, cuja
leitura tem sido ainda bastante rechacada no ambiente escolar. Isso posto, assevera-se, na
esfera do dialogismo, que ler poesia é expressar a vida humana, em sua natureza dialdgica e
social; assim, é importante que a leitura de poemas promova a interpretacdo voltada para a
producdo de sentidos e, por isso, “a leitura do texto literario precisa ser aprendida pelo
estudante e deve, portanto, ser ensinada e mediada por um leitor mais experiente, o professor”
(Zappone, 2022, p. 136); busca-se, portanto, uma emancipacao do sujeito-leitor a reflexdo de
que, “A ideia [...] é a de pensar a leitura do poema como uma oferta de contrapalavras do

leitor que, acompanhando os tragos deixados no texto pelo autor, faz estes tracos renascerem

12 Sobre a complexidade dos géneros secundarios, consultar Bakhtin (2003 [1979]).



114

pelas significagdes que o encontro das palavras produz” (Geraldi, 2002, p. 79 - 80, grifo

nosso).

3.2.2 Constituicdo do corpus e principios de analise

A pesquisa implementada se subdivide em trés momentos distintos: o primeiro
compreende a fase diagnostica, momento em que foram gerados os registros iniciais, a
delinear os proximos passos da investigacdo; o segundo momento constitui a primeira fase de
intervencdo, na qual, ja de posse das informagdes diagnosticadas, se fez oportuno e legitimo
intervir com proposta de acdo, alicercada no interacionismo, sob mediacdo e intervencdo da
pesquisadora; a terceira etapa a ser implementada corresponde ao segundo momento de
intervencdo, o qual se projetou, consoante a percepc¢do de lacunas evidenciadas na intervencédo
primeira e, portanto, assumindo uma nova configuracdo de acdes, subsidiadas por dois
conceitos tedrico-metodoldgicos, o interacionismo e o dialogismo.

Todo a acdo analitica empreendida credita-se a base tedrico-metodolégica do Circulo
de estudos da linguagem de Bakhtin, em suas asseveracfes sobre enunciado, exauribilidade
temaética, axiologias sociais e a¢cdo responsiva do locutor/ouvinte/leitor, em interlocu¢do com
0s postulados de Koch (1993; 2008; 2009); Marcuschi (1985; 2008); Dell’Isola (1996; 2001)
sobre a compreensao inferencial do texto e com os estudos de Fuza e Menegassi (2019; 2022);
Fuza, Striquer e Ohuschi (2020), no campo da leitura e construcao de perguntas.

Na fase diagnostica, avalia-se a capacidade de leitura e de construcdo das inferéncias
pertinentes a compreensdo do dizer enunciado; 0s sujeitos ressignificam seus dizeres em
apreciacdo aos acontecimentos da vida real, sem intervencdo docente. Para empreender a
analise, destacam-se: as perguntas de leitura, com as respostas presumidas (na voz do outro
leitora/pesquisadora) e as respostas efetivamente dadas pelos sujeitos-leitores, colaboradores
da pesquisa; e, ainda, a producdo textual, resposta argumentativa do sujeito-leitor. O todo do
corpus gerado ancora-se, analiticamente, nos principios: 1- responsividade plena; 2-

responsividade tangencial® (de efeito moderado ou acentuado).

13A adogido do referido termo, para delimitar, nesse estudo, a responsividade dos estudantes, estabelece uma
relacdo dialdgica com outros campos da linguagem e tem como base explicativa a definicdo do verbete tangente,
segundo o dicionario Novo Aurélio Século XXI: o dicionario da Lingua Portuguesa (1994, p. 1923), assim
conceituado: tangente [Do lat. tangente ‘que toca’]. No dominio dos estudos do texto, especificamente no plano
da producéo textual, tangenciar o tema diz respeito a “uma abordagem parcial baseada somente no assunto
mais amplo a que o tema est4 vinculado, deixando em segundo plano a discussédo em torno do eixo tematico
objetivamente proposto” (Cartilha de Redag¢ao do Enem, 2020, p. 20, grifo nosso).
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A intervengdo acontece em duas fases, com procedimentos analiticos distintos, mas
ndo excludentes. No primeiro momento dessa fase, avalia-se a capacidade de leitura e de
construcdo das inferéncias, pertinentes a compreensdo do dizer enunciado; momento em que
0s sujeitos-participantes ressignificam seus dizeres, em aprecia¢do aos acontecimentos da vida
real, a partir de uma perspectiva interacionista, sob intervencdo da pesquisadora. Em trés
momentos estratégicos, necessarios a inteireza do ato de ler, fase da Pré-Leitura, fase da
Leitura e fase da Pos-Leitura (Solé, 1998; Menegassi, 2022), sdo gerados 0S registros:
gravacdes em audio do processamento da leitura; perguntas de leitura, com as respostas
presumidas (na voz do outro leitora/pesquisadora) e as respostas efetivamente dadas pelos
sujeitos-leitores; e, ainda, a producédo textual, resposta argumentativa do sujeito-leitor; esses
registros sdo doravante demonstrados em suas delimitacbes e conclusbes analiticas,
circunscritas, teoricamente, neste estudo, a partir dos meandros da compreensdo inferencial
(textual, contextual e extratextual).

Na segunda etapa da intervencdo, a partir dos pressupostos conceituais do
interacionismo e do dialogismo, da-se a avaliacdo da capacidade de leitura e de construcédo
das inferéncias, pertinentes a compreensao do dizer enunciado, em trés fases, ressignificados
em Solé (1998) e Menegassi (2022), sdo elas: fase preambular da leitura, fase executoria ou
exploratoria de leitura e fase consecutiva ou comprobatoria de leitura. Sob a intervencdo da
pesquisadora, 0s sujeitos-leitores ressignificam seus dizeres em apreciacdo aos
acontecimentos da vida real, ao interagir no processamento da leitura e empreender a
elaboracdo e resolucdo das perguntas, além de concatenar a producdo de sentidos no género
resposta argumentativa. Todo o material produzido em contexto de sala de aula, bem como as
gravacOes em audio, a registrar o todo da acdo, constituem o corpus gerado para fim analitico,
0 qual ganha apreciacao de uma analise, sustentada nos pilares do dialogismo.

Para efeito de registro e analise foram realizadas gravacgdes, contabilizando 21 horas
de &udios gravados, a envolver 10 oficinas implementadas nas etapas de intervencdo. Sendo
assim, o corpus da pesquisa compreende: a) as anotacOes registradas, a partir das transcri¢oes
das aulas/oficinas de intervencdo; b) uma coletanea de atividades (2 poemas e 1 poema-

cangdo!*, suas respectivas perguntas de leitura e responsividade pertinente (apéndice B); b) e

14A diferenca entre poema e cangdo, enquanto géneros do discurso, tem oportunizado algumas reflexdes. Neste
trabalho, ao se evidenciar situacfes de leitura do género discursivo poema, considera-se o texto “Calice”,
musicado por Chico Buarque, como poema/cancdo, considerando que, no contexto literario do Modernismo, no
Brasil, em meados do século XX, muitos poetas tiveram seus poemas musicados, sendo designados, entdo, de
poema/cancao, como pode ser percebido em algumas composicdes de Cecilia Meirelles, Vinicius de Moraes e do
préprio Chico Buarque. Amorim (2010), ao discorrer sobre a definicdo de poema e can¢do, no contexto de
criagdo dos poetas, sustenta que “ndo importa se essa producdo pode ser chamada de poema (...) Existe uma
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0s textos, género resposta argumentativa, produzidos a partir de todo o processo de leitura,
realizado em sala de aula, a envolver os textos poéticos lidos.
As transcricdes das aulas foram registradas consoante as convencdes de Preti (1999), com as

seguintes adaptacoes:

Quadro 11 - Convengdes de transcrigdes adaptadas

P — Pesquisadora

S/L — Sujeito-leitor

... — pausa

() — incompreenséo de palavras ou segmentos

(()) — comentarios descritivos do transcritor

[...] — supressdo de falas

letras mailsculas — entonacdo enfatica

“...” —citacOes literais, reproducdes de discurso direto ou leitura do texto

Fonte: elaborado pela Autora.

Todas as fases da pesquisa, concentradas nos 11 encontros, a saber: 1 encontro de
avaliacdo diagnostica e 10 oficinas de intervencdo, realizadas sob a condugdo da
pesquisadora, sdo os subsidios que respaldam o trabalho de leitura implementado, abordado
nas analises feitas. Essas etapas que cercam a acao perpetrada encontram-se evidenciadas no
Quadro 12 e seus feitos, oportunamente detalhados e explicitados o seu processo de
construcdo, nesta secdo metodologica.

A coletanea de pesquisa concentra todos 0s textos e suas respectivas atividades, num
unico material didatico, entregue a cada sujeito participante do estudo. Em sua composi¢ao
encontram-se 0s seguintes textos: 0 poema “Vou-me embora pra Pasargada”, de Manuel
Bandeira, o qual se constitui como diagndstico de leitura; o poema/cancao “Calice”, de Chico
Buarque e 0 poema “O Bicho”, de Manuel Bandeira, ambos pertencentes ao processo de
intervencdo no ensino de leitura. Para cada texto, foram produzidas perguntas discursivas de
leitura e uma pergunta que sintetiza todas as respostas atribuidas as perguntas anteriores, “De
que trata o texto?” (Fuza; Menegassi, 2022). Ao todo, o material contém 45 perguntas de
leitura; a partir da resolucdo de todas as questdes respectivas a cada texto, o aluno-leitor €
instigado a produzir um texto do género resposta argumentativa, somando 3 produgdes
textuais.

Nesta secdo, encontram-se, doravante apresentadas, as atividades produzidas e

propostas a implementacdo da presente pesquisa, cujo principio basilar € a construcdo de

deficiéncia no método de classificar o que é um poema porque textos escritos em versos se diversificaram de tal

modo que ndo é mais possivel estabelecer defini¢des sem cair em subjetividades e achismos’ (Amorim, 2010, p.
1).
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inferéncias em leitura, consoante aos estudos do interacionismo e do dialogismo. Objetiva-se,
aqui, apresentar um panorama geral da construcdo das atividades, desde o diagnostico a fase
final da intervencéo, a delinear todo o percurso metodologico empregado. Ao considerar o
fato de que todas as atividades construidas seguiram o principio metodoldgico da ordenacéo e
da sequenciacdo de perguntas de leitura (Fuza; Menegassi, 2022), elas se aproximam em sua
configuracdo. No entanto, cabe a observacdo de que, no momento final da intervencéo, é
evidenciado um processo de leitura com contornos notadamente mais dialogicos, a corroborar
0 conceito dialégico de lingua/linguagem, pressuposto e desenvolvido pelo Circulo de
Bakhtin; da-se énfase, portanto, aos postulados do dialogismo, na seara dos estudos e
ensinamentos sobre a leitura, considerada como uma atividade de producdo de sentidos, a
implicar um dialogo vivo e valorativo entre sujeitos socialmente constituidos e situados,
dentro de um determinado contexto histérico, sob a chancela da Linguistica Aplicada.

A elaboracdo das atividades delineou-se conforme os apontamentos elencados ao
percurso metodologico, a serem consolidados em trés momentos da pesquisa in locus, vide
Quadro 12, a seguir. Esses apontamentos encontram-se discursivizados, oportunamente, nesta
sessdo metodoldgica e nos apéndices deste trabalho de pesquisa.

1° momento - Selegéo de texto, género poema, com elaboracéo de perguntas de leitura
e proposta de producdo textual, género resposta argumentativa, para implementar um
diagndstico de leitura inferencial com os estudantes, sujeitos da pesquisa;

2° momento - Selecdo de texto, género poema, com elaboracao de perguntas de leitura
e proposta de producdo textual, género resposta argumentativa, para implementar a
intervencao no processo de leitura inferencial, sob a mediacdo da pesquisadora;

3° momento - Selecdo de texto, género poema, para leitura e elaboracdo de perguntas
de leitura e producdo textual, género resposta argumentativa, pelos estudantes, sujeitos da

pesquisa, a partir de mediacdo docente.
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Quadro 12 - Organograma sindptico, prospectivo a geracao dos registros da pesquisa

ressignificando esse dizer em apreciacdo aos
acontecimentos da vida real, sem intervengdo
docente.

FASES OBJETIVOS DADOS
Avaliar a capacidade de leitura e de | -Perguntas de leitura (resolucéo),
construcdo das inferéncias, pertinentes a | relativas ao poema “Vou-me
DIAGNOSTICA compreensdéo ~ do  dizer  enunciado, | embora pra Pasargada”, de Manuel

Bandeira.
-Producéo de texto réplica, género
resposta argumentativa.

12 INTERVENCAO

Avaliar a capacidade de leitura e de
construgdo das inferéncias, pertinentes a
compreensdo do dizer enunciado,
ressignificando esse dizer em apreciacdo aos
acontecimentos da vida real, a partir de uma
perspectiva interacionista, sob intervencdo

docente.

-GravagOes em audio do processo
de leitura.

-Perguntas de leitura (resolucao),
relativas ao poema/cancao
“Caélice”, de Chico Buarque.
-Producdo de texto réplica, género
resposta argumentativa.

22 INTERVENCAO

Avaliar a capacidade de leitura e de
construcdo das inferéncias, pertinentes a
compreensdo do dizer enunciado,
ressignificando esse dizer em apreciacdo aos
acontecimentos da vida real, a partir dos
pressupostos conceituais do interacionismo e

do dialogismo, com intervencdo docente.

-Gravagdes em audio do processo
de leitura.

-Perguntas de leitura (elaboracdo e
resolucdo), relativas ao poema “O
Bicho”, de Manuel Bandeira.
-Producédo de texto réplica, género
resposta argumentativa.

Fonte: elaborado pela Autora

3.2.3 A elaboracéo do diagndstico

Para o primeiro momento de geracdo dos registros, foi construida a atividade
diagndstica, com o poema ‘“Vou-me embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira. Esse
enunciado-texto, escrito em primeira pessoa e modo de organizagdo predominantemente
narrativo, com muitas passagens descritivas, apresenta um estilo de uso linguistico simples,
sem artificio de construcdo, com as mais fortes nuances da coloquialidade. Sua tematica, uma
alegoria do paraiso, a representar o mito da felicidade, propGe uma evasdo para uma realidade
de liberdade plena e quereres realizaveis, alheia ao que vive, naquele momento presente e
real, o admiravel poeta. O todo desse dizer, expressado na voz do eu-lirico, encontra-se
ensejado numa contagiante redondilha a moda é&rcade, com tracos romanticos e
enderecamento modernista, o que faz dessa composicdo, em sua forma arquitetonica, um
caldeirdo de sensacgdes, ao gosto da poesia popular.

A justificativa para a selecdo do poema, como atividade diagnoéstica, da-se em razéo
de que a poesia de Manuel Bandeira se faz presente na ementa de conteldos proposta a série
alvo da pesquisa, 3% do Ensino Médio, mas néo so isso. Os estudos literarios, proporcionados
ao final da Educacdo Basica, sobretudo os da vertente modernista brasileira, requerem do

aluno-leitor, uma leitura bastante criteriosa, para que seja possivel estabelecer uma relacéo
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critica entre o tom de denlncia, apresentado no texto, e o contexto revolucionério do Brasil,
na segunda metade do século XX.

Proporcionar uma leitura critica, com a tematica em evidéncia é porque se Vvé a
relevancia das contribui¢bes de certas leituras, muitas vezes negligenciadas, principalmente
no escopo da literatura. A leitura do poema é também uma escolha oportunizada ao estudante,
com o intuito claro de leva-lo a compreender melhor a realidade objetiva, no texto,
metaforizada, por meio das relacGes que ali se estabelecem, e assim perceber as tramas muitas
vezes complexas da linguagem. E uma oportunidade também de fazer com que se perceba a
ndo gratuidade nas palavras do poeta, muitas vezes ingenuamente lidas; ha de se fazer
inferéncias, perceber relagfes de sentido e as intencdes do dito e do ndo-dito, interpretar
metaforas, fazer julgamentos e analogias, identificar implicitos de humor e ironia, elaborar
opinido e posicionamentos; tudo isso, para demonstrar o que, de fato, representa a Pasargada
de Bandeira.

Observa-se no texto, a sensibilidade do poeta em se expressar diante da auséncia de
liberdade, que marca ndo so, especificamente, sua vida, mas que pode representar muitas
aspiracdes de mudanca para contextos sociais mais agradaveis aos olhos de outros. Uma vez
que se opta por apresentar essa narrativa poética ao leitor, almeja-se que este perceba as pistas
verbais deixadas pelo emissor, por meio do uso figurativo da linguagem, e construa as
inferéncias pertinentes a compreensdo do dizer enunciado, ressignificando esse dizer em
apreciacdo aos acontecimentos da vida real.

Dessa maneira, opta-se ao horizonte apreciativo do campo literario, ao passo que se
mostra aos estudantes, situacdes de leitura pertinentes a seus contextos de aprendizagem. A
seguir, evidencia-se a atividade e respectivas perguntas de leitura:



Quadro 13 - Atividade diagndstica
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Sujeito-leitor:

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

VOU-ME EMBORA PRA PASARGADA

MANUEL BANDEIRA

VVou-me embora pra Pasargada
L& sou amigo do rei

L& tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei

VVou-me embora pra Pasargada
VVou-me embora pra Pasargada
Aqui eu ndo sou feliz

L& a existéncia é uma aventura
De tal modo inconsequente
Que Joana a Louca de Espanha
Rainha e falsa demente

Vem a ser contraparente

Da nora que nunca tive

E como farei ginastica
Andarei de bicicleta
Montarei em burro brabo
Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio

Mando chamar a mée-d'agua
Pra me contar as historias
Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar
Vou-me embora pra Pasargada

Em Pasargada tem tudo
E outra civilizagio

Tem um processo seguro
De impedir a concepgéo
Tem telefone automatico
Tem alcaloide a vontade
Tem prostitutas bonitas
Para a gente namorar

E quando eu estiver mais triste
Mas triste de ndo ter jeito
Quando de noite me der
Vontade de me matar

— L& sou amigo do rei —
Terei a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
Vou-me embora pra Pasargada.

Texto extraido do livro "Bandeira a Vida Inteira"”, Editora
Alumbramento — Rio de Janeiro, 1986, pag. 90. Fonte:

CEREJA, W. R.; MAGALHAES,
Linguagens. 32série, Ensino Médio.

T. C. Portugués:
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A partir da leitura do poema de Manuel Bandeira, responda as perguntas abaixo:
Tipologia textual

1) Por que o titulo do poema é “Vou-me embora pra Pasargada”?
2) Na primeira estrofe, por que o eu lirico decide ir para Pasargada?

3) Na segunda estrofe, o eu lirico reitera sua decisao de se mudar para o local almejado. Qual justificativa
ele apresenta para consolidar essa mudanca
?

Tipologia inferencial

4) Por que o eu lirico deseja mudar-se para uma localidade na qual é “amigo do rei”? O que é possivel
inferir sobre as intenc¢Bes do eu lirico ao viver em Pasargada, usufruindo dessa amizade?

5) O eu lirico é feliz com sua vida? Por qué?

6) Qual a garantia da felicidade do eu lirico em Pasargada? Tal garantia é assegurada a todos que la
habitam?

7) Ao mencionar a personagem Joana, a louca, no poema, que ideal de vida o eu lirico valora em seu novo
destino?

8) Quais atitudes do seu passado, o eu lirico podera vivenciar em Pasargada?

9) Por que o eu lirico considera Pasargada uma outra civilizagéo?

10) Por que o eu lirico acredita que em Pasargada ndo encontrara tristeza?

11) O que causa no eu lirico um enorme desejo em se mudar de sua localidade?

12) Ao considerar a afirmagdo expressa pelo eu lirico no verso “Aqui eu ndo sou feliz”, qual o sentido de
felicidade apresentado no texto?

13) Por que atitudes de infancia trazem felicidade ao eu lirico?

14) Como seria a vida do eu lirico se vivesse apenas em Pasargada?

Tipologia interpretativa

15) Em algum momento da sua vida, vocé ja desejou mudar-se para uma outra localidade, para um outro
contexto assim como o eu lirico? Por qué?

16) A vontade de ir embora, mudar de lugar é algo muito desejado pelas pessoas que pertencem a
sociedade brasileira? Como vocé tem percebido esse desejo no atual contexto do nosso pais?

Do que trata o texto? Com base nas respostas que vocé elaborou para as perguntas apresentadas,
construa um texto, expressando sua interpretacao.

Fonte: elaborada pela autora.

Para essa atividade diagndstica, foram elaboradas 16 perguntas de leitura, no nivel da
interacdo autor-texto-leitor. As perguntas de 01 a 03 sdo textuais/literais; de 06 a 14,
inferenciais/textuais e as questdes 15 e 16, inferenciais extratextuais/interpretativas; ha ainda,
uma ultima pergunta: “De que trata o texto?” que ¢ a jungdo de todas as demais perguntas,
objetivando a producéo do texto-final (Menegassi, 2010; Fuza, 2017; Menegassi; Fuza, 2022).
Observa-se na configuragdo de construcdo de perguntas para O presente texto, a

predominancia quantitativa de questdes inferenciais, a ensejar aos leitores mais oportunidades
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de pensar e buscar informacGes além do texto, visto que isso corrobora a pertinéncia ao objeto
da pesquisa.

Embora o texto desta atividade diagndstica tenha sido retirado do livro do aluno, a
producdo de todas as perguntas foi realizada pela pesquisadora, considerando a organizagao
discursiva narrativa e o principio teméatico do poema, consoante a assertiva de Fuza (2017, p.
73), ao sustentar que “todos os textos apresentam, em sua superficie textual, as marcas
relativas ao tema”. Sendo assim, a partir do levantamento de ideias tematicas, as perguntas
foram construidas e sequenciadas. Para efeito demonstrativo de delineamento da elaboragéo
das perguntas, encontram-se destacadas, em amarelo, as marcas teméticas do poema,

conforme evidencia o Quadro 14, a seguir:

Quadro 14 - Levantamento de ideias tematicas no poema “Vou-me embora pra Pasargada” —
fase diagndstica

VOU-ME EMBORA PRA PASARGADA Em Pasargada tem tudo
E outra civilizagdo
Vou-me embora pra Pasargada Tem um processo seguro
L4 sou amigo do rei De impedir a concepcao
L4 tenho a mulher que eu quero Tem telefone automatico
Na cama que escolherei Tem alcaldide a vontade

Tem prostitutas bonitas

Vou-me embora pra Pasargada Para a gente namorar

Vou-me embora pra Pasargada

Aqui eu no sou feliz E quando eu estiver mais triste
L4 a existéncia é uma aventura Mas triste de nao ter jeito

De tal modo inconseqiiente Quando de noite me der

Que Joana a Louca de Espanha Vontade de me matar
Rainha e falsa demente — L& sou amigo do rei —
Vem a ser contraparente Terei a mulher que eu quero
Da nora que hunca tive Na cama que escolherei

Vou-me embora pra Pasargada.

E como farei ginastica
Andarei de bicicleta
Montarei em burro brabo
Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio

Mando chamar a mée-d'agua
Pra me contar as historias
Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar
Vou-me embora pra Pasargada

Fonte: elaborado pela Autora.



123

O processo de producdo das perguntas seguiu as marcas tematicas evidenciadas ao

longo do poema, a fim de demonstrar como se constitui a arquitetonica e a composicéo de

todo o discurso/enunciado do eu lirico. A partir das ideias tematicas, foram elaboradas as

perguntas, conforme demonstrado no Quadro 15:

Quadro 15 - Forma arquitetdnica e composicional do género em correlacao as ideias tematicas

e a elaboracéo das perguntas

FORMA COMPOSICIONAL

FORMA ARQUITETONICA: marcas tematicas para elaboracdo das

perguntas

TITULO E VERSOS

PERGUNTAS

TIPOLOGIAS

Titulo:
“Vou-me embora pra
Pasargada”

Todos os versos: interagdo com o todo dito pelo
eu lirico no poema.

1) Por que o titulo do poema ¢ “Vou-me embora
pra Pasargada”?

TEXTUAL//LITERAL

Vou-me embora pra Pasargada
La sou amigo do rei

Vou-me embora pra Pasérgada
Vou-me embora pra Pasargada
Aqui eu ndo sou feliz

L4 a existéncia é uma aventura

Em Pasargada tem tudo
E outra civilizacéo

E quando eu estiver mais triste
Quando de noite me der
Vontade de me matar

Vou-me embora pra Pasérgada

DESEJO/JUSTIFICATIVA

2) Na primeira estrofe, por que o eu lirico decide
ir para Pasargada?

3) Na segunda estrofe, o eu lirico reitera sua
decisdo de se mudar para o local almejado. Qual
justificativa ele apresenta para consolidar essa
mudanca?

TEXTUAL/LITERAL

CONSTRUCAO DE INFERENCIAS/
RELACAO EXTRATEXTUAL/SOCIAL

4) Por que o eu lirico deseja mudar-se para uma
localidade na qual é “amigo do rei”? O que ¢
possivel inferir sobre as intengdes do eu lirico ao
viver em Pasargada, usufruindo dessa amizade?

5) O eu lirico é feliz com sua vida? Por qué?

6) Qual a garantia da felicidade do eu lirico em
Pasargada? Tal garantia é assegurada a todos que
14 habitam?

7) Ao mencionar a personagem Joana, a louca, no
poema, que ideal de vida o eu lirico valora em seu
novo destino?

8) Quais atitudes do seu passado, o eu lirico
poderd vivenciar em Pasargada?

9) Por que o eu lirico considera Pasargada uma
outra civilizagio?

10) Por que o eu lirico acredita que em Pasérgada
ndo encontrara tristeza?

11) O que causa no eu lirico um enorme desejo em
se mudar de sua localidade?

12) Ao considerar a afirmacgdo expressa pelo eu
lirico no verso “Aqui eu ndo sou feliz”, qual o
sentido de felicidade apresentado no texto?

13) Por que atitudes de infancia trazem felicidade
ao eu lirico?

14) Como seria a vida do eu lirico se vivesse
apenas em Pasargada?

A VIDA REAL EM DIALOGO COM O

INFERENCIAIS
ITEXTUAIS
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TEMA/POSICIONAMENTO AXIOLOGICO INFERENCIAS

. - EXTRATEXTUAIS/
15) Em algum momento da sua vida, vocé ja INTERPRETATIVAS
desejou mudar-se para uma outra localidade, para
um outro contexto assim como o eu lirico? Por
qué?

16) A vontade de ir embora, mudar de lugar é algo
muito desejado pelas pessoas que pertencem a
sociedade brasileira? Como vocé tem percebido
esse desejo no atual contexto do nosso pais?

Fonte: elaborado pela Autora.

Todas as perguntas construidas para essa atividade tém por principio a tematica e a
organizacdo narrativa do poema. Com base no delineamento seguido, a primeira pergunta:
“Por que o titulo do poema é \Jou-me embora pra Pasargada? ”, preconiza uma interacdo do
leitor com o todo dito pelo eu lirico, na inteireza do poema; uma possivel resposta a essa
indagacdo, “O titulo do poema é Vou-me embora pra Pasargada, porque representa o desejo
do eu lirico em ir embora para um local no qual ele tenha uma vida cheia de oportunidades,
as quais ndo tém sido oportunizadas a ele na sua terra natal, deve corresponder a uma
percepcéo geral da discussao proposta.

As perguntas de resposta textual/literal sdo as que se encontram centradas no texto.
Todavia, essas perguntas ndo sao meramente copia do texto, tampouco extracdo de ideias nele
contidas. As perguntas textuais desse poema oportunizam ao leitor uma compreensdo sobre o
contexto de Paséargada, apresentado pelo proprio eu lirico, o qual, ao descrever o lugar como
civilizacdo avancada, evidencia as marcas linguisticas de evolugdo e conforto, facilmente
percebidas no texto. Para responder a esse tipo de pergunta, o leitor busca a resposta,
adotando um processo de compreensdo e ndo simplesmente de pareamento da informagéo,
explicitamente identificada (Menegassi, 2010; Fuza, 2017; Menegassi; Fuza, 2022).

Conforme Fuza (2017), as perguntas de resposta inferencial/textual sdo assim
denominadas, porque a resposta pode ser deduzida a partir do texto, por meio de uma relacao
inferencial, produzida pelo leitor. Esse tipo de pergunta, embora ligada ao texto, exige que o
leitor relacione os elementos do texto a possiveis informagdes permitidas por ele, mas que se
encontram implicitas no contexto informacional. Isso é o que acontece em toda a discussao
possibilitada pela relacdo de perguntas acima elencada.

Observa-se, por exemplo, a indagacao sobre o desejo de mudanca, almejada pelo eu
lirico, na questdo 4; embora haja uma informacgéo textualmente marcada sobre esse desejo,

personificado, sobretudo, pela vontade de posse e escolha da mulher idealizada, conduz-se o
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leitor a estabelecer relacOes de sentido, a partir de uma compreensao inferencial textual e
extratextual (Menegassi, 2010a; 2022), com a intencionalidade desse eu lirico, que reitera o
seu poder de usufruto de uma amizade com o rei, para além dos desejos apontados; €
permitido ao leitor pensar sobre o que se diz no texto, as preferéncias/vontades apontadas e
inferir sobre situagdes vivenciais reais, que provocam tal atitude; a fala do eu lirico é a
representacdo de um projeto poder, intentado pelo ser humano, pois “ser amigo do rei” € ter
poder, ilimitado e sem reservas. A resposta, entdo, vai do texto ao contexto de vida real,
previamente conhecido, numa relagdo do enunciado com as inferéncias realizadas pelo leitor,
que constrdi uma resposta a partir da relacdo “pensar sobre o texto e buscar resposta fora
dele” (Menegassi, 2010, p. 180).

As perguntas de respostas inferenciais extratextuais/interpretativas usam o
enunciado/texto como um referencial. Para responder a essas perguntas, é exigido, do leitor, a
intervencdo do conhecimento prévio e a opinido sobre a temética. Porém, ndo é aceitavel
qualquer opinido, esta nasce da articulacdo entre os varios diadlogos produzidos nas questes
enunciadas, construidos a partir do universo de leitura e da experiéncia pessoal do leitor.
(Menegassi, 2010; Fuza, 2017; Menegassi; Fuza, 2022). A interpretacdo, a ser realizada pelo
leitor, por meio dessas perguntas, deve considerar uma andlise de um contexto real de
situacOes que causam o é&xodo em diversas localidades. Essa anlise é alicercada pela tematica
discutida no poema, que cumpre, a partir do discurso do autor, a fungdo de questionar a vida

real, por meio da ficcao.

3.2.4 A elaboracdo das atividades de intervencao

O segundo momento de geracdo de registros compreende a construcdo do percurso de
intervengdo, com a selecdo do texto, género poema/cancdo, “Calice, de Chico Buarque. A
elaboracdo das 18 questbes para esse texto, dada a partir do levantamento das ideias tematicas
e posterior proposta de producéo textual, género resposta argumentativa, acentua ainda mais o
olhar para as marcas inferenciais, a serem percebidas na leitura. O processo de condugdo do
ato de ler, neste momento, é planejado, a partir de uma abordagem interacionista-dialdgica,
para implementar a intervencdo no processo de leitura inferencial, sob a mediagcdo da
pesquisadora.

A construcdo da atividade foi delineada com vistas a proporcionar uma abordagem
inicial e etapas subsequentes de um processo de leitura, organizado em trés momentos,

conforme as orientacGes de Solé (1998): fase da Pré-Leitura, da Leitura e da Pds-Leitura. De
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acordo com a autora, existem estratégias muito relevantes que auxiliam o processo da
compreensdo leitora, que podem ser apresentadas nessas trés etapas: antes, permitindo situar o
leitor diante da leitura, por meio de seus conhecimentos prévios, para torna-lo um sujeito
ativo no processo; durante, possibilitando ao estudante, por meio da resolucdo de perguntas,
uma interpretacdo que auxilie na resolugcdo de questionamentos; e depois da leitura, unificacdo
de um discurso coeso, até entdo, fragmentado nas etapas anteriores.

Com esse intuito, assim se constitui o material produzido, nos Quadros 16 e 17 a

sequir:
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Quadro 16 - Construcdo da Pré-leitura para o poema/cangéo “Calice”

calice: [Do lat, calice ‘copo’] 5. m. 1. Vaso empregado na missa para a consagragdo do vinho.2. copo com
peé, de pequena dimensdo, para vinhos, licores @'ou outras bebidas 3. P. ext. O contelido ou a capacidade deste.
4 Fig. Lance doloroso, dor, pena. (Novo Aurélio Século XXI: o dicionario da lingua portuguesa)

CALICE

A qual significado(s) essas imagens rgferem-se, 1,2,3, 47

Como esta representada a ideia de caiice nos textos a seguir? Dentre os diversos significados amibuidos a
palavra calice, qual destes pode resumir melhor a temanca em dizcussao?

dowrde ~HlL vy,
aharin vhe rrim mite cdlee de
pinmens ot oM ks me

Tohr e e, s e e

r

_
mﬂ

Podemos considerar estas cenas como atum: caiices da humanidade, com base em algum dos significados
ssa paimvra? Por qué’

(4 LU L v
contra a
C D

Fonte: elaborado pela Autora.
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Quadro 17 - Poema/cancéo constitutivo da fase da Leitura - Intervencéo 12 fase

ATIVIDADE DE INTERVENCAO 1* FASE

LEITUERA EM PERSPECTIVA INTERACIONISTA-DIALOGICA

Sujeitofa participante:

POEMA/CANCAO

Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse calice
Pa1, afasta de mim esse calice
De vinho tinto de sangue

Pa1, afasta de mim esse calice
Pa1, afasta de mim esse calice
Fa1, afasta de mim esse calice
De vinhe tinto de sangue

Como beber desza bebida amarga
Tragar a dor, engolir a labuta
Mesme calada a boca, resta o peito
Silencio na cadade nao se escuta
De que me vale ser filho da santa
Melhor ze11a ser filho da cutra
Oufra realidade mencs moerta
Tanta menfira, tanta forga bruta

Fa1, afasta de mim esse calice
Fa1, afasta de muim esse calice
Pai, afasta de mim esse calice
De vinhe tinto de zangue

Comeo e dificil acerdar calade

Se na calada da nette en me dano

Quero langar um zrito desumano

Qe 2 uma manewra de ser esentado

Ezse silencie todo me atordoa

Atordoado en permanego atento

Wa arguibancada pra a qualquer momento
Ver emergir o monsire da lagoa

Far, afasta de mim esse calice
Par, afasta de mim esse calice
Pan, afasta de mim esse calice
De vmho tinte de sangue

Die mute gorda a porca ja ndo anda
De muite usada a faca ja ndo corta
Come & difical, pa1, abrir a porta
Essa palavra presa na garganta
Esza pilaque homerico no mundo
De que adianta ter bea vontade
Mesmo calade o peito, resta a cuca
Dios bebados do centro da cidade

Pai, afasta de mim aszse calica
Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim aszse calica
De vmho tinto da sangue

Talvez o mundo nio seja pequenc

Wem seja a vida um fato consumado
Chero inventar o meu proprie pecado
Qero merrer do men proprio VeLeno
Chero perder de vez tua cabega

&linha cabega perder teu juizo

Cmero cheirar fumaga de oleo dissel

hle embriagar ate que alzusm me esquesa

In Cancioneire - Gilberte Gil/'Chice
Buargue — 1973

Fonte: htmp-Svwww chicobuarque. com by

PERGUNTAS TEXTUAIS
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A partir da leitura do poema/cancédo de Chico Buarque, responda as questdes:

1)Por que o titulo do poema/cangdo é “Calice”?
2) O que o eu lirico suplica ao pai?
3) Qual a justificativa desse afastamento?

PERGUNTAS INFERENCIAIS

4) Por que, embora a boca do eu lirico seja calada, o peito ndo se cala?

5) No poema, percebe-se um descontentamento do eu lirico com a realidade vivenciada quando este afirma que
“Melhor seria ser filho da outra/Outra realidade menos morta”. O que significa viver numa realidade menos
morta?

6) Diante do que acontece na calada da noite, o eu lirico se sente silenciado, mas inconformado com o préprio
siléncio pretende ser ouvido por meio de um “grito desumano”. Por que, para ser ouvido, é preciso gritar
dessa forma?

7) O que significa “ter boa vontade” e por que ela ndo prospera no contexto descrito pelo eu lirico?

8) O que sugere o eu lirico ao dizer que “Talvez o mundo ndo seja pequeno/Nem a vida um fato consumado?

9) Ao finalizar o poema o eu-lirico apresenta por meio de metaforas o desejo de inventar seu préprio pecado e
morrer do seu préprio veneno. O que essas metaforas representam?

10) O que representa o calice na vida do eu lirico?

11) A suplica feita pelo eu lirico ao mencionar a figura do Pai e do calice esta associada a qual contexto?

12) Por que o vinho mencionado no poema é uma bebida amarga?

13) Considerando a palavra calice mencionada no texto é possivel estabelecer uma relacdo desta com a
palavra cale-se (verbo calar), ampliando assim a significac&o do assunto discutido no poema?

14) O que representaria a expressdo cale-se! no contexto apresentado no poema?

15) A qual momento historico brasileiro podemos associar a ideia de calar-se? Por que e de que maneira essa
ideia era anunciada?

16) Como vocé analisa a relagdo entre o que diz o eu lirico nos versos “Quero

cheirar fumaga de éleo diesel/ Me embriagar até que alguém me esqueca e a histéria do Brasil na segunda
metade do século XX?

PERGUNTAS INTERPRETATIVAS

17) Em algum momento de sua vida vocé ja se comportou como o eu lirico, suplicando o afastamento de uma
dificuldade social, simbolizada metaforicamente como um célice?

18) Qual(is) situacao(Bes) social(is) existente(s) na atualidade vocé considera como simbolo de célice para a
sociedade brasileira e/ou para a humanidade em geral?

Do que trata o texto? Com base nas respostas que vocé elaborou para as perguntas apresentadas, construa
um texto, expressando sua interpretagao.

Fonte: elaborado pela Autora.

Conforme a organizacdo metodoldgica da ordenacdo e sequenciacdo das perguntas,
almeja-se que a resolucdo das perguntas textuais desse poema, a constituir a fase da Leitura,
possa proporcionar ao estudante, uma leitura das ideias, literalmente presentes no texto
(Menegassi, 2022) Poréem, para uma compreensao adequada, € necessario ir em busca do dizer
do eu-lirico marcado linguisticamente, ndo explicitamente. Isso quer dizer que essas questdes
ndo apresentam, em sua organizagdo sintatica, pistas textuais, capazes de extrair uma resposta,
ndo sdo copias (Marcuschi, 2008); sdo perguntas que exigem do aluno uma efetiva interacéo
com o texto, para que a resposta seja construida (Menegassi, 2010; 2022). Dessa maneira, ao
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responder a pergunta de numero 3: “Qual a justificativa desse afastamento (do cdlice)?”, cuja
resposta encontra-se facilmente no texto, o leitor é conduzido, posteriormente, a refletir sobre
a representacéo desse calice. Assim, constrdi-se uma maior criticidade, a medida que se exige
analises mais profundas.

Ao responder as perguntas inferenciais do poema “Calice”, o aluno-leitor vale-se do
que ¢ dito no texto e relaciona esse dizer ao seu mundo. Nesse caso, “a resposta nao estd no
texto; estd na relacdo do texto com as inferéncias produzidas pelo leitor, que deve construir
uma resposta a partir da relacdo ‘pensar sobre o texto e buscar resposta fora dele’”
(Menegassi, 2010b, p. 180). Ao adotar um olhar de captura de marcas inferenciais, de acordo
com Dell’Isola (2001), oportuniza-se ao sujeito que se encontra diante do texto, uma visita
extratextual ao mundo das informacdes e conhecimentos adquiridos pela experiéncia vivida,
com o0s quais preenchera as lacunas textuais.

No ambito da apresentacdo de perguntas de interpretacdo textual, pretende-se fazer
com que o aluno reflita sobre acontecimentos da mesma natureza em sua propria vida e, a
partir dai, consiga responder, confrontando seu parecer com a tematica textual, “criando uma
interpretacdo propria, com manifestagdes idiossincraticas” (Menegassi, 2010c, p. 181). Nessa
categoria de perguntas, proporciona-se ao leitor, julgamentos e avaliacGes sobre situagdes
reais, com base em discussfes oriundas do texto, no intuito de provocar uma tomada de
posicdo diante de ideias apresentadas, ao confrontar ponto de vista, exercitando a
argumentacdo opinativa e um aprofundamento da reflexdo (Dell’Isola, 2001).

A (ltima pergunta, “Do que trata o texto? Com base nas respostas que vocé elaborou
para as perguntas apresentadas, construa um texto, expressando sua interpreta¢do’,
contribui para a sintese de um texto representativo do dizer do aluno-leitor, ao articular as
respostas de todas as perguntas anteriores. Nesse interim, consolida-se a fase da Pos-leitura,
de modo que haja a garantia de uma escrita textual, na qual, por conseguinte, esse sujeito
transcenda as verbalizacGes textuais e possa demonstrar como construiu sua compreensdo e
interpretacdo, a partir da leitura realizada, com a organizacdo de uma ideia completa, cuja
construcdo da-se por varias informacGes relacionadas, sobretudo, pelo sentido do texto
(Garcia, 1969).

A resposta argumentativa dos alunos-leitores, diante da leitura realizada, reflete a
construcdo de um ponto de vista critico em relacdo a realidade circundante. Ao construir um
discurso proprio, a partir de uma tematica calcada no principio da liberdade, sobretudo a de

expressao, os leitores em formacgéo evidenciam em suas palavras uma autoria de quem deixa
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de reproduzir as palavras alheias e constrdi sua propria palavra liberdade, a partir do lugar de
onde fala.

O carater interacionista-dialégico engendrado na construcdo da atividade proposta
reside no fato de que, sob o conceito da interacdo, ha um viés dialogico, a constituir uma
perspectiva mais social, como sustentaculo da relagdo texto-leitor, para producéo de sentidos
pela leitura. Ao ato de ler encontram-se associadas as marcas subjetivas do autor e do leitor,
suas singularidades pertencentes ao lugar social de onde provém; isso é 0 que constitui a
pratica social da leitura, que jamais podera ser desconsiderada, pois ndo ha texto sem sujeitos
constituidos pela linguagem, da qual langam mé&o para marcar suas posicdes ideoldgicas, suas
condigdes sociais, suas vivéncias, suas idiossincrasias. Ao se consolidar a configuracdo do
interacionismo de nuance dialdgica, apresenta-se, no escopo da construcao da atividade, uma
perspectiva de interpretacdo de informagdes narradas no poema “Calice” e dos aspectos
sociais passiveis de serem relacionados ao contexto de sociedade atual; ler €, portanto,
reverberar no plano da realidade, as enunciagdes imbrincadas na materialidade textual e nas
realizacOes linguisticas extratextuais.

Ao se projetar o terceiro momento de realizacdo da geracdo dos registros, o qual
culmina com a elaboracdo de inferéncias pelo sujeito-leitor, a leitura do texto, a partir das
relacbes dialdgicas estabelecidas, faz-se a selecdo de texto, género poema “O Bicho”, de
Manuel Bandeira. A construcdo dessa proposta preconiza uma leitura, elaboracdo de
perguntas e producdo textual, género resposta argumentativa, pelos estudantes, sujeitos da
pesquisa, alicercados no conhecimento metodoldgico da ordenacdo e sequenciacdo de
perguntas, sob a mediacdo da pesquisadora.

Para delinear a prospecgdo de leitura aqui apresentada, os aspectos da interacdo
ganharam contornos para além das construcdes, especificamente linguisticas, da relacdo
autor-texto-leitor, a exemplo do que asseveram documentos oficiais como a BNCC (Brasil,
2018), a qual tem sustentado, sob o0 viés interacionista, de que a leitura é fruto da interacéo
entre leitor/ouvinte/espectador e as multiplas linguagens presentes em textos orais, escritos e
multissemidticos. Esse amalgama da triade interacionista assume um escopo dialdgico, nao
apenas nas postulacdes tedricas dos conceitos sustentadores, mas com pratica metodologica
também dialdgica de uma relagdo viva e concreta com a lingua, com o texto, e, sobretudo,
com as enunciagdes extratextuais. Nessa perspectiva de praxis do dialogismo, acentua-se o
foco do trabalho com a leitura sob o caminho das relagdes intersubjetivas de seres
linguisticamente constituidos na organicidade dos enunciados vivos, presentes na tecitura dos

dizeres, sob o “(...) angulo dialégico que ndo pode ser estabelecido por meio de critérios
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genuinamente linguisticos (...).” (Bakhtin, 2008 [1963], p. 208). E preciso, portanto,
considerar, nesse organismo, a vivacidade das “relacfes dialégicas (no &mbito do discurso)
em dialogo com as relacdes I6gicas (no @mbito genuinamente linguistico)” (Acosta-Pereira;
Costa-Hubes, 2021, p.11).

Com o subsidio dos postulados tedricos, fez-se necessario considerar as condi¢bes dos
sujeitos leitores em produzir sentidos aos significados oportunizados pelo texto selecionado;
pois, ao se empreender um processo de leitura na sala de aula, ndo se deve ignorar possiveis
dificuldades, muitas vezes basilares, a formacdo do estudante, capazes de impedi-lo em
assimilar sua compreensdo, tanto no que se refere a tematica, quanto ao conhecimento das
marcas linguisticas-discursivas, responsaveis pela constituicdo do todo enunciado. E em
relacdo a esses aspectos, sobre as condi¢fes sociais do leitor, no momento em que este realiza
sua atividade leitora, que Menegassi, Fuza e Angelo (2022) apontam como de importancia
consideravel, suas vivéncias e experiéncias de vida, as relagdes vivenciadas com o(s) outro(s),
suas posicdes axiologicas em relevo, a constituir todo o seu arcabouco linguistico-discursivo.
E o todo constituido pelo ser que o faz mobilizar-se diante da leitura, a emergir & superficie as
condicdes latentes sobre a capacidade de ler e tecer os fios dialégicos, instaurados na feitura
da composicao e da arquitetonica textual-discursiva.

Sob o prisma da perspectiva da teoria dialogica de lingua/linguagem, pressuposta e
desenvolvida pelo Circulo de Bakhtin, a leitura é um didlogo vivo, no qual uma variedade de
vozes se enunciam; no texto ha significados expressos, arrolados pelo autor, cuja producao de
sentidos € sistematizada por um leitor em potencial que lhe confere, valor social. Em se
tratando de compreensdo de enunciacfes do texto, é facultada ao leitor a condicdo de
mobilizar-se axiologicamente, com toda a sua bagagem de vivéncias, oriundas do mundo
verbal ou extraverbal, para concordar ou contestar, ampliar e produzir um contradiscurso com
as digitais de um novo olhar, um novo dizer. E sob esse pressuposto da corrente dialdgica que
se deu a selecdo e a prospeccdo de leitura do texto “O Bicho”, de Manuel Bandeira, um
género de contornos composicionais simples, sempre presente nos livros didaticos, porém, sua
arquitetbnica emoldura dizeres ditos e presumidos pelo autor, pelo eu lirico e por diversos
ecos ali enunciados, exauridos da tematica, a atestar uma ideia de verdade historica.

Ao acentuar o olhar para o texto e perceber a sua feitura como um grande tecido de
relagOes dialdgicas, concebido no emaranhado de vozes de tons axiologicos multiplos,
subjacentes a0 mundo da realidade, delineou-se a construgdo da presente prospeccéo,

doravante explicitada.
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Quadro 18 - Poema constitutivo da fase da Leitura - Intervengéo 22 fase

ATIVIDADE DE INTERVENGAO 22 FASE
LEITURA EM PERSPECTIVA INTERACIONISTA E DIALOGICA

Sujeito/a participante:

O Bicho

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

0 bicho ndo era um céo, MANUEL BANDEIRA
Néo era um gato,

Néo era um rato.

0 bicho, meu Deus, era um homem.

Fonte: Manuel Bandeira. Rio, 27 de dezembro de 1947

ELABORACAO DE PERGUNTAS DE LEITURA

PERGUNTAS TEXTUAIS - “exigem do aluno a compreensdo do seu enunciado € um trabalho efetivo de
interacdo com o texto, para que a resposta seja produzida” (MENEGASSI, 2010b, p.179).

PERGUNTAS INFERENCIAIS - sdo aquelas que determinam que o aluno-leitor estabeleca relagBes entre o
texto e as informacBes que possui em seu conhecimento prévio, produzindo algum tipo de inferéncia. Nesse
caso, “a resposta ndo esta no texto; estd na relagdo do texto com as inferéncias produzidas pelo leitor, que deve
construir uma resposta a partir da relagdo ‘pensar sobre o texto e buscar resposta fora dele” (MENEGASSI,
2010b, p.180).

PERGUNTAS INTERPRETATIVAS- solicitam que o leitor elabore uma resposta pessoal. Elas partem do
texto, “porém, as respostas ndo podem ser deduzidas exclusivamente dele, exigindo a intervengdo do
conhecimento prévio e da opinido do leitor, numa nitida produgao de sentidos a partir dos significados do texto”
(MENEGASSI, 2010b, p.181).

Fonte: elaborado pela Autora.

A partir do levantamento das ideias principais, constitutivas da tematica discutida no
texto, sobre a elaboracdo das perguntas de leitura, para a atividade diagndstica, foram
elaboradas e sequenciadas questdes que pudessem proporcionar a compreensdo do educando,

perpassando pelo nivel textual, inferencial e interpretativo, considerando, desse modo, o dizer
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de Fuza (2017), de que, ao se pensar nas marcas tematicas contidas no texto, percebe-se de
que modo as ideias principais dialogam a fim de constituir uma temaética global para o texto.
Segue a demonstracdo com o poema “O Bicho”, de Manuel Bandeira, de como foram
construidas as perguntas de leitura para essa atividade de intervencgdo, seguindo as marcas do
tema, ao realizar o levantamento das ideias nucleares (destacadas em amarelo), organizadas

por meio de um discurso narrativo.

Quadro 19 - Levantamento de ideias tematicas no poema “O Bicho” — 22 fase de intervencéo

O Bicho

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Néo examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho nio era um céo.
Nao era um gato.

Néo era um rato.

O bicho, meu Deus. era um homem.

Fonte: elaborado pela Autora.

No poema, o eu lirico apresenta ao leitor, j& no primeiro verso, a tematica do texto,
isto &, “Viu um bicho”, um ser sobre o qual havera uma explicitacdo narrativa e descritiva.
Dada a evidéncia da temaética, conforme 0 que se percebe no poema, observa-se 0 rumo
apontado pelas ideias a serem desenvolvidas (Garcia, 1992), pois essas ideias serdo
delineadas, seguindo essa tematica central, inicialmente apresentada. Em analise a esse
processo, Fuza (2017) assevera que, ao proceder desse modo, o autor do poema desenvolve as
demais ideias das outras estrofes, a partir do topico inicial apresentado e, assim, garante a
coeréncia entre as partes do texto. Em sintese, a autora endossa o encadeamento Idgico da
construcdo textual do produtor do texto.

No terreno fértil das discussfes que circundam o ato de compreender o texto, postula-
se aqui, com base nas asseveracdes de Bakhtin e seu Circulo de leitura, que o enunciado,
considerado a unidade real da comunicacdo, € sempre elaborado para a compreensao e,
peremptoriamente, apto a receber a apreciacdo, a resposta do outro. Os dizeres contidos no

enunciado ndo se sustentam na defesa da palavra monoldgica, haja vista que ha limites
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estabelecidos, a considerar a alterndncia dos sujeitos, como condi¢do primordial para a
continuidade da compreensdo, pois ha um “principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu
inicio, os enunciados dos outros; depois do seu término, os enunciados responsivos de outros”
(Bakhtin, 2003 [1979], p. 275).

Por extensdo desse entendimento, na seara das construcdes inferenciais, ao evidenciar
a necessidade de compreender as tecituras do dizer emaranhadas no texto, Dell’Isola (2008)
afirma que a vida esta presente nos textos. Para a autora, eles contém o que faz parte da vida e
refletem o que € humano, no entanto, nenhum ser detém todos os conhecimentos do mundo,
obtidos em todos os tempos, apenas compartilha com os outros porcGes a que tem acesso,
informagdes importantes que se encontram, em grande parte, nas entrelinhas dos livros ou
expressas nas palavras, de onde cada leitor extraira suas proprias inferéncias, por meio de sua
visdo de mundo, de suas experiéncias. Em consonancia com esse apontamento, faz-se cada
vez mais legitimo acentuar o carater dialdgico das enunciacbes e das palavras ditas,
constituidas nas vivéncias do ser humano, em todos os momentos de sua existéncia, por
perceber que ao discurso verbal encontrar-se-a4, sempre amalgamado o extraverbal, como
condicdo de construcdo de um saber cada vez mais auténtico. Evidenciar na leitura do texto a
centelha que ilumina as informagdes subjacentes ao terreno extraverbal parece ser mais que
valioso a construcdo do sentido, é imperiosamente vital.

Ao prosseguir na esteira desse entendimento sobre a contribui¢do do dialogismo ao
universo da leitura, ancora-se aqui nas postulacbes de Menegassi, Fuza e Angelo (2022, p.
383) sobre a questdo, os quais validam em suas pesquisas, 0 ensino em perspectiva dialdgica,
um conceito ainda em construcdo no campo da Linguistica Aplicada, como refracdo da
realidade a “possibilitar ao aluno-leitor a compreenséo sobre o discurso vivo, produzido em
funcdo dos contextos socio-histérico-ideoldgicos, dos interlocutores envolvidos e das
finalidades discursivas”. Nesse ambito, esses autores, consorciados as proposicdes de Rojo
(2004), sob os sustentaculos do dialogismo, protagonizado pelo Circulo de Bakhtin, agregam
valor de grande proporgdo a discussdo, sobretudo na pratica de sala de aula, com uma mostra
prospectiva do ensino do ato de ler e produzir sentidos para o género poema, a partir de um
conceito dialégico, no Ensino Fundamental; ao apresentar uma sequéncia de atividades
sustentadas nesse conceito, 0s estudiosos apresentam ainda, detalhadamente, o0s
encaminhamentos didatico-pedagdgicos, a orientar a pratica docente ao trabalho com a

arquiteténica do género em estudo.®

15 Os encaminhamentos didatico-pedagdgicos propostos pelos autores encontram-se evidenciados na secédo
Conceitos de Leitura.
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Consoante a proposi¢do de encaminhamentos apresentados em Rojo (2004), ampliados
em Menegassi, Fuza e Angelo (2022), este trabalho de pesquisa e intervencdo, em dialogo
com os referidos autores, acentua a compreensao de que saber ler é refratar na vida o que se
enuncia no intimo de um projeto discursivo expressado; isto €, ha de se perceber as marcas
estilisticas valorativas e toda a gama de juizos e posicOes ideoldgicas que circundam o objeto
de sentido, concretizadas em géneros. Em suma, ao sujeito-leitor é exigida uma compreensao
do enunciado para além de sua composicional, a alcancar também a sua forma arquitetonica.
Sob o cerne dessa compreensdo, apresenta-se, a seguir, 0os encaminhamentos didaticos-
metodologicos, para o género poema “O Bicho”, de Manuel Bandeira, construidos em diélogo
e em ampliacdo aos dos autores ja referendados. Essa gama de procedimentos delineia a
ultima fase do processo de intervencdo, fase dialdgica, da presente proposta de leitura em
perspectiva interacionista e dialdgica, para o Ensino Médio, que corporifica esse estudo.

Para uma melhor compreensdo das a¢fes implementadas em sala de aula, faz-se, a
priori, uma apresentacdo da feitura do quadro de encaminhamentos didatico-metodoldgicos,
bem como das acbes desenvolvidas, consoante a configuragdo que se apresenta.
Posteriormente, faz-se um detalhamento de cada uma de suas seis etapas de realizacdo e
respectivos procedimentos, adotados em cada fase de discusséo da tematica.

O quadro sinoptico compreende trés fases do processo de leitura a envolver as seis
etapas de sequéncia de atividades propostas em Rojo (2004) e Menegassi, Fuza e Angelo
(2022). Essas fases sdo denominadas: fase preambular de leitura, fase executéria ou
exploratdria de leitura e fase consecutiva ou comprobatdria de leitura; essa denominacgéo
estabelece um didlogo ampliado as proposicoes de Solé (1998) e Menegassi (2010) para pré-
leitura, leitura e pos-leitura.

Para o0 momento inicial de abordagem ao tema, fase preambular, foi oportunizada a
exploracdo do contexto de producdo, primeira etapa da sequéncia de atividades, com
apresentacdo de enunciados semidticos, a engendrar o primeiro contato dos sujeitos-leitores
com a discussdo; no ensejo, a pesquisadora apresenta aos estudantes os procedimentos
elencados nessa fase, como necessarios a apreciagdo do poema de Bandeira a ser lido, a
elaboracdo das perguntas de leitura e, consequentemente, & producdo do texto réplica, etapa
final de todo o processo de leitura; por ser o contato inicial com a proposicdo de contorno
dialdgico, foi bastante enfatizada a necessidade de compreensdo dos passos metodologicos.
“E de suma importincia o detalhamento que farei em cada etapa, para que vocés
compreendam todo esse movimento dialdgico entre elas...cada fase apresenta seus pontos e

agora, vamos focar nesses, essa discussdo que estamos fazendo agora, vai ser importante
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para 0 momento da elaboracéo das perguntas e também do texto, ok?!, porque as inferéncias
vao sendo construidas a partir desse momentol[...] ” enfatiza a pesquisadora. A acgéo posterior
pde a lupa sobre o campo verbal do enunciado.

O momento de leitura propriamente dito, fase executdria ou exploratoria, envolve a
segunda etapa de atividades, leitura silenciosa, oral e entonacional, dada por contato verbo-
visual com o enunciado-poema. Nesse interim, a énfase da pesquisadora acentua-se,
precipuamente, na palavra oralizada pelos leitores, pois a entonacdo adotada na leitura do
enunciado-poético agrega valor ao feito; ademais, na sequéncia, da-se a elaboracdo das
perguntas de leitura de tipologias textual, inferencial e interpretativa, as quais englobam todas
as etapas da prospeccdo, a culminar numa responsividade macro a completude do projeto
discursivo de Manuel Bandeira, etapa da avaliacdo responsiva. Durante essa fase, a atencao
demandada a construcdo das perguntas é o cerne da acdo implementada, pois é um periodo
bastante longo, em que se rememora o tipo de cada grupo de questdes; relaciona esses tipos
aos encaminhamentos das etapas da atividade, explicitadas em todos os desdobramentos
procedimentais; e, sobretudo, promove a discussdo entre 0s sujeitos-leitores, a fim de que
percebam e apreciem as marcas tematicas presentes no texto e também atribuam valor social
aos subentendidos extraverbais, para uma consequente elaboragdo conjunta dos enunciados-
perguntas.

A acéo colaborativa da pesquisadora se constitui em todos os atos €, no momento da
feitura das questdes, para o género poético “O Bicho”, conduziu todo o processo enunciativo
dos estudantes, necessario a organizacao linguistica dos enunciados-perguntas. Assim, orienta
a pesquisadora: “Pessoal, precisamos organizar as falas de cada um de vocés, em torno de
perguntas que possam representar o querer dizer de todos. Vamos fazer uma sintese do que
pode ser essa pergunta. Vocés estdo entendendo?,...entdo, vamos la!”. Ao finalizar toda a
construcdo e responsividade correspondente, encaminha-se a fase subsequente, fim do
processo.

Neste momento final da leitura, fase consecutiva ou comprobatdria, compreende uma
avaliacdo responsiva, Ultima etapa da sequéncia de atividades a compor o todo projetado.
Nessa fase ocorre a producdo do texto réplica, quando os leitores exaurem o enunciado
apresentado e se pronunciam sobre todo o dizer do texto e relagdes dialdgicas estabelecidas,
desde o predmbulo, com o0 objeto da discussdo. O processamento da leitura reverbera a
palavra autoral dos sujeitos-leitores, agora também autores, em uma nova configuracdo de

género, a resposta argumentativa.



138

Os eventos discursivos perpetrados desde a fase preambular até a exploratoria, aqui
brevemente apresentados, foram devidamente gravados, a possibilitar um maior detalhamento
a posteriori, na secdo de analise dos registros; nessa se¢do, todos o0s eventos, inclusive as
gravacdes, apresentam seus reflexos a luz da teoria sustentadora desse estudo.

Em sintese, para sistematizar o percurso, segue 0 Quadro 20 sindptico, adaptado e

delineado conforme o exposto.

Quadro 20 - Quadro sinoptico adaptado, conforme “Encaminhamento didatico-pedagdgico,
em didlogo e em ampliacdo aos propostos por Rojo (2004)” e Menegassi, Fuza e Angelo

(2022)

A LEITURA EM PERSPECTIVA DIALOGICA
Género discursivo - poema “O Bicho” (Manuel Bandeira)

Encaminhament
os das etapas de
sequéncia de
atividades
(ROJO,  2004;
MENEGASSI,
FUZA e
ANGELO (2022)

Procedimentos metodoldgicos de leitura, apreciacdo e
construcio da réplica para o poema “O bicho”,
ressignificados a partir do didlogo com Rojo (2004) e
Menegassi, Fuza e Angelo (2022)

Fases do processo de
leitura/Tipologia de
perguntas

1.Exploracdo do

- A palavra bicho (em sentido literal/ em sentido figurado);

Fase preambular da

silenciosa, oral e
entonacional

- Leitura/declamagcéo entonacional (aluno/a);
- Leitura entonacional (professora/pesquisadora).

contexto de | - Analise de imagens de bichos no lixo (sentido literal); leitura
producao - Anélise de imagens de bichos no lixo (sentido figurado);
- Reflex&o e analise valorativa sobre as relagdes dadas entre o Geragcio de
bicho animal irracional e o bicho ser humano, catando e inferéncias
comendo lixo; (apresentacéo de imagens) contextuais
- Discussdo sobre a intencionalidade valorativa do autor
Manuel Bandeira, ao criar a metafora do “bicho” para o ser
humano;
-Leitura e reflexdo sobre a biografia do poeta Manuel
Bandeira e as relagdes dialdgicas associadas a expressdo do eu
lirico, no poema “O Bicho”.
2. Leitura - Leitura silenciosa do poema; Fase executoria ou

exploratdria da
leitura
Geracéo de
inferéncias textuais e
contextuais

CONSTRUCAO DE PERGUNTAS DE LEITURA — ABORDAGEM DIALOGICA

3. Recuperacgao
do contexto
sécio-historico
do enunciado:
relagdes

intertextuais e
relagdes

interdiscursivas

- Relagbes dialdgicas entre o titulo do poema, o todo
enunciado pelo eu lirico e a biografia do autor;

- Relagbes estabelecidas entre o contexto de produgdo do
poema e outros textos relacionados a mesma tematica.

PERGUNTAS
TEXTUAIS

PERGUNTAS
INFERENCIAIS
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4. Compreensdo | - Compreensdo do todo enunciativo, a partir de atividades | PERGUNTAS
e relacdes | sobre a unidade tematica; INFERENCIAIS
dial6gicas - Producdo de valoragdes para aspectos relacionados ao tema;
- Ampliacéo das relagdes dialdgicas da tematica explorada a
vida do préprio leitor;
- Posicéo valorativa do leitor sobre a tematica explorada em
sua propria vida.
5 -Elaboracdo de apreciacGes relativas a valores éticos, PERGUNTAS

INFERENCIAIS E
INTERPRETATIVAS

Reconhecimento
das apreciacdes
valorativas

estéticos, ideoldgicos, culturais, politicos, em
interdiscursivas, centradas na tematica explorada;

- Compreensao da relacdo do enunciado explorado com outros
géneros, como a reportagem, (mesma tematica);

“Sem comida, populaciio do Rio recorre a restos de ossos e
carne”

Disponivel em: https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-
do-rio-recorre-a-restos-de-0ssos-e-carne/. Acesso em
15/11/2022.

- Trabalho com os valores do enunciado versus a realidade
circundante da sociedade e do proprio leitor.

relacbes

Fase consecutiva ou
comprobatéria da
leitura

6.Avaliacdo
responsiva

- Producéo de um novo enunciado, Resposta Argumentativa, a
avaliar a compreensdo responsiva do enunciado explorado na
sequéncia;

- Ampliacéo e expansdo da compreensdo responsiva, réplica
discursiva do leitor, pela manifestacdo idiossincratica de
sentido distinto do enunciado de referéncia;

- Apresentacdo, analise e avaliagdo dos temas exauridos nos
enunciados.

o) GENERO
ARGUMENTATIVA/CONTRAPALAVRA
Do que trata o texto? (A partir das respostas das
perguntas anteriores, construa um texto, expressando sua
interpretaco).

RESPOSTA

Fonte: elaborado pela Autora (adaptado).

O prospecto da atividade com o género discursivo “O Bicho”, implementada em sala
de aula, em fase de intervencdo, aqui detalhado, é a conviccdo reverberada nas relacdes
dialdgicas, sabidamente existentes e discursivizadas no enunciado-texto.

Para efeito do trabalho de leitura em perspectiva dial6gica, no contexto da sala de aula,
a ser explicitado, fez-se necessario, sobretudo, um encontro de vozes, caracteristico dessa
Otica de leitura. Nesse encontro, muitos estudiosos, alicercados nas discussfes do Circulo de
Bakhtin, tém contribuido, no sentido de dar legitimidade a essa discussao de trabalhar o texto
sob os sustentaculos do viés dialogico, como Geraldi (2006 [1984]; 1997; 2002), Rojo (2004;
2009), Menegassi (2010a; 2010b), Paula, Barissa e Oliveira (2019), Menegassi et al. (2020),
Fuza, Ohuschi e Menegassi (2020), Paula e Gongalves (2020), Beloti, Polato e Brito (2021),
Menegassi e Angelo (2021) etc. Em Menegassi et al. (2020), Menegassi, Fuza e Angelo
(2022) tem-se percebido um delineamento de um arcabougo tedrico-metodoldgico de

orientacdo pedagogica, de fundamental importdncia a préxis docente, a ensejar todo o


https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
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processo de ensino de leitura dialdgica, de modo a reverberar as ressonancias dos postulados
do dialogismo, protagonizados nas discussdes do Circulo de Bakhtin.

No foco da pauta de discussdo, sobre o trabalho com a leitura, em situacdo de ensino,
Geraldi (2006[1984] aduz que, ensinar a leitura, constitui-se num processo de interlocucdo em
que autor e leitor, mediados pelo texto corroboram seu acontecimento. Asim, o significado
que da sustentacdo ao ato de ler é, pois, produzir sentidos as infinitas possibilidades de
informacdes, permeadas na feitura do texto (Geraldi, 1997), uma vez que a leitura é
exemplificada como um evento, no qual, pela compreensdo das palavras alheias, se constroi
um novo dizer, pois, h4 nesse seio de linguagem, uma oferta de contrapalavras (Geraldi,
2002). E, portanto, a leitura um acontecimento sobre o qual as situacdes de linguagem
protagonizam o encontro com a palavra do outro.

Nessa teia discursiva, em que os dialogos se entrelacam para ampliar ainda mais o
entendimento e a contribuicdo dos pesquisadores sobre a condicéo de aprendizagem do sujeito
que 1é, Rojo (2009) afirma que, no ato da leitura, o leitor encontra-se envolto a um
emaranhado de discursos precedentes e sucessores a sua a¢do, que o possibilita construir um
novo dizer; tem-se assim, a condicdo criadora de uma nova palavra, uma nova réplica, gerada
na dialogizacdo do novo conhecimento construido.

Os encaminhamentos da prospecc¢do elencados no Quadro 20 estdo organizados em
seis etapas distintas, sendo valido esclarecer que trés dessas etapas (Exploracdo do
contexto de producdo, Recuperacdo do contexto socio-histérico do enunciado: relacGes
intertextuais e relacdes interdiscursivas, Reconhecimento das apreciacGes valorativas) se
configuram inicialmente, nos ensinamentos de Rojo (2004) e as demais (Leitura silenciosa
oral e entonacional, Compreensao e relacdes dialogicas e Avaliacdo responsiva) representam
as contribuicbes de cunho tedrico-metodoldgico, ampliados e expandidos nos estudos de
Menegassi, Fuza e Angelo (2022) a contemplar os elementos da teoria dialdgica sobre
linguagem, na perspectiva de trabalho com a leitura, em situacdo de ensino.

Em anélise aos encaminhamentos apresentados, os referidos autores sustentam a
viabilidade das acdes de processamento da leitura de base dialdgica, em proporcionar ao
aluno leitor, um posicionamento critico diante do texto, com a elabora¢do de uma palavra
autoral de ampliacéo de significados e producdo de sentidos, a partir das palavras alheias; uma
contrapalavra reveladora das posi¢des axiologicas desse novo leitor-autor, frente aos discursos
proferidos na subjacéncia textual e extratextual.

A luz das contribuicdes tedricas, didaticas e metodoldgicas, elencadas no cerne das

reflexdes aqui postuladas, passa-se ao delineamento topicalizado de cada um dos itens que
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compdem o0s encaminhamentos propostos, bem como dos procedimentos adotados em cada
uma das fases do processamento global do trabalho de leitura, a envolver a temética

sustentadora de toda a arquitetdnica do poema de Bandeira.

I. Exploragéo do contexto de produgéo

A ideia de contexto abordada nos estudos do Circulo ¢ ampla em significados e,
fundamentalmente, relevante a compreensdo do sentido orientado da palavra, representativa
do encontro entre o locutor e o interlocutor, o autor e o leitor, 0 eu e 0 outro. No contexto em
que se da a exploracdo do sentido orientado para a palavra bicho, pbe-se em relevo a
necessidade de uma percepcao, por parte dos alunos-leitores, de que ha um projeto discursivo
de um enunciador, orientado a uma avaliacdo social pressuposta a dendncia de uma realidade.
Em conformidade ao dizer de Volochinov (2017 [1929]), h4d a asseveracdo de que a
compreensdo da palavra dentro da realizacdo discursiva pelo outro se dad em decorréncia de
uma orientagdo “a palavra, como fendmeno ideoldgico por exceléncia, esta em evolugédo
constante, reflete fielmente todas as mudancas e alteracdes sociais. O destino da palavra é o
da sociedade que fala.” (Volochinov, 2017[1929], p.202). Em outras palavras, ha um
direcionamento do sentido do dizer de alguém, o emissor Manuel Bandeira, sobre
determinada situacdo, sempre a esperar uma responsividade ativa do outro, o destinatéario,
estudantes-leitores; € no contexto que a palavra vazia e desfigurada ganha corpo, pois “a
utilizacdo da palavra na comunicacao verbal ativa é sempre marcada pela individualidade e
pelo contexto” (Bakhtin, 2003, [1979] p.313).

No curso dessa discussao, Medviédev (2012 [1928]) também traz sua contribuicdo ao
argumentar sobre a diferenca entre o sentido do enunciado e da palavra em estado de
dicionario, ressaltando que o enunciado ha sempre de ser considerado dentro de um contexto
de producéo, sendo ele 0 “contexto de sua contemporancidade e da nossa (caso elas ndo
coincidam)” (Medviédev, 2012, p.185). Consoante ao que se discute no contexto apresentado
em “O Bicho”, 0 sentido da palavra perpassa a significacdo do léxico e amplia-se a avaliagéo
de um fato contemporaneo a realidade do locutor e de seus interlocutores; diante de uma nova
realidade apresentada em contexto distinto, novas avaliacGes serdo reacentuadas por novos
interlocutores.

Stella e Brait (2022), em andlise aos estudos do Circulo, sobre as defini¢cbes do que se
compreende por contexto, sustentam haver um amplo espaco de discussdo sobre a questéo, o

que permite suspeitar que o sentido de contexto nas obras pertencentes aquele grupo pode
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extrapolar a possibilidade de se constituir em um dado estatico ou um subentendido no
conjunto significativo das obras. Nessa linha de raciocinio, esses atuais estudiosos das ideias
do Circulo promovem amplas reflexGes acerca da configuracdo de contexto, dentre elas, 0
contexto extraverbal, responsavel por envolver as relagdes dialdgicas, presentes em todas as
formas de comunicacdo situadas e orientadas aos interlocutores da construcéo discursiva.

As discussfes proficuas no &mbito da compreensdo contextual, sobretudo a de
contexto extraverbal, sdo caras a esse estudo de natureza dialdgica aqui proposto. Os
contornos tedrico-metodoldgicos, implementados nessa discussdo do contexto de producéo, se
desenvolvem em momento inicial de abordagem ao tema, que se denominou, neste estudo, de
fase preambular de leitura, Quadro 20; nessa fase, sdo estabelecidas as relagdes dialdgicas
com o estado de desumanizacdo do ser, suscitadas pelos discursos semioticos dos slides, a
gerar as inferéncias contextuais necessarias ao momento de didlogo inicial constituido pelo
resgate de informacOes prévias. Segundo os encaminhamentos didaticos propostos em Rojo
(2004), no momento em que se realiza a exploracdo do contexto de producédo, acentua-se o
foco de discussdo na recuperacdo de informacdes a esse contexto relacionadas, bem como na
definicdo de finalidades e metas da atividade de leitura. Desta feita, sdo suscitados 0s
seguintes apontamentos a serem discursivizados em perguntas de leitura, construidas pelos
sujeitos da interlocucdo dialdgica, em contexto de sala de aula, no interim da realizacdo da
leitura do texto:

Fase 1. Questionamentos e relacdo verbo-visual com andlise semiotica de enunciados

A partir de um processo de interacdo social oral, cabe ao mediador da situagéo de
aprendizagem, a conducdo de atividade prévia a leitura do poema, com o intuito de
proporcionar interacdes dialogizadas sobre o tema e sua relevancia social na vida real dos
sujeitos. Nesse conjunto harmoénico de discussdes pertinentes, almeja-se que a interlocugéo
proposta se frutifiqgue em reverberagdes de posicionamentos avaliativos, valorados individual
e conjuntamente, a ensejar uma avaliacdo social, mediadora entre a lingua e sua realidade
concreta, e que determina “o fendmeno histérico vivo, o enunciado, tanto do ponto de vista
das formas linguisticas quanto do ponto de vista do sentido escolhido” (Mediviédev, 2019, p.
189).

No cerne de uma avaliagdo social propositiva sobre o tema, a captar uma intengéo
discursiva do emissor/autor e a ampliar as condigdes socio ideoldgicas do leitor, sobre a ideia

discursivizada, emergem as informacOGes que corporificam a arquitetonica valorativa do
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género vindouro, para o qual ja se apresentam pontos de ancoragem, prévia e coletivamente

constituidos.

- Anélise da palavra bicho (em sentido literal/ em sentido figurado);

- Analise de imagens de bichos no lixo (sentido literal);

- Analise de imagens de bichos no lixo (sentido figurado);

-Abordagem critica e avaliativa sobre o contexto politico de discusséo sobre a fome no Brasil
e no mundo;

- Reflexd@o e anélise valorativa sobre as relacdes dadas entre o bicho animal irracional e o
bicho ser humano, catando e comendo lixo; (apresentacdo de imagens);

- Discussdo sobre a intencionalidade valorativa do autor Manuel Bandeira, ao criar a

metdfora do “bicho” para o ser humano,

Quadro 21 - Fase preambular de Leitura — Intervencéo 22 fase

O que € um Bicho?

bicho: sm 1 animal 1.1 fera 1.2 verme, inseto, larva. (minidicionario Houaiss)

Podemos dizer

que estes seres sao bichos? Que espécie de bichos ha nestas cenas?
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E esses seres, também sdo bichos? A qual espécie pertencem? Por que agem dessa forma?

Qual a semelhanga destes seres com os apresentados nas cenas anteriores?

Fonte: elaborado pela Autora. Imagens retiradas da web. Disponivel em: https://www.google.com.br/imagens.
Acesso em: 05 jul. 2022.

No ensejo dessa praxis didatica, ha uma intencionalidade propositiva, em suscitar
questionamentos, a serem feitos oralmente, pelo professor, em situacdo de interagédo
discursiva com o leitor e 0 objeto discursivo, inoculado no género a ser discutido. Nesse
interim, sdo suscitadas as informacdes sobre o conteldo tematico a perpassar o género
discursivo, sobre o autor e a posic¢ao social que ocupa, bem como, a ideologia que assume em
suas enunciacdes, o leitor preferencial e, sobretudo, a valoracdo atribuida pelo enunciador da

palavra a ser replicada pelo outro.

Fase 2:- Leitura e reflexdo sobre a biografia do poeta Manuel Bandeira e as relagdes

dialogicas associadas a expressao do eu lirico, no poema “O bicho”.

Nesta fase, na qual ainda se faz um levantamento de informagdes oportunas ao evento
de leitura do poema, o trabalho com a biografia do poeta Manuel Bandeira, um género
discursivo do campo cientifico, proporciona uma relacdo dialégica com as enunciaces do
poeta, em seu contexto de vida real, marcadas no dizer do eu lirico, perceptiveis nas
condicgdes de producdo do poema; essas relacdes feitas ampliam a capacidade do leitor, em
buscar em seu universo de leitura, as inferéncias possiveis a producdo de sentido e
posicionamento valorativo sobre os discursos proferidos, percebidas na tecitura enunciativa

das obras do autor.
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Biografia de Manuel Bandeira

Manuel Carneiro de Sousa Bandeira Filho, conhecido como Manuel Bandeira, nasceu na cidade do Recife,
Pernambuco, no dia 19 de abril de 1886. Filho do engenheiro Manuel Carneiro de Souza Bandeira e de Francelina Ribeiro,
abastada familia de proprietarios rurais, advogados e politicos.

Apesar de iniciar sua carreira literdria com poemas em que eram evidentes os tragos da poesia parnasiana e
simbolista, Bandeira fez parte da primeira geragao modernista. Assim, em 1930, publicou o livro Libertinagem, em que as
caracteristicas desse estilo, como o uso de versos livres e a liberdade de criag3o e de linguagem, estavam presentes, além da
tematica do cotidiano.

Seus poemas mais famosos s3o Os Sapos e Vou-me embora pra Pasirgada. "Em 1937, recebeu o prémio da
Sociedade Felipe d'Oliveira e, em 1946, o prémio do Instituto Brasileiro de Educagdo e Cultura, ambos pelo conjunto da
obra. Em 29 de agosto de 1940, foi eleito o terceiro ocupante da Cadeira 24 da Academia Brasileira de Letras. Os temas mais
comuns da obra de Bandeira sdo: a paixdo pela vida, a morte, 0 amor € o erotismo, a soliddo, a angfstia existencial, o
cotidiano e a infincia.

A partir de 1904, comegou a apresentar problemas de saide relacionados a tuberculose. Devido a isso, buscou
viver em cidades com clima apropriado ao tratamento da doenga. Em 1913, internou-se no sanatorio de Clavadel, na Suiga,
onde permaneceu por meses, curando-se da enfermidade. Manuel Bandeira faleceu no Rio de Janeiro, no dia 13 de outubro de

1968. Suas poesias haviam sido reunidas, pouco antes, em Estrela da Vida Inteira (1966).
hittpz:/brasilescola uol. com. br literatura manuel-handsira htm

Em face de uma abordagem contextual, todos o0s questionamentos em evidéncia
contribuem para uma compreensdo das relagdes dialdgicas emaranhadas no texto, a ser
posteriormente vista na fase da leitura; sem esses pontos de ancoragem alcancados pelo leitor,
“ndo ha dialogo com o texto” (Rojo, 2004, p. 6), ndo ha uma “compreensdo responsiva do
todo enunciativo, em um processo de producédo e constituicdo de sentidos entre os alunos, o

texto e o professor” (Menegassi; Fuza; Angelo, 2022, p. 385, grifos dos autores).
I1. Leitura silenciosa, oral' e entonacional (leitura)

Dadas as relacdes dialdgicas preliminares, a promoverem o didlogo e a responsividade
dos estudantes, um segundo momento passa a evidenciar a leitura do género discursivo
selecionado, momento em que o estudante é encorajado a adentrar ao texto; a partir desse
envolvimento com o discurso verbal, o leitor confirma ou refuta as expectativas criadas
outrora, ao se deparar com 0 que, de fato, evidencia-se no texto. Denomina-se este momento

de fase executdria ou exploratoria de leitura, Quadro 20; nessa fase, as relacdes dialogicas

16 Neste estudo, adota-se a concepcao de leitura oral, a partir do proposto em Menegassi, Fuza e Angelo (2022) e
amplia-se a compreensdo de oralizacdo e vocalizagcdo, com os postulados de Oliveira (2010) e Zumthor (2014),
0s quais advogam que pela vocalizagao é que se da o encontro da voz do leitor com o texto, de modo previsivel e
imprevisivel, feito de experimentagdes, de descobertas.
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acontecem por meio do contato direto com a palavra do autor/eu lirico que apresenta
verbalmente o seu projeto de dizer sobre o “bicho” faminto, percebido na imundicie do patio;
pela exploracdo da informacdo verbal, representativa do discurso do outro e pelas marcas
entonacionais adotadas no texto, a partir da oralidade entoada, os sujeitos-leitores sdo
instigados a olhar além da superficie do enunciado poema e a gerar as inferéncias textuais e
contextuais, a leitura realizada. E neste interim, conforme (Leffa, 1996), que acontece a maior
parte da compreensdo e a atribuicdo de significado.

A orientacdo de Menegassi, Fuza e Angelo (2022), para a sequéncia de trabalho com o
texto, é oferecer ao aluno, logo de inicio, a possibilidade de leitura do poema de maneira
individual, seguida pela leitura silenciosa, uma vez que, todo ato de leitura inicial é
representativo da propria condicdo do leitor, em perceber as marcas do dizer do outro; € um
momento idiossincratico, no qual o leitor, com seu potencial de compreensdo, constroi
sentidos individuais para a leitura (Menegassi, 2010c), a possibilitar o contato proprio com o
género e sua materialidade linguistico-textual. Com esse encaminhamento, os autores citados
sugerem duas possibilidades: a) a leitura oral pelos alunos; b) a leitura entonacional pelo
professor, depois o trabalho conjunto com os alunos. Ambas as abordagens ocorrem, na
sequéncia.

Ante as orientacdes feitas, apresenta-se 0 poema, acompanhado de sua referéncia
bibliogréafica e alguns apontamentos pertinentes ao encaminhamento proposto, a considerar 0s
momentos de realizacdo da leitura silenciosa do poema; da leitura/declamacéo entonacional,
apresentada pelo aluno, sujeito-leitor da pesquisa; da leitura entonacional, demonstrada pela

professora/pesquisadora.

O Bicho

V1 ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comuda entre os detritos.
Quando achava alguma coisa.
Nio examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade. e

i

O bicho nio era um cio, MANUEL BANDEIRA
Nio era um gato,
Nio era um rato.

O bicho. meu Deus. era um homem.

Fonte: Manuel Bandeira. Rio, 27 de dezembro de 1947
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Diante da assuncdo de que a palavra se revela no momento de sua expressdo, endossa-
se, conforme Volochinov (2017[1929]) o carater de uma interacdo viva entre esse produto da
expressdo signica e as forgas sociais. E na vida real, onde se veiculam os sentidos construidos,
a partir de enunciagdes simbolizadas em palavras, ditas de vérias formas, de vérios tons
ideologicos, a expressar uma avaliacdo social sobre os comportamentos, as praticas e 0s
valores identitarios do ser humano. Sob a analise das discussfes que sustentam o ser, 0
homem, representante de sua palavra e de como a expressa, é que se discute aqui esse uso do
signo, nas situacbes de comunicagdo discursiva, a expressar uma compreensdo sobre as
relagdes dialdgicas apercebidas no intimo das construcdes textuais e ou extratextuais.

Numa abordagem reflexiva sobre o trabalho com a linguagem, sobretudo em relacéo a
oralidade, na pratica educativa da sala de aula, Marcuschi (1977), sem a pretensao de postular
uma determinada teoria marcada por algum posicionamento redutor, sustenta a asseveracao de
que o individuo, enquanto pessoa, se constitui na relacdo dialdgica, a qual tem na lingua
falada, particularmente nos modos da interacdo face a face, sua matriz formadora. Segundo
Marcuschi (1997, p.39), “a fala ¢ uma atividade muito mais central do que a escrita no dia a
dia da maioria das pessoas. Contudo, as instituicdes escolares ddo a fala atencao quase inversa
a sua centralidade na relagdo com a escrita”. Sendo assim, esse autor traz a baila a relevancia
sobre um trabalho com a linguagem no campo da oralidade, como contribuicdo a interacao
verbal e a compreensédo de que que o homem é um ser social.

A leitura oral do poema de Bandeira, nessa discussdo, manifesta a leitura em voz alta
pelo leitor, a considerar a estrutura composicional do género em estrofes e versos nao
rimados, tipicamente modernistas. A entonacdo demandada, frente a postura do leitor do
poema, seja ele o professor, a principio, e o aluno, posteriormente orientado, sdo considerados
aspectos elementares a condicdo da oralidade que se apresenta em sala de aula, com
contribuicdo importante a construcdo de um posicionamento valorativo, responsavel por
atribuir sentidos ao enunciado. O fundamento dessa asseveracdo sustenta-se em Menegassi,
Fuza e Angelo (2022), quando da orientacdo dos autores de que o trabalho com a oralizacéo
de um texto escrito, a passagem do escrito para o oral € uma habilidade a ser desenvolvida no
aluno-leitor. Essa orientacdo entra em sintonia ao proposto pela BNCC: “(EF01LP19) Recitar
parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com entonacdo adequada e observando as
rimas” (Brasil, 2017, p. 101) e “(EF04LP27) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas,

observando as rimas e obedecendo ao ritmo e a melodia” (Brasil, 2017, p. 131).
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Depreende-se, portanto, ser a entonagdo, um componente axiolégico a cumprir a
funcédo de enlace entre o dito e o presumido, “de estabelecer o elo entre o contexto verbal e 0
contexto extraverbal, a exteriorizar a avalicdo social (...), em contexto de ensino, auxilia na
producdo de sentido, visto que favorece a interacdo entre o aluno, o texto e o mundo factual”
(Bezerra e Menegassi, 2022, p. 232). Visto que é sabido que o homem é tipicamente
constituido pela oralizacdo de sua palavra carregada de gestos e sons, isso ndo pode ser
ignorado no trabalho com a leitura, especificamente na situacdo em destaque, de texto
poético, no contexto escolar, uma vez que pela entonacdo valorativa, € possivel adentra ao

universo das palavras ndo ditas, implicitamente escondidas no mundo translinguistico.

I11. Recuperacdo do contexto socio-histérico do enunciado: relagdes intertextuais e

relacdes interdiscursivas

Ao se efetivar o processo de leitura, é possivel uma ampliacdo da compreensdo das
ideias contidas no texto, ao ser recuperado o contexto sdcio-histérico do enunciado, poema de
Bandeira, a partir das relacdes de sentido construidas em nivel intertextual e interdiscursivo,
conforme os apontamentos de Rojo (2004), expandidos, didaticamente, por Menegassi, Fuza e
Angelo (2022). A percepgdo de outros textos, outros discursos que se somam ao texto lido
enseja, no horizonte analitico do leitor, uma gama de conexdes de palavras e ideias de outrem,
a possibilitar a construcdo critica da palavra sua.

Pelas relacbes dialdgicas estabelecidas, o sujeito-leitor vé-se diante de linguagens
ressonantes em outros contextos, que podem trazer grandes contribui¢des para a construcéo de
sua réplica. Exemplifica-se, entdo, que a preparacdo prévia da leitura do poema “O bicho”
retoma uma conjuntura espaco-temporal de informacdes, com a qual se estabelece um dialogo
entre uma discussdo tematica e uma realidade vivencial do ser humano. Sob essa conducao de
capacidade perceptiva e relacional do leitor, com as imagens de degradacdo da humanidade
do ser, com a figuracdo do sentido das palavra bicho, bem como, com o conhecimento das
tematicas abordadas pelo poeta/autor em sua biografia, traz-se para a cena verbal, ocorrida na
fase da leitura do poema, fios de intercomunicacdo, responsaveis pela assuncdo do
posicionamento axioldgico do leitor e consequente construcdo de uma novo dizer ampliado.

Neste momento de contato com o texto, em que ja se cogita ao leitor um
enfrentamento ao emaranhado de vozes constitutivas do tecido linguistico, com o intuito de
compreendé-lo, propde-se, sobretudo nesse estudo, a elaboracdo de perguntas textuais e

inferenciais sob mediacdo da pesquisadora. Desta feita, postula-se que as relagdes
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intertextuais e interdiscursivas tendem a ecoar na responsividade almejada, pois ha elementos
oferecidos em situacdo dialogizada, a estabelecer pontes com outros dizeres ja enunciados
num universo de informac6es, ndo apenas oriundas da modalidade verbal escrita, mas também

imageético, a contemplar o campo da linguagem multimodal.

IV. Compreensao e relagdes dialdgicas

No cerne das discussdes sobre as especificidades do conhecimento humano, as
relacfes dialdgicas estdo sempre a constituir os espacos de interlocucdo entre os sujeitos. Por
essa condicdo, 0s seres se encontram em constante interacdo, a reelaborar suas palavras, suas
ideias, haja vista que nesse vaivém do processamento linguistico, no dizer de Bakhtin
(2003[1979]), nao ha limites para o contexto dialégico porque ele se estende ao passado e ao
futuro sem limites, sem que haja a definicdo da existéncia de uma palavra primeira ou Ultima;
desse modo, ndo ha dialogos estaveis e acabados, mas uma reelaboracdo perene de novos
sentidos, em novos contextos.

Com a clareza de que a compreensdo dos sentidos se d& numa inconclusa
dialogicidade, na qual os seres se reelaboram mutuamente, Sobral (2009, p. 32) afirma no
ambito do dialogismo que “o sujeito da linguagem, sujeito do discurso, ¢ considerado
condicao de possibilidade da subjetividade”. Assim, h4 em sua constituicdo a necessidade da
interacdo com o outro ser que também age e produz novamente novas respostas, novos
enunciados; as relacdes intersubjetivas estdo sempre a promover novas relagdes de sentido aos
enunciados propostos. E nessa teia de constru¢do enunciativa que se ddo as relagdes
dialdgicas, entendidas “como principio de produgdo de sentidos, a permitir ao leitor
compreensdo responsiva adequada a situagdo de leitura” (Menegassi; Fuza; Angelo, 2022, p.
396).

Na sequéncia de processamento da leitura e elaboragéo de questdes inferenciais para o
poema “O bicho”, sdo suscitados questionamentos a dar conta de uma acdo responsiva dos
estudantes, leitores do texto de Bandeira, sobre a tematica da degradacdo humana relacionada
a fome. Ha, necessariamente, uma busca das subjetividades arroladas pela voz do autor, do
eu-lirico e de demais interlocutores, como 0s outros sujeitos leitores, a contemplar o texto em
ambiente de sala de aula, para construir uma compreensdo sobre o conteldo tematico,
engendrado por relacBes dialdgicas infinitas, que se encontra em relevo, no campo de

discussao.
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Uma vez oportunizado o encontro de interlocutores, abre-se o leque de apreciagdes
socioideoldgicas, valorativas sobre o sentido de “ser bicho”, abordado em contexto
linguistico-textual e discursivo, a possibilitar ao horizonte apreciativo do leitor “analisar,
compreender e avaliar o tema abordado, a manifestar compreensao responsiva, a permitir
sua ampliacdo sécio ideoldgica sobre o tema, sobre o enunciado concreto e sobre 0 seu
autor” (Menegassi, Fuza e Angelo, 2022, p. 398, grifos dos autores). Em suma, ao ampliar as
relacbes dialdgicas sobre a textualidade do poema lido, amplia-se a capacidade de

compreensdo responsiva do leitor, para que este imprima sua réplica discursiva.

V. Reconhecimento das apreciacdes valorativas

Conforme as postulagdes de Bakhtin (2003[1979]), sobre a realizacdo linguistica do
ser, imbuida no tecido verbal, compreende-se que a existéncia da palavra estd condicionada a
sua relacdo dialogica, ao ser esta uma relacdo de sentido estabelecida entre enunciados na
comunicacdo verbal. Sob tal pressuposicao, esclarece o filésofo que o todo do enunciado, sua
constituicdo, é perpassada por elementos extralinguisticos ( dial6gicos), o que pressupde que
para compreender o enunciado, advindo da consciéncia do outro, faz-se necessario adotar para
com ele uma postura de anélise, para além do que se apresenta textualmente evidenciado, pois
as relacdes de sentido transcendem os limites do verbal.

A tematica do texto, enunciado concreto em discussdo na sala de aula, deve ensejar
uma interacdo discursiva em seus leitores para que estes manifestem uma avaliacdo sobre o
dizer do autor/eu lirico. Assim, os interlocutores se posicionam frente ao discurso veiculado
nas palavras do autor/eu lirico Manuel Bandeira e adotam um comportamento socialmente
apreciativo, refratado em novas enunciacdes, a demonstrar que o verbal é perpassado pelos
limites dialdgicos, ecoados por todo o campo de pensamento vivo de seu emissor. Pela
apreciacao do outro diante da cena verbal, novos valores sdo constituidos.

Para consolidar o momento de leitura em que se faz o reconhecimento das apreciagdes
valorativas, relacionadas ao poema “O Bicho”, enseja-se a:
-Elaboracdo de apreciagdes relativas a valores éticos, estéticos, ideologicos, culturais,
politicos, em relagdes interdiscursivas, centradas na tematica explorada;
- Compreensdo da relacdo do enunciado explorado com outros géneros, como a reportagem,
(mesma tematica): “Sem comida, populag¢io do Rio recorre a restos de ossos e carne”.
Disponivel em: https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-0ssos-

e-carne/. Acesso em 15 nov. 2022. (Anexo B);


https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
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- Trabalho com os valores do enunciado versus a realidade circundante da sociedade e do
proprio leitor;
- Ampliacao das relagdes dialdgicas da tematica explorada a vida do préprio leitor.

A partir desse encaminhamento proposto, em que a leitura da reportagem se da como
ampliacdo interdiscursiva das relacbes dialdgicas, com vista & compreensdo de ideias
explicitas e implicitas no poema, surge o trabalho apreciativo dos sujeitos leitores, ao
avaliarem os valores em circulacdo pelo texto e produzirem sentidos ao discurso Vvivo,
manifestado na responsividade ativa das questBes inferenciais e interpretativas constitutivas

de suas réplicas.

V1. Avaliacdo responsiva

O trabalho com a leitura do texto no espago da sala de aula pressupde uma resposta,
pois ndo se lida com a palavra para deixa-la relegada ao vazio nem da significacdo, tampouco
do sentido (Bakhtin, 2003[1979]). Ainda no ambito da construcdo tedrica da filosofia da
linguagem, o locutor em seu enunciado-texto, aqui representado no poema de Manuel
Bandeira, estd sempre a esperar uma avaliacdo ativa de seu respondente porque ele também
assim se identifica, uma vez que sua responsividade j& faz parte de uma teia construtiva de
outros discursos, emanantes desse mesmo locutor ou de outros com quem polemiza; esses
discursos, em momento oportuno, serdo refratados em novas avaliacdes responsivas, a
conferir a vivacidade da lingua numa ininterrupta cadeia complexa de enunciados.

Dada a fase de execucdo da leitura do poema apresentado, é de fato esperada uma acao
refrataria dos sujeitos leitores, sobre os sentidos valorados na relagdo autor/leitor/texto, pois
esses sujeitos € que se constituirdo em novos locutores, a enunciar suas vozes sobre a tematica
da degradacdo humana, aviltada pela fome. Adentra-se, entdo, em um novo momento, o0 da
fase consecutiva ou comprobatdéria de leitura, Quadro 20; nessa fase, todas as enunciaces
percebidas pelos sujeitos-leitores reverberam um novo dizer a refratar uma realidade social,
percebida pelas relagfes dialdgicas tecidas e pelas avaliagdes subentendidas no campo
extraverbal, durante todo o processo comunicativo; do mesmo modo, as inferéncias textuais e
contextuais, construidas nas fases anteriores, validam-se no campo interpretativo, pela
apreensdo das informacdes, em sua maioria implicitas e pressupostas, no terreno textual.

As novas palavras a representar uma avaliagdo responsiva compreenderdo em seu
campo discursivo: a ampliacdo e expansdo da compreensdo responsiva, réplica discursiva do

leitor, pela manifestacdo idiossincratica de sentido distinto do enunciado de referéncia; a
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apresentacdo, analise e avaliacdo dos temas exauridos nos enunciados; a producdo de um
novo enunciado, Resposta Argumentativa, produzido em dialogo com todas as perguntas
textuais, inferenciais e interpretativas, construidas na fase executoria ou exploratoria de
leitura. Esse novo enunciado responde, em sua totalidade, ao grande questionamento que se
faz em contexto verbal e extraverbal, com a pergunta: Do que trata o texto?, ele é a palavra
minha de um novo emissor, a avaliar a compreenséo responsiva do enunciado, explorado no
poema.

Consoante as asseveracdes proferidas em Menegassi, Fuza e Angelo (2022), no
momento em que se consolida a avaliacdo responsiva, consolidam-se as relacOes entre
compreensdo e contrapalavra nos acontecimentos dialdgicos que ocorrem em situacdo de
ensino. A responsividade avaliativa do estudante-leitor sobre o texto é, portanto, a refracdo de
um novo saber singular, sobre o dizer do locutor, legitimado por muitas vozes, no seio da
coletividade de uso da linguagem.

Na presente secdo foram apresentadas as bases tedricas de sustentacdo cientifica deste
trabalho, configurado como uma pesquisa qualitativa-interpretativista, de cunho etnogréafico-
intervencionista e, tipologicamente, conceituada como intervencdo pedagogica. Ademais,
mediante detalhamento da prospec¢do de atividade interacionista-dialgica, foram
visibilizados os passos metodoldgicos, adotados para a geracdo e coleta de registros e
processo interventivo de leitura e ainda, veiculadas as informacGes relativas ao universo
circundante da pesquisadora e dos sujeitos-leitores, colaboradores do empreendimento
realizado em estudo. Na secdo subsequente, uma analise apurada envolve os dados gerados a

pesquisa.
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4. ANALISE DOS DADOS

O essencial é saber ver,
Saber ver sem estar a pensar,
Saber ver quando se Vé,

E nem pensar quando se V€,
Nem ver quando se pensa.
(Alberto Caeiro)

No ensejo desta analise, enfatiza-se que este trabalho de pesquisa tem como objetivo
compreender de que modo a leitura inferencial se constitui, no processo de aprendizagem da
leitura e da producdo escrita, por meio de abordagem tedrico-metodoldgica de ordenacéo e
sequenciacdo de perguntas de leitura, a partir da intervencdo docente. Em face desse
proposito, é elaborada a situacdo hipotética de que uma discussdo sobre essa multifacetada
faculdade humana, em perspectivas interacionista e dialdgica (Volochinov (2017[1929];
Bakhtin, 2003[1979]), mediada pela acdo docente, com a ordenacdo e sequenciacdo de
perguntas, contribui para a construcdo de inferéncias, como um processo cognitivo realizado
pelo sujeito-leitor sobre o texto, representativo de um universo individual, determinado por
contextos psicologico, social, cultural, situacional, dentre outros” (Dell’Isola, 2001, p. 44).

Em consonancia ao exposto, nesta secdo, a qual se subdivide em duas (diagndstica e
intervencdo), encontram-se analisadas as respostas apresentadas pelos sujeitos-leitores, aqui
denominados pelo codigo (S/L), seguido de um nome ficticiol’, as perguntas de leitura e os
enunciados por eles produzidos, considerados como género Resposta Argumentativa, um
texto eminentemente escolar, a possibilitar a esses alunos organizar o pensamento por meio da
reunido das ideias (Fuza; Menegassi, 2022). Na subsecdo intervencdo, servem também a
analise, as gravacOes em audio, representativas da interlocucdo entre pesquisadora e sujeitos-
leitores, a registrar o trabalho processual e o envolvimento desses interlocutores nas oficinas.
A andlise traz um alicerce basilar tedrico e metodoldgico, construido em dialogo com as
asseveracBes do Circulo linguistico de Bakhtin, quanto ao aspecto de acabamento do
enunciado e a responsividade do falante; com os estudos de Dell’Isola, (1996; 2001) e
Marcuschi (2001, 2008), sobre a construcdo de inferéncias em leitura; e ainda, com as
discussbes tedrico-metodologicas de Fuza e Menegassi, (2019) e Fuza, Striquer e Ohuschi
(2020), quanto a configuracdo das perguntas textuais, inferenciais e interpretativas e a

exauribilidade do tema por elas abordado.

17 Os nomes a especificar os sujeitos desse estudo foram definidos por eles, em interagdo com seus pares, como
forma de representacdo de suas singularidades.
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No bojo dessa andlise, considera-se pertinente explicitar, inicialmente, as fases
constitutivas da pesquisa, 0s registros que constituem o corpus gerado em todas as fases
investigativas e os principios de andlise adotadas para expor a responsividade dos sujeitos as
perguntas, em associacdo ao procedimento metodologico da ordenacdo e sequenciacdo de
perguntas, para o0 género poema e sua respectiva configuracdo de leitura em sala de aula,
procedimento esse consolidado, a partir dos aportes tedricos interacionista de vertente

dialdgica e do dialogismo.

4.1 A geracao de inferéncias (anélise do Diagnostico)

Para dar luz a forma de analise a ser aqui demonstrada, traz-se a evidéncia alguns
conceitos ja discorridos neste estudo. Em principio, reitera-se o conceito de enunciado, ato de
comunicacdo social (Bakhtin, 2003[979]), tanto para 0 poema, quanto as perguntas de leitura
construidas e suas respectivas respostas e, ainda, a producdo da Resposta Argumentativa,
como abordagem a temaética. S&do esses enunciados acabados, unidade real do discurso,
falados ou escritos que proporcionam ao interlocutor a possibilidade de responder, pois esse
interlocutor ndo é um ser passivo diante dos enunciados, ele estad sempre apto a uma atividade
responsiva (Bakhtin, 2003[1979]), expressada em momento considerado por ele mais
oportuno, a qual desencadeara novos atos responsivos, numa cadeia ininterrupta de
enunciacdes.

Conforme ja asseverado nesse estudo, as perguntas sdo enunciados, portanto, possuem
um acabamento especifico, sendo o tema um de seus elementos essenciais; pois todo dizer
apresenta um objeto ao qual Ihe atribui sentido. Em observacao a esse aspecto, o professor,
segundo Fuza, Striquer e Ohuschi (2020), contribui para a leitura do aluno, ao propor préaticas
que o levem a esgotar o enunciado, a considerar as condi¢es de producdo. Nesse sentido, ao
se apresentar perguntas, a compreensao de um determinado enunciado, ha de se considerar a
postura responsiva do aluno, a dar conta da exauribilidade do tema em discusséo, pois o ato
de resposta, exercido no contexto do trabalho com a leitura, em ambiente de ensino, ndo pode
ser considerado como uma simples acdo de atribuicdo de sentido, facultada a condicéo
observadora do leitor, sem um respaldo tedrico-metodoldgico que o ensine a enxergar a
palavra alem de seu sentido dicionarizado.

Com atencdo ao exposto, a pesquisadora implementou a atividade diagnostica, na sala
da 3? série, turma B, com ampla adesdo de todos os alunos, que a partir daguele momento

constituiram-se em sujeitos contribuintes da pesquisa. O enunciado, género poema “Vou-me
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embora pra Pasargada”, com suas questdes de leitura correlatas, ja explicitado aqui, em se¢do
especifica, foi entregue aos estudantes para leitura e resolucdo das perguntas. No interim
dessa entrega, a pesquisadora esclareceu que 0 momento era de suma importancia para um
levantamento de informacdes sobre o potencial de leitura de cada um dos seres envolvidos na
pesquisa e que ndo faria qualquer tipo de esclarecimentos sobre o teor de cada pergunta, pois,
para o propdsito do trabalho de pesquisa, naquela fase diagndstica, a participacdo da
pesquisadora era inviavel. Uma vez dada a revelacdo dos dados, poder-se ia implementar um
prospecto de leitura, que viesse ao encontro das necessidades reveladas, a referendar a
relevante contribuicdo social da funcdo da pesquisa educacional de cunho etnogréfico-
intervencionista.

Isso posto, procedeu-se a geracao de dados, cuja analise acentua o olhar para o aspecto
da exauribilidade tematica plena, relacionada as perguntas textuais e inferenciais e da
exauribilidade relativa, demandada pelas perguntas interpretativas, revelado na
responsividade do leitor. Ante ao exposto no diagnéstico, na eminéncia de se conhecer 0s
dados revelados, faz-se a seguinte indagacdo: ha de fato, sobretudo no campo das inferéncias,
um ato responsivo do interlocutor, capaz de demonstrar a compreensao de ditos e presumidos,
sobre a condicdo degradante do homem em situacdo de fome, ratificada no projeto discursivo
do autor/emissor?

Para efeito elucidativo desses conceitos/categorias, reitera-se aqui, que no ambito da
interacdo, as perguntas textuais e inferenciais trazem em sua constituicdo a condicdo de
esgotamento pleno da tematica em discussdo; ou seja, elas sdo produzidas para dar conta de
uma objetividade responsiva sobre o enunciado, em razdo do que se indaga, ndo cabendo,
portanto, criatividades na percepcdo do fato linguistico, evidenciado no texto. Desse modo,
atenta-se ao fato de que, mesmo quando se faz inferéncias, faz-se, a partir do campo textual,
embora haja elementos informativos, resgatados no campo linguistico do conhecimento
prévio do leitor. Reitera-se ainda, que as perguntas de leitura interpretativas tém seu aspecto
configurativo, calcado no esgotamento relativo do enunciado; essas perguntas primam pela
criatividade ao se adotar uma subjetividade perceptiva de um ndo-julgamento dicotdmico
entre 0 que estd certo e 0 que se considera um erro, mas um encadeamento de percepcoes
sobre 0 que se diz. Em suma, a exauribilidade tematica plena ou relativa, para além da
configuracdo das perguntas enunciados do locutor, é também configurada nas respostas
enunciados dos interlocutores, cabendo, portanto, no interim dessa analise, observar se ha na
responsividade do leitor uma compreensdo do todo do enunciado, a garantir-lhe também um

acabamento pleno ou relativo, sobre o objeto de sentido em discussao.
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Diante do exposto, analisa-se, a partir de agora, o resultado do diagnéstico, com
enfoque na leitura e construcédo de inferéncias por meio de perguntas de leitura, implementado
em sala de aula, aos sujeitos leitores, estudantes da 32 série do Ensino Médio. A ciéncia do
leitor dessa analise, € oportuno e necessario explicar que, em cada momento analitico, séo
evidenciadas as responsividades de dois sujeitos-leitores, a representar a totalidade do corpus.
Essa representacdo, adotada como critério, para efeitos de andlise, da-se mediante leitura da
pesquisadora, dos registros gerados e observacdo cuidadosa, sobre os aspectos que se

assemelham em todas as producdes analisadas.

Perguntas textuais/literais

A partir da leitura do poema de Manuel Bandeira, responda as perguntas abaixo:

1) Por que o titulo do poema ¢ “Vou-me embora pra Pasargada”?

Resposta: O titulo do poema é “Vou-me embora pra Pasargada”, porque representa o desejo
do eu lirico em ir embora para um local no qual ela tenha uma vida cheia de oportunidades,

as quais nao tém sido proporcionadas a ele na sua terra natal.

2) Na primeira estrofe, por que o eu lirico decide ir para Pasargada?
Resposta: O eu lirico decide ir embora pra Pasargada, logo no inicio do poema, porque

podera escolher um relacionamento amoroso, haja vista que € amigo do rei.

3) Na segunda estrofe, o eu lirico reitera sua decisdo de se mudar para o local almejado. Qual

justificativa ele apresenta para consolidar essa mudanca?

Resposta: O eu lirico afirma néo ser feliz onde vive, e esse € o motivo pelo qual tanto deseja

ir embora pra Pasargada.

Os dados, apresentados a seguir, referem-se a resolucdo das questbes textuais
presentes no diagnastico. Essas questdes sdo enunciados que apresentam exauribilidade plena
sobre o tema, por isso, demandam ao leitor respostas especificas, conforme o que apresenta a
informagdo expressa no enunciado. Ao se realizar uma analise das respostas atribuidas pelos
35 alunos-leitores, na categoria perguntas textuais, os dados obtidos revelaram que 15 alunos-

leitores apresentaram uma responsividade plena de compreensdo cabal, ao exaurir com



157

inteireza & demanda esperada. Entretanto, sdo perceptiveis, ainda para esse grupo de questdes,
que ndo sdo de extracdo, copia de partes do texto, mas de percepcdo da informacdo contida
em toda a verbalizacdo, linguisticamente assentada no enunciado concreto, que ha, por parte
de alguns sujeitos, correspondendo a uma gama de estudantes, um certo afastamento da
resposta esperada, a atestar um déficit de compreensao ainda em nivel elementar.

Exemplo:

Pergunta: /) Por que o titulo do poema é “Vou-me embora pra Pasargada’?

Responsividade tangencial moderada - S/L (Weslane): Porque o autor quer viver

confortavelmente em sua cidade natal.

Responsividade tangencial moderada - S/L (Passarinho): Porque o autor quer uma vida

melhor em uma nova localidade.

Analisa-se, a partir da resposta apresentada, que mesmo diante de um questionamento
de base textual, sem muitas exigéncias de criatividade para se dar uma resposta, 0
comportamento desses sujeitos-leitores ndo atinge uma plenitude em sua resolugdo. E
evidente um tangenciamento, considerado moderado, segundo esta andlise, por apresentar
ainda uma ligacdo com o sentido da tematica, nas expressdes “viver confortavelmente” e
“uma vida melhor”; ha de fato no texto uma autorizacdo para essa percepcdo, todavia, é
desautorizada a informacdo que considera o local desejado pelo eu lirico como sua cidade
natal, conforme apontado por um dos sujeitos.

Perguntas inferenciais/textuais

4) Por que o eu lirico deseja mudar-se para uma localidade na qual ¢ “amigo do rei”? O que é
possivel inferir sobre as intengdes do eu lirico ao viver em Paséargada, usufruindo dessa

amizade?

Resposta: O eu lirico deseja mudar-se para um local em que é amigo do rei porque tem a
conviccdo de que, ao usufruir dessa amizade, todas as suas vontades e desejos serdo
prontamente atendidos, uma vez que € sabido por todos que a palavra do rei é incontestavel e

representa a lei que regulamenta a vida de todos o0s seus suditos.

5) O eu lirico é feliz com sua vida? Por qué?
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Resposta: E possivel afirmar que o eu lirico ndo é feliz com a vida que leva, primeiramente,
porque ele expressa isso claramente no texto ao dizer “aqui eu ndo sou feliz”; uma vez dito
isso ele expBe o desejo de se mudar para outra localidade, na qual lhe serd permitido
realizar todos os seus desejos, relacionados a uma infancia nostalgica e ao periodo de vida
adulta envolta em satisfacdo de prazer corporal. Com base nessas marcas linguisticas,
permite-se inferir que a infelicidade do eu lirico é o aprisionamento fisico e mental por ele

vivido, o qual encontrara a liberdade estabelecida por decreto monarquico.

6) Qual a garantia da felicidade do eu lirico em Pasargada? Tal garantia é assegurada a todos

que la habitam?

Resposta: A garantia da felicidade do eu lirico em Pasargada é gozar da amizade de um rei,
sendo assim, como é do conhecimento de todos que geralmente os amigos de um monarca
pertencem a um grupo restrito, a felicidade néo € assegurada a todas as pessoas, ela é dadiva

de poucos.

7) Ao mencionar a personagem Joana, a louca, no poema, que ideal de vida o eu lirico valora

em seu novo destino?

Resposta: Ao mencionar a personagem Joana, considerada a louca por seu comportamento
atipico aos padrdes de vida de uma infanta de sua época, o eu lirico traz os valores
transgressivos de uma vida intensamente vivida, sem consequéncias aos atos cometidos e de

gozo de liberdade plena.

8) Quiais atitudes do seu passado, o eu lirico podera vivenciar em Pasargada?
Resposta: Em Pasargada, o eu lirico vivenciara as atividades que realizava quando crianca
no seu local de origem, como; andar de bicicleta, montar em burro brabo, subir no pau de

sebo, tomar banho de mar e ouvir contos infantis.

9) Por que o eu lirico considera Pasargada uma outra civilizagdo?
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Resposta: Pasdrgada é considerada outra civilizacdo porque 14 tem de tudo, como por
exemplo: processo seguro de impedir a concepgéo; telefone automatico; alcaloide a vontade;

prostitutas bonitas.

10) Por que o eu lirico acredita que em Pasargada ndo encontrara tristeza?

Resposta: Segundo o eu lirico, quando estiver triste, se refugiara em Pasargada. La ele é
amigo do rei, tem tudo o que deseja, sendo assim, acredita que ndo enfrentara problema

algum.

11) O que causa no eu lirico um enorme desejo em se mudar de sua localidade?

Resposta: A infelicidade dada pelas dificuldades enfrentadas e a auséncia de liberdade s&o
responsaveis pelo desejo de mudanca. Em Pasargada, a liberdade é plena e esta
representada desde as coisas mais simples como deitar-se a beira do rio a mais complexa e

misteriosa como chamar a mée-d ‘dgua para contar historias.

12) Ao considerar a afirmacao expressa pelo eu lirico no verso “Aqui eu ndo sou feliz”, qual o

sentido de felicidade apresentado no texto?

Resposta: A felicidade é simbolizada no texto como uma eterna aventura, uma vida de

prazeres sem consequéncias e dotada de extrema liberdade.

13) Por que atitudes de infancia trazem felicidade ao eu lirico?

Resposta: As atitudes de infancia, como tomar banho e deitar-se a beira do rio e ouvir contos
do imaginario infantil, trazem felicidade ao eu lirico, porque representam cenas de nostalgia
relacionadas a liberdade vivenciada na sua meninice e que ja ndo faz mais parte de seu

momento presente.

14) Como seria a vida do eu lirico se vivesse apenas em Pasargada?
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Resposta: A vida do eu lirico em Pasdrgada seria muito feliz, gozando de muita tranquilidade
e liberdade, assim como ocorreu na sua infancia, porque Pasargada representa também a

saudade de um momento distante.

Essas questdes inferenciais sdo enunciados que se configuram também num
acabamento especifico do tema, embora havendo a possibilidade de o leitor pensar e buscar
no seu conhecimento de mundo, um elo de sentido, capaz de consolidar sua resposta. No
ambito dos estudos do texto, conforme ja explicitado na secdo tedrica deste estudo, as
inferéncias podem ser classificadas em trés grupos: a) inferéncias de base textual; b)
inferéncias de base contextual e c¢) inferéncias sem base textual e contextual (Marcuschi,
2008). A depender do tipo de inferéncia a ser exigida pelas perguntas, isso gera reflexo na
resposta. Em todas as perguntas apresentadas, ha de se perceber a necessidade de uma ponte
que interliga o dizer verbal atual e presente, ao ja-dito, guardado no arcabouco cognitivo do
leitor; todo o sentido enunciativo, presente nos enunciados de 4 a 14, mantém relacdo com
uma ideia de Paséargada desejada pelo eu lirico, que necessita de um resgate informativo sobre
a simbologia de mudanca, liberdade, felicidade..., a preparar o leitor para uma resposta, caso
contrario, as inferéncias ndo cumprirdo seu papel de representacdo mental, de informacdes,
armazenadas e processadas, implicitamente, pelo leitor (Dell"Isola, 2001).

Os dados apresentados para essa categoria de perguntas inferenciais revelam o quéo a
competéncia leitora dos sujeitos alcanca a exauribilidade do tema, na seara das informacdes
implicitas. Dos 35 contribuintes da pesquisa, ndo houve nenhuma ocorréncia de
responsividade de sentido pleno, a estabelecer inteligibilidade do texto com a resposta
esperada, para todas as perguntas; a totalidade dos estudantes divide-se em dois campos de
analise, com representacdo de uma maior quantidade, imediatamente superior a metade da
turma, para responsividade tangencial moderada e um quantitativo menor de respostas, para

responsividade tangencial acentuada. Destacam-se os exemplos:

Pergunta: 7) Ao mencionar a personagem Joana, “a louca”, no poema, que ideal de vida o eu

lirico valora em seu novo destino?

Resposta: Ao mencionar a personagem Joana, considerada a louca por seu comportamento
atipico aos padrbes de vida de uma infanta de sua época, o eu lirico traz os valores
transgressivos de uma vida intensamente vivida, sem consequéncias aos atos cometidos e de

gozo de liberdade plena.
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Responsividade tangencial moderada - S/L (Dhominy ): A inconsequéncia.

Responsividade tangencial moderada - S/L. (Nelore Black ): Uma vida muito louca.

Considera-se nesta resposta um distanciamento do tema de efeito moderado, pelo fato
de os leitores serem capazes de relacionar a ideia de inconsequéncia e loucura, presente nos
versos do poema, como um juizo de valor almejado pelo eu lirico, a ser a caracteristica
marcante de sua vida, na tdo sonhada realidade pasargadiana. No entanto, ao se valerem da
intencdo anunciada e expressa em agdes inconsequentes e loucura, os leitores ndo associam,
tampouco expressam na responsividade verbal, a personagem Joana “a louca”, por seus feitos
atipicos ao contexto de sua existéncia. Assim, o que fica evidente, é uma breve mencdo a uma
ideia ndo exaurida em sua completude, por ndo haver armazenamento informacional capaz de
dar sustentacdo ao enunciado produzido; cabe, portanto, assegurar que esse processo de
leitura adotado, em que a inferéncia tangenciou a clareza de compreensdo do objeto é,

segundo Dell’Isola (2001), uma mera conjectura plausivel.

Responsividade tangencial acentuada - S/L (Jennifer): De té-la como nora, casando seu
filho com ela.
Responsividade tangencial acentuada - S/L (Raposa Louca): Desejava que fosse a nora

dele.

Diante de respostas como essas evidenciadas, as quais se assemelham a de tantos
outros sujeitos da pesquisa diagnoéstica, ja numericamente referenciados, percebe-se um
distanciamento tdo acentuado do campo implicito da informacdo verbal, a ponto de causar
certa estranheza sobre qual foi, de fato, o grau de compreensdo do enunciado-pergunta,
assimilado pelo leitor. A partir do pressuposto de que a informag¢do mentalmente processada,
nos varios niveis de representacdo, é dada, no enunciado, tanto de forma explicita quanto
implicita, a inferéncia, segundo Dell’Tsola (2001), constitui-se no campo da informacéo
implicita. Com base nesse postulado, assevera-se, nesta analise, que 0 processamento da
pergunta inferencial de n°® 7, em relagdo a segunda resposta apresentada, esta acentuadamente
comprometido, uma vez que, ndo ha autorizacdo do texto poético, para a responsividade
demonstrada; & possivel afirmar que o resgate de um conhecimento prévio, possivelmente
armazenado, na gama de leituras dessas estudantes-leitoras, visto que ja se encontram ha

mais de uma década expostas a diversas situagdes de uso da linguagem, é bastante deficitério,
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ndo servindo para fechar as lacunas, propositalmente, deixadas no questionamento do
enunciado.

Conforme a percepcao sobre baixo desempenho na compreensdo do grupo de questdes
inferenciais, a representar maior quantidade de perguntas no diagndstico, comprova-se a
suspeicdo ja endossada em pesquisas pretéritas, realizadas por esta pesquisadora e por seus
pares, de que a leitura em nivel inferencial é, e parece ser ainda por algum tempo, o
“calcanhar de Aquiles” da educagdo brasileira, ndo s6 na etapa do Ensino fundamental, mas

também no Ensino médio, segundo o0 que aqui se evidencia.

Perguntas inferenciais extratextuais/interpretativas

As questBes de respostas interpretativas, que se seguem, completam o ciclo da
ordenacdo e sequenciacdo de perguntas, no processo de trabalho com a leitura. Segundo
Menegassi, elas “[...] sdo sempre apresentadas numa ordem final, depois que as demais
perguntas levaram o aluno-leitor a trabalhar com o texto.” (Menegassi, 2011, p. 29). Neste
poema de Bandeira, em que os leitores sdo instigados a reagir com uma resposta de
inteligibilidade particular, de carater avaliativo, ap0s perpassarem pelo terreno das
informagdes objetivas, a compreender o que é expressado linguisticamente no texto, e a
realizar o adentramento no campo das inferéncias individuais, ao relacionar o conhecimento
de mundo, a interacdo autor-texto-leitor consolida seu entrelacamento; as respostas
interpretativas sdo a avaliacdo de uma discussdo tematica sobre o desejo da mudanca, ou,
mais especificamente, de uma fuga da realidade presente, para o contexto do imaginario
perfeito, descrito nas palavras do eu lirico, a ser exaurido pelo leitor. A criatividade
demandada na resolucdo das questbes imprime nelas o acabamento relativo da discussdo, a
esperar dos sujeitos a continuidade do elo da cadeia enunciativa.

De acordo com as respostas dadas pelos 35 estudantes, contribuintes da pesquisa, ndo
foram percebidas demonstracGes de uma responsividade plena, categdrica, a estabelecer um
principio de interpretabilidade do sentido do enunciado com a resposta esperada e, tampouco
expansao satisfatoria e eficiente das ideias do tema, em ampliacdo a analise de contexto da
vida real do leitor. Todas as respostas demonstram uma responsividade tangencial moderada,
embora ensejadas num acabamento relativo do enunciado. Essas respostas mantém um certo
distanciamento da tematica, embora esse fato nao inviabilize por completo a relacdo de
contiguidade entre a compreensdo do objeto do discurso e a capacidade de associagdo a

realidade na qual o sujeito-leitor se insere. Assim, evidenciam-se 0s exemplos:
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Pergunta: 16) A vontade de ir embora, mudar de lugar é algo muito desejado pelas pessoas
que pertencem a sociedade brasileira? Como vocé tem percebido esse desejo no atual contexto

do nosso pais?

Resposta: As desigualdades existentes na sociedade brasileira séo tdo alarmantes que, num
mesmo contexto de Brasil, ha um pequeno percentual de pessoas extremamente afortunadas e
uma imensa maioria muito pobre, as vezes, pertencendo a um estado de miséria; junto a essa
realidade, encontram-se todas as atrocidades de desrespeito a vida humana possiveis. Isso
tem feito com que muitas pessoas migrem para outras localidades: estados e/ou paises, em
busca, principalmente, de uma melhor condic¢do de vida, que venha possibilitar o direito de

viver com dignidade.

Responsividade tangencial moderada: S/L (S6 Vitéria): Sim. Pela pobreza extrema,

desemprego, educacao e por ultimo e mais recente, a politica.

Responsividade tangencial moderada: S/L (Laninha): Sim. Ha muita falta de oportunidade.

As pessoas vao em busca de uma vida melhor porque querem emprego.

Ha no questionamento feito, a possibilidade de o leitor apresentar seu posicionamento
critico e criativo, uma vez que a pergunta pressupde, em seu aspecto de enunciado concreto, a
prerrogativa do resgate das informacdes contidas no enunciado e inferidas a partir dele. No
entanto, na interpretacdo apresentada pelas leitoras, sdo apagadas as marcas linguisticas do
que fora discutido de modo explicito e implicitamente, a permanecer uma moderada
compreensdo da ideia representativa de fuga, simbolizada pela condi¢do social e contexto
politico, esse ultimo apenas mencionado, sem explicitar claramente, a sustentacdo de sua
referéncia; a possibilidade de exaurir o tema do enunciado-pergunta encontra o obstaculo da
superficialidade de leitura dos sujeitos, que apresentam uma responsividade lacunar, quando
ja se faz necessario uma maior clareza de posicionamentos avaliativos, a Ser expressos
também na seara do dialogo escrito.

Em sintese, faz-se pertinente asseverar diante da responsividade externada que, para
interpretar, ¢ preciso “trilhar” um caminho no texto que comeca com a identificacdo de
informac0es literais, perpassando pela relacdo entre ler o texto e pensar sobre ele e, por fim,

chegar a uma elaboracdo pessoal capaz de “materializar” na vida real toda a gama de
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enunciados apresentada na leitura. Certamente, para se adquirir uma postura interpretativa
diante da leitura ¢ preciso saber ler ndo somente a palavra, mas também “ler o mundo” e
correlaciona-lo a uma gama de vozes, a possibilitar um novo enunciado, com outras possiveis
respostas e avaliagdo de sua conclusibilidade, apreciada na contrapalavra de novos

interlocutores.

Avaliacéo da contrapalavra dos sujeitos-leitores em fase diagnostica

A fim de delinear a anélise sobre o discurso réplica dos sujeitos-leitores, no ambito da
realizacdo do diagndstico desse estudo, reitera-se algumas asseveragGes teoricas e
metodoldgicas permeadas nessa discussdo. Nesse sentido, revisita-se o dizer de Menegassi
(2008; 2010) e Fuza e Menegassi (2022), fundamentado, sobretudo em Solé (1998), ao
enfatizar a importancia das perguntas ordenadas e sequenciadas, construidas para o trabalho
com a leitura em contexto de sala de aula, a permitir o desenvolvimento cognitivo mais eficaz
do aluno-leitor, na escola, embora ndo seja uma estratégia permanente, mas pontual em
determinado momento do seu processo de formacdo e desenvolvimento, conforme a
orientacdo adquirida pelo docente, sobre o conhecimento dessas estratégias. Consoante as
ideias postuladas pelos referidos estudiosos, Fuza e Menegassi (2022) sustentam que uma
abordagem ao ensino, pelo viés metodoldgico de implementacdo de perguntas, trata-se de um
dos instrumentos possiveis para o trabalho com a leitura em sala de aula, sendo preciso existir
0 ecletismo de atividades a fim de possibilitar o desenvolvimento do leitor critico e
competente.

Nesta fase de conclusdo da atividade diagndstica, procede-se a analise da producéao
textual, representativa da réplica argumentativa. A réplica ou contrapalavra, resposta
produzida pelo leitor, consiste na unido das respostas atribuidas as perguntas textuais,
inferenciais e interpretativas, a fim de empreender sentido ao todo da discussdo sobre a
tematica do texto lido, por meio de uma Unica pergunta resumitiva: “Do que trata o texto?”
(Fuza; Menegassi, 2022).

Em face da apreciagdo sobre o texto réplica dos 35 sujeitos-leitores, constatou-se nao
haver producdo textual alguma que representasse em sua totalidade a “contrapalavra” desses
sujeitos, ao responder ao enunciado: “Do que trata o texto? Com base nas respostas que vocé
elaborou para as perguntas apresentadas, construa um texto, expressando sua
interpretag¢do”., embora esta situacdo de producéo tenha sido frisada pela pesquisadora, no

momento em que se empreendia a leitura e resolucao da atividade diagndstico.
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E oportuno ressaltar que a producdo da contrapalavra, para esse momento criterioso da
investigacdo, é a representacdo cabal de uma organizacdo da enunciacdo escrita do leitor-
aprendiz, uma vez que o principio metodologico da ordenacéo e sequenciacao ja proporciona
tal feito; entretanto, o que se percebe é a seguinte configuracdo desse dizer, proferido ao
findar toda a responsividade apresentada, em fase diagnostica.

Exemplos de produgdo textual desenvolvida pelos estudantes-leitores, considerada

amostra representativa da responsividade discente para a pergunta “Do que trata o texto?”

Quadro 22 - Transcricao do texto réplica - S/L (Sé Vitdria), fase diagndstica

Transcricdo do texto:

O poema se trata de um lugar que na nossa realidade ndo existe, porque é muito perfeito. O personagem tem
muitos sonhos e desejos e a vontade de reviver muitas memdrias de sua infancia.

Diante disso, ele deseja uma vida feliz, sem tristeza ou preocupagdes, ja que ele pode contar com seu amigo
que é rei.

Por fim, ele expressa muito o seu desejo por mulheres, a vontade de se deitar com quem quiser sem
julgamentos. E o seu sonho de ter uma nora que fica explicito na segunda estrofe.

Fonte: acervo da Autora.

Quadro 23 - Transcricao do texto réplica - S/L (O Predestinado), fase diagnostica

Transcricdo do texto:

O texto trata sobre um homem (Manuel Bandeira), que cansado de sua vida, busca incansavelmente pela
felicidade, seguindo o que ele acredita e sonha em viver. A partir de seu relato é nitida a angustia do eu lirico
que porventura esclarece o seu desejo de morar em Pasargada, mesmo que fosse necessaria a morte para que
conseguisse alcancar a tdo desejada passagem para o paraiso.

Fonte: acervo da Autora.

Observa-se que, ao constituir seus dizeres, ou seja, um texto como réplica, elaborado
conforme orientacdo de jungéo das respostas, a sintetizar a compreenséo global do enunciado,
os leitores, adotam, respectivamente, a seguinte organizacao discursiva. Inicialmente, a leitora
Sé Vitdria apresenta a significacdo de Pasargada, ao dizer que “O poema se trata de um lugar
gue na nossa realidade ndo existe, porque é muito perfeito”; ja, o Predestinado, pde foco
sobre o autor, a quem denomina como eu lirico e afirma que “O texto trata sobre Bandeira
que cansado de sua vida, busca incansavelmente pela felicidade ”. Em sequéncia, SO Vitoria
apresenta informacao sobre as aspira¢@es do eu lirico, a quem chama de personagem e, em ato
continuo, especifica os desejos dele e a certeza de realiza-los, pela influéncia da amizade com
o0 rei; o Predestinado, por sua vez, evidencia uma situacdo de angustia e desejo de mudanca

como passagem ao paraiso Pasargada, relatada pelo lirico, considerado autor. Num terceiro
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momento, apenas a leitora S6 Vitdria apresenta uma ideia conclusiva, a coincidir com o
término de toda a compreensdo, expressada verbalmente, momento em que reitera a exposi¢do
dos fatos, ao trazer a cena verbal a figuracdo representativa dos desejos do eu
lirico/personagem: o seu desejo por mulheres, a vontade de se deitar com quem quiser sem
Jjulgamentos”’; nessa ocasido, finaliza, de fato, o processo enunciativo, com a compreensédo
expositiva de que, segundo seu entendimento, “E o seu sonho de ter uma nora”.

Embora a contrapalavra dos estudantes ndao apague por completo a tematica do poema,
é visivel a forma simpldria, superficial e generalizada das discussdes proporcionadas no
enunciado produzido, ausente em sua progressao, mesmo com uma gama de possibilidades de
incursdo sobre marcas tematicas, caso houvesse um encadeamento das ideias proporcionadas
pela construcdo e resolucdo das perguntas. Em toda a construcéo textual, a leitora-aprendiz S6
Vitoria manteve-se submissa a discursividade das perguntas em nivel textual, com predominio
da linguagem expositiva desordenada, mesmo que a imensa quantidade de perguntas,
elaboradas para 0 poema, proporcionasse um adentramento ao terreno da deducéo
argumentativa, ao se analisar as inferéncias e possiveis interpretacdes, ancoradas no mundo
hipotético e nas vivéncias reais. Em momento algum a responsividade da estudante refletiu as
orientacbes do enunciado sintese de elaboragdo da réplica. No que se refere ao leitor
Predestinado, embora apresente um ensaio de leitura inferencial, encerra a discussao no nivel
textual, com uma acentuada economia de raciocinio necessario a responsividade.

Porém, € valido considerar que, mesmo diante das inconsisténcias percebidas na
Resposta Argumentativa dos leitores, hd compreensdo, embora rasa e econébmica e de
horizonte minimo (Marcuschi, 2008). Conforme os postulados de Bakhtin (2003[1979]) sobre
0 ato de compreender, 0 ouvinte, aqui representado nos sujeitos-leitores, percebe e
compreende o significado do discurso e estabelece para com ele uma ativa posicdo
responsiva: “concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-0, aplica-o, prepara-
se para usé-lo, etc.” (Bakhtin, 2003[1979], p. 280).

Todavia, pode-se dizer, que nas respostas dos discentes, de acordo com as evidéncias
do corpus-modelo, apresentado nesse estudo analitico representativo, ha ecos de uma
responsividade ativa, embora timida e desestruturada, muito aqguém do almejado, portanto,
necessitando de uma acdo interventiva, tendo em vista que nao foi demonstrado um processo
de construcdo ordenada e sequenciada de ideias, capaz de promover a interacdo autor-texto-
leitor e formar, substancialmente, a palavra dos sujeitos-leitores, comprometidos com a

aprendizagem leitora, conforme aponta Menegassi (2010; 2011; 2016; 2022).
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Diante da andlise do diagnostico implementado, os registros em evidéncia, sobre a
competéncia leitora dos sujeitos participantes deste trabalho de pesquisa, permitem a
afirmacdo de que esses sujeitos se caracterizam como leitores da superficie textual. Ou seja,
considerando a perspectiva da interacdo, os educandos ainda leem de modo tangencial o que é
dito pelo autor, sem, portanto, demonstrar uma capacidade relevante de relacionar discursos,
em situacOes de inferéncia, aqui comprovadas, como gargalos de uma aprendizagem de leitura
deficitaria; problematica que avanca a necessidade de se fazer correlacGes apresentadas entre
a leitura e sua representacao no contexto real, almejadas no nivel interpretativo. Isto posto,
legitima-se a discussdo de que h& no universo do trabalho com a linguagem, muitas
indagacBes necessarias sobre o que de fato caracteriza o ato de compreender o texto, as
enunciacdes subjacentes ao dizer do locutor, do autor, do ser constituido na e pela linguagem.
E nesse bojo das tramas linguisticas que reverbera toda a compreensdo, a qual, para
Marcuschi (2008), ndo é uma atividade natural, nem heranca genética, tampouco uma agéo
individual isolada do meio social, muito menos uma acdo linguistica ou cognitiva;
compreender é, pois, segundo esse estudioso, uma aventura, sem garantias absolutas ou
completas, é sobretudo habilidade que se constroi, interacdo e trabalho, uma forma de se
inserir no mundo e agir sobre ele, na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma
sociedade; enfim, é um exercicio de convivéncia sociocultural, que pressup8e ser com 0
outro.

Com base nessas constatacdes, esse diagndstico demonstra, principalmente, que, o
processo de leitura, evidenciado nas ac¢Ges de linguagem, protagonizadas no contexto da sala
de aula, apresenta uma significativa dissonancia em relacdo ao estagio de formagédo em que 0s
discentes se encontram, a saber, final da Educacdo Bésica. Nesta etapa de formacdo, almeja-se
gue o processo da interpretacdo, relacionada a competéncia critica de informacdes nao
explicitas no texto (Colomer; Camps, 2002) e da retencdo, definida como a fase em que o
leitor julga informacbes e constr6i uma visdo propria (Menegassi, 2010; 2022), ja
demonstrassem pistas de uma aprendizagem de leitura mais contundente.

Ao se considerar a visibilidade da situacdo diagnosticada, esta pesquisa propde-se a
engendrar um trabalho de leitura, ponderado sob os vieses interacionista e dialégico da
linguagem (Volochinov, 2017[1929], com sustentagdo metodoldgica na ordenagdo e
sequenciacdo de perguntas de leitura (Menegassi, 2010), (Fuza; Menegassi, 2022) e
implementacdo de atividades sobre o género discursivo poema, mediadas pela agdo docente;
consoante ao proposto, advoga-se ser producente aos estudantes, doravante a leitura da

informagdo textual e do contexto envolto, estabelecer novas relagdes de inferéncia sobre o
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conhecimento adquirido, para construir outras representacdes semanticas (Marcuschi, 2008),
tornando-os construtores de um discurso autbnomo. Os resultados desse trabalho encontram-

se na andlise subsequente.

4.2 A geracao de inferéncias (anélise da Intervencéao)

Nesta secdo, sdo analisadas as acdes de trabalho com a leitura, que oportunizaram o
desenvolvimento das aulas, em que as atividades foram implementadas, durante o percurso da
intervencdo docente. Fazem parte deste estudo, duas atividades de intervencdo, o
poema/cancdo “Calice”, de Chico Buarque e o poema “O Bicho”, de Manuel Bandeira,
implementadas nas aulas subsequentes a fase diagnostica, aos alunos da 32 série do Ensino
Médio.

No interim dessa analise que doravante se principia, muito h& que se dizer sobre um
percurso tedrico-metodologico, que por vezes parecia estar tdo bem delineado, em bases
solidas de realizacdo da praxis interventiva, mas que de repente, mostrou-se desafiador, dada
a intencdo de desvelar as construgdes inferenciais tdo caras ao propdésito deste estudo. Com a
diligéncia de quem garimpa o terreno frutifero da linguagem, deu-se o olhar para cada
enunciacao, acontecida nas oficinas, apresentada no enunciado da pesquisadora e refratada na
responsividade dos estudantes, sujeitos-leitores. Para tanto, as mais de 20 horas de gravacdo, a
compreender todo o periodo de intervencdo, foram de impar importancia para empreender
uma anélise dos feitos de todos os interagentes, envolvidos no processo de pesquisa, feitos
esses, que nem sempre careciam de um registro grafico, mas que, sem ddvidas, acentuavam a
representacdo idiossincratica de cada sujeito, pertencente aqueles episédios de trabalho, com a
leitura e construcéo de inferéncias, sob o olhar da interacéo e do dialogismo.

Se em fase diagnoéstica constatou-se a predominéncia de uma leitura deficitaria, de
incursdes inferenciais contraproducentes, sobre a palavra do outro, o eu lirico criativo de
Bandeira, materializada no tecido verbal de Pasargada, urge uma tomada de posicdo
responsiva do inconformismo, da ndo-neutralidade diante desse cenario, a vislumbrar a acéo
de ler, considerada, de fato, um encontro de vozes do autor, do texto, do leitor e de tantos
outros que se inserem no contexto de colaboragdes enunciativas infinitas.

Com esse fim, é que se delineia o percurso de ir ao texto, levando a tiracolo, a
contribuicdo essencial da inferéncia, definida precipuamente, nos estudos de Rickheit e
Strohner (1985, p. 8), como “a gerac¢do de informagdo semantica nova a partir de informagéo

semantica dada em um determinado contexto”, ampliada por diversos pesquisadores inseridos
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na arena dos estudos da compreensdo do texto. Dentre esses, destaca-se neste estudo, a
ampliacdo desse postulado, percebido nas incursdes investigativas de Koch (1993, p. 400),
uma vez que a autora sustenta que a maior parte de representacdo do texto esta concentrada
em suas informagdes explicitas, nas inferéncias vistas “como processos cognitivos através dos
quais o ouvinte ou leitor, partindo da informagéo textual explicitamente veiculada e levando
em conta o contexto, constroi novas representacdes semanticas.”; nessa sintonia, pe-se luz
também ao dizer de Marcuschi (1989), ao definir o processo inferencial como operagdes
cognitivas, que permitem ao leitor construir novas proposi¢des, a partir de outras ja dadas,
com relagdo de identificacdo entre si, situadas no universo de pré-conhecimentos do
individuo, a englobar suas crengas, as circunstancias em que o texto € lido e as leis do
discurso, 0 que o autor denomina contexto cognitivo. E ainda, nessa linha de raciocinio arrola-
se, nos estudos de Dell’Isola (2001), a sustentacdo de que inferir é realizar uma operagédo
mental, em que o leitor constrdi novas proposicOes, a partir de outras dadas no texto e no
extratexto pelas informagfes e conhecimentos adquiridos com a experiéncia de vida,
determinada por contextos psicoldgico, social, cultural, situacional, dentre outros.

Em sintese, hd um encontro nas definicdes dos estudiosos sobre o processamento da
inferéncia como fungdo cognitiva, amalgamada por fatores revelados ou velados na trama
comunicativa, a exigir do leitor uma interacdo com o texto e sua bagagem contextual, de
modo ininterrupto, para constituir os sentidos necessarios a compreensdo. Por conseguinte, o
contexto, importante elemento a ser considerado para a extracdo de inferéncias, dentre suas
variadas defini¢bes intercambidveis, mas, abordado aqui, sob o dizer de Clark e Carlson,
(1981) precipuamente, como informacdo acessivel ao ser em particular, para interacdo com
um processo em situacdo particular, ganha especial relevancia a producdo da leitura, a ponto
de o texto, conforme sustenta Dell’Isola (2001), tanto do ponto de vista psicoldgico, quanto
sociologico, ser descontextualizado e recontextualizado pelo leitor; o processamento
contextual estd, de fato, relacionado diretamente com o repertério de experiéncias de seu
leitor. Ante ao todo desse raciocinio elaborado, percebe-se, portanto, que é consensual aos
estudiosos em destaque, nessa discussdo, que a base contextual é condicdo orientadora da

compreenséo da leitura.

INTERVENCAO 12 FASE — TEXTO POEMA/CANCAO “CALICE”

No momento em que se oportuniza um trabalho com a leitura, a partir de um viés

interacionista de nuance dialdgica, com vistas a fomentar a construgdo de inferéncias, como
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um dado sumariamente importante ao processamento da interpretagdo, constroi-se um
caminho a ser percorrido, com todo o embasamento tedrico-metodolédgico do qual se dispde.
Todavia, ¢ “caminhando que se faz o caminho” e se altera e reelabora rotas, antes dadas como
certas. Como no terreno complexo da linguagem ha de se considerar a unicidade do meio
social e a do contexto social imediato do locutor e ouvinte (Volochinov, 2017[1929), ou seja,
diz-se da relagéo social organizada dos sujeitos, em ambientes bem definidos, para estudo de
tdo enigmatico fendbmeno, essa observacdo ndo se furta ao olhar da pesquisa intervencionista,
no ambiente das aprendizagens em contexto de sala de aula.

Tornar-se participe e colaborar com uma acéo de linguagem, desenvolvida em sala de
aula é, antes de tudo, assumir a interacdo dialégica como mola propulsora nos estudos da
linguagem, em que o texto é considerado a grande palavra-enunciado, permeado de vozes que
ecoam no e para além de um simples tecido verbal, como caminho a percorrer entre 0s
labirintos ndo verbalmente visiveis, escolhido para promover o encontro dos interagentes em
situagbes comunicativas. E aqui, valendo-se das reflexdes de Geraldi (2016) de que, no
trabalho pedagogico de preparacdo da aula, € necessario haver, por parte do docente,
autonomia e ndo automatismo, implica, pois, conhecer e internalizar principios que orientam a
propria acdo docente, com digital autoral, para que ndo se torne um simples agente de
experimentacdes tedricas momentaneas.

Todavia, consolidar um posicionamento tedrico-metodoldgico, com contorno
representativo de quem assume a empreitada, a embasar uma préatica, € mais que legitimo,
mas nada simples. E por este prisma, que se lanca a pesquisa qualitativa de cunho etnogréafico,
no campo da Educacdo, a se centrar nas vivéncias escolares e provocar estranhamento sobre o
que é familiar (a aprendizagem de leitura dos estudantes) construida no espago educacional, a
constituir-se como algo exotico observado, mas também construido com os participantes,
considerados agentes na pesquisa, em sintonia ao defendido por Da Matta (1978). E, é com
base nesse pressuposto, que se trazem para este campo discursivo, sobre pesquisa
implementada em contexto de sala de aula, as observacbes e analises pertinentes a acdo
empreendida.

Para este primeiro momento de intervencdo, foram realizadas, em forma de oficinas, a
discussdo sobre a revelacdo dos dados de leitura superficial dos educandos, cuja constatacao
corroborou a fragilidade de compreensdo das inferéncias, presentes na informacdo textual,
fato este j& oportunizado em reflexdes sobre essa condi¢do lacunar de leitura. Dada a

fragilidade exposta, a primeira oficina de intervencdo iniciou-se com 0s apontamentos



171

apresentados, conforme se observa, mediante as gravacOes feitas, a registrar a interacdo no

ambiente da sala de aula.

Pesquisadora: Entdo, vamos para esse processo agora de intervengdo, né! NOs
vamos construir a nossa primeira atividade de intervencdo sobre leitura
interacionista e dialégica. Em todo o processo, a partir de agora, vocés vao entender
0 que é essa leitura interacionista dial6gica, de onde nds partiremos e para onde
iremos|...] € uma leitura dentro de um processo de trabalho que ensina os estudantes
a discutir a leitura, ou a ler, a partir de um processo inferencial, portanto, ha
construcdo de inferéncias em leitura. Entdo, no primeiro momento nés tivemos, uma
atividade diagnostica que foi a atividade do poema: ‘“vou-me embora pra
Pasargada”, do Manuel Bandeira, vocés responderam a essa atividade sem a
participacdo da pesquisadora, simplesmente pegaram a atividade, fizeram uma
leitura e resolveram as questdes, né? Eu ndo interferi em nenhum momento, a partir
de agora o processo é diferente, na intervencdo, eu enquanto pesquisadora, vou
auxilid-los, orientd-los a construir essas inferéncias necessarias ao processo de
leitural...]. Entdo, na atividade diagndstica o que foi percebido? O que foi percebido
¢ que muitos aqui tem uma capacidade de leitura em nivel, em um nivel é... bom ou
aceitavel para a turma para a série que estdo, mas é preciso que algumas lacunas de
fato sejam trabalhadas... é... o diagndstico mostrou isso naquela leitura.

Nesse pronunciamento introdutorio, verbalmente marcado, a evidenciar o principio de
uma ac¢do que se percebia desafiadora, como o ato de intervir, a pesquisadora coloca-se como
parceira no processo de aprendizagem e, do seu lugar, alcanga também a realidade do outro (o
sujeito-aprendiz); o nos sobrepBe-se ao eu porque ndo se acredita numa acdo educativa
impositiva, tampouco numa aprendizagem por decreto, mas no encontro, processualmente
construido pela interacdo e pelo dialogismo, como defendido em tese. Portanto, para essa
abordagem inicial, é preciso ir ao encontro, ¢ “dizer o rumo”, como num ato simbdlico
responsavel (Bakhtin, 2012[1924]) de quem assume o papel do etndgrafo, no convivio da
situacdo e percebe que, de fato, ndo se pode furtar a responsabilidade social, ha de intervir.

A partir dessa abordagem inicial tém-se, portanto, durante a realizacdo das oficinas,
para o primeiro momento de intervencdo, com o texto Cdlice, de Chico Buarque, a
prerrogativa de conduzir uma proposta que alce o/a leitora/a aprendiz a situacdo de participe e
protagonista no dialogo com o autor/locutor/eu lirico, permeado pelas perguntas de leitura
sobre o texto, poema/cancédo. Essa acdo imprescinde a capacidade de construir, pela mediacédo
da pesquisadora, as inferéncias possiveis, perceptiveis na superficie verbal e as advindas de
um contexto de vivéncias desse ser aprendiz, a compreensdo do grande enunciado em estudo,
ao passo que se constroi também uma nova palavra autoral, em face desse enunciado. Ha de
se frisar, porém, que esse inicio de trabalho e os demais momentos ndo foram somente
contemplativos a fala da pesquisadora, tampouco passivos de reacdo. Os estudantes, embora

ja soubessem sobre o procedimento da pesquisa, explicitado inicialmente, em momento de
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anuéncia a investigacao, logo perguntaram: “Quanto tempo vai durar tudo isso? A gente tem
de participar de todas as oficinas? Vai valer nota, ndo vai, professora?!”. Diante de
resisténcias encontradas é que se compreende porque a pesquisa de campo nem sempre €
vislumbrada.

O que se revelara em fase diagndstica, ao se perceber uma responsividade tangencial
na leitura superficial dos educandos, em relacdo ao esgotamento do dito pelo autor/locutor,
com deficitaria capacidade de relacionar discursos, em situacdes de inferéncia, responde a
praxis empreendida em fase de intervencdo. Tal resposta da-se a luz do conceito da
exauribilidade tematica do enunciado, protagonizado nos estudos do Circulo de Bakhtin,
coadunada as categorias analiticas, voltadas a percepcdo do processamento inferencial
construido, delimitado pelas inferéncias de base textual, de base contextual e sem base textual
e contextual, propostas em Marcuschi (2008).

O processo de andlise implementado, a partir da intervencdo, da-se dentro de uma
perspectiva holistica de percepg¢éo da arquitetdnica do todo enunciado, considerado como uma
fala concreta, viva, perpassada por uma diversidade de vozes, a corporificar 0 que Bakhtin
(2008[1963]) denomina discurso. Ao adotar esse Viés perceptivo de perscrutar as agdes
linguisticas, faz-se, na totalidade desse estudo interacionista-dialégico, uma ancoragem a
envergadura da Linguistica Aplicada transgressiva (Pennycook, 2006) de legitimo carater
inter-pluri-multi-transdisciplinar, a fim de dar substancia a um estudo translinguistico sobre o
dizer valorado. Desta feita, coadunando-se ao bojo das percep¢des cronotopicas de
configuracdo do enunciado-texto, poema/can¢do “Calice”, cujas enuncia¢bes, como em toda
palavra, transcendem ao verbalmente explicito, analisa-se a responsividade dos sujeitos-
leitores as questdes de leitura, sobretudo, as que pressupdem a realizacdo de inferéncias,
demandadas no processamento da leitura, como exigéncia a construcdo de sentidos.

Principia-se essa analise como as exposic¢les a seguir, a contemplar as fases em que se
desenvolveu todo o processo de leitura e compreensdo do texto/enunciado “Célice” e as
respectivas categorias de analise, representativas da observacéo da pesquisadora, para os fatos
linguisticos, evidenciados na interlocucdo com os sujeitos-leitores. Para efeito das convencdes
de transcricdo empreendidas, nas fases de intervencéo deste trabalho, as palavras pesquisadora

e sujeito-leitor serdo doravante representadas pelos simbolos P e S/L, respectivamente.

A PRE-LEITURA
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O inicio da discussdo a qual se propde a presente pesquisadora, delineia-se sob o
seguinte prisma: Se é o estudante carente de ensinamentos, para desvendar as tramas
semanticas dos enunciados; se a este estudante é possivel, por meio de uma abordagem
interacionista-dialogica, despertar em seu cognitivo, um olhar para o texto e atribuir-lhe
sentido, ao imprimir compreensdo/interpretacdo; se o processo inferencial ja tem dado
mostras de sua relevancia de aprendizagem em leitura, em diversos contextos, conforme aduz
a literatura sobre a questdo, a garantir que o sujeito torne-se um leitor de explicitos e
presumidos; entdo, é chegado o0 momento do agir, sem alibe, numa verdadeira simbiose com
0 que preceitua Bakhtin (2012[1924]). N&o é digno furtar-se a agdo do compromisso em
proporcionar a construgcdo de inferéncias ao sujeito carente dessa condicdo. N&o obstante,
inferir € mais que preciso, é urgente! principalmente, quando héa seres, no final da Educacéo
Basica, prestes a se lancarem ao mundo, com toda a sorte de informacdes e fake news!

Assim, da-se o primeiro momento do processamento da agdo de leitura, contemplado na 22
oficina de intervengdo, em 28/10/2022, com 2 horas de interagéo.

Esta fase inicial da leitura marca a introducdo da discussdo tematica que da
sustentacdo a compreensdo do poema/cangao “Calice”. Para oportunizar esse primeiro contato
com o objeto do sentido, veiculou-se a exposicdo de imagens representativas do objeto calice
e respectiva significa¢do da palavra em estado dicionarizado. Assim, os questionamentos d&o-
se por meio da linguagem verbal e ndo-verbal e também por meio da escuta do poema/canc¢éo
“Calice”, de Chico Buarque, em interacdo dialégica com o enunciado semioticamente
representado, com a voz social e formal, evidenciada na significacdo do verbete e, sobretudo,
com as vozes outras, marcadas na interlocucao entre a pesquisadora e os estudantes. A juncéo
desses aspectos coaduna-se para promover uma reflex&o inicial sobre o tema, sendo este
arrolado aqui na sua inteireza, para além das formas linguisticas a compor o
enunciado/poema, mas por arrolar elementos ndo verbais da situacdo (Bakhtin, 2003[1979]),
0S quais se somam neste momento de compreenséo de todo o dizer do enunciador, numa agédo
colaborativa de construgdes inferenciais e producao de sentido, sobre a condigédo de represséo,

institucionalizada no contexto do século XX no Brasil.
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calice: [Do lat., calice ‘copo’] s. m. 1. Vaso empregado na missa para a consagragdo do vinho.2. copo com
Pé, de pequena dimensdo, para vinhos, licores e/ou outras bebidas 3. P. ext. O contetido ou a capacidade deste.
4 Fig. Lance doloroso, dor, pena. (Novo Aurélio Século XXI: o dicionario da lingua portuguesa)

CALICE
A qual significado(s) essas imagens referem-se, 1,2 ,3, 4?

P: Ha varios significados ai na palavra calice... n6s temos um, dois, trés, quatro
significados s6 para a palavra célice.

S/1 1: Qual o que significa esse quarto significado dela?

S/l 2: O contexto... a gente tava discutindo isso na aula de histéria passada, sobre a
musica do Chico Buarque.

No momento em que as primeiras imagens sdo expostas, na voz da pesquisadora, ja se
oportuniza aos leitores, previamente, pensar a palavra em sua significacdo neutra de
dicionario, literal e, em ato continuo, evidencia-se que, em meio aos significados, ha a
possibilidade de se atribuir sentido a figuracdo de calice, com analogias pertinentes a
discussdo. Com as vozes enunciadas em perspectiva interacionista, de encontros, por meio do
enunciado/verbete, ha uma percepcdo dos interlocutores, sobre a significacdo da palavra e o
sentido que esta se permite inferir, mediante o contexto de producdo do poema/cancdo. Nesse
interim, aflora-se, entdo, a compreensdo de uma informacdo textual disponivel e
explicitamente marcada, a corresponder uma representacao semantica. Dado esse contraponto,
ao reverberar na fala de um dos interlocutores, conhecimentos pretéritos, sobre o contexto, é
perceptivel que os sentidos necessarios a apreensdo da leitura ja se fazem notar, corroborando
a estratégia empreendida ao “estabelecer expectativas [...] confirmando antecipagdes e

inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos” (Brasil, 2018, p. 74).

Como estd representada a ideia de cdlice nos textos a seguir? Dentre os diversos significados atribuidos a
palavra cdlice, qual destes pode resumir melhor a temdtica em discussdo?
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P: Nés estamos aqui no texto biblico do Novo Testamento, que apresenta essa fala:
“Pai afasta de mim esse calice”, quem fala isso, gente?

S/1: Jesus!

P: Vamos la! Nosso conhecimento além do texto. Quando Jesus fala isso: “Pai
afasta de mim esse calice” ... ele esta... esse momento que ele vive é momento de
qué?

S/1: Sofrimento!

P: Entdo, aqui n6s temos uma ideia de Calice? Essa imagem nos traz a informacéo
de que é para afastar esse calice... essa imagem ela esta representando uma ideia de
que?

S/I 1: De dor e sofrimento

S/l 2: Entdo quando essa palavra foi escolhida para compor a musica ndo era so
porque ela esconderia o cale-se de calar ou se também ja tinha significado de dor
sofrimento?

P: Nao sei, vamos descobrir agora, né. E isso que nos estamos fazendo, gente. Isso
que é leitura. E vocé mergulhar no sentido... quando nds vamos construir
inferéncia... isso aqui que vocés estdo trazendo, vocés estdo em busca de
informagBes. Serd que o texto est4 querendo dizer isso? Por isso que nessa fase
inicial n6s estamos discutindo essa palavra, porque é importante vocés entenderem
bem... as varias significacdes que ela tem para compreenderem bem o texto...
quando vocés mergulharem no texto...fizerem a leitura, vocés ja terem uma bagagem
de informagdes, de discussdes para autoriza-los a mergulhar nessa profundidade de
texto.

Nesse segundo bloco, em que se apresentam mais situagdes interlocutivas, algumas
imagens representam, explicitamente, o enunciado biblico e outras trazem a simbologia da
repressao, pelo cerceamento ao direito da expressdo verbal dos individuos sociais. Conforme
se evidencia na sequéncia das falas, inicialmente, ao apresentar as imagens e chamar a
atencdo para o texto biblico, a pesquisadora instiga os estudantes a relaciona-las ao verso “Pai
afasta de mim esse cadlice”. Qs enunciados semiotizados, somados ao enunciado verbal,
propGem uma intensificacdo maior para a percepcao semantica da ideia envolta na leitura, [...]
“essa imagem ela estd representando uma ideia de qué?”; com a interpelacdo da
pesquisadora aos estudantes, hd um agucamento da capacidade perceptiva destes sujeitos, a
busca de compreensdo além do texto, como meio de resgatar as possiveis formas de
influéncias contextuais, mobilizando-as ao encontro de um processamento inferencial.

As figuras apresentadas sdo meios de se estabelecer uma correlacdo com a palavra-
chave inicial célice, para que os estudantes realizem uma avaliacdo critica do contexto atual.
Uma vez que um dos interlocutores interage como 0s questionamentos realizados pela
pesquisadora, este apresenta a cena verbal, juizos de valor, a alcangar a ideia de calice, como
conclusdo de dor e sofrimento, simbolo pertinente a discussdo da ditadura no Brasil, assunto
ja discutido nas aulas de Histdria, conforme o apontado, [...] “a gente tava discutindo isso na
aula de historia passada, sobre a musica do Chico Buarque.”; nesse processo de participacdo
ativa de envolvimento com a discussdo, 0s outros leitores sentem-se instigados a buscar seus

conhecimentos latentes e relacionéd-los ao bojo da enunciagdo; cada participante apresenta
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uma compreensao para o tema discutido: “dor”... “sofrimento”..., movimento definido pela
pesquisadora como um mergulho na profundidade do texto.

Nesse momento de interlocucdo, sdo afloradas as apreciacdes sobre o dizer do eu
lirico, oriundas de informacGes previamente armazenadas, ja ditas em outros contextos
vividos. No decurso dessa acgéo interlocutiva, por meio do trabalho processual com a leitura, o
componente contextual situacional, sugerido pelas imagens alusivas ao texto é acionado,
como fator influenciador na geracdo das inferéncias (Dell’Isola, 2001) e consequente
interpretacdo coerente da leitura suscitada, indicada nas palavras enunciadas pelos estudantes-

leitores.

Podemos considerar estas cenas como atuais calices da humanidade, com base em algum dos significados
dessa palavra? Por qué?

P: Entdo gente, se nos formos analisar todas essas imagens, inclusive a imagem de
Jesus aqui ajoelhado e pedindo, né, suplicando... nds temos aqui varias discussdes,
varias imagens e leituras proporcionando a ideia de dor e sofrimento e...
representagdes diversas na sociedade.

P: O que representa isso, (imagem de crianca com arma), pessoal?

S/I: Uma crianca manipulada.

P: Criancas cooptadas para o crime. NO0s poderemos dizer que essa imagem pode
representar o nosso Brasil?... arma nas maos das pessoas simboliza vida?

S/I: Néo (coro)!

S/1 1: Simboliza protecéo.

S/l 2: Nunca na vida! A gente pode ver até pelos Estados Unidos que la eles tém
uma lei que muitos podem até ter a arma, mas por seguranga propria. Mas vocé vé
que todo ano tem uma certa taxa de meninos que vao para a escola armados e mata
um monte, todo ano.

A veiculacdo de novos enunciados encaminha a finalizacéo da atividade de pré-leitura,
instigando 0s estudantes a se posicionarem, apreciativamente, sobre acontecimentos
percebidos na realidade social atual. Ao serem problematizadas como calices da humanidade,
as imagens devem ser compreendidas em sentido figurativo de dor, pena, conforme se

apresenta em um dos significados apresentados para o verbete; com isso, exige-se dos leitores,
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a atribuicdo de sentido a palavra do locutor e a legitimidade do objeto discursivo, percebido
nas cenas multimodais, para a constru¢do de um ponto de vista pertinente.

Na oportunidade em que se faz a indagacéo sobre a violéncia no Brasil, a envolver
criancas manipulando armas, os estudantes sdo impelidos a se pronunciarem diante de uma
realidade sobre a qual h& posicionamentos divergentes. VVé-se, entdo que ao ser oportunizada a
reflexdo sobre o contexto atual, hd& um resgate de situagdes armazenadas no conhecimento
latente dos estudantes; informacGes novas ddo consisténcia a outra ja sabida anteriormente,
inserida em um novo contexto, numa geracédo de inferéncias socioculturais (Dell’Isola, 2001),
a compor um novo sentido as formas da violéncia, vivenciada no ambiente das escolas em
sociedades distintas. Desse modo, 0s sujeitos-leitores apresentam para a discussdo do
enunciado em cena, um acabamento relativo, dadas as condi¢bes de outras formas de
interpretar os fatos, em que se possibilita um olhar criativo.

Os elos estabelecidos para essa compreensao, apresentados pela pesquisadora, ndo se
dissociam de um conhecimento ja previamente armazenado, no mundo dos sujeitos-leitores,
uma vez que sdo conhecedores das mazelas sociais reais, apontadas nas situacfes atuais,
reverberadas em suas falas; o papel assumido na interlocucéo, pela locutora/pesquisadora é o
de conduzir o olhar dos educandos ao ndo-visivel na materialidade textual, a promover uma
leitura de coproducdo do texto, que é sempre inacabado e apto a recepcdo de outras
apreciac0Oes valorativas que se ddo conforme a condicao sociocultural do receptor (Dell’ Isola,
1996). Mediante a interacdo proporcionada na situacdo discursiva por seus interagentes,
locutor/texto/leitor e todas as vozes que ressoam nesse ambiente, locutor e leitor passam a
assumir uma "responsabilidade mutua, pois ambos tém a zelar para que os pontos de contato
sejam mantidos, apesar das divergéncias possiveis” (Kleiman, 1999, p. 65).

A organizacao dessa pré-leitura apresenta-se aos envolvidos na acdo linguistica, como
uma preparacao de um cendrio de trabalho com a lingua/linguagem, em seu aspecto vivo de
realizacdo, de encontros entre vozes; a voz da pesquisadora e a de cada um dos sujeitos
envolvidos encontram-se na situacdo enunciativa sobre as imagens, também perpassadas por
diversas vozes. Nesse entrelacamento de dizeres, os leitores, no momento prévio a leitura do
poema de Buarque ja se percebem, de fato, na interagdo com o outro, pesquisador e com 0
outro, que esta a dialogar pelas enuncia¢es imageéticas; e assim, esses estudantes, mediante as
relaces discursivas estabelecidas, percebem que ler ¢, sobretudo compreender que ndo ha
fala descontextualizada, tampouco singular, na feitura do enunciado. H& sim uma amalgama
de vozes que se somam e ressoam em contextos diversos, a disposicdo da capacidade

perceptiva do leitor/receptor.
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Ao se dar o contato inicial dos interlocutores com o objeto de sentido, pela acdo da
pesquisadora, os indicios de uma compreensdo responsiva reverberam-se e ganham
musculatura na acdo discursiva compartilhada. Esse objeto, constituido como o tema do
enunciado célice, passa a ganhar certa conclusibilidade, mediante os objetivos e a ideia
definida por seu enunciador-poeta/eu lirico (Bakhtin, 2003[1979]), com as novas abordagens
dos estudantes, sobre situacOes passadas e atuais, alcancadas pela discussdo. A mediagéo
empreendida em sala de aula, neste momento inicial da intervencdo, demonstra, ainda que
com reservas, a geracdo de inferéncias pelos leitores-aprendizes e os impulsiona a se
submeterem a aprendizagem da leitura sem reservas, como forma de compreender as
enunciagdes alheias. Por este ato, j& se percebe que os estudantes atribuem sentidos a propria
percepcdo do contexto que os integra e comecam a ampliar sua visdo socioideoldgica, sobre
outros possiveis cenarios analiticos de calice; uma vez dadas as condi¢des para ampliar essa
visdo, mais esses sujeitos constituem-se responsivos, ao passo que “o crescimento da
consciéncia determina o crescimento da linguagem, a quantidade de palavras, de expressoes”
(Volochinov, 2013a[1930], p.145); assim, no campo discursivo a compreender uma
representacdo mental de dificuldades e sofrimento, conforme a leitura proporcionada, 0s

leitores passam a ser novos locutores.

A LEITURA

Para a etapa de trabalho em que se da a leitura do enunciado verbal, poema/cancéo
“Calice”, tem-se a apresentacao das perguntas de leitura, caracterizadas como textuais/literais,
12 inferenciais/textuais e 2 inferenciais extratextuais/interpretativas, a ensejar o fio condutor
de adentramento no tecido verbal, para proporcionar a percep¢do das marcas enunciativas
legadas pelo locutor/ emissor.

Esta segunda fase da leitura, inicia-se com a realiza¢do da 32 oficina, em 03/11/2022,
com 2 horas de duracdo, a contemplar: a leitura do poema/cangdo Calice; a resolucdo das
perguntas de leitura. Ao iniciar a oficina, a pesquisadora estabelece uma interagdo com 0s
estudantes sobre os aspectos apontados na fase anterior a leitura, no intuito de resgatar as
informacdes veiculadas sobre a temaética e visibilizar o percurso de construcao da proposta de
intervencdo a ser compreendido pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Nesse sentido, da-se a

seguinte relacéo discursiva:
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P: Entdo, boa tarde! Olha, nessa fase em que nods estamos hoje, temos o segundo
momento da leitura. O nosso primeiro momento foi aquele que eu apresentei pra
vocés todas as atividades que nds fizemos antes da leitura propriamente dita. Eu
quero que vocés observem como esta sendo construida essa proposta, como esta
sendo... como esta sendo trabalhada essa atividade. Entdo, no primeiro momento foi
o de ontem que nds vamos chama-lo de: inicial da leitura, € um preAmbulo de toda a
discussdo. Entdo, antes da leitura desse poema do Chico Buarque, eu apresentei pra
vocés uma série de imagens nos slides e vocés fizeram as consideracdes, nds
fizemos as discussdes para comecar a falar sobre essa tematica, sobre esse assunto
que vamos discutir agora na fase da leitura. O que nos fizemos tanto na pré-leitura,
gente?, discussbes das imagens, né, perguntando a vocés o que estavam entendendo
sobre o sentido figurado, o sentido literal da palavra ‘calice’ e trazendo essa
significacdo literal [inaudivel], para o contexto social e discutimos ainda as...
situagBes que sdo consideradas calices da humanidade, célices sociais. O que nos
pontuamos la nos slides sobre o que sdo considerados hoje como calices da
humanidade... 0 que nés pontuamos sobre esses calices da humanidade? Que calices
S80 esses?

S/I 1: Coisas dolorosas!

S/1 2: Sofrimento na guerra, criangas na guerra.

S/ 3: Violéncia!

Nesse interim de organizacdo procedimental do processo de leitura, reiterou-se, com
bastante énfase o0s objetivos da pesquisa, bem como os procedimentos a serem adotados e a
participacdo assidua de todos os que se predispuseram a envolver-se com a pesquisa,
mediante a assinatura de termo de consentimento, a fim de que houvesse o éxito esperado. A
fala inicial da pesquisadora, conforme evidenciada, explica a atividade a ser engendrada, ao
passo que resgata a acdo pretérita de leitura da leitura prévia realizada, “Olha, nessa fase em
que nods estamos hoje, temos o segundo momento da leitura. O nosso primeiro momento foi
aquele que eu apresentei pra vocés todas as atividades que nos fizemos antes da leitura
propriamente dita.”. Ao fazer esse resgate, hd uma tentativa de dar continuidade ao processo,
porém diante da indagacdo “Que calices sdo esses?”, as responsividades sdo timidas e quase
monossilabicas, a indicar uma necessidade de questionamentos sobre o quéo a aprendizagem
estava de fato se processando. A adesdo de todos estava verbalmente confirmada, restava a
efetivacdo na pratica, com a participacdo responsavel e dedicada nas oficinas. Uma forma de
conquistar essa adesao, era detalhar as acfes, com explicacGes pontuais e estratégias capazes
de perscrutar o aprendizado, em que as inferéncias para construir sentidos ocupassem um
papel central na acéo leitora.

Contudo, embora aqui se faca mengdo a adesdo da turma para esta fase de leitura,
foram necessarios alguns arranjos antes do inicio da atividade, como: chamar a atencdo para
as auséncias da sala nos momentos de explicacdo e as conversas inoportunas que estavam
interferindo na compreenséo da explicacdo da proposta; durante a apresentacdo do material de
leitura, alguns alunos demonstravam desinteresse, sendo necessario, entdo, rever algumas

situacGes que pudessem comprometer a implementacdo da agdo interventiva. Todavia, a
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paciéncia, a persisténcia e o didlogo com o grupo participante foram capazes de realinhar a
empreitada para continuar, mas com a convic¢do de que o caminho a percorrer demandaria
também a sabedoria, por parte da pesquisadora, em saber ndo somente intervir, mas
interromper, quando percebido o insucesso.

Mais uma vez, evidencia-se aqui o cuidado com a condugéo do trabalho de leitura em
curso. A pesquisadora oportuniza a escuta da melodia do poema/cancéo, solicita uma leitura
silenciosa a turma, seguida de uma leitura em voz alta, realizada por um dos sujeitos/leitores
e, sequencialmente, uma nova leitura, realizada por ela. Ao arrolar tais estratégias, espera-se
que os leitores adotem uma postura de um verdadeiro encontro com o autor via texto, por
meio das ajudas ja oportunizadas, se permitam “o esfor¢o cognitivo que pressupde a leitura”
(Solé, 1998, p. 44) e motivados, possam se sentir confiantes nas proprias capacidades e
possibilidades como leitores, sempre ativos frente ao texto, atualizando-se dos conhecimentos
previamente suscitados para produzir as inferéncias necessarias em cada momento de
envolvimento com as palavras alheias. Ensinar a percorrer esse caminho é vital ao sucesso da
aprendizagem; € um compromisso assumido por guem se coloque como o condutor de toda a
acao.

Dada a sequéncia das acdes, sdo apontadas as seguintes observagdes que envolvem a

conducdo do processo e ensinamentos linguisticos.

P: N6s comecamos a fazer a leitura agora, a partir da musica. Quando nds lemos o
texto propriamente dito, que no caso aqui é o poema célice, noés ja estamos
adentrando a fase da leitura, entdo todo, toda a preparacdo de imagem, de discussao
foi a fase da pré-leitura, agora nds vamos fazer a fase da leitura e depois dessa fase
da leitura nds teremos uma outra fase. Observem uma repeticéo que ¢ intencional [a
pesquisadora Ié, enfaticamente]: “Pai, afasta de mim este calice”... vocé da um
entonacdo no vocativo, sem desrespeitar essa virgula viu, gente?, entdo, ha um
vocativo ai e vocé tem que dar toda a atencdo para 0s vocativos, com bastante
atencdo ao poder que tem uma virgula, observem bem!... deem a entonagdo
adequada pra que a compreensdo de vocés ndo seja prejudicada por falta de uma
leitura com uma boa entonacdo, atencdo! VVocés hoje sabem e estdo percebendo que
0 poema... ele pode ir para um viés denotativo ou conotativo... vocés prestaram
atencdo no que nés estavamos discutindo nos slides, antes da leitura. No geral, célice
nesse poema...qual é o sentido predominante de célice?

S/L 1: Figurativo!
S/L 2: Célice no sentido figurado que traz dor, amargura, tristeza.
S/L 3: [inaudivel]

Nesse momento inicial da oficina, ja foi possivel perceber que muitos estudantes
silenciavam e outros apresentavam respostas quase que monossilabicas ou com uma certa
economia na linguagem, diante das indagacdes feitas, a exemplo do que se demonstrou nos

referidos dialogos dos S/L 1 e 3. No entanto, havia aqueles, como o S/L 2 que se envolviam
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mais assiduamente nas interpelacdes, certificando as atitudes de compreensdo pelas pistas
inferenciais manifestas. Nota-se que h4, no excerto citado, recomendac6es sobre a entonacgéo,
“[...] deem a entonagdo adequada pra que a compreensdo de vocés nao seja prejudicada por
falta de uma leitura com uma boa entonagdo, aten¢do!”, como uma necessidade técnica de
organizar o enunciado para extrair dele o sentido pretendido pelo eu lirico, com base no
pressuposto de que “a entonagdo estabelece uma relagdo estreita da palavra com o contexto
extraverbal: ¢ como se a entonagdo viva levasse a palavra para fora dos seus limites verbais”
(Volochinov, 2019[1926], p. 123); ao compreender o0 acento valorativo do tom que 0 vocativo
reiteradamente expresso no poema intenta, propde-se uma reflexdo sobre a dimensdo da
palavra “Pai”, para além do aspecto conceitual do signo, hd um reposicionamento de uma
comunicacdo que se faz axiologicamente percebida no contexto em que fala o eu lirico.

A leitura em voz alta, realizada pelos interlocutores da cena verbal, contribuiu,
sobremaneira, para essa percepcdo da intencionalidade do locutor sobre essa pratica.
Menegassi (2010c) sustenta sua importancia, ao enfatizar que se faz necessario ao docente
observar os cuidados com a conducdo da leitura, ensinando os alunos a conduta de leitor
atento ao pontuar as técnicas vocais de pontuacdo, entonacdo etc. adequadas a compreensdo
das informacgBes permitidas na enunciacdo. Com essa percepcdo, coube a pesquisadora
acentuar de forma constante, na intervencdo, uma acao cuidadosa de atualizacdo de sentidos
ao enunciado/poema, como forma de promover a apreciacdo valorada pelos interlocutores/os
sujeitos-leitores, naquela cena de interacéo.

Uma vez concluida a leitura do poema, com o0s destaques para as percepcdes dos
estudantes sobre o tema, sdo oportunizados alguns questionamentos e ponderagdes: “E entdo,
0 que perceberam nessa leitura em relacdo ao que discutimos na aula anterior com aquelas

’

imagens? Ja conheciam esse poema?...”; diante dessas indagacOes surgem, em meio aos
leitores, ponderacBes como: “Nos ja vimos esse poema aqui na sala, na aula de Historia,
guando falamos sobre a ditadura, mas a gente ndo tinha observado direito tudo o que ele
mostra ... essas relagoes”. Com esses questionamentos, a pesquisadora oportuniza aos leitores
um resgate de informacdes a constituir sentidos a leitura, a partir das relacGes dialdgicas entre
0s enunciados imagens, a melodia do poema/cangdo e o enunciado lido em sala. Era
necessaria a compreensdo de que os enunciados sdo produzidos em dialogo com outros
enunciados, pois, embora todo enunciado seja Unico, ele reconfigura-se em cada nova
discussdo, por meio do envolvimento de seus interlocutores, dos novos sujeitos que

participam da interacdo e proporcionam novos saberes reelaborados (Bakhtin, 2003[1979).
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Ao término das discussdes, o trabalho com a resolugdo das perguntas de leitura,
construidas a partir do enunciado/texto “Calice” é o desafio seguinte. Essas perguntas sao
também enunciados que proporcionam uma interacdo interlocutiva com as vozes ecoadas
sobre um contexto situado, no tempo histérico do Brasil da década de 1970. Elas séo formas
de inserir o aluno-leitor aprendiz, considerado o outro, na atividade discursiva, a organizar seu
modo de pensar a palavra alheia e refletir sobre ela, para entdo apropriar-se desse discurso,
com a autonomia de constituir-se como sujeito de uma palavra propria (Fuza; Menegassi,
2022). As perguntas ordenadas e sequenciadas sdo apresentadas aos sujeitos-leitores e, nesse
interim, numa acdo mediada e orientada, sdo respondidas; elas constituem-se, dialogicamente,
como um convite aos leitores a perceberem no enunciado/poema as marcas discursivas
deixadas pelo emissor, a possibilitar uma reelaboracdo de wuma fala nova,
socioideologicamente reverberada, em contextos ressurgentes. Ao arrolar os pertinentes e
necessarios dizeres dos estudiosos sobre a questdo, adentra-se a analise:

As perguntas textuais apresentadas no rol de questionamentos sobre o poema: 1) Por
que o titulo do poema/can¢do ¢ “Calice”; 2) O que o eu lirico suplica ao pai?; 3) Qual a
justificativa desse afastamento?, requerem uma resposta literal-textual (Solé, 1998;
Menegassi, 2010), e objetivam a compreensdo do que foi informado no texto (Dell’ Isola,
2001). Em relacdo a essas perguntas, constata-se que os sujeitos-leitores, em sua totalidade
ndo demonstraram dificuldades quanto ao entendimento dos questionamentos feitos,
apresentando, portanto, um esgotamento pleno dos enunciados-perguntas, com respostas
pontuais e precisas, centralizadas na superficie textual, sem haver extracdo de informacdes,
apenas a assimilacdo do que se apresentava explicitamente exposto nas palavras do eu lirico-
emissor. Vale destacar o papel relevante da discussdo prévia do tema, realizada antes da
leitura do poema, o que, evidentemente, contribuiu para a producdo das inferéncias originarias
de uma base textual. No momento da resolucdo das questdes, a pesquisadora resgata a
discussdo feita na pré-leitura sobre a palavra em estado de dicionario e 0s sentidos
constituidos nas imagens apresentadas nos slides. Dada a necessidade de responder as
indagac0es feitas, os alunos valeram-se das informagdes presentes no préprio texto-fonte, ndo
como um simples pareamento de respostas, mas apontando uma obviedade de alcance 16gico,
na exploracéo significativa do titulo do poema, da suplica ensejada ao pai e da justificativa do
afastamento do célice; ha, certamente, o predominio de uma associacdo logico-semantica,
seguida por uma responsividade que explicita os motivos expressos pelo eu lirico, em
associar, semanticamente, o signo calice a ideia de sofrimento, oportunizada textualmente

pelo locutor aos interlocutores.
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As inferéncias constatadas nesse momento inicial de resolugdo de perguntas de
respostas literais sdo da ordem de um entendimento ainda bastante primario, justificado pela
prépria constituicdo das questdes. Sendo assim, embora assumam um papel relevante na
organizacdo da informacéo sobre o enunciado, ndo recebem énfase apreciativa nesse contexto
analitico. Por conseguinte, a apreciacdo se detém, sobretudo, nas perguntas inferenciais
textuais, de performance relacional entre o pensar sobre o texto e buscar respostas para além
dele, com extensdo as perguntas inferenciais extratextuais/interpretativas, cujo proposito
acentua-se no aspecto de coadunar todos os conhecimentos possivelmente adquiridos e a
opinido do sujeito-leitor, em relacdo a temética propositada.

Na 42 oficina, 2 horas de duracdo, realizada em 09/11/2022, foi dada a continuidade da
resolucdo das perguntas, tipificadas como inferenciais. Essa tipologia é deduzida a partir do
texto, ligada a ele; no entanto exige do leitor relacbes com os elementos do texto, a
estabelecer algum tipo de inferéncia (Menegassi; Fuza, 2022). Nas palavras de Marcuschi
(2008), perguntas inferenciais sdo mais complexas porque exigem conhecimentos textuais,
pessoais, contextuais e enciclopédicos, aléem de regras inferenciais e andlise critica para busca
de respostas.

Para iniciar a resolucdo desse grupo de questdes, a pesquisadora faz as seguintes

observagoes:

P: Avangamos agora para a resolucdo de questdes que sdo consideradas
inferenciais... da questdo 4 a questdo 14, essas questfes elas exigiram um pouco
mais de voceés, porque elas..., a resposta destas questfes nao se encontra tdo explicita
no texto, é preciso que haja um envolvimento maior do leitor procurando sair do
texto e buscando pensar fora do texto para compreender o que de fato o eu lirico esta
dizendo, nas marcas implicitas desse texto. Entdo, essas questdes inferenciais, com
certeza, vocés as considerardo um pouco mais dificil a resolugdo porque elas
exigiam mais. Além dessas questOes inferenciais que..., que ocupam a maior parte
da resolugdo, nds temos as questBes interpretativas. E essas questdes interpretativas
elas exigem que o leitor faca uma avaliagdo social do contexto, né?! Sao as questdes
de 15 a 18, e de fato elas exigem de vocés essa analise de contexto real de Brasil.

O processo explicativo e de resolucdo que envolveu inferéncia, mesmo com a
mediacdo constante da pesquisadora, demandou um bom periodo de consolidacdo, indo além
das horas estipuladas. Os estudantes demonstravam incébmodo com a exigéncia de
compreensdo implicita e com a quantidade das indagaces, com a seguinte expressdo: 1sso
tudo?!!!!. Podemos responder em grupo?. A intervencdo foi bastante requisitada neste
momento de construcao da resposta escrita individual, conforme orientada, porque muitos dos

estudantes solicitavam explicagcbes mais pontuais para elaborar a escrita. No entanto, mesmo
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com as persistentes reclamacdes, ja tdo bem conhecidas por todos os docentes, em momento
que se faz necessaria a resolucdo de atividades, ndo houve situacdes de negativa a
participacdo que pudessem comprometer o cumprimento do trabalho de ensino e a geracéo de
dados; alguns (poucos) alunos apresentaram respostas evasivas, tipicas de uma acdo acodada,
para “livrar-se” logo, do complexo e exigente servigo de leitura. Ante a essa breve exposicao
sobre esse contexto, observa-se a analise dos enunciados-respostas dos sujeitos-leitores.
Todas as perguntas apresentam originariamente uma base contextual, elas exigem, do
leitor, conhecimentos prévios. Logo, cabe a esse leitor fazer relacBes entre as proposicdes
presentes no texto-fonte e o contexto. Para as questOes, 4) Por que, embora a boca do eu
lirico seja calada, o peito ndo se cala? e 6) Diante do que acontece na calada da noite, o0 eu
lirico se sente silenciado, mas inconformado com o proprio siléncio, pretende ser ouvido por
meio de um “grito desumano”. Por que, para ser ouvido, ¢ preciso gritar dessa forma?, S&0

apresentadas as respectivas respostas:

Respostas: S/L (Raposa louca): Embora a boca do eu lirico seja calada, o peito ndo
se cala porque, mesmo silenciadas as palavras, ndo é possivel silenciar os
sentimentos.

Resposta: S/L (Ciclista): Porque embora a boca do eu lirico seja calada, o peito
continua sentindo as emogdes, sofrimentos, dores e angustias. Entdo, o peito fala em
forma de sentimento.

Resposta: S/L (Nobara): E preciso gritar assim, porque para ser ouvido em um
momento dificil, vocé precisa extravasar sua energia e angustia.

Resposta: S/L (Ana): E preciso gritar dessa forma, porque o “grito desumano”
refere-se a maneira de ser escutado, pois 0 mesmo esta passando por adversidades e
dores.

A informacdo de que ha uma situacdo de silenciamento, a orbitar a liberdade de
expressdo, naquele tempo-espaco em que se ddo os acontecimentos, é evidenciada pelo eu
lirico que exige, do interlocutor, uma percepcdo da causa/motivo justificador da acdo
coercitiva. Para estabelecer a interacdo com a voz enunciativa presente no texto, todos os
sujeitos-leitores sdo orientados a reler a estrofe em que se encontra a expressdo “grito
desumano” (0 que muitos recusavam-se a fazer, pois as idas e voltas ao texto/enunciado
parecia perda de tempo) e a retomar parte da palavra do emissor, como uma estratégia
assimilada nas observacdes feitas pela pesquisadora; mediante essas orientacOes os leitores
apresentam respostas inferenciais particularizadas, de natureza semantico-pragmatica. Nesse
ato interativo, os termos lexicais, boca calada x peito ndo-calado e grito desumano sdo
percebidos como a representacdo das dificuldades humanas, ante ao enfrentamento dos

problemas sociais; sdo privac6es das liberdades, assimiladas como sentimentos de angustia,
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sofrimento e dor, percebidos pela experiéncia e pelos conhecimentos pessoais de um contexto
particular, a ressignificar essas praticas na compreensdo dos enunciados.

Nas questbes seguintes: 5) No poema, percebe-se um descontentamento do eu lirico
com a realidade vivenciada, quando este afirma que “Melhor seria ser filho da outra/Outra

realidade menos morta”. O _que significa viver numa realidade menos morta?; 7) O que

significa “ter boa vontade” € por que ela ndo prospera no contexto descrito pelo eu lirico?;

8) O que sugere o eu lirico ao dizer que “Talvez o mundo ndo seja pequeno/Nem a vida um

fato consumado”?, espera-se que o leitor seja capaz de atribuir sentido as metaforas

apresentadas, ao resgatar do seu conhecimento prévio, explicacbes possiveis de elucidar o
dizer do eu lirico, acentuado em um contexto proprio. Diante dessas perguntas, apenas um
pouco mais da metade dos estudantes apresentou uma responsividade que vai ao encontro das
perspectivas de compreensdo emergidas no texto; isso ja era, de certa forma, esperado, dada a
dificuldade apresentada pelos educandos, em adentrar ao campo das inferéncias,
principalmente ao responder a essas questdes em destaque, mesmo diante de um trabalho de
intervencdo no momento da resolucéo.

A complexidade do fato percebido possibilitou ao trabalho, no contexto das oficinas,
algumas reflex6es, com posicionamentos mais esclarecedores sobre a condicdo inferencial
exigida nas respostas, a fim de minimizar as proposic¢oes falseadoras, ndo condizentes com as
informacdes textuais ou contextuais, passiveis de serem inferidas (Marcuschi, 2008, p. 255),
gue ja se apresentavam nas discussdes. Na estrofe do poema em que se encontram inseridos
0s versos destacados, hd um jogo metafdrico, com escolhas lexicais, a exigir do interlocutor
certas analogias, que pareceram impertinentes a compreensdo daquele grupo de leitores, pois
havia uma falta de horizonte (Marcuschi, 2008) sobre o entendimento das proposicoes
enunciadas.

Durante a resolucdo, muitos questionamentos, feitos pelos alunos, anunciavam as
dificuldades em interagir com o querer dizer do enunciador, a exemplo da questdo de nimero
8, para a qual, boa parcela dos sujeitos da pesquisa apresentou extrapolagdes inferenciais, ao
afirmarem que a sugestdo do eu lirico era a de que “o0 mundo é um lugar sem esperanca, pois
ndo h& nenhum lugar bom para ser vivido ”. Sob a perspectiva de uma acdo de leitura, calcada
na interacdo, de nuance dialdgica, € que se conseguiu, a0 menos, ampliar o horizonte
perceptivo dos educandos, para realizarem as leituras autorizadas pelo texto. Assim, 0s
leitores sdo impulsionados a olhar o texto em suas dimensdes contextuais, ou seja, a
pesquisadora explica aos alunos a significacdo de contexto, a compreender ndo apenas 0 co-

texto, entorno verbal, mas a situacdo de interacdo imediata em sua totalidade (entorno
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sociopolitico-cultural) e a situacdo sociocognitiva dos interlocutores a incluir demais
conhecimentos mobilizados (Koch, 2009), e os orienta a observar o contexto social dos
acontecimentos da época ditatorial no Brasil, para perceberem nos enunciados destacados,
relacBes de sentido que configuravam uma realidade de dificuldades. A partir dessa percepcao
orientada, surgem explicacdes que evidenciam a situagéo percebida.

Assim foram construidas as respostas:

Resposta: S/L (Ana Jualia): Viver numa sociedade menos morta significa ser mais
ativa, com uma maior interacdo e participacdo das pessoas, com mais liberdade.
Resposta: S/L (Marco Zero): Viver uma realidade menos morta significa menos dor,
menos tristeza e sofrimentos.

Resposta: S/L (O Predestinado):Ter boa vontade significa se dispor, querer fazer
algo diferente do contexto abordado no texto, pois o eu lirico afirma que ndo se pode
fazer, mas tem esse sentimento.

Resposta: S/L (Ana Julia): O significado de ter boa vontade, seria ter boas intencdes,
porém acaba ndo prosperando, porque por mais que seja algo bom, acaba
prejudicando as pessoas.

Resposta: S/L (Ana Jalia): Ao dizer que “Talvez o mundo ndo seja pequeno/Nem a
vida um fato consumado”, o eu lirico sugere uma ideia de esperanca para as pessoas.
O mundo é gigante e cheio de oportunidades e a vida ndo é algo certo e
determinado, ela varia de acordo com nossos anseios e agoes.

Resposta: S/L (Lane): Ao dizer que “Talvez o mundo nao seja pequeno/Nem a vida
um fato consumado”, o eu lirico sugere que ainda tem esperanca de um mundo
melhor.

Conforme se observa nesses dizeres constituidos, os leitores evidenciam
responsividades mais plenas sobre os sentidos do texto, com perspectivas de inferéncia de
reconstrucdo da palavra, em um horizonte maximo de compreensdo. Desta feita, mediante as
relagcbes discursivas estabelecidas entre o enunciado/ texto e o contexto real de Brasil,
resgatado a partir de conhecimentos prévios, os sujeitos-leitores concebem uma sociedade
menos morta como simbolo de liberdade, em oposicdo ao sofrimento, instaurado pelas
condutas ditatoriais.

Em analise as demais questdes inferenciais, 9, 10, 11 e 12, respondidas e apresentadas
a seguir, constatou-se um encontro mais convergente entre autor-texto-leitor, com predominio
de inferéncias semanticas, advindas do envolvimento com a informacdo textual e as
pragmatico-cognitivas, por seu adentramento no campo dos conhecimentos prévios de base
contextual. Destaca-se como a responsividade dos sujeitos-leitores, apresentada para as
perguntas seguintes, ressalta o desejo de liberdade em contraste ao sofrimento e a opressao
percebidos pelo pragmatismo associativo, adquirido a partir de outras leituras e/ou, por meio

de relatos que se perpetuam no imaginario coletivo de uma sociedade, violentamente,
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marcada por esse periodo desafiador da historia brasileira. Seguem as questdes com as
respostas dos estudantes.

9) Ao finalizar o poema o eu-lirico apresenta por meio de metaforas o desejo de inventar seu

proprio pecado e morrer do seu préprio veneno. O que essas metaforas representam?
Resposta: S/L (Ana Julia): Essas metéaforas representam a vontade do eu lirico em
ser livre, decidir o que fazer com suas proprias escolhas suas proprias decisoes.

Resposta: S/L (Ana Jalia): Essas metaforas representam a liberdade do eu lirico em
ndo querer ser limitado, mas decidir seus prdprios limites.

10) O que representa o calice na vida do eu lirico?

Resposta: S/L (Dani): O calice na vida do eu lirico representa algo assim como
tristeza, dor e sofrimento.

Resposta: S/L (Albina): O calice representa para o eu lirico uma dor e sofrimento,
percebidos por ele numa época histoérica de tortura e vida dificil.

11) A suplica feita pelo eu lirico ao mencionar a figura do Pai e do calice esta associada a
qual contexto?

Resposta: S/L (Dani): Ao mencionar a figura do Pai, o eu lirico contextualiza o
poema com a histdria biblica, que envolve dor e sofrimento ao suplicar o
afastamento do calice.

Resposta: S/L (Raposa Louca): Ao mencionar a figura do Pai, hd uma associagdo
com o contexto biblico religioso, no qual o sofrimento, a tortura e a dor sdo
insuportaveis.

12) Por que o vinho mencionado no poema é uma bebida amarga?

Resposta: S/L (Maranh&o): Porque é tinto de sangue e 0 sangue, apresentado pelo eu
lirico no poema, representa dor e sofrimento.

Resposta: S/L (Iny): O vinho é uma bebida amarga porque est4 associado ao
sofrimento, representado na cor de sangue.

Todas as respostas apresentadas ancoram-se no contexto biblico, condicionadas a ideia
de sofrimento e dor. Na resolucdo da questdo 9, os estudantes apresentam, nas duas
ocorréncias de resposta, o verbo decidir, a indicar que as metaforas, apontadas na indagagéo
feita, simbolizam o ato de escolha do eu lirico; escolha essa associada a liberdade,
reverberada na estrofe em que se encontram 0s versos, apresentados na pergunta. Nas
respostas as perguntas 10 e 11, as dificuldades apontadas representam a dor e a tortura em um
contexto de vida dificil, no qual a siplica ao Pai, pelo eu lirico é percebida em associacdo ao

enunciado religioso de livramento do sofrimento; os leitores contextualizam a realidade vivida
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em tempos de ditadura ao momento emblematico da historia do Cristianismo, o da doacéo da
vida pela causa redentora. Na questdo 12, mais uma vez a representacdo metaférica sintetiza
na simbologia do vinho/sangue a conclusdo de uma vida de amargura.

Os sujeitos-leitores, ao responderem aos questionamentos suscitados, inclinam-se ao
esgotamento do sentido de calice, a partir das pontes dialdgicas, construidas entre 0 momento
inicial de veiculacdo das imagens, representativas do enunciado biblico e o enunciado/poema;
essas pontes evidenciam a ampliacdo da consciéncia socioideologica desses leitores, sobre o
tema em analise, demonstradas nas construcfes linguisticas elaboradas. Assim, essa tomada
de consciéncia sobre os dizeres em interacdo discursiva, somada a outros ja-ditos, ressoam nas
palavras desses leitores do enunciado poético de Buarque, a corroborar a afirmacao de Polato
e Menegassi (2022, p. 66, grifo nosso), a partir dos postulados do Circulo, de que essa soma,
ao ser ainda mais ampliada, é “uma prerrogativa para que os leitores em emancipacdo possam
compartilhar posicionamentos axioldgicos e ideoldgicos sobre temas nos enunciados [...],
respondidos com mais propriedade, qualidade, complexidade e consciéncia social.”

Para as perguntas 13, 14 e 15, relacionadas a seguir, 0s leitores assim se pronunciam:

13) Considerando a palavra célice mencionada no texto é possivel estabelecer uma relacao
desta com a palavra cale-se (verbo calar), ampliando assim a significagdo do assunto

discutido no poema?

Resposta: S/L (Iny): H& como relacionar calice mencionado no poema com a palavra
cale-se (verbo calar), pois a partir do momento em que alguém é calado, o seu
sentimento é de angustia por considerar sua liberdade censurada.

Resposta: S/L (Cachorro): E possivel estabelecer uma relacio de sofrimento.

14) O que representaria a expressao cale-se!, no contexto apresentado no poema?

Resposta: S/L (Iny):A expressdo mencionada no poema representaria no contexto de
Ditadura Militar, época em que o poema é produzido, a falta de liberdade de
expressdo, a obrigacéo de ficar calado.

Resposta: S/L (Gustavo Lima): A expressdo cale-se no contexto do poema implica
censura, falta de liberdade de expressao.

15) A qual momento historico brasileiro podemos associar a ideia de calar-se? Por que e de

gue maneira essa ideia era anunciada?

Resposta: S/L (O Predestinado): Podemos associar a expressdo ao momento
histérico brasileiro da Ditadura Militar, pois nesse periodo as publicacdes de
materiais eram vigiadas pelo governo que controlava todos os atos dos artistas.
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Resposta: S/L (Nelore Black): A ideia de calar-se pode ser associada a Ditadura
Militar que silenciava a liberdade de expressdo com ordens e ndo sugestéo.

Conforme ao que se evidencia nas respostas elaboradas, 0s respondentes
compreendem a expressdo calar como dizer analogo ao silenciamento, forjado pelo regime
ditatorial. Todos apresentam, responsivamente, na escrita, o signo Ditadura e o dever de se
calar, a expressar uma compreensdo desse signo como palavra/enunciado valorada,
socialmente, em seu sentido depreciativo de opressdo; o verbo calar e o substantivo Ditadura
desvencilham-se de seus significados de palavras neutras e se personalizam, semanticamente,
como siléncio e tortura. Percebe-se eu na avaliacdo dos leitores, um entendimento que se
alarga alem da compreensdo da palavra do eu lirico/autor, advindo de um conhecimento
prévio repleto de vozes legadas por outras fontes histéricas, como nesta asseveragdo de um
leitor: “nesse periodo (periodo da Ditadura) as publicacGes de materiais eram vigiadas pelo
governo que controlava todos os atos dos artistas.” Esse dizer do leitor, bem como as
responsividades apresentadas para esse enunciado/pergunta, ancoram-se na premissa de que
“qualquer que seja 0 aspecto da expressdo-enunciacdo considerado, ele sera determinado
pelas condicdes reais da enunciagdo em questao, isto €, antes de tudo pela situacdo social mais
imediata” (VVolochinov, 2017[1929], p. 116), pois de tudo que se acentuou na palavra-resposta
escrita, a expressar o sentido de “calar”, no momento ditatorial brasileiro, ndo se originou no
ato pontual momenténeo, decido pelo novo emissor, mas foi oriundo da relagdo entre
enunciados ja elaborados, em contexto social pertinente.

Na pergunta de numero 16, também pertencente a categoria inferencial/textual, grande
parte dos leitores realizam inferéncias sintetizadoras, sobre os atos simbdlicos de
silenciamento, com expressiva compreensdao da fala do locutor, enunciada pelos versos
metafdricos, presentes no poema e na pergunta. Ha, nas respostas apresentadas, evidéncias de
um resgate cronotdpico, sobre a violéncia fisica empregada, no periodo em destaque, a

demonstrar uma avaliacdo social dos estudantes, sobre formas de resisténcia. Segue a questao:

16) Como vocé analisa a relagdo entre o que diz o eu lirico nos versos “Quero cheirar
fumaca de 6leo diesel/ Me embriagar até que alguém me esqueca” e a histéria do Brasil na

segunda metade do século XX?

Resposta: S/L (Nobara):A relacdo entre o que diz o eu lirico nos versos e a histdria
do Brasil na metade do século XX é de alusdo aos métodos de tortura da ditadura,
como a inalacéo de 6leo diesel. O desejo de se embriagar é uma forma de resisténcia
diante do sofrimento com a tortura.



190

Resposta: S/L (Laninha):A relacdo entre o dizer do eu lirico e a historia do Brasil na
metade do século XX esta ligada aos métodos de tortura utilizados. Ha nas falas
também o desejo de se libertar da opressao.

Ao finalizar a anélise das perguntas inferenciais, fica evidente para esta pesquisadora
que a leitura do texto se torna, de fato, mais produtiva conforme se dé a conducéao do sujeito-
leitor a0 campo das enunciagdes implicitas. O olhar atento para os dizeres presumidos do
enunciador permite ao leitor enxergar o horizonte social amplo e os aspectos subentendidos
do enunciado (Volochinov, 2019[1926]), das ideias subjacentes a tecitura realizada pela
palavra. Contudo, ha de se evidenciar também nesse processo de construcdo das inferéncias,
que, em muitas ocorréncias, 0s estudantes leitores adotaram um posicionamento de
generalizar uma Unica resposta para 0s enunciados observados superficialmente, ocasionando
uma leitura ndo permitida, de analogias indevidas, o que segundo os estudos do campo
inferencial, € uma tendéncia natural do ser humano, quando se encontra diante da palavra do
outro. Para conter esse comportamento vicioso, a intervencdo de quem estd a conduzir o
processo de compreensdo é condicdo premente, o que foi prontamente apontado em sala de
aula, ao ser discutida a inviabilidade de um ato de ler ilegitimo, por acréscimos, extrapolaces
ou falseamentos.

Em relacdo as duas questBes inferenciais-extratextuais/interpretativas que compunham
a atividade sobre o poemal/cancdo, as perguntas apresentadas trazem o0s seguintes
guestionamentos e respectivas respostas: 17) Em algum momento de sua vida vocé ja se
comportou como o eu lirico, suplicando o afastamento de uma dificuldade social, simbolizada

metaforicamente como um calice?

Resposta: S/L (CR7): O calice de minha vida foi ver minha mae sofrendo de
depressao por alguns anos.

Resposta: S/L (Ana Julia): Sim. Ao ver tantas criangas com fome e desabrigadas,
caminhando para 0 mundo das drogas e prostituigao.

18) Quial(is) situacdo(des) social(is) existente(s) na atualidade vocé considera como simbolo

de célice para a sociedade brasileira e/ou para a humanidade em geral?

Resposta: S/L (CR7):Na atualidade, tenho percebido como célice da humanidade, a
falta de amparo para os moradores de rua, a corrupgao dos politicos e as guerras que
destroem o mundo.

Resposta: S/L (O Predestinado):As situagdes sociais existentes que podem ser
consideradas calices atuais como a fome, indices altos de agressdo, falta de moradia
e de investimentos na educagdo, corrupgao, preconceito, homofobia.
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Diante das indagac0es, 0s sujeitos-leitores apresentaram situacdes simbolicas de calice
como sinénimas as dificuldades sociais vivenciadas por eles, num continuo analitico de
refracdo dos enunciados da vida, palavras do cotidiano (Volochinov, 2019[1926), a exemplo
de perdas familiares e/ou dificuldades financeiras e de subsisténcia; alguns destacaram casos
de saude, como depressdo e vicios por bebidas alcodlicas ou narcéticos, ocorridos com
parentes e/ou amigos. Em avaliagdo a sociedade, num contexto local ou mais amplo, as
exemplificacdes de calice, a constituir um posicionamento critico e de apropriacdo da
tematica, pairaram sobre as ocorréncias de trabalho escravo, racismo, feminicidio, homofobia,
falta de moradia e de investimento em educacdo, corrupgdo de politicos, altos indices de
criminalidade e, sobretudo, a fome. O que é possivel afirmar sobre essas respostas, as
perguntas interpretativas, é que elas também se constituiram como construcdes inferenciais,
do tipo avaliativas, consoante ao que aventam Warren et. al. (1979) e Marcuschi (1985, 2008),
tendo em vista que expressaram 0s julgamentos dos leitores; é uma responsividade que se da
numa situacdo de exauribilidade, eminentemente relativa, pela propria caracteristica
tipoldgica das perguntas-enunciados, pois se constréi a partir de uma axiologia individual,
representativa da andlise do texto verbal e do conhecimento de mundo, refratada no contexto

atual.

A POS-LEITURA

Avaliacdo da palavra réplica interacionista, Resposta Argumentativa, do sujeito-leitor em

fase de intervencéo -12 parte

Ao findar a resolucdo das questdes de leitura, uma outra etapa iniciou-se, a da pos-
leitura, concluida na 5% oficina, realizada em 16/11/2022, com 2 horas de duracdo. Nesse
interim, a pesquisadora explicitou a feitura do enunciado, Resposta Argumentativa, a
constituir a réplica do sujeito-leitor. Com destaque para a organizacao coesiva e justaposicdo
das respostas, conforme Menegassi (2016b), surge um produto de escrita, resultante do
trabalho com a leitura, a responder a seguinte pergunta: “Do que trata o texto?”

A orientacdo para esta etapa era a de que a contrapalavra do sujeito-leitor, obtida por
meio da justaposi¢cdo das respostas, com ajustes necessarios, como inser¢do de conectores,
organizacdo da pontuacdo e outros arranjos linguisticos oportunos, ascendesse a posicdo de
uma construcdo critica substancial, capaz de perceber as marcas inferenciais subjacentes a

materialidade textual. Seria necessario um avanco, visto que se constatou em fase diagndstica,
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sobre um evento de leitura superficial e completamente tangenciada da palavra do emissor.
Para se contrapor a esse fato observado, a intervencdo da pesquisadora fez-se colaborativa e
presente.

Exemplo de producdo textual desenvolvida pelos estudantes, considerada amostra
representativa da responsividade discente, para a pergunta “Do que trata o texto?”. Faz-se
oportuno e pertinente frisar, conforme asseveram o0s estudos do campo da linguagem, a
condicdo peculiar e idiossincratica da palavra ao alcance do interlocutor, consorciada a outros
dizeres adquiridos. Assim, para este momento de analise do enunciado réplica, resposta
argumentativa do estudante-leitor, apresenta-se uma producdo autoral, assemelhada as demais
producles, elaboradas em sala de aula, por seu aspecto de responsividade as perguntas de
leitura, compartilhado e/ou aproximado ao da maioria dos sujeitos, participantes assiduos, até
a presente fase da intervencdo. Os destaques em cores, apresentados na configuracao do texto,
situam as respostas inferenciais literais, em vermelho; as inferenciais textuais, na cor preta; e

as inferenciais interpretativas, na cor azul.

Quadro 24 - Transcricao do texto réplica - S/L (“O Predestinado”) — 12 fase de Intervencéo

Transcricdo do texto:

Este poema retrata a ideia do eu lirico em suplicar aquele a quem chama de pai, que acabe com a sua dor e
sofrimento, com a justificativa de que esse afastamento acabard com toda a amargura vivida por ele, pois
embora ndo pudesse se pronunciar e expressar 0s seus sentimentos, seu coragdo, ainda assim, ndo pode
deixar de sentir, em busca de viver em uma realidade menos morta, livre, alegre e longe de tanta luta e
escravidao, e, as vezes é preciso gritar para que entendam a real gravidade da situagéo.

Porém, é preciso ter boa vontade, querer fazer algo diferente, para mudar essa real situacao vivida, pois o eu
lirico diz que “talvez o mundo ndo seja pequeno, nem a vida um fato consumado”, por acreditar que temos
um propdsito maior além do sofrimento, utilizando essa colocacdo como forma de expressar o seu desejo de
ser livre, o poder de tomar suas proprias decisGes. Posterior a ideia dada ao célice como simbolo de dor e
lutas, também podemos ressignificA-la pela linguagem utilizada pelo eu lirico, voltado a um contexto
religioso, biblico, assim como o vinho tratado de forma ambigua nas ceias religiosas, como ideia amarga.

A palavra cdlice, por sua vez, também apresenta diversos sentidos no texto, ampliando o contexto discutido,
relacionado a ideia de censura e opressdo, associado ao momento historico brasileiro de ditadura militar que
aplicava punic@es severas para aqueles que iam contra o governo, como 0s métodos de tortura citados.
Muitas vezes, também nos encontramos em situacdes dificeis, diante de problemas e perdas familiares pelos
quais passamos. E ainda, por presenciar as situagdes sociais existentes que podem ser consideradas 0s
célices atuais da humanidade, como a fome, as guerras, a corrupcéo, o discurso de 4dio, os altos indices de

violéncia, a falta de moradia, a opressao social e o preconceito.

Fonte: acervo da pesquisadora
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O sujeito-leitor reverbera sua voz autoral, sua réplica argumentativa, a partir da
apropriacdo da palavra alheia, situada no poema/cancdo “Calice”, de modo que o dizer do
outro possui agora uma expressao dupla: a do eu lirico e a de um novo enunciado que o
contempla (Bakhtin, 2003[1979]). O novo enunciador, de posse de um conhecimento
assimilado, a lhe conferir essa condi¢do de autor, sob mediagdo e orientagdo como pano de
fundo, a respaldar e subsidiar sua acao de leitor, organiza seu dizer responsivo, numa gama de
situacbes enunciativas que recuperam o contexto informacional, proporcionado pela
organicidade das perguntas, manifestadas nas respostas. A compreensdo que outrora fora
demonstrada na resolucdo dos enunciados-perguntas, agora sistematiza-se num todo textual
coerente, ou seja, num pensamento completo, uma contrapalavra, com ampliagédo
socioideoldgica (Volochinov, 2019 [1926]; Bakhtin, 2003 [1979]), a convidar demais e
possiveis leitores a perceber o poema de Buarque lido, entoado e discutido, sob o viés da
interacdo autor-texto-leitor, refratado em um novo contexto social. Compreender esses
enunciados, que subjazem a intencdo do enunciador-poeta de “Calice”, possibilita a
consequente elaboracdo de uma palavra nova pelo sujeito-leitor (Fuza; Menegassi, 2017,
2022).

A palavra autoral de “O predestinado” endossa a exauribilidade do tema em relevo, no
enunciado-poema (Bakhtin, 2003[1979]). A priori, esse dizer constituido est4 permeado por
um esgotamento pleno da tematica, com grande ocorréncia, quando o0 autor em
desenvolvimento traz a baila a informacdo textual literal: “a ideia do eu lirico em suplicar
aquele a quem chama de pai, que acabe com a sua dor e sofrimento, com a justificativa de
que esse afastamento acabara com toda a amargura vivida por ele ”; e, sequencialmente, nas
informacdes inferenciais contextuais, nas quais o leitor-autor exauri o tema de forma plena, ao
apresentar uma compreensao que perpassa do texto-enunciado ao contexto; isto é evidenciado
na quase totalidade do novo enunciado-réplica, como no excerto: “A palavra célice, por sua
vez, também apresenta diversos sentidos no texto, ampliando o contexto discutido,
relacionado a ideia de censura e opressdo, associado ao momento histdrico brasileiro de
ditadura militar que aplicava punicGes severas para aqueles que iam contra o governo, como
os métodos de tortura citados.” A abordagem criativa, sobre a discussdo tematica, no
esgotamento relativo do objeto, confere a reciprocidade da interacdo discursiva autor-texto-
leitor, com as palavras finais do enunciado, assim exemplificadas: “as situacOes sociais
existentes que podem ser consideradas os calices atuais da humanidade, como a fome, as
guerras, a corrupcao, o discurso de 6dio, os altos indices de violéncia, a falta de moradia, a

opressao social e o preconceito.”; assim, € possivel perceber uma integracdo no
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processamento da leitura, organizado pelas perguntas, entre “as informagdes que o leitor
carrega para o texto e as informagdes da pagina impressa, a implicar em reconhecer que o
significado ndo estd nem no texto nem na mente do leitor, estd na interagdo de ambos.”
(Menegassi; Fuza; Angelo, 2022 p. 43).

Ao constituir discursivamente sua contrapalavra, 0 sujeito-leitor apresenta
inicialmente, a informacdo visivel na superficie textual, sobre a sUplica feita ao pai, para que
se promova o afastamento do calice, ja depreendido simbolicamente como representacdo de
dor e sofrimento. Nesse terreno em que predomina uma retomada literal da palavra do eu
lirico, o leitor-emissor compreende o valor do acontecimento que endossa a expressividade do
enunciado-poema, como “criacéo literaria aberta de todos os seus lados as influéncias sociais”
(Volochinov, 2019 [1926], p. 144); assim, ele percebe, pelas palavras ditas, a relacdo de
sentido entre realidades sociais distintas, apresentadas nas vozes que emanam do poema, a
atravessar os campos sociopolitico e religioso e a contribuir para a construcdo de valores,
assumidos diante da representacdo de “Pai”, ‘suplica”, “sofrimento”, e “a amargura da
vida”. Dada essa constatacdo, 0 novo emissor avanca progressivamente com 0 objeto
discursivo e constréi seu dizer, sob o terreno das percepcdes inferenciais, num encadeamento
coesivo de ideias que corporificam a sua compreensdo dos implicitos, constituidos no
enunciado poema/cancao.

A apreensdo das inferéncias, negligenciada em fase diagndstica, faz-se presente nesse
novo momento, em que esse leitor foi ensinado a imergir na profundidade da tessitura
linguistica, para resgatar as enunciacdes implicitas, na situacdo contextual, de um Brasil
marcado pela violéncia, do silenciamento incondicional. Para esse leitor, que agora se faz
locutor, compreender as verdades escamoteadas no poema-dendncia € “partir de
conhecimentos (informacdes) trazidos pelo texto e [...] (enciclopédicos) para produzir (inferir)
um sentido [...]; compreender um texto ¢ realizar inferéncias” (Marcuschi, 2008, p. 237).
Sendo assim, ao apresentar em seu discurso a afirmacdo de que: “embora ndo pudesse se
pronunciar e expressar 0s Sseus sentimentos, seu coracdo, ainda assim, ndo pode deixar de
sentir, em busca de viver em uma realidade menos morta, livre, alegre e longe de tanta luta e
escraviddo.”, o sujeito-leitor traz a cena verbal, informagdes respaldadas no seu
conhecimento de mundo, acerca de uma realidade de muitas caréncias: de liberdade, de
alegria, de paz. Nesse interim, apresenta uma assertividade de raciocinio inferencial
conclusivo, ao afirmar que, mesmo diante da adversidade,” as vezes € preciso gritar para que
entendam a real gravidade da situacéo ”. Com essa assertividade conclusiva, o sujeito-leitor

resgata no ambito dos caminhos sinuosos da compreensdo, as leituras pelo enunciado
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permitida, em busca dos sentidos possiveis oferecidos, por meio de sua bagagem
sociocultural. (Dell’Isola); nesse ato, assegura, a partir da permissdo consentida, que “talvez o
mundo ndo seja pequeno, nem a vida um fato consumado, por acreditar que temos um
proposito maior além do sofrimento, utilizando essa colocagdo como forma de expressar o
seu desejo de ser livre, 0 poder de tomar suas proprias decisdes . Essa compreensao, advinda
das proposi¢des metaféricas do eu lirico, sobre uma outra perspectiva de vida, diferente do
que se percebe na realidade vivenciada, no contexto da década de 1970, respalda a
competéncia de elaboracdo cognitiva de um leitor em formacgéo que produz sentidos a leitura,
ao se perceber orientado ao encontro verbal com o outro (seu interlocutor).

Na sequéncia de sua discursividade, esse novo sujeito-enunciador recupera também no
seu conhecimento prévio, a ideia de calice como representacdo de um discurso religioso,
conforme o exposto em suas palavras: “Posterior a ideia dada ao célice como simbolo de dor
e lutas, também podemos ressignifica-la pela linguagem utilizada pelo eu lirico, voltado a um
contexto religioso, biblico, assim como o vinho tratado de forma ambigua nas ceias
religiosas, como ideia amarga”. Vé-se, entdo, um ser, protagonista de seu discurso, que
segundo Koch (2009) é constituido por sua bagagem sociocognitiva, conhecimento da lingua
e das coisas do mundo (lugares sociais, crencas, valores e vivéncias), pertencentes ao seu
horizonte de leitor.

Dadas as semelhancas da linha de raciocinio adotada, é notério o fato de que todas
essas informacdes veiculadas tém suas origens no arcaboucgo de aprendizado do emissor; elas
resultam, portanto de um processo de inferenciacdo, constituido a partir de uma base
contextual. Infere, contudo, a partir do relato do siléncio imposto que, mesmo diante da
adversidade, ha a necessidade do grito “as vezes € preciso gritar”’; a necessidade de resistir e
acreditar, “é preciso ter boa vontade, querer fazer algo diferente, para mudar essa real
situa¢do vivida”. Desse modo, é possivel destacar no enunciado responsivo do leitor,
representado nessa analise, uma compreensdo inferencial seméantico-pragmaética (Marcuschi,
1985, 2008) sobre o contexto situado, uma vez que assevera a ampliacdo da palavra célice
como ressignificacdo simbolica das vivéncias do referido periodo de ditadura, a evidenciar um
aprendizado que se faz pela interacdo, como forma de negocia¢do discursiva, oportunizada
por uma postura ativa diante das perguntas de leitura, ao consolidar um horizonte de
compreensdo textual, segundo as postulagdes de Marcuschi (2008). Esse horizonte apreciativo
pode ainda ndo ser definido como méaximo, ao passo que ha limites creditados a capacidade
do referido leitor em exaurir o texto apreendido, mas ja ndo se configura também como

minimo, de leitura parafrastica.
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Observa-se, portanto, dadas as apreciacdes em fase responsiva interpretativa, uma
compreensdo inferencial extratextual (Menegassi, 2022), sobre os atuais problemas sociais,
simbolizados metaforicamente como os calices humanos. Nesse momento de elaboracdo de
sua palavra propria, sobre a compreensao do enunciado, o sujeito-leitor adquire respaldo na
criatividade que lhe é conferida pela leitura analitica e interpretativa. Essa competéncia leitora
é fruto de um processo coletivo, elaborado no momento de realizacdo da leitura, por varias
outras leituras ja também realizadas, outros dizeres ja ditos e compartilhados, uma vez que
essas palavras ndo sdo a génese da enunciacdo primeira (Bakhtin, 2003[1979]); a leitura, que
nesse ensejo se realiza, encontrou substéncia na relagdo com o enunciado-poema, verbalmente
apresentado, com o contexto de realidades sabidas e/ou vividas pelo eu lirico, a evidenciar
aquela realidade de célice em periodo ditatorial, marcado na historia , e com o contexto de
vivéncia real e atual de uma sociedade refratada na avaliacdo social, apresentada pelo novo
leitor-autor.

Ao evidenciar analitica e metaforicamente “« fome, as guerras, a corrupgao, a falta
de moradia, o discurso de édio, os altos indices de violéncia, a falta de moradia, a opressao
social e o preconceito”, como célices da humanidade, esse leitor-autor, constituido nas
relacbes dialégicas, que sustentam o elo da cadeia enunciativa, expande suas ideias pela
relativa conclusibilidade ofertada ao tema e favorece a contrapalavra criativa, a revelar uma
robustez de evidéncias de um horizonte de leitura em ampliagéo, sobre o olhar descortinado
para o enunciado. Observa-se, nesse cenario, um leitor com um protagonismo criativo ainda
mais ascendente; ha, sem davidas, um arquétipo de leitor da razoabilidade das intengdes
discursivas, passivel de compreender as circunstancias sociais, histdricas e ideolégicas em que
se ddo diversas praticas e discursos, pleiteado pela BNCC (2018). Esse leitor fita o olhar para
a realidade que o cerca, percebida num contexto valorativo de dificuldades e caréncias e, no
seu impeto avaliativo, posiciona-se axiologicamente sobre a realidade desenhada em suas
palavras carregadas de avaliacBes, constituidas e ampliadas sécioideologicamente nas
relacOes dialdgicas, que substanciam o todo de sua compreensao (Volochinov, 2017[1929).

Nesse momento de intervencdo, empreendeu-se nas oficinas, um trabalho com a
leitura, sob a 6tica do interacionismo de matiz dialdgico, no qual “a interpretacdo, construida
a partir da interacdo texto-leitor-contexto social revela-se como idiossincratica, propria de
cada leitor, [...] numa nitida producéo de sentidos, a partir dos significados do texto (Angelo,
Menegassi, 2022, p. 54)., para possibilitar aos estudantes a geracdo de inferéncias sobre o
texto. Esse processo inferencial € dado como uma necessidade vital a elaboracdo de uma

contrapalavra, representativa ndo apenas das palavras impressas e visiveis nos enunciados,
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mas, sobretudo, de um ato de linguagem que se legitima pela compreensdo também das vozes
ndo explicitamente ecoadas. A palavra do outro, em sua configuracdo de signo ideoldgico,
perpassada por enunciacGes de diversos tons valorados (Volochinov, 2017[1929]) foi,
indubitavelmente, reenunciada, assimilada, inferida, mediante as evidéncias de uma
aprendizagem de leitura em desenvolvimento, ainda com caréncias de ascender a um
horizonte de percepgdes mais amplas (Marcuschi, 2008), a envolver o terreno das
informacdes extraverbais, com mais desenvoltura analitica, sobre as valoracdes situadas.

Ante as constatacOes auferidas, é que se propds engendrar um prospecto de atividades
de leitura, centrado sob o panorama da concepcao dialdgica de linguagem (Bakhtin,
2003[1979]; Volochinov 2017[1929]; Volochinov 2019[1926]), a congregar uma gama de
conceituacBes inter-relacionadas, que confere a interacdo discursiva, 0 estatuto da
indissociabilidade entre as relacbes sociais e a propria vida do ser humano. Isto posto, tém-se

a referida prospeccdo, doravante exposta e analisada.

INTERVENCAO 22 FASE — TEXTO POEMA “0O BICHO”

Esta secdo contempla as agdes de linguagem, desenvolvidas nas oficinas, na segunda
fase do processo interventivo de constru¢do de inferéncias em leitura, com o poema “O
Bicho” de Manuel Bandeira. No ensejo desta praxis linguistica, foi apresentado,
aprioristicamente aos estudantes, alguns apontamentos sobre a desenvoltura adquirida com o
trabalho de leitura no campo da interacdo-dialdgica, com explicitacdo de alguns excertos de
producdes autorais, enunciados-réplicas, a fim de fomentar o engajamento dos alunos para
novas conquistas de um espaco enunciativo de construgdes inferenciais ainda mais proativo, o
da dialogia, a ser prontamente constituido numa nova proposicao de leitura. Ao serem lidos
alguns excertos, os estudantes se posicionaram em avaliaces positivas sobre a contrapalavra
elaborada e sustentaram a relevancia de toda a acdo empreendida, tendo em vista o que havia
se constatado em fase diagndstica; de fato, as conquistas foram substanciais.

Ao se iniciar esta segunda fase de intervengédo, foram apontadas as conquistas e 0s
insucessos percebidos na fase primeira. A discussao se deu, principalmente, sobre 0 momento
de resolucdo das perguntas inferenciais, o qual, segundo relato dos proprios estudantes, exigiu

um grande esforco para entender as ideias suscitadas nas entrelinhas.

S/L: Foi desafiador, realizar uma leitura com muitas inferéncias para compreender o
que o autor do poema queria transmitir em sua mensagem, sobre o periodo de
ditadura no Brasil.
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Ao ser realizada, pela pesquisadora, a leitura de um enunciado-réplica, resposta
argumentativa, produzida por uma estudante, ao poema/cancdo “Calice” (apéndice D)8, os
alunos ovacionaram a producéo e indagaram sobre a autoria. Nesse momento, tem-se 0 ensejo
para exemplificar ndo somente a producéo lida, mas, sobretudo, o valor da aprendizagem da
leitura, da interpretacdo e da expressao verbal escrita e 0s necessarios ajustes, ocorridos no
campo dos aspectos linguisticos, requisitados no enunciado. Segue a interacdo entre a

pesquisadora e 0s sujeitos, nesse interim.

P: Olha s6 o que surge depois de um trabalho em que vocés foram orientados a
responder questdes textuais, questdes inferenciais e questbes interpretativa. 1sso
aqui, gente, representa toda a argumentacdo feita sobre o poema, com todas as
perguntas e respostas, por isso, € resposta argumentativa... tudo isso é uma réplica.
O que significa replicar? Vocé vai dizer, diante de tudo que compreendeu, diante de
tudo que vocé absorveu, vocé vai dizer com suas palavras, vocé vai se expressar a
partir de suas palavras, a todo um discurso que um eu lirico, no caso do poema
calice, por ser um poema tinha um eu lirico, a tudo isso vocé vai se expressar e vai
mostrar qual é o seu entendimento, qual é a sua interpretacdo. 1sso é uma resposta
argumentativa. E, por isso, eu pego todas essas producdes de vocés e... claro que eu
vou analisa-las e vou valora-las, né, conforme a dedicacdo que cada um teve.

S/L: *pergunta algo*

P:Esse aqui é segredo da pesquisa.

S/L: Esse aqui é de algum aluno ou é seu?

P: Nao, isso aqui é de aluno. Isso aqui é de uma aluna que fez a justaposi¢do, a
reorganizacéo e a colocagdo de conectores.

*Sobreposi¢do de voz dos alunos(as)*

O que se percebe nas evidéncias enunciativas € que, nessa ocasidao, a pesquisadora
‘abre uma porta’ para a valorizagdo das situagdes de escrita dos sujeitos, participantes da
pesquisa, por exemplo: “E, por isso, eu pego todas essas producdes de vocés e... claro que eu
vou analisa-las e vou valora-las, né, conforme a dedica¢dao que cada um teve.”, a corroborar
a afirmacao de Bortoni-Ricardo (2010), quando assevera que, para que 0 processo de leitura
tenha éxito, faz-se mister que o professor assuma o papel de condutor da acdo. Com essa acédo
demonstrativa de leitura do texto de uma colega, leitora-aprendiz, a pesquisadora tenta aflorar
o valor do pertencimento, da capacidade, da possibilidade, pois 0 que se presencia, a partir da
leitura da palavra do outro, enunciada pela colega que foi capaz de replicar com maestria a
intencionalidade de Buarque, é que a palavra desse poeta foi franqueada a todos os que a ela
se colocaram como interlocutores em potencial responsivo; essa resposta representa o papel

de sujeito na relacdo dialogica, de protagonista, que na construcdo de uma resposta retoma o

18 Esse enunciado foi produzido pela aluna-leitora Capitu, na fase de intervencéo da Dissertagdo de Mestrado da
pesquisadora.
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discurso do outro e faz desse um enunciado autoral, uma palavra minha (Bakhtin, 2003
[1979]). Ademais, a pesquisadora faz os apontamentos necessarios sobre a importancia da
justaposicdo das respostas, como uma retomada dialégica do encontro com o enunciador, ja
orientada em sala de aula, a partir da metodologia adotada, em didlogo com Menegassi e Fuza
(2017, 2018, 2019, 2022), e sobre a insercdo de conectores para a organizagao textual, uma
vez que a negligéncia em realizar esse processo foi uma das causas de insucessos na producgao
de muitos leitores, colaboradores da pesquisa.

No momento em que se faz um preambulo de leitura, a pesquisadora adverte sobre a
necessaria atencao a esse periodo, o qual refletira, sobremaneira, em toda a compreensao, com
grande contribuicdo na producdo da contrapalavra, a exemplo do que ocorrera na leitura do
texto Calice. H4 uma adverténcia ainda, para o protagonismo de todos os sujeitos-leitores na
construcdo das perguntas de leitura, as quais serdo elaboradas, seguindo uma perspectiva
interventiva e dialdgica, conforme a proposta engendrada; isto é, ndo haverd perguntas
prontamente apresentadas na ocasido da leitura, mas uma elaboragéo coletiva de questdes e
consequente producdo do género Resposta Argumentativa, a ser feita pelos leitores,
alicercados no conhecimento metodoldgico da ordenacdo e sequenciacdo de perguntas, sob

mediacgdo da pesquisadora, conforme o exposto:

P: A partir desse momento entdo, nds teremos uma segunda fase de intervencao,
pessoal, que vai exigir de vocés, ndo sé resolver questfes, como também fazer uma
construgdo dessas questdes. VVocés observaram que quando eu entreguei o material
sobre o poema/cangdo Calice, as questdes ja estavam elaboradas, mas, agora, nds
teremos, a partir do momento em que ocorrer a leitura, a construgdo em conjunto, ta
certo?! Fiquemos atentos as exigéncias da leitura, para que possamos perceber as
inferéncias oportunizadas.

Reitera-se neste ambito elucidativo, que toda a analise, principiada com esta fase
preambular de leitura, pauta-se sobre os encaminhamentos da prospeccdo, elencados no
Quadro 20, cujos procedimentos metodoldgicos de leitura, apreciacdo e construcdo da réplica
para o poema “O Bicho”, encontram-se ressignificados, a partir do didlogo com Rojo (2004) e
Menegassi, Fuza e Angelo (2022). Tais procedimentos estdo organizados em seis etapas do
processo de leitura, a saber: Exploracdo do contexto de producédo, Recuperagdo do contexto
socio-histérico do enunciado: relacBes intertextuais e relagdes interdiscursivas,
Reconhecimento das apreciagbes valorativas, Leitura silenciosa oral e entonacional,
Compreensédo e relacdes dialogicas e Avaliacdo responsiva. Essas etapas contemplam, de
forma tedrica e metodoldgica, os pressupostos da abordagem dialdgica sobre a linguagem,

protagonizados pelos estudos linguisticos do Circulo de Bakhtin, com asseveracfes pontuais
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sobre enunciado, exauribilidade tematica e a acdo responsiva do locutor/ouvinte/leitor, em
suas adequac0es ao trabalho com a leitura, em situacao de ensino.

Evidenciam-se as acdes delineadas nas etapas denominadas: fase preambular de
leitura, fase executoria ou exploratoria de leitura, fase consecutiva ou comprobatoria de
leitura, em ampliacdo ao proposto em Solé (1998) e Menegassi (2010) para pré-leitura,
leitura e pds-leitura. Essas fases compreendem este momento de desenvolvimento do
trabalho de leitura do texto-enunciado “O Bicho”, com as devidas delimitagdes de principios e
conclusbes analiticas, apreendidas pelo olhar observador da pesquisadora, conforme
evidéncias dos registros da pesquisa, discursivizados dialégica e colaborativamente com 0s
sujeitos-leitores (S/L).

A FASE PREAMBULAR DE LEITURA

Para caracterizar o trabalho em relevo, acentua-se no ambito desta etapa anterior a
leitura, a prerrogativa de que somente no didlogo a lingua interage com a vida real, por esse
ser a forma mais natural da linguagem (Volochinov, 2019[1926]). Ante a esse entendimento,
no horizonte em que se configura a proposta de leitura apresentada, enfatiza-se,
categoricamente, que, pela acdo translinguistica da dialogia, de que trata Bakhtin e os estudos
do Circulo, de fato, assegura-se a construgcdo dos sentidos, sob o horizonte da compreensao
inferencial, na ampliddo que se exige da interacdo entre os sujeitos, leitores/escritores e todas
as formas de enunciado, arrolados nessa dimenséo das relacdes linguisticas.

Instaura-se, portanto, a analise em sua configuracdo dialgica, em suas trés etapas de
abordagem, sobre a feitura arquitetdnica, a inocular as marcas enunciativas da degradacao
humana, denunciada no texto-enunciado “O Bicho”, implementadas em 5 oficinas, com 11
horas de duracdo, conforme demonstrado no Quadro 24 (apéndice C). A primeira abordagem,
registrada para esta fase de intervencdo da-se, inicialmente, em 22/11/2022, pontua a
exploracdo do contexto de producdo, a partir de uma representacdo simbolica semiotizada,
reverberada em palavras literal e figurativamente representadas, sobre o objeto de sentido em

apreciagéo.
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O que é um Bicho?

bicho: s.m 1 animal 1.1 fera 1.2 verme, inseto, larva. (minidicionario Houaiss)

¢ estes seres sae bichos? espécie de bichos ha nestas cenas?

Podemos dizer

Fonte: Elaborado  pela autora com  imagens retiradas da = web. Disponivel  em:
https://lwww.google.com.br/imagens. Acesso em: 05 jul. 2022.

Ao veicular as primeiras informacGes imagéticas, com 0s questionamentos
apresentados nas interrogacdes diretas, oportuniza-se aos sujeitos-leitores um adentramento
ao contexto para perceber, pelo jogo enunciativo-semi6tico, a palavra bicho em sentido literal
e figurado, bem como a caracterizacdo de seres que corroboram uma percepcao real da
situacdo vivencial, evidenciada pelas imagens.

As primeiras observacdes feitas pelos estudantes ddo conta de uma constatacao de que
“esses sdo bichos naturais, que estdo agindo de acordo sua condi¢do de seres irracionais”.,

afirmam. Segue a interagéo ocorrida:

P: Nesse momento nés teremos, a partir de agora, antes da proxima leitura do texto,
nos teremos uma construgao em conjunto, ta certo? O que vocés me dizem a respeito
do que estdo vendo nessas imagens, gente? Pra eu ler, pra nés lermos o texto que
vem na sequéncia, n6s vamos dialogar sobre esse texto antes de 18-lo, certo? Entdo,
vamos l4! Pra vocés, o que é um bicho?

S/L 1: Ser vivo, um ser ndo pensante.

*sobreposicao de voz dos sujeitos*

S/L 2: E um ser marginalizado.

P: Ela esta dizendo algo. Olha, participagdo, por favor.

*sobreposicao de voz dos sujeitos*

P: T4, mas o que vocé vé aqui?

S/L 2: Animais a procura de comida.

P: T4, entdo, tudo bem! Olhem s@, bicho esta 14 né (imagem slide), bicho ... no mini
dicionario Houaiss tem o verbete bicho que diz assim: “animal, fera, verme inseto e
larva”, entdo noés temos ai um substantivo masculino. Tudo bem, gente? Todo
mundo atento, vamos participar? Nés temos ai 0 substantivo masculino e se vocé vai
ao dicionério, ao verbete bicho vocé encontra algo assim, esta la no dicionario. E ai
nos temos aqui duas perguntas. Podemos dizer que estes seres sdo bichos? Aqui sao
bichos?

S/L: SIM (coro)

P: Que espécie de bichos ha nestas cenas?

S/L: Cachorro, porco, capivara, galinha *sobreposi¢do de voz dos sujeitos*
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P: E esses seres, eles estdo fazendo o que nessas cenas?

S/L 3: Comendo, se alimentando, esses sdo bichos naturais, que estdo agindo de
acordo sua condicdo de seres irracionais.

P: E quando vemos uma cena dessa, quando nds vemos cenas assim, isso é natural?
S/L: NAO. (coro)

S/L 4: O instinto de procurar lixo é natural, essa cena de revirar lixo, nao.

Conforme o excerto apresentado, a orientacdo da pesquisadora enfatiza a necessidade
de os alunos perceberem na informagdo verbal, com a palavra dicionarizada, 0s possiveis
destinos desse enunciado, a ser orientado para a comunicacdo com o outro (Volochinov,
2017[1929]) e corporificado dentro de um respectivo contexto. Esse conhecimento da
condicdo neutra ou despida de sua neutralidade, isto €, valorada, da palavra bicho, é
enfatizado pela pesquisadora como um aspecto sine qua non a compreensdo da discussdo
temética e sua relevancia socio-historica da realidade brasileira, evidenciada na fase de
leitura; embora os alunos ja houvessem assimilado parcialmente o entendimento do
procedimento das fases da leitura, na intervencdo anterior, nessa nova abordagem, que
acentua a construcdo de inferéncias, com as relaces dialogicas das vozes enunciadas, iSso
deveria se fazer com ainda mais conhecimento.

Em meio as relagdes discursivas, marcadas por responsividades, dialogicamente
constituidas naquele interim, a pesquisadora apresenta novos cenarios para ampliar a
discussdo tematica. “E quando vocé vé uma cena desta, quando nds vemos cenas assim, isso €

natural?”, indaga.

Seres humanos ou bichos no contexto atual brasileiro?

Fonte: Elaborado  pela autora com  imagens retiradas da  web. Disponivel  em:
https://www.google.com.br/imagens. Acesso em: 05 jul. 2022.

As novas imagens trazem a reflexdo o contexto atual da sociedade brasileira, marcado

nos noticiarios, a evidenciar uma realidade social de seres humanos famintos. H4 uma
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intencionalidade discursiva em proporcionar uma analise valorativa sobre as relagcBes dadas
entre o bicho animal irracional das cenas anteriores e 0 ser humano, que se encontra em
situacdo de fragilidade social, ao catar e comer lixo. Os leitores respondem a interpelacéo
feita com o auxilio dos enunciados semidticos, ao reverberar juizos de valor, em alguns

momentos distintos, sobre a degradacdo humana, conforme se percebe nos didlogos a seguir.

S/L 1: Nés pertencemos a uma sociedade de pessoas famintas e miseraveis, devido a
uma divisdo de bens incorreta, existe uma parte da populacdo que ndo é vista
socialmente e esta dessa forma, na miséria, ndo é opcional, é falta de oportunidades.
S/L 2: Sim. Ninguém escolhe comer lixo.

S/L 3: Muitos ndo trabalham porque ndo querem. Tem fazenda ai de producdo de
soja pagando diaria todo dia e ninguém quer trabalhar.

S/L 4: As pessoas sofrem muita exploracdo. Cada realidade é uma realidade. Eu
tenho uma experiéncia de vida em relacéo a isso. A minha mée ela foi aplicar prova
de vestibular e tinha uma mulher comentando que procurava uma mulher para
trabalhar na sua casa e ndo encontrava ninguém, pagava 300 reais para cuidar todos
os dias de uma casa enorme com trés quartos, dois banheiros, areas e outros
servicos. Essa pessoa disse que as mulheres de hoje em dia é tudo vagabunda so6
porque recebe o auxilio Brasil ndo quer mais trabalhar. Na verdade, ha muita gente
recebendo uma miséria que ndo d& nem para pagar o leite de uma crianga. Muita
fome e exploragéo.

Os posicionamentos valorativos evidenciados ancoram-se nas realidades circundantes
de vivéncias dos estudantes, os quais ja percebem as pressdes sociais exercidas sobre 0s
individuos e externalizam sua visdo de mundo propria. Consoante as posi¢cdes assumidas,
surgem, em meio ao calor das discussdes, acdes verbalizadas a expressar sensagdes e estados
de consciéncia que delineiam uma ideologia do cotidiano (Volochinov, 2019[1926]), da qual
nascem suas asseveracGes, na maioria das vezes, visivelmente circunscritas as posicoes
ideologicas de seus nucleos familiares. Nessa sintonia, ha sobre o contexto percebido uma
gama de vozes que enunciam a exploracdo, a desigualdade frente as oportunidades, a
sobrevivéncia pelo assistencialismo governamental, recuperada e revalorada pelos estudantes-
leitores; ex: “S/L 1: NOs pertencemos a uma sociedade de pessoas famintas e miseraveis,
devido a uma divisdo de bens incorreta, existe uma parte da populacdo que ndo € vista
socialmente e esta dessa forma, na miséria, ndo é opcional, é falta de oportunidades.”; SIL
4: “As pessoas sofrem muita exploragdo. Cada realidade é uma realidade. Eu tenho uma
experiéncia de vida em relagdo a isso [...] ”.

H& ainda que se considerar, na teia discursiva, as vozes que atribuem o 6nus da
miséria ao proprio ser miseravel, reenunciadas, a partir de um juizo de valor negativo sobre a
incapacidade do outro em prover seu sustento, a demonstrar uma contraposi¢éo axioldgica na

relagdo eu (trabalhador)/outro (preguicoso), em que a alteridade ndo se vislumbra; ex: S/L 3:
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“Muitos ndo trabalham porque ndo querem. Tem fazenda ai de produgéo de soja pagando
diaria todo dia e ninguém quer trabalhar.” E valido destacar que no ensejo dessas discussoes,
em que as relacGes axioldgicas foram enunciadas, a interlocugéo atingiu um pico de tensdo,
pois 0s estudantes comecaram um embate verbal de apreciacdo da fala do outro (colega), que
apresentara um juizo de valor divergente ao da exploracio. E o que se observa nestes

enunciados:

S/L 3: Eu ndo sou rica e assim... odiar pobre e ser pobre é perigoso. Esse negécio
de... é porque tem muita gente que ¢ ambiciosa que quer tudo pra si ndo quer dar
oportunidade para ninguém trabalhar, para ndo ser maior do que aquela outra pessoa,
tipo... muitos fazendeiros ndo ddo oportunidade, muitas empresas que ndo dao
oportunidade para as pessoas, porque acham que s6 eles é que mandam, s6 eles ali
que tém que ganhar todo dinheiro e quem quiser tem que ser por baixo deles.
*sobreposicao de voz dos alunos*

S/L 4: E verdade, também a gente tem que pensar que cada realidade é uma
realidade. O colega falou assim ta... € uma opg¢do... mas, por exemplo, na nossa
regido gente acha muito bico de trabalho sei 14 de pintor, qualquer coisa, acha
alguma coisinha, mas vai nessas metrpoles grandes pra ver se tu acha, vai numa
concentracdo de massa de cidade, para ver se tem gente. Entdo, ai a gente vé, gente
no semaforo ... (inaudivel), mas cada realidade é uma realidade.

Evidencia-se pela dialogizacdo desencadeada, conhecimentos armazenados na
experiéncia vivida e pelo acimulo de informacdes inferidas, a partir de uma realidade exposta
ao debate, ja percebida pelos sujeitos-leitores, como uma possivel leitura, a apontar a
animalizacdo do ser humano. Em meio a situacdo verbal instaurada, a pesquisadora atenta
para a necessidade de garantia da fala expressa por todos que fazem parte da interlocucéo, ao
mesmo tempo em que destaca a pertinéncia dos enunciados dos estudantes, sobre a temaética
em debate e o juizo de valor, a alcancar os fatos ocorridos em contextos distintos:

P: Oi gente, carissimos sujeitos, tudo bem? Vamos manter a calma, vamos aprender
a dialogar, respeitando os turnos de fala das pessoas, vamos? Olha sé!..., tudo na
vida é aprendizado, vamos aprender a ouvir o colega e depois replicar junto com ele,
didlogo... tranquilo, entdo? Gente, sabe por que a maioria dos embates fisicos
acontecem?.... *sobreposi¢do de voz dos alunos* é porque ndo ha entendimento no
didlogo, vejam s6, pessoal!l Nés somos seres racionais, € o que diz a ciéncia...
(risos). N&o vamos fazer uma guerra com a expressdo do outro, vamos deixar o
outro se expressar.... vamos aprender a ouvir e a dialogar... porque ha pessoas com
posicionamentos diferentes... *sobreposicdo de voz dos alunos*. Olha gente,
calma! O (...) nosso colega disse uma realidade que ele percebe e vocés trazem uma
realidade que vocés percebem. Em algum momento a realidade que ele traz pode de
fato acontecer sim. Pode de fato acontecer... agora a nossa colega, que eu esqueci 0
seu codinome, ela traz uma anélise interessante que é observada... qual é o contexto,
qual é o momento, a partir de onde vocé estad falando? Tem uma situacdo que vocé
fala a partir daqui, de Araguatins que é deste tamanhinho, outra situacdo é vocé falar
de uma S&o Paulo que tem mais da metade da populacdo desse pais, né!?, sdo varias
realidades. E ai 0 que nds trazemos nessa discussdo... atencdo, gente! é sobre a ideia,
o valor, que valor nés atribuimos ao ser humano... que valor nés atribuimos ao ser
humano, quando nds temos um pais que é um dos maiores exportadores de grdos do
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mundo e as pessoas desse pais, desse atual contexto brasileiro, aqui nds ndo estamos
falando de Africa, nos estamos falando de um contexto de Brasil. Como nés
avaliamos, ou melhor, qual é o valor que nds atribuimos para situagdes como essas,
para informagdo como essa sobre a dor da fome?

Essa discussdo pontual foi bastante conflituosa, pois havia alunos que tentavam
tumultuar o debate e/ou ausentavam-se da sala, sendo necessério, por parte da pesquisadora,
intervencdes constantes, como garantia da continuidade do trabalho em sala de aula; foi um
episédio em que se fez mais producente interromper as atividades antes de findar o horario
escolar. Entretanto, foi um dos momentos de interacdo que agregou muito valor ao
esgotamento do objeto discursivo, porque a palavra da arte poética proporcionou
reverberacGes nas palavras da vida (Volochinov, 2019[1926]), apresentadas na Gtica dos
interagentes.

A relacdo que se vé construida entre o leitor, a materialidade verbal e ndo-verbal das
imagens apresentadas nos slides, acrescida da colaboracdo da palavra da pesquisadora é
representada numa interlocucdo produtiva que possibilita aos estudantes perpassarem a
dimensdo extraverbal do enunciado, mediante as condi¢bes de producdo, no recorte espaco-
temporal do tema. Nessa interatividade, constata-se o contorno do horizonte social de
pertencimento, no qual cabe a participacdo de todos os interagentes, com suas valoragoes
compartilhadas.

Ao serem veiculadas as Ultimas imagens da cadeia semidtica, os sujeitos-leitores
respondem, prontamente, ao contexto de producao, no qual se insere a discussao engendrada e
estabelecem dialogos com outros enunciados de componente tematico correlato, numa estreita

relacdo intertextual e interdiscursiva.

E esses seres, também sdo bichos? A qual espécie pertencem? Por que agem dessa forma’

Qual a semelhanga destes seres com os apresentados nas cenas anteriores’”

t.».b_
.

Fonte: Elaborado  pela  autora com  imagens retiradas da  web. Disponivel  em:
https://www.google.com.br/imagens. Acesso em: 05 jul. 2022.
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Acentua-se nesse interim, a discusséo sobre a intencionalidade valorativa do autor
Manuel Bandeira, ao criar a metafora do “bicho” para o ser humano. Os questionamentos que
acompanham as imagens suscitam uma percepcdo semantico-valorativa do leitor para a
figuracdo do ser bicho, encontrado nos habitats demonstrados. Pela agdo interventiva da
pesquisadora, a ensejar a construcdo de inferéncias autorizadas, a partir das cenas-textos, a
maxima que se postula sobre a tematica no contexto de produg¢do em andlise é: “quais
projecOes valorativas propiciam recuperar os efeitos de sentido do que € ser bicho nessa
realidade contextual?”.

O encadeamento entre as cenas pressupde, além de uma sequéncia logica na
construcdo do tema, uma relacdo dialogica, a proporcionar uma refracdo sobre um contexto
real, ultrajante da vida humana. A palavra bicho, como qualquer outra palavra, no intimo de
sua neutralidade, estd agora inoculada pela atmosfera semantica da interacdo com o enunciado
semiotico e pronta a receber sua carga ideoldgica; h& para com esse enunciado, outros tons,
outras ressonancias percebidas, a partir da dialogizacdo tecida, do contrario, consoante
Medviédev (2012 [1928], p.185, acréscimo nosso), “De fato, ¢ impossivel compreender [a
palavra bicho] um enunciado concreto sem conhecer sua atmosfera axiolégica e sua
orientagdo avaliativa no meio ideologico”. E legitimo, portanto, asseverar que a palavra neutra
esta sempre predisposta a reacentuacdo valorativa do leitor.

Em andlise ao cenario da animalizacdo, percebido no enunciado concreto semiotico,
transparecem nas palavras oralizadas em meio a interacdo em sala de aula, uma gama de
sentimentos sobre o objeto discursivo, a ressignificar a realidade objetiva percebida e

refratada pelo grupo de leitores, apreciadores das cenas reais.

S/L 1: Sao bichos, os seres miseraveis. 1sso é o retrato da nossa sociedade!

S/L 2: Situagdo vergonhosa e lamentavel, muita indignagdo! Pessoas abandonadas,
vivendo como cachorros roendo 0ssos ou como ratos no lixo.

S/L 3: Uma vergonha e falta de governantes sérios, menos corruptos!

S/L 4: Os mendigos sdo o0s bichos da nossa sociedade.

Os enunciados expressam, por meio de uma lingua viva, a percepgdo de um contexto
situado, conceituado, sobretudo, como de abandono de uma politica governamental, néo
compromissada com pessoas vulneraveis, economicamente. A exploracdo desse contexto
situacional, percebido e avaliado pelos leitores, a dialogar sobre as condi¢bes em que vivem
esses seres, colocados em estado de miséria, faz-se mais ampla porque esses leitores ja

constroem pontes com as informacfes que se encontram na dimensdo extraverbal. Assim, a
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compreensdo do real envolve uma gama de situagcbes nem sempre visivelmente percebida,
mas ao ser circundada por outras situagbes sociodiscursivas, pelo carater dialdgico das
enunciacdes emergentes no cendrio discursivo, 0 que antes era limitado apenas as informacdes
visiveis, projeta-se ao terreno do presumido, no qual a capacidade de produzir inferéncias
ganha um papel indispensavelmente relevante.

Para finalizar esse momento inicial da fase prévia de leitura, um resgate de
informacdes sobre a biografia do poeta Manuel Bandeira foi apresentado aos interlocutores, a
fim de ampliar o conhecimento sobre o horizonte contextual no qual se insere o autor, sua
intencdo discursiva diante do tema e, consequentemente, agregar mais elementos informativos
a cena interlocutiva. Desta feita, € oportunizado aos leitores, sob orientagdo, um alcance, com
mais propriedade, a compreensdo responsiva dos enunciados em apreciacao.

Conforme se desenvolvem os questionamentos sobre o poeta Manuel Bandeira, pde-se
em foco as marcas idiossincraticas do renomado autor, pertencente ao campo artistico-
literdrio brasileiro: sua projecéo social no tempo-espaco literério; o estilo caracteristico de
suas obras; seu engajamento social e politico pela arte literaria, com as tematicas do cotidiano,
dentre elas, a denuncia de mazelas sociais; e, ainda, sua vivéncia real, marcada pela critica
leve e a0 mesmo tempo afiada, diante da angustia existencial.

Os sujeitos-leitores, ao serem expostos ao contexto circundante do poeta, respondem
com informagBes armazenadas no campo literario de estudos da escola modernista e
relacionam conhecimentos, por meio de uma abordagem intertextual e interdiscursiva sobre o

a producdo e o posicionamento socioideoldgico do escritor/enunciador.

S/L 1: Manuel Bandeira é um escritor muito atuante na dendncia dos problemas do
Brasil na época do Modernismo e sofreu bastante com a tuberculose que matou
muitas pessoas naquela época.

S/L 2: Ele [Manuel Bandeira] foi muito importante para a Semana de Arte Moderna
e ajudou a organizar esse movimento grandioso para as artes no pais.

S/L 3: Essa critica sobre 0 homem que é um bicho pertence a uma obra, um poema
desse escritor [Manuel Bandeira]. Eu comecei a perceber a relagdo quando
estdvamos discutindo as imagens de pessoas vivendo como animais no lixo.

S/L 4: Acho interessante a forma como o poeta discutiu naquela época, de forma
simples, um problema social tdo presente nos dias de hoje, isso é tdo real que é como
se ele tivesse vivendo a nossa realidade de pessoas catando o0ssos e brigando por
restos de comida, igual animais.

Pelo exposto, as refragOes sobre a vida e a contribui¢do social de Bandeira ao campo
artistico de atuacdo com a palavra encontram-se engendradas pelas relagdes de sentido
construidas pelos estudantes-leitores. A biografia explorada perpassa a materialidade da

informagdo verbal e agrega valor a avaliagdo que se faz sobre a contribuicéo social do referido
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poeta, para a compreensao de uma realidade atual. Nesse sentido, h&4 uma percepc¢éo do dizer
dos educandos sobre os sentidos atribuidos as enunciagdes do escritor. Eles percebem essas
enunciacdes, presentes em sua composi¢cdo poetica, como refratarias da vida real. No ambito
da contribuicdo artistico-literario legada por esse autor, esses sujeitos interlocutores
qualificam-no como a voz poética da vida real e ndo um mero artifice dos arranjos linguisticos
da construcdo literéria; “o poeta ndo é apenas aquele que escolhe as formas linguisticas, mas
os valores nelas contidos” (Medviédev, 2012[1928], p. 186). A partir do enunciado
biografico, orientado para uma mensagem, para a comunicagdo social, as relacfes dialogicas
sdo percebidamente alargadas e possibilitam ainda mais a ampliacdo dos sentidos sobre a
leitura por vir.

A reflexdo que se faz das acbes linguisticas empreendidas sobre o contexto de
producdo, a luz do dialogismo, enseja afirmar que a construcdo de sentidos a leitura se amplia
no encontro contextualizado com a palavra do outro. O momento inicial, precedente ao
contato com o texto, nesta fase de intervengéo, evidenciou, na participagdo dos leitores, uma
producdo discursiva mais situada sobre a intencdo do dizer do locutor/poeta em seu
enunciado-poema, posteriormente apresentado. Tal evidéncia encontra-se referendada nas
postulacbes analiticas dos estudantes, construidas mediante as relacdes dialdgicas,
oportunizadas a compreensdo dos fatores que permeiam a situacao de producéo do texto, bem
como, o projeto discursivo do autor. Ante a andlise do feito, depreende-se que a linguagem
que corporifica os enunciados, segundo Rojo e Moita Lopes (2004) ndo se processa no vacuo
social, sua existéncia prescinde da reciprocidade responsiva entre o emissor e 0 receptor, 0
autor-poeta e seu leitor, situados socialmente com seus valores, sua historia de vida, suas
projeces e desejos. E no protagonismo compartilnado pelos interlocutores (estudantes,
pesquisadora, autor), em ambiente discursivo, via enunciados, que a dialogia cumpre sua

funcdo de estabelecer o encontro.

A FASE EXECUTORIA OU EXPLORATORIA DE LEITURA

Nesta etapa de trabalho inicia-se, de fato, uma leitura silenciosa, oral e entonacional do
texto verbal, poema de Manuel Bandeira. E 0 momento em que os interlocutores acentuam a
percepcdo sobre o enunciado, a fim de que seja possivel estabelecer um verdadeiro dialogo
como as vozes presentes no texto, a corroborar a intencionalidade do autor/emissor e a
compreensdo do leitor/receptor. E no ato de ler, com todas as possiveis nuances

entonacionais, que séo constituidos os sentidos pelos interlocutores, pois nesse interim em que
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se intensificam as relagBes dial6gicas, como num cendrio metaférico de alargamento de
fronteiras entre o verbal e o extraverbal, o dito e o presumido, numa intensa e ininterrupta
discursividade. No decurso dessa acdo, hd um encontro com a palavra de outrem, sendo
facultada ao sujeito-leitor a condicdo de dar ao enunciado, “certo acabamento valorativo, de
modo a evidenciar sua compreensdo discursiva, abrindo-se a possibilidade de novas
apreens@es para 0 enunciado e sobre o proprio tema ali exaurido” (Menegassi, Fuza, Angelo,
2022, p.375).

Em sintonia com o exposto, permeadas de a¢6es colaborativas que escrutinam a esfera
do dialogismo, foram realizadas, neste contexto da fase de leitura, 3 oficinas, em 25/11, 28/11
e 05/12/2022, com um total de 6 horas de duracéo, a abranger, respectivamente: a leitura do
poema “O Bicho”, a leitura da reportagem “Sem comida, populacdo do Rio recorre a restos
de ossos e carne” e a producdo/resolucdo de perguntas de leitura. Para fins de esclarecimento
a respeito da acdo de leitura e a construcdo das questfes, a serem implementadas sob uma
nova perspectiva tedrico-metodoldgica, a pesquisadora interage, discursivamente, com 0s
sujeitos participantes, evidenciando 0s aspectos que sustentaram a etapa de leitura da primeira
intervencdo: 0s pontos positivos e as lacunas observadas. Nesse momento em que se pde luz
as conquistas e aos novos desafios, ratifica-se a proposicdo de implementar uma praxis,
marcada pelo protagonismo discursivo-colaborativo, de todos os sujeitos em interagcdo com 0s

enunciados.

P: Entdo, a partir da discussdo que nds fizemos de todas aquelas cenas sobre a
condicdo de bicho do ser humano e ainda, a discussdo sobre a biografia do poeta
Manuel Bandeira, vamos agora, na sequéncia, realizar a leitura do poema “O Bicho”
e mais um texto para complementar e ampliar a discussdo. Vamos perceber... e eu
quero que vocés percebam qual é a relacdo que se tem com esse poema que seré lido
agora. Isso vai ser importante no momento da construcdo das questfes. Serd que
alguma coisa, alguma situacdo aqui que justifica o fato de ele perceber a sociedade
daquela forma, né? Vamos tentar construir esses links para construir e responder as
perguntas.

Ao iniciar a leitura do poema, os alunos séo orientados a ler, primeiramente, de modo
silencioso e a realizar possiveis marcacgdes, expressando sua percepcdo individual sobre as
marcas tematicas. Sequencialmente, foi realizada uma leitura oral pela pesquisadora, com
énfase entonacional propria, a evidenciar aspectos avaliativos perceptiveis no texto. E, por
fim, houve 0 momento de leitura entonacional compartilhada, como forma de estabelecer uma
relagdo estreita da palavra com o contexto extraverbal, denunciado por Bandeira, uma vez que
ao entoar o enunciado poético, com toda a sua carga expressiva, sobretudo na pronincia do

vocabulo “bicho”, é oportunizado ao leitor vivenciar, sensorialmente, aquela realidade e, por
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esse ato, ser capaz de tornar a palavra viva, levando-a para além de seus limites verbais
(Volochinov, 2019[1926). Assim, da-se a oportunidade a todos os sujeitos interagentes de se
impelirem a ampliagdo da consciéncia discursiva com “a producdo de sentidos ao texto a
partir dos valores que carrega em si como individuo social”. (Menegassi, Fuza, Angelo, 2022,
p. 394). Nesse sentido, as valoragdes atribuidas ao objeto discursivo foram oralmente

externadas:

S/l 1: “Meu sentimento ¢ de perplexidade diante do que é demonstrado por esse
poeta.”

S/l 2: “Muita indignagdo com essa realidade discutida num poema de 1947 e que se
parece com o que vivemos no momento atual.”

S/l 3: “Mesmo sendo de familia rica, a gente observa que o0 poeta ndo deixa de se
sensibilizar com o sofrimento de pessoas miseraveis.”

H& nesses enunciados proferidos, uma dialogicidade linguistica, a demonstrar um
intercdmbio com as palavras alheias que ja vém sendo assimiladas desde 0 momento anterior
a leitura, em que se fomentou a discussdo sobre o cenario contextual de animalizacdo do
homem. Uma vez que os leitores se colocam diante da palavra do eu lirico e a relaciona com
uma situacdo cronotopica de producdo, sobre a qual se apresenta uma avaliacdo
socioideoldgica entre o textual o extratextual, ha por parte desta pesquisadora, uma avaliacdo
de que, de fato, foi plantada a semente da leitura em horizonte dialégico, pois a teia das
relacbes discursivas da mostras de sua formacdo; sdo fios de producdo linguistica que
comecam a ser tecidos por vozes consonantes, estabelecendo as ligacBes axioldgico-
semanticas da palavra com a situacdo de interacdo. A comunicacdo estabelecida tem os tons
da realidade social, refratada pela realidade do signo, o qual, Volochinov (2017[1929]) diz ser
inteiramente determinado pela comunicagédo, sendo a existéncia daquele, materializado por
esta.

Nesse ambito das relacBes discursivas, em que o enunciado literario estabelece uma
ponte com a vida real, as percepc¢es, antes individualizadas, agora, pela interacdo social se
reelaboram e ganham uma projecdo de compreensdo coletiva da realidade; contudo, esse
transito que se faz entre o individual e o coletivo, contribui para a constituicdo
socioideologica do ser, a refratar, a partir de singularidade, a interpretacdo da vida social. Ao
deixar transparecer pontos de vista capazes de denunciar a adogdo de um novo paradigma de
assimilacdo e reelaboracdo da palavra alheia, os interlocutores, frente ao discurso do
poeta/autor, j& ndo mais se apresentam como meros espectadores, com analises

exclusivamente subjetivas da cena verbal; eles agora assumem o protagonismo da percepgéo
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critica e criativa e elaboram seus questionamentos para com o projeto de dizer do autor; suas
falas reverberam sentidos plurissignificados, construidos pelo encontro de vozes que, para
além da informacéo, valoram acdes e sentimento de indignacao, de perplexidade, de empatia,
etc., inferidos do texto para a vida, da vida para o texto, como num fluxo continuo de
reinvencdo da propria capacidade de compreender a mutabilidade da sociedade e da condigdo
de existéncia do homem.

No momento em que se realiza a leitura da biografia do poeta Manuel Bandeira e da
reportagem, sdo suscitadas as informacgfes contextuais relacionadas a vida do poeta e ao
momento presente dos acontecimentos sociais que envolvem a condigdo de subsisténcia
humana. Ademais, fomenta-se a discussdo das relacBes axioldgicas, engendradas nos
enunciados, reacentuadas na realidade circundante da sociedade e do préprio leitor. Ao
apresentar os enunciados-textos, biografia e reportagem, a pesquisadora reclama a atencdo dos

leitores para as relagdes dialdgicas oportunizadas com leitura desses enunciados.

P: Nés fizemos a leitura do poema e agora nds temos mais a biografia de Manuel
Bandeira e uma reportagem atual para complementar e fomentar essa discusséo, e
que vocés percebam qual é a relagdo que se tem com esse poema [...]. Isso vai ser
importante no momento da construgdo das questdes. Entdo esse € o poeta Manuel
Bandeira. Sera que alguma coisa, alguma situa¢do aqui que justifica o fato de ele
perceber a sociedade daquela forma, né? E sobre essas informagdes que mostram a
dor da fome, vocés viram? Vocés viram no noticiario [...] as ossadas jogadas no
lixo? Como nés podemos analisar isso, quem é que anda pegando o 0sso no lixo?
Vamos construir esses links?

Diante da leitura dos géneros discursivos pertencentes ao campo informacional, 0s
sujeitos-leitores estabelecem pontes entre os discursos que evidenciam as condigfes de
producdo do poema e a relacdo com a tematica de abordagem de problemas do cotidiano,
informada no texto biografico. Os estudantes apresentam suas posicdes avaliativas em dialogo
com as enunciacdes percebidas na leitura e com as inferéncias extratextuais, como num
intercambio verbal a produzir sentido ao todo da compreensdo tematica: Num momento de
interlocucdo, o leitor pontua: S/L 1: “O que eu acho mais interessante € a data que o poeta ja
denunciava a fome”. A pesquisadora completa: P: “Otima percepcio! Tem discussdo mais
atual e mais vivencial que essa, gente?”; outro leitor interage: S/L 2: “Ninguém escolhe
comer lixo. E isso [...] a gente vé que ja é muito antigo, é natural do ser humano excluir o
outro, ser egoista e n&o pensar no proximo.” E possivel perceber nessa breve interacdo, como
esses leitores sentem e avaliam o dizer do poeta, ndo somente pela expressdo verbal,
textualmente marcada, mas, sobretudo, pelos ndo-ditos recuperados na informagéo contextual

cronotopica pretérita e atual e na interdiscursividade, que atravessam os enunciados; mediante
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as leituras, o tema do poema recebe apreciagdo, “pois além de ideoldgico e valorativo, é
engendrado por relacbes dialdgicas, uma vez que o objeto do discurso é atravessado e
valorado por diferentes vozes: do autor-enunciador, do eu lirico, do leitor e sua idiossincrasia
sobre o tema (Menegassi; Fuza; Angelo, 2022, p. 397, grifos dos autores).

Ante a avaliacdo dos posicionamentos demonstrados pelos alunos-leitores, nesta fase
inicial da leitura propriamente dita, h4 a expectativa de uma compreensdo ainda mais
evidente, a abarcar a relacdo (enunciado concreto/realidade vivencial), alcancada pela
realizacdo linguistica e representada por questionamentos, discursivizados em perguntas de
leitura. Nesse ato, pressupfe-se um leitor capaz de alcar a criticidade sobre o campo das
enunciacdes latentes na materialidade verbal e presumidas no extraverbal e, por esse processo,
tanto no nivel basico quanto no macroestrutural, preencher os gaps (lacunas) do texto,
segundo a asseveracdo de Kintsch e Van Dijk (1978) e Clothes (1979), ampliada por
Del’Isolla (2001); assim, esse leitor, realiza as inferéncias necessarias a exauribilidade
teméatica. A acdo de leitura, a desencadear a elaboracdo das perguntas, da-se, a partir do
enunciado/texto, enquanto porta principal de encontro do eu e do outro, representante de um
projeto discursivo da intencdo e da execuc¢do do locutor (Bakhtin, 2003[1979]) e considerado
como ponto de partida e de chegada de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua,
rememorando aqui o dizer de Geraldi (1997).

O momento de construcdo das perguntas é marcado, inicialmente, pela observagdo
conjunta dos géneros lidos em sala de aula: 0 poema, a biografia do autor e uma reportagem.
Na oportunidade, os sujeitos-leitores exercem a ampliacdo dos conhecimentos e produzem
sentidos, uma vez que, conforme o0s encaminhamentos projetados para o trabalho com a
leitura em perspectiva dialdgica, oportuniza-se ao sujeito-leitor: retomar as informacdes
abarcadas pelo contexto de producdo e o projeto discursivo, executado pelo autor Manuel
Bandeira; estabelecer um dialogo intertextual e interdiscursivo com o0s enunciados
trabalhados; compreender as relacbes engendradas pelas enunciagdes; reconhecer as
valoragdes centradas no tema; e, posicionar-se de forma avaliativo-responsivamente, sobre o0s
enunciados discursivizados, para constituir uma palavra propria.

Por se tratar de uma elaboracéo propria, autoral, a ser protagonizada pelos estudantes,
a pesquisadora, numa acdo colaborativa, cumpre sua fungdo de mediacdo no processo e
orienta a construgdo de perguntas textuais/literais, inferenciais/textuais e inferenciais
extratextuais/interpretativas. Dado 0 ensejo, pontua-se que esses enunciados estdo
direcionados a compreensdo do outro na relacdo discursiva, & compreensao responsiva ativa

do interlocutor e, sobretudo, a reverberar uma atitude responsiva de enunciados anteriores
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(Bakhtin, 2003[1979); sdo diélogos ininterruptos que substanciam a comunicacdo e o
pertencimento social. Sob esse fim, as perguntas pertencentes ao grupo textual e inferencial
deveriam apresentar em sua feitura a recuperacdo do contexto socio-historico do enunciado:
relacBes intertextuais e relagcdes interdiscursivas; ja as interpretativas, o reconhecimento de
apreciacOes valorativas. Para efeito de um processo de elaboragdo, a contar com a
participacdo de todos, sujeitos-leitores e pesquisadora, foi acordado em sala os procedimentos
a serem adotados, para o0 éxito dessa acdo. Segue excerto do dialogo inicial entre a
pesquisadora e 0s sujeitos-leitores, representativo do momento de orientacdo para elaboracéo

das questoes:

P:. Ol4, pessoal, sujeitos-leitores! Nés vamos tentar construir juntos, as questdes, a
partir de agora... Todos se lembram dos tipos de perguntas e das caracteristicas?

S/L: Sim.

S/L: Textuais...sdo trés tipos

P: 1sso mesmo! Textuais, inferenciais e...

S/L: INTERPRETATIVAS (coro).

P: Certo!, ok! VVamos rever as caracteristicas? Elas estdo nessa atividade que acabei
de entregar a cada um.

... ((explicacéo das caracteristicas))

P: Entdo, vamos voltar ao texto. Grifem no texto o que € interessante nds
pontuarmos sobre quem é o Manuel Bandeira que possa aparecer na producdo de
uma determinada questdo ao analisar o poema. E importante lembrar essa parte
contextual e olhar bem para o titulo desse poema. Gente, considerando esse titulo,
considerando o que nds lemos sobre Bandeira, considerando a outra leitura que nos
fizemos da reportagem da fila dos ossos, que primeira questdo nds poderiamos
construir focalizando ai o titulo “O Bicho? Como seria essa questdo?

S/L: O texto apresenta como titulo a expressdo o bicho...

P: H& uma justificativa para isso, entendem? Tudo bem? A primeira questdo pode
ser nesse sentido. Por que o titulo é “O Bicho™?

S/L: A justificativa desse titulo € que o ser narrado na histéria, apresentado na
histéria ele imita um bicho.

P: Ok. Entdo nés nos situamos dizendo o qué? O que 0 poema apresenta como
titulo? O bicho, né? Isso é uma constatacdo, apds a constatagdo. A [...] O
questionamento que vocés fizeram foi qual? Vamos contribuir para melhorar essa
questdo?

S/L: O poema de Manuel Bandeira apresenta o titulo: O Bicho. Ha uma justificativa
do leitor para o titulo ser esse?

P: E basicamente isso gente. N&o precisa ser igual. VVamos voltar ao texto, nas ideias
tematicas e continuar a elaboracdo, no final vocés responderao.

Consoante a discursivizacdo exemplificada, foram elaboradas todas as questdes. Em
acao colaborativa, os estudantes produziram, para o poema “O Bicho”, 11 perguntas de
leitura: 1 textual/literal, 8 inferenciais/textuais e 2 inferenciais extratextuais/interpretativas.
Essa quantidade de questBes foi acordada em sala, mas j& havia uma percepcao prévia, por
parte da pesquisadora, que devido ao tamanho do enunciado-poema, essa quantidade seria

mais que adequada.
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Para elucidar a elaboracdo dessas perguntas e conseguinte responsividade, em
perspectiva dialdgica, seguem as questdes, produzidas coletivamente pelos estudantes, sob a

intervencdo e colaboracdo da pesquisadora e respectiva analise.

Pergunta textual/literal

1) O poema de Bandeira apresenta como titulo a expressao “O bicho”. Ha alguma justificativa
para esse titulo?
Resposta: A justificativa para o uso da expressdo “O bicho” no titulo é devido a uma

descricdo apresentada ao longo do texto sobre o comportamento de um bicho.

Para a elaboragcdo dessa primeira questdo, por se iniciar um processo de construcéo
coletiva e dialogizada, sob os pilares da concepcdo dialdgica da linguagem, proposta pelo
Circulo de Bakhtin, a pesquisadora inicia sua abordagem discursiva, a interpelar o outro,
sujeitos-leitores, a “tomar parte” no dialogo, com o0 eu lirico de Manuel Bandeira, e a
“caminhar”, reflexivamente, por contextos distintos, com relacGes interdiscursivas e
axioldgicas, sobre o objeto discursivo em pauta: “Sera que o fato de nds sairmos l&4 daquela
década de 40 e estarmos aqui e agora, isso nos diz alguma coisa?... 1sso provoca em nos
alguma avaliacdo valorativa de como o ser humano vem se construindo ou se destruindo de
la paracéd?”.

Desta feita, o trabalho de leitura dial6gica apresenta-se como um arcabouco linguistico
e translinguistico, “a congregar um conjunto de conceituacgdes inter-relacionadas, que confere
a interacdo discursiva o papel constitutivo das relacdes sociais e da prépria vida do ser
humano” (Menegassi; Fuza; Angelo, 2022, p. 371). “Entdo, n6s vamos construir valores
dessa natureza a essa primeira questdo... ”, aduz a pesquisadora que reiterou aos estudantes o
principio de construcdo de uma pergunta textual, com a retomada explicativa a atividade de
intervencdo anterior, sobre o género discursivo poema/cancdo, de Buarque, “perguntas
textuais... vocés se lembram das primeiras questdes do texto Calice, lembram delas? S&o
textuais, elas exigem do aluno a compreensdo do seu enunciado e um trabalho efetivo de
interagdo com o texto para que a resposta seja produzida’; com essa ligeira retomada os
alunos rememoram o principio constitutivo do enunciado pergunta, tendo em vista que eles ja
haviam assimilado esse conhecimento, quando realizada a primeira fase de intervencao.

Assim, a pergunta pontuaria uma interagdo do leitor com o texto, a fim de buscar uma
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resposta representativa de uma compreensdo sobre o todo; porém, ndo seria pertinente a
simples extragdo de uma informagao textual.

Ante as consideracdes em torno da elaboracéo principiada, a construcdo do enunciado-
pergunta propds-se a estabelecer relagdes dialdgicas entre o titulo do poema e o enunciado
completo, cuja expressdo, textualmente materializada no titulo, alcanga toda a informacéo,
enunciada, explicitamente, pelo eu lirico, a justificar a relacdo titulo-texto. Ao responder o
questionamento discutido e elaborado por eles mesmos, os leitores evidenciam uma
compreensdo do todo, ao informar a organizacdo descritiva do poema, que fotografa,
verbalmente, o comportamento caracteristico do ser descrito: um bicho, enunciada como
“uma descri¢do apresentada ao longo do texto sobre o comportamento de um bicho”. Desse
modo, é percebida a capacidade dos sujeitos-leitores em exaurir, de modo pleno, o
conhecimento exposto na superficie do poema, ao referendarem o valor da descricdo do
emissor; percebe-se ainda, mesmo que em nivel primario, um processo de inferenciacédo
I6gico-semantico (Dell’Isola, 2001), demandado a partir de uma base textual, conhecida por
todos 0s que se encontram em interacdo com a leitura. Embora a literatura do estudo do texto
ndo seja consensual nesse aspecto, ao afirmar aqui que ja se faz presente tal abordagem
inferencial pelos estudantes, sobre o texto de Bandeira, é por considerar que o préprio
contetdo linguistico do enunciado discursivo, a exemplo do vocabulo “bicho”, titulo do
poema, considerado um elemento linguistico relevante dentro do contexto verbal, ja pressupfe
conjecturais plausiveis a compreensdo desses leitores; a metaforizacdo de bicho ndo é mais
percebida somente pelo locutor/eu lirico, mas compartilhada também pelos novos locutores.

Em sintese, esses leitores-autores se inclinam ao texto lido, com um questionamento
preciso e pontual, cuja resolucdo abarca, cabalmente, a informacdo oportunizada pelo
emissor/eu lirico; isso demonstra ndo simplesmente uma assimilacdo metodoldgica sobre a
caracterizacdo da tipologia de perguntas requisitada, mas, principalmente, uma desenvoltura
em produzir um novo enunciado, em continuidade a uma compreensdo da entonagdo
valorativa (Volochinov, 2019[1926]) pertinente ao modo de agir do ser bicho, por meio de
uma acdao dialogizada com o texto e com seus pares, no &mbito da sala de aula, a sistematizar
uma compreensao global sobre o género discursivo trabalhado.

O grupo de questdes a seguir pertence a tipologia inferencial/textual. Essas perguntas
compreendem a maior parte da atividade, dado o carater de construgdo de inferéncias,
objetivado neste trabalho propositivo. Para efetivar a elaboragcdo desse grupo, os alunos
receberam a orientacdo de que seria necessario estabelecer relacfes entre 0 poema e 0S

conhecimentos prévios acumulados, conforme evidencia o dialogo, a seguir:
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P: Agora n6s vamos adentrar na producdo de questdes inferenciais, ta? ... perguntas
inferenciais que sdo?
S/L: aquelas ... (inaudivel)
P: Ok! (Iendo) Sao aquelas que determinam o que o aluno leitor estabeleca relacdes
entre o texto e as informagdes que possui em seu conhecimento prévio. Ou seja, vai
buscar também no conhecimento de vocés, vocés vao fazer essa relagdo, produzindo
algum tipo de inferéncia. (lendo, continuagdo) Nesse caso, a resposta ndo esta no
texto, esta na relacdo do texto com as inferéncias produzidas pelo leitor. Que deve
construir uma resposta a partir da relacdo, vocé pensa sobre o texto e busca a
resposta fora dele. Entdo, fazendo essa relacéo entre o texto e o conhecimento fora
do texto.

S/L: A inferéncia € mais... ndo € tao facil.
P: Agora, ndo é simplesmente uma questdo de olhar para o texto... vocé precisa ir...
sair um pouco fora do texto, por isso que é uma questdo inferencial, lembram das
perguntas inferenciais que responderam? Vocé precisa sair fora do texto para dizer
se h4, de fato, uma relacdo com a tematica. E ai, como vocés constatam isso? VVocés
buscaram essas informagdes onde?
S/L: Na biografia.
P: Na segunda questdo, nds vamos... perguntamos o qué? Como seria, sobre o0 qué?
S/L.: sobre as coisas do cotidiano que o poeta discutiu... isso na biografia dele.
P: Vamos considerar a biografia, entdo, € isso?
S/L.: Isso. Considerando o que o poeta disse na biografia.
S/L: Ao considerar as informacdes da biografia de Bandeira, é possivel afirmar que
0 poema, que no poema ha uma tematica de interesse do autor?
P: E ai, o que acham, vamos ajustar?
S/L: Ai precisa mais de inferéncia do aluno para responder essa.

Nessa interagdo com a sala, a pesquisadora rememora 0s conhecimentos sobre
inferéncias, para elaborar as questdes inferenciais e deixa evidente que, ao construir o
enunciado-pergunta, o texto é o ponto de ancoragem, mas nao contém a informacdo; portanto,
uma construcao de enunciados inferenciais presumiria pensar sobre o que, de fato, disse o eu
lirico no poema e relacionar esse dizer a conhecimentos armazenados, pois o “contexto
sociocultural, os conhecimentos de mundo, as experiéncias e as crenc¢as individuais
influenciam na organizagdo das inferéncias durante a leitura” (Marcuschi, 1985, p. 96).
Reiterado esse esclarecimento pela pesquisadora, foram pontuados, de modo enfatico, os
encaminhamentos para apreciacdo e réplica sobre a leitura em contexto dialdgico, ja

explicitados neste estudo, e foram construidos os seguintes enunciados, evidenciados a seguir.
Perguntas inferenciais/textuais

Conforme evidenciam as marcas verbais destas questbes, 0s estudantes-leitores
empreenderam uma dialogizacdo entre o contexto de producdo do poema e as informacoes

contidas na biografia do autor Manuel Bandeira.
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2) Ao considerar a biografia de Manuel Bandeira, pode se perceber uma relagdo do que é
criticado no poema com os temas discutidos pelo poeta?
Resposta: Ao considerar as informagdes da biografia de Manuel Bandeira, podemos

perceber que o autor discute temas do cotidiano como o problema da miséria, no poema.

3) O texto de Manuel Bandeira foi produzido em 1947. O que € possivel compreender sobre a
discussao feita no poema e o periodo de sua producao?
Resposta: Podemos compreender que a miseria e a fome sdo males sociais do Brasil

existentes ja naquela época.

4) Ha uma relacdo entre as discussdes feitas pelo poeta e 0 engajamento com causas sociais?
Resposta: Sim. E notavel o engajamento do poeta com causas sociais porque no poema

Bandeira mostra a fome como ela é.

Na pergunta de nimero 2, a menc¢do a biografia de Bandeira conduz a construcdo do
questionamento, ao relacionar o posicionamento critico do eu lirico aos temas discutidos pelo
poeta. Pelo raciocinio percebido nessa elaboracdo, ao realizarem a leitura do poema, 0s
leitores resgatam o conhecimento dos aspectos biograficos, como um elo inferencial entre o
discurso da arte e a realidade da vida do poeta (Volochinov, 2019[1926]); e, ao acentuarem a
responsividade de que o “autor discute temas do cotidiano como o problema da miséria, no
poema” , esses leitores percebem que “a obra deita raizes no passado, mas nele ndo se
encerra, ela rompe as fronteiras de seu tempo (Bakhtin, 2003 [1979] p. 364) e torna-se mais
intensa na contemporaneidade, por eles percebida, o que referenda a discursivizacao,
empreendida na critica do texto poético. E assim, uma vez que esse elo é estabelecido, ele
fortalece a percepcdo de que a miséria € um problema cotidiano, a fazer parte da enunciagdo
critica, evidenciada na resposta, em sintonia ao que denuncia Manuel Bandeira.

Na questdo 3, a relacdo estabelecida entre o ano de producdo e o tema do texto suscita
guestionamentos sobre a relevancia da discussdo tematica, por exemplo: “o que ndés
poderiamos constatar, agora sobre a época de produ¢do do poema?”, pergunta a
pesquisadora, a contribuir com a percepcdo dos estudantes sobre o contexto sécio-historico;
essa percepcdo, porem, ja havia sido notada, desde 0 momento em que se deu a leitura e que
aqui vale reiterar o que ja se registrou nas palavras do S/L: “O que eu acho mais interessante é
a data que o poeta ja denunciava a fome”. Mediante a pista informativa, resgatada no

enunciado e fora dele, os estudantes apontam a data de producdo do poema, como um
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elemento importante a ser valorado em pergunta elaborada e chegam a concluséo de que ha
um passado historico de denuncia da situacdo social apontada. Pela andlise cronotdpica
empreendida, o horizonte de percepcdo daqueles alunos se amplia em relacdo ao objeto
discursivo, a oportunizar uma avaliacdo social, demonstrada em um enunciado, constituido
por um tom valorativo e expressivo de uma consciéncia que reflete algo; € um reflexo
subjetivo de um mundo objetivo (Bakhtin, 2003[1979]), sobre uma realidade brasileira de
miséria e fome, diacronicamente percebida. Vé-se, portanto, que o objeto discursivo,
atravessado pela realidade da fome, ja apresenta um indice de valor social (Acosta Pereira;
Oliveira, 2020), na consciéncia socioideoldgica dos leitores.

Em relacdo a questdo de nimero 4, a0 mencionar o0 engajamento social do poeta, 0s
estudantes ddo evidéncias da realizacdo de um didlogo com a escola literaria modernista, a
qual pertence Bandeira. O conhecimento adquirido, sobre as caracteristicas da poesia daquele
periodo literario, autoriza a afirmacdo feita, de que a abordagem do poeta, sobre a condi¢do
faminta do homem, representa seu comprometimento com o social e se da a luz da verdade
dos fatos. Desse modo, hd uma apreciacdo sobre o comportamento do autor, valorado por
carregar fios dialogicos (Acosta- Pereira; Oliveira, 2020), entretecidos por outras vozes de
denuncia social, que versam sobre 0 mesmo objeto, em contextos distintos; uma apreciacéo,
avaliada, a partir da representacdo, a marcar a producdo poética de engajamento social.

As questdes seguintes envolvem a compreensdo do enunciado em sua completude
textual, discursiva e enunciativa, a engendrar relacGes dialdgicas e produzir sentidos a leitura,

sobre o tema da condicdo degradante do ser humano que tem fome.

5) No primeiro verso do poema o eu lirico afirma ter visto um bicho. O que justifica essa
conclusao?
Resposta: Ele afirma ter visto um bicho, porque o comportamento percebido por ele era de

um bicho procurando alimento no lixo.

6) Qual a avaliacdo feita pelo eu lirico ao falar desse ser que cata comida entre os detritos?
Resposta: A avaliagdo feita retrata o desespero do ser que tem fome, esse ser ndo examinava

nem cheirava, apenas desejava minimizar a sua dor.

7) O eu lirico fala no poema que o bicho estava na imundicie do patio. Podemos dizer que o

eu lirico considera esse bicho imundo?
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Resposta: Podemos dizer que o bicho é imundo para o eu lirico porque se encontra jogado na

sujeira, no lixo.

Na questdo 5, é apontada a afirmacéo do eu lirico sobre um ser definido como bicho.
Mediante a informacdo contida no texto, ha uma exigéncia explicativa do fato percebido,
sobre o qual é gerada uma situacdo de inferéncia, deduzida a partir de um comportamento
caracteristico, avaliado pela percepcdo de mundo do leitor e que constitui sentido em didlogo
com o0 poema. Ha, nessa construgdo responsiva, uma compreensdo de aspectos relacionados
ao tema do texto, atravessada por enunciagdes, advindas de um horizonte extraverbal de
vivéncias conhecidas no seio das relagdes vividas em que “a situagdo social mais imediata,
percebida pelos leitores a julgar o bicho imundo e o meio social mais amplo em que
Bandeira ja denuncia a imundicie vivida, determinam completamente e, por assim dizer, a
partir do seu proprio interior, a estrutura da enunciacdo.” (Volochinov, 2014[1929], p. 113,
grifos nossos); 0s bichos que se encontram no lixo ndo estdo apenas no esteredtipo da ficcao
poética, eles sdo encontrados tanto nos cendrios discursivos que ndo negligenciam essas
vozes, quanto na vida real recuperada pela arte.

Ao prosseguir na linha de raciocinio sobre o comportamento do ser descrito no texto,
os leitores-autores apresentam, nas questdes 6 e 7, uma avaliagdo que se constréi mediante a
andlise apreciativa do eu lirico. Assim, a partir da leitura do poema, em didlogo com outras
vozes, ecoadas para além do tecido verbal, os interlocutores apresentam uma avaliacédo
comportamental do ser que cata comida entre os detritos , encontrado na imundicie do pétio,
0 qual, por sua vez, recupera a representacdo valorativa do desespero de muitos outros seres
humanos animalizados, diante de uma situacé@o de excluséo social; a partir de um dado evento
da vida, a avaliacdo abrange o que ndo esta explicitamente dito e funde-se no todo do
enunciado desses sujeitos, construido sob ponto de vista social que “inclui, para efeito de
compreensdo e andlise, a comunicacdo efetiva e os sujeitos e discursos nele envolvidos”
(Brait; Melo, 2007, p. 65); pelo conhecimento j& sabido, manifesta-se a producdo de sentido

ao enunciado, sobre a tematica abordada.

8) Ao prestar atencdo no ser que estava no lixo, o eu lirico fica surpreso. Por qué?
Resposta: A surpresa é devido ao tipo de animal encontrado ali, quando olhado com mais

atencao.
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9) No ultimo verso do poema, o eu lirico percebe a verdadeira identidade do bicho ao dizer:
“O bicho, meu Deus, era um homem. Que valores ele constrdi com essa percepcao?
Resposta: Ha valores de decepc¢éo e indignacdo com a condicdo real em que estava vivendo

aquele ser humano.

Nessas duas Ultimas questdes, 8 e 9, ainda pertencentes a categoria inferencial, a
posicdo valorativa dos leitores-autores enuncia-se em consonancia a palavra do eu lirico e
passa a engendrar valores proprios, ponderados no ambiente socioldgico de suas vivéncias e
ecoados em suas palavras réplicas, conforme verbalizam nos vocabulos surpresa, decep¢ao e
indignacédo, para com a realidade da cena deslindada. As inferéncias demandadas a percepg¢éo
do fato linguistico, marcado no enunciado poético, sdo geradas no encontro de valoracdes
afins; essas, embora ndo apresentadas na materialidade da palavra do enunciador, encontram-
se ancoradas na consciéncia social e ideoldgica dos novos emissores; isto €, na ideologia
cotidiana correspondente a compreensdo que esses locutores ja elaboram sobre a vida
(Volochinov 2019[1926), evidenciada a partir da enciclopédia de dominio. Assim, pois, 0s
valores constituidos para o tema exprimem o acontecimento legitimo de uma interacdo
discursiva a referendar ndo apenas a percepcao do eu lirico e a dos sujeitos-leitores, mas de

todas as pessoas que se sentem indignadas ante ao negligenciamento de valores humanos.

Perguntas inferenciais extratextuais/interpretativas

As duas Ultimas questdes que compdem a atividade de leitura de carater dialdgico sdo
classificadas como inferenciais extratextuais/interpretativas. Essa tipologia de perguntas
considera o texto lido como referéncia e encerra sobre ele uma discussdo das ideias
apresentadas, no ensejo em que exige do leitor uma relacdo entre sua opinido e seus
conhecimentos prévios, para produzir uma resposta pessoal. No interim da elaboracéo dessas
perguntas, os alunos foram orientados quanto a necessidade de se reconhecer apreciacdes
valorativas no poema; consequentemente, deveriam empregar, na elaboracdo dos enunciados,
tais apreciacOes sobre a tematica explorada, a englobar valores éticos, estéticos, ideoldgicos,
culturais e politicos, em relagdes interdiscursivas com o género reportagem, trabalhado em

sala de aula, e a realidade circundante. De inicio, da-se a seguinte interacéo:

P: Agora vocés vao buscar no mundo que vocés conhecem, como avaliar uma cena
dessa..., assim é... de uma pessoa que se comporta como bicho. Se fossem vocés
vendo uma cena dessa, que avaliacdo vocés comecariam a fazer? Por que... vejam
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s6!... o texto ele é feito para nds leitores, 0 poema, a reportagem, eles trazem uma
discussdo pra nds, pessoal. Que tipo de valoragdo nds vamos dar a essa cena?

S/L: O valor a comida que nds temos para comer.

S/L: Valores humanos... é... porque nao é possivel pensar que um homem chegaria a
esse ponto.

P: Entdo, vamos I4, elaborar mais algumas..., pode ser... acho que duas!

S/L: Ei, mas essas duas agora elas sao interpretativas, né e ja acaba?

P: Agora as questdes interpretativas, isso... nas questfes interpretativas, carissimos e
carissimas, olhem s6 o que nés temos, sdo questdes que elas determinam que o aluno
leitor... que ele estabeleca relacBes entre o texto e as informagdes que possui no seu
conhecimento prévio, que foram as inferéncias produzidas... agora é interpretacéo,
vamos la!... essas questdes interpretativas saem da andlise de vocés, elas solicitam
que o leitor elabore uma resposta pessoal. Elas partem do texto, porém, as respostas
ndo podem ser deduzidas exclusivamente desse texto, por qué? Exigem a
intervencdo do conhecimento prévio e da opinido agora, opinido do leitor, pra
producdo de sentido, a partir de significados do texto. Entdo nds vamos para a
opinido.

S/L: Como vocé se colocaria diante da situacdo do autor?

P: Exemplifique também, ou seja, vocés vao responder retomar o autor como
sempre, mas agora como é avaliagdo sua, avaliacdo do leitor, vocé responde e da
exemplos, ta bom? Vocés véo dizer realmente o que percebem, né? Se tem relacao,
se ndo tem, por que tem relacdo. Quais sdo esses exemplos ai que vocés apontam?
*Pausa silenciosa*

Diante dessa interlocucédo, a exemplo do que fora empreendido nas outras categorias
de perguntas, a pesquisadora rememora 0s aspectos constitutivos das questdes, sempre a
convidar os estudantes a exaurir o tema por meio de um acabamento do género que agora, no
ensejo de uma inferenciacdo extratextual interpretativa, faz-se eminentemente relativa,
marcada pela capacidade criativa dos interlocutores. A luz dessa premissa do Circulo, dar-se-a
0 encontro autor-leitor-texto-horizonte extraverbal, haja vista que se estd na esfera criativa do
poema, em que o tratamento exaustivo sera muito relativo, com um minimo de acabamento
capaz de suscitar uma atitude responsiva (Bakhtin, 2003[979). Pelo trabalho de leitura
empreendido, é percebido que os estudantes estdo presentes, de fato, no ambiente discursivo
do enunciado e da sala de aula, com falas que atestam o aprendizado impetrado, sendo,
portanto, necessario dar mostras linguistico-valorativas sobre o objeto do dizer de Bandeira.

Como substancia da abordagem criativa, foram produzidos, colaborativamente, 0s

seguintes enunciados:

10) No poema, o ser humano é um bicho que come lixo. Como vocé avalia essa cena? Ela
revela alguma situacéo social no Brasil atual?

Resposta: A cena em que um ser humano come lixo nos faz pensar sobre a atual situagéo de
extrema pobreza. Ela revela uma situacéo social de desigualdade social e de descaso dos
governantes com as pessoas pobres que, para sobreviver, catam restos de 0ssos jogados no

lixo.
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11) No cenério do poema, seres humanos e bichos sdo semelhantes. Na sua percepcdo existem
na sociedade brasileira bichos que se alimentam no péatio imundo, iguais aos do poema de
Manuel? Quem sdo esses bichos? Exemplifique.

Resposta: O cendrio nos mostra a miséria e a pobreza, tdo caracteristicas de realidades
como a nossa com enorme abismo social. O bicho escandaliza o leitor e causa tristeza pela
circunstancia social que impde a degradacdo do ser humano. Esses bichos sociais sdo 0s
mendigos, pessoas de rua que estdo totalmente abandonadas pelos governantes e perderam

até mesmo sua dignidade.

Inicialmente, em ambas as questdes, faz-se uma constatacdo sobre um fato: o ser
humano é definido como um bicho. Ao lidar com essa condi¢cdo metaférica do homem, a
recategorizar e avaliar argumentativamente o referente, homem-bicho, (Koch, 2009), os
leitores-autores engendram sobre o objeto discursivo, questionamentos de ordem pessoal, a
envolver opinido e saberes previamente constituidos e assim, realizam apreciacdes valorativas
acerca de vivéncias reais e condicdo de marginalidade, em que vivem muitas gentes, na
sociedade brasileira. Pela préaxis argumentativa, eles substanciam os postulados do Circulo de
Bakhtin sobre as relacdes dialdgicas, como indices sociais de valores, constitutivos do
enunciado, unidade da interacdo social, e confirmam a assertiva de Koch e Elias (2011),
assentada nesses postulados e ja aventada na feitura desse enunciado/tese, de que a leitura e a
producdo de sentidos sdo orientadas para a bagagem sociocognitiva, conhecimento da lingua e
das coisas do mundo (lugares sociais, crencas, valores e vivéncias), pertencente ao leitor.

Na responsividade empreendida, é percebida uma teia discursiva, a constituir fios
dialégicos com enunciagcGes diversas, recuperadas no horizonte apreciativo-extraverbal dos
sujeitos-leitores, acerca da desigualdade social, cuja ina¢do, omissdo e corrupgdo de
governantes é, peremptoriamente, responsavel. Conforme a réplica construida pelos novos
autores, é perceptivel em seu bojo uma relativa conclusibilidade do texto, pelo predominio da
interpretacdo criatividade do fato, a proporcionar a ampliacdo das ideias apresentadas no
discurso verbal do eu lirico/emissor; dessa maneira, no cerne da construgéo responsiva, foram
geradas as inferéncias de base textual e contextual, de cunho pragmatico-cultural (Marcuschi,
1985), a envolver um todo avaliativo de conhecimentos pessoais, crencas e ideologias,
determinado pela anélise de uma situagdo sociocultural, intimamente compartilhada por todos
os interlocutores; esse processo inferencial envolve percepgao afetiva, “o0 bicho escandaliza o

leitor e causa tristeza pela circunstancia social que impde a degradacéo do ser humano” e
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avalicdo como consequéncia de julgamentos sociais, “esses bichos sociais sdo 0os mendigos,
pessoas de rua que estdo totalmente abandonadas pelos governantes e perderam até mesmo
sua dignidade ”.

O todo da interpretacdo feita sintetiza uma avaliagé@o social, em que a palavra da vida
ndo autossuficiente, surge da situagdo cotidiana extraverbal e mantém com ela estreitos lagos
(Volochinov, 2019[1926]) a recuperar a condi¢cdo de desumanizacdo denunciada e, por
conseguinte, a producdo de sentido ao tema; em sintese, tem-se a representacdo de uma
apreciacdo e posicionamento socioideologicos acerca de uma realidade percebida e refratada,
sob um horizonte comum de percepcdes, compartilhado por todos os sujeitos envolvidos no
processo de leitura.

A FASE CONSECUTIVA OU COMPROBATORIA DE LEITURA

Avaliacdo da palavra réplica dialdgica, Resposta Argumentativa, dos sujeitos-leitores

em fase de intervencéo -22 parte

Ao encerrar a elaboracdo e consequente resolugdo das perguntas, uma outra acdo
demandou a participacdo do sujeito-leitor, com o advento da fase consecutiva ou
comprobatdria de leitura, na qual se concretizou a avaliacdo responsiva, concluida na 52
oficina, realizada em 07/12/2022, com 3 horas de duragdo. Dado o ensejo de apresentar um
discurso final em ampliacdo a gama de enunciagfes perpassadas a discussdo temaética, a
pesquisadora explicitou os contornos desse enunciado, Resposta Argumentativa, a referendar
a contrapalavra do sujeito-leitor. A elaboracdo desse enunciado autoral revela, sobretudo, a
capacidade do leitor-autor em ampliar e expandir as discussoes sobre a leitura do poema “O
Bicho”, enquanto produ¢ido de sentidos, formalizada na réplica argumentativa, emergida dos
acontecimentos dialogicos presentes no trabalho de ensino da leitura. Nesse contexto
situacional de encerramento da implementacdo da proposta de leitura, as palavras finais da
pesquisadora e dos sujeitos participantes da pesquisa reverberam uma efetividade de trabalho,
sob uma abordagem de uso linguistico, em que a realidade da linguagem é o acontecimento
social da interacdo (Volochinov, 2017[1929].

Nesse ambito dialégico, em que cada palavra dita encontra 0 eco em outras
enunciacdes, as acbes empreendidas sdo rememoradas e valoradas como uma conquista plural
de todos os interlocutores envolvidos na grande teia discursiva; e com a certeza de que a

leitura se fez ressonante nas acOes de linguagem e na realidade percebida, a pesquisadora



224

vale-se do instante enunciativo, para vislumbrar o caminho percorrido em todo o ambito do
ensino ofertado e da aprendizagem assimilada. Pelo exposto a seguir, comprova-se o feito em

suas conquistas e arranjos finais:

P: Entdo, boa tarde! N6s vamos agora fazer o processo final do nosso trabalho, da
nossa pesquisa. Observem bem, o processo de construcdo do texto... e esse texto ele
vai representar a palavra final de vocés, ou seja, o entendimento de tudo que foi
discutido na elaboragdo e na resolucdo dessas questfes. VVocés observem bem... ja
sabem que essas questdes elas tém uma ordem sequencial. Qual, vamos relembrar?
S/L: Sim. A gente respondeu primeiro as textuais.

P: E na sequéncia?...

S/L: Inferenciais e interpretativas (coro).

P: Vocés perceberam que a questdo textual é de facil compreensdo, ja as inferenciais
foram questdes que exigiram maior atencdo, certo!, por que nosso maior objetivo,
nesse momento, nesse trabalho era buscar, era evidenciar as informagdes nas
entrelinhas do texto, essas marcas de discurso do autor, do poeta Manuel Bandeira e
ainda representada pelas palavras do eu lirico. Entdo, a maioria, a maior parte dessas
questbes sdo inferenciais e elas buscam uma relacdo entre o que diz o texto e o que
esta para além do texto, o que esta fora do texto e que vocés conseguem analisar por
meio do conhecimento prévio que vocés ja tém. Compreenderam bem..., gostariam
de falar sobre isso, pessoal, sobre alguma questdo..., sobre a elaboracdo..., a
resolugdo...?

S/L 1: N&o foi muito dificil, ndo, é que a gente ndo ta assim... acostumado, né?, a
fazer as perguntas desse tipo com a leitura.

S/L 2: Achei as interpretativas e as inferenciais bem mais complicadas, mas
esclareceram e ajudaram muito a compreensao da leitura

P: E pela exigéncia de raciocinio..., por exemplo, todos vocés conseguem fazer uma
andlise do que € alguém se alimentando de lixo e 0 que isso representa, porque VOcés
buscam I&4 no conhecimento de mundo o quéo essa situacdo é degradante, alguem se
alimentar assim. E o que representa? Representa uma extrema pobreza, representa
uma decadéncia do ser humano, alguém ser chamado de bicho, por esta condicdo de
se alimentar no lixo traz essa ideia de degradacdo. A maior parte das questdes ai elas
buscam esse entendimento da construcéo de inferéncias. E as duas Gltimas questdes
produzidas elas trazem uma avaliacdo pessoal, uma opinido sobre essa situacéo, so
que ai vocés, a partir da leitura que foi feita desse poema, vocés vao buscar na
realidade presente, uma realidade contextual, que é uma realidade de tempo, tempo
presente e da nossa situacdo historica também. Ento, traz para esse tempo, para esse
presente da realidade de Brasil, 0 que de fato representa essa ideia da decadéncia,
essa tematica que foi discutida pelo Bandeira la em 1947 né!, que é o tempo
histérico do texto, mas que ainda hoje nés percebemos a mesma, a mesma situaco,
claro!, com caracteristicas diferentes por que 0s tempos sdo outros, mas as pessoas
estdo passando fome, as pessoas, estdo numa decadéncia, numa degradacdo social.
Certo até aqui? E agora, vamos produzir o texto final, a réplica, fechar com “chave
de ouro™? Fizemos um trabalho hercileo, né, gente?, e logo nesse periodo de final
de ano, ENEM!

S/L 1: Foi sim, acho que foi mesmo, estamos cansados.

S/L 2: Verdade (coro)

S/L 3: Queremos mais chocolates!

P: Entendo, obrigadissima! Agora é sd a palavra final de vocés, queridos e queridas.

O que se evidencia nessa interacdo sdo elementos dialdgicos entrecruzados por uma
vivéncia real de aprendizagem que se faz com a linguagem viva atravessada por signos
carregados de contetdos ideoldgicos (Volochinov, 2017[1929]) em uso no contexto da sala de

aula. As incursdes avaliativas vém de ambas as partes dos envolvidos no processo, a apreciar
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a acdo de linguagem; pelas palavras da pesquisadora tem-se a constatacdo da grandeza do
feito e o agradecimento ao crescimento intelectual reciproco: “Fizemos um trabalho
herciileo”; no dizer dos estudantes, um ajuizamento do trabalho cumprido e sua validade:
“Nédo foi muito dificil, ndo”, “Achei as interpretativas e as inferenciais bem mais
complicadas, mas esclareceram e ajudaram muito a compreensdo da leitura”. A orientagdo
que se faz ao desfecho da acdo proposta, com elaboracdo de uma palavra final, mas néo
derradeira, tampouco descaracterizada de neutralidade, ja anuncia a criatividade reenunciada
ao acabamento do enunciado poético de Manuel Bandeira.

A construcdo de um novo dizer, de acordo com Menegassi (2016b), é um produto de
escrita, resultante do trabalho com a leitura, a responder a seguinte pergunta: “Do que trata o
texto? ”; a nova producdo textual, oportunizada pelas relagcdes discursivas com o texto de
Bandeira, instaurou a aula de leitura como acontecimento, conforme sustenta Geraldi (2010).
O que se percebe a seguir, € que a indagacdo que conduz a feitura do novo dizer foi
respondida, com limpidez de interpretacdo da palavra do locutor, sem haver a necessidade de
uma justaposicdo de respostas outrora orientada, para a construcdo da réplica da primeira fase
da intervencao.

A orientagdo de encadear respostas ndo foi dada nesta fase final interventiva,
tampouco exigida pelo leitor-autor, ao contrario, 0s novos autores ja se propuseram a uma
articulacdo das ideias na composicao textual, S/L 1:“J& vou fazer o texto direto, pode?”, S/L
2: “Precisa juntar as respostas? Acho melhor ir ji € produzindo mesmo”. P: Otimo, direto!
Vocés podem ficar tranquilamente a vontade pra construir esse texto, é de vocés, € seu... ai
representa a palavra de vocés mediante a resolugdo das questbes elaboradas”,; a fala da
pesquisadora confere aos leitores a condigcdo autoral de elaboracdo de uma escrita, a ecoar
uma palavra propria assimilada, reestruturada e modificada, visto que apresentam sua prépria
expressividade, seu tom valorativo (Bakhtin, 2003[1979]). Com o término do trabalho de
elaboracdo e resolucdo das perguntas, uma vez ja assimilada a producdo da réplica, na
primeira fase de intervencdo, os estudantes projetaram-se em seus enunciado-réplicas, com
autonomia e criticidade, a demonstrar a ampliagdo e expansdo da compreensdo responsiva,
pela manifestacéo idiossincratica de sentido distinto do enunciado de referéncia.

Para 0 momento analitico da producao autoral do sujeito “O Predestinado”, enunciado
réplica, cabe a informacéo de que, as palavras desse autor estdo entrecruzadas pelos discursos
semelhantes dos outros sujeitos leitores/autores que com ele compartilharam o ambiente da
sala de aula, haja vista que o enunciado é retomado e replicado, a partir de outrem, como elo

na cadeia da comunicacdo verbal, “uma unidade real, estritamente delimitada pela alternancia
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dos sujeitos falantes, ¢ que termina por uma transferéncia da palavra ao outro[...]” (Bakhtin,
2003[1979], p. 294). Desse modo, é evidenciada uma produgdo com 0s contornos
enunciativos da responsividade as perguntas de leitura, elaboradas conjuntamente em sala de
aula e apresenta a peculiaridade estilistica do enunciador “O Predestinado™, cuja réplica
retomada e reenunciada é irrepetivel e agrega o intuito do seu querer-dizer de locutor-autor; e
nesse sentido, sua resposta argumentativa é aqui requisitada, como uma mostra analitica, em
detrimento das demais, dos outros enunciadores, selecionada tdo somente por fatores
demonstrativos de sua assiduidade e participacdo efetiva no decurso da pesquisa, a evidenciar
sua evolucdo enunciativa, perpassada da fase diagnostica a intervencdo final.

A responsividade evidenciada nesta fase d& mostras de ascensdo a posi¢do de uma
critica mais substancial, ao reenunciar com mais propriedade a palavra do outro, pelas
incursdes feitas no horizonte complexo das palavras presumidas. Desta feita, ja € possivel
perceber um avanco, para além das caracteristicas de leitura, com caréncias de percepcao mais
amplas, conforme o que fora demonstrado na primeira fase. Segue o exemplo de produgéo
textual, desenvolvida pelos estudantes, considerada amostra representativa da responsividade
discente para a pergunta “Do que trata o texto?”. Os destaques em cores, apresentados na
configuracdo do texto, situam as respostas textuais em vermelho, as inferenciais na cor preta e

as interpretativas na cor azul.

Quadro 25 - Transcricao do texto réplica - S/L (O Predestinado), 2* fase de Intervengao

O Bicho brasileiro

O poema de Bandeira, “O bicho” justifica seu titulo, devido o ser apresentado no texto ser descrito como um
bicho, animal. No poema é possivel perceber uma relacéo de interesse do autor com a temética, pois h& uma
abordagem condizente com a sua biografia, com isso é possivel compreender que mesmo discutida naquela
época, a problemética trabalhada ainda hoje é atual (fome e insuficiéncia alimentar), constatando a
perpetuacdo da mesma por tanto tempo; portanto, h4 uma relacao entre as discussdes feitas pelo poeta e o
seu engajamento social.
A afirmacao feita pelo autor [eu lirico], de ter visto um bicho, se deu pela justificativa de um comportamento
observado, sendo assim, ha uma avaliagéo feita conforme o ser descrito, de que esse animal estava faminto,
desesperado, com muita dor e voraz, com a finalidade de “matar” sua fome;, um ser que se apresenta
esfaimado, com uma necessidade exacerbada de se alimentar, ao se encontrar em estado de desespero. Essa
percepcdo causa uma resposta, uma reacdo de indignacdo imensuravel, surpresa, decepcdo para 0 ser
humano, ao ver degradando o seu valor.

Nesse contexto, podemos observar que os bichos sofrem muito por tantas adversidades possiveis, além da

fome e pobreza que sdo temas muito presentes nos dias de hoje no Brasil; eles todos os pobres, a populacdo
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carente e periférica, exemplificada pelas favelas e em contextos mais necessitados do pais, que catam restos,

0ss0s nos lixdes, por conta do descaso dos 6rgédos governamentais e do poder publico.

Fonte: acervo da pesquisadora

A arquitetdnica a envolver todo esse dizer discursivizado pelo sujeito-leitor, agora de
voz autoral, referenda a assertiva de VVolochinov (2019[1926]), de que a palavra, pronunciada
ou escrita, conscientemente, e ndo simplesmente recuperada no Iéxico, € produto da interacdo
social entre o leitor, 0 ouvinte e a situacdo contextual, representado por outrem. Na esteira do
que é asseverado, vé-se a seguinte configuracdo, a avalizar a palavra como um acontecimento
social: o sujeito-leitor (“O predestinado”), o sujeito-autor (Bandeira) e o horizonte contextual
e extraverbal, no qual habitam outras enuncia¢Ges se encontram no solo fértil das relaces
dialogicas e conferem vivacidade a palavra bicho, revalorada a partir do titulo “O Bicho
brasileiro”; nessa simbiose discursiva, em que a vida real encontra-se refratada no enunciado
vivo, dialogizado e pleno de sentidos, tem-se a constituicdo dos aspectos delineadores do
contexto extraverbal (Volochinov, 2019[1926]), “a respaldar a elaboragdo do enunciado, seja
na producdo ou na recep¢do, carregando-o de indices de valores sociais, compartilhados
socialmente, (Menegassi; Fuza; Angelo, 2022, p. 375)” e a garantir que todos esses
interlocutores se assentam sob 0 mesmo horizonte Unico (a realidade de degradacdo humana
no Brasil e no mundo: todos os pobres, a populacéo carente e periférica, exemplificada pelas
favelas e em contextos mais necessitados do pais, que catam restos, 0ssos nos lixdes), sob o
mesmo conhecimento da situacdo (a compreensdo a alcancar essa realidade: tantas
adversidades possiveis, além da fome e pobreza) e sob a mesma avaliagdo comum (o homem,
pela prépria agdo, aniquila-se: por conta do descaso dos 6rgaos governamentais e do poder
publico).

Em “O Bicho brasileiro” ha uma abordagem sobre o tema, expressada na
responsividade do sujeito-autor, que lIhe confere uma exauribilidade do objeto discursivo
(Bakhtin, 2003[1979]) diversa, nas situacGes enunciativas, abordadas no género resposta
argumentativa, elaborado. Diante da leitura do poema, o leitor-autor realiza um esgotamento
de sentido total ou parcial sobre esse enunciado, que, conforme as reenunciagdes de Fuza e
Menegassi (2018, p.34), a partir dos estudos linguisticos do Circulo, esse critério de
acabamento constitui-se como 0 “elemento primario e essencial a producdo de género
discursivo, orientando o produtor, no seu processo de construcdo, e o interlocutor-
respondente, no seu processo de compreensdo responsiva, para que se estabeleca a interacéo

verbal social”.
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De fato, h4, indubitavelmente, uma exauribilidade plena do objeto de sentido, expressa
pelo novo autor, tanto quando elabora suas perguntas inferencial/textual e
inferenciais/extratextuais, como na responsividade que apresenta a  essas
perguntas/enunciados e, consequentemente, ao enunciado/poema, em sua totalidade, a
exemplo do que diz, precipuamente em: “O poema de Bandeira, “O bicho” justifica seu
titulo, devido o ser apresentado no texto ser descrito como um bicho, animal”. Contudo,
considerando o fato de que a tematica em discussdo ndo se acaba, pois ha muito ainda a ser
dito sobre o ser humano brutalmente vilipendiado, dado o carater inesgotavel do sentido do
enunciado (Bakhtin, 2003[1979/), o dizer do leitor-autor em formacéao, sobre o poema e as
perguntas que alcancam a esfera do extraverbal, ascende a um tratamento exaustivo relativo.
No intuito de seu dizer, asseverado na dialogia com diversas vozes de outros sujeitos que se
alternam na enunciacdo sobre humanos-bichos, esse enunciador realiza um acabamento,
permeado pela criatividade com a palavra, a envolver o todo do enunciado de Bandeira e a
conferir valor numa escala maxima, ao horizonte da compreensdo reverberada; assim, dentre
os dizeres postulados, enuncia que: “é possivel compreender que mesmo discutida naquela
época, a problematica trabalhada ainda hoje é atual (fome e insuficiéncia alimentar),
constatando a perpetuagdo da mesma por tanto tempo”.

Ao realizar uma abordagem criativa, em amalgamar na responsividade endere¢ada as
perguntas, os dizeres ditos e presumidos (Ducrot, 1987); (Platdo; Fiorin, 2006) a
acao inferencial do sujeito-leitor-autor ndo se resume mais somente ao co-texto e/ou ao
contexto (Koch, 2009), como uma analise individual dos fatos linguisticos, mas, sobretudo, ao
extratexto (ao discurso), dado que “a compreensdo ¢ dialogica e implica duas consciéncias,
dois sujeitos” (Bakhtin, 2003[1979], p. 338). Assim, no terreno da criatividade, ha uma
compreensdo da consciéncia do autor-poeta e seu universo, representada na avaliacdo que faz
de um contexto remoto de sub-humanizacéo e que se harmoniza com a compreensao realizada
por este leitor-autor e sua realidade, percebido em sua 6tica de analise, precipuamente, verbal
e, a posteriori extraverbal, mediante percepcdo, ele afirma ser possivel compreender que
mesmo discutida naquela época, a problematica trabalhada ainda hoje é atual (fome e
insuficiéncia alimentar), constatando a perpetuagdo da mesma por tanto tempo.

Com ainda mais substancia avaliativa, sobre o cenario percebido, este leitor-locutor,
numa relacdo dialégica com outras vozes, encontradas em outros géneros (biografia,
reportagem), mas em unissono eco de horizontes discursivos afins, amplia seu préprio
horizonte no espago e no tempo, sobre os aspectos subentendidos do enunciado. Desta feita,

ele apoia-se numa avaliag&o social ldgica e real a determinar-lhe a escolha das palavras ditas
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(Volochinov, 2019[1926] e compartilhadas na interlocucdo discursiva, a partir de uma
percepcao socio-objetiva, das condicOes reais da vida, haja vista que conclui categoricamente
com inferéncias avaliativas (Marcuschi, 2008) que : “Essa percepgdo causa uma resposta,
uma reacdo de indignacdo imensuravel, surpresa, decepcdo para o ser humano, ao ver
degradando o seu valor”; 0s subentendidos presentes na enunciagdo de “O Bicho” e nas
reenunciagoes de “O Bicho brasileiro” sdo de responsabilidade de quem os contempla “nao
sdo as emoc0es individuais, mas os atos socialmente I6gicos e necessarios que assumem 0
papel de protagonismo, na leitura engendrada pelo sujeito-leitor-emissor.

No ambito da compreensdo inferencial, evidenciada na leitura deste sujeito que
imprime sua marca autoral e ascende a condi¢cdo de novo emissor, vé-se, pois que ele
compreende a tessitura dialdgica e o funcionamento logico da prépria lingua, como elementos
necessarios a elaboracdo de seu dizer e da sua consciéncia socioideoldgica, o que ratifica a
importancia do educar para o ato de ler, conforme asseverado em Ponzio (2010). As
inferéncias realizadas, em todo o discurso proferido pelo aluno-leitor-autor, enquanto agéo
processual cognitiva de uma nova representacdo semantica (Marcuschi, 1995; Dell’Isola,
2001) de todas as enunciagdes discursivizadas sobre o tema, estdo atravessadas pelas marcas
do dialogismo, principio constitutivo da linguagem (Bakhtin, 2003[1979]). Esse emissor
estabelece, com sua palavra, um repertério analitico, o qual ndo se configura mais como um
repositério cadtico de coisas, por ser estruturado, dindmico e reelaborado, 0 que se vé sdo
relacBes dialogicas, proprias do dizer de Bandeira, representativas da voz da exclusao social
denunciada.

Neste turbilhdo de conhecimentos, em que se encontram amalgamadas as inferéncias
e as axiologias das vivéncias sociais, a dialogia cumpre sua fungdo de promover, pela palavra
sem fim, o encontro e o confronto, sobre 0s enunciados, pois “os limites dialogicos
entrecruzam-se por todo o campo do pensamento vivo do homem” (Bakhtin, 2003[1979], p.
348), esse homem, que se encontra envolto e ancorado nesse pensamento real e presente,
percebe factivel a seguinte situacdo: Nesse contexto, podemos observar que os bichos sofrem
muito por tantas adversidades possiveis, além da fome e pobreza que sdo temas muito
presentes nos dias de hoje no Brasil; nessa percepcdo faz-se evidente uma leitura
entrecruzada por inferéncias que estdo alem do pragmatismo de ver, elas adentram ao campo
conceitual das axiologias, da avaliacdo social, do extraverbal e da carga semantica
entonacional (Volochinov, 2019[1926]), da indignag&o recuperadas na for¢a da expressdo do
poeta “O bicho, meu Deus, era um homem”. Conclui-se, portanto, que, indubitavelmente, ha

uma geracdo de inferéncias sobre o extraverbal, assentadas no horizonte do dialogismo do
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“pensamento, sobre as obras, as teorias, os enunciados, e, de uma maneira geral, do nosso
pensamento sobre o homem” (Bakhtin, 2003[1979], p. 349).

Contudo, ante a configuracdo do dizer, assinalada nessa Resposta Argumentativa, é
possivel categorizar o feito dialégico do novo locutor, como uma geracdo de inferéncias
pactuadas ao extraverbal, ou seja, sdo inferéncias dialdgicas, pois ascendem do texto,
resgatam o contexto, dado pelo conhecimento prévio do interlocutor e transcendem a natureza
extraverbal da constituicdo do enunciado, enquanto palavra viva, reacentuada, tanto por juizo
de valor, quanto por valores, universalmente constituidos pela humanidade do sujeito. Em
sintese, pelas palavras de Bandeira, faz-se um novo autor. E o que esta posto na réplica desse
sujeito-emissor, em construcdo perene de novos dizeres responsivos; pois, certamente, assim
como as palavras de Manuel Bandeira ndo séo as de um Adé&o biblico (Bakhtin, 2003[1979]),
a anunciar, precipuamente, a degradacdo humana, metaforizada na figura de um bicho, as
desse enunciador, “O predestinado”, também ndo o sdo. Elas se fizerem vivas e ecoadas pelas
relagdes dialdgicas, fortalecidas nas enunciagdes, de Bandeira - autor/eu lirico, do estudante-
sujeito/leitor, do poema - enunciado verbal, da vida-enunciacdes extraverbais e da acdo
colaborativa da pesquisadora. Assim, o dialogismo € real, de fato.

Face ao todo exposto nesta intervencgdo, ocorrida em dois momentos, o primeiro, ainda
bastante calcado no conceito interacionista e o segundo, efetivamente, pautado no dialogismo,
0 que fica evidente, desvelado nas palavras dos sujeitos-leitores, a abranger toda a
discursivizacdo, perpetrada na leitura oralizada/vocalizada e na escrita da resposta, réplica
argumentativa, € a competéncia discursiva constituida, em arrolar os implicitos velados na
materialidade verbal e no horizonte amplo das enunciacfes extraverbais. Esses sujeitos, cada
um a sua maneira e no seu ritmo de assimilar a palavra do outro, evidenciaram uma
aprendizagem inconteste, em realizar incursdes inferenciais plausiveis e coerentes a leitura
demandada, no ambito da compreensdo das relacdes dialdgicas, que ratificaram a
intencionalidade propositiva deste trabalho investigativo-interventivo. Os estudantes
constituidos no poés-intervencdo ja ndo sdo mais 0s mesmos, encontrados em momento
precedente ao feito, porque suas consciéncias socioideoldgicas ampliaram-se ao saber ver
descortinado, a percepcao dos gaps de compreensdo das inferéncias hauridas nos enunciados,
a producdo de sentidos a leitura, como necessidade vital a existéncia de um sujeito-critico-

leitor.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A ciéncia pensa a vida e, como tal, pensar sobre a vida
ndo elimina pensar em vida. E um engodo criar um
espaco estratosférico para a vida da ciéncia, pois sem o
oxigénio vital que nos cerca podemaos parar de respirar e
de nos alimentar da vida (alids, ndo é este o objeto
maior da ciéncia?). Pensar sobre indica distanciamento;
pensar em indica o mergulho. No entanto, ambas as
posi¢des comungam no pensar: nao ha como excluir
ramos de uma mesma teia (Rajagopalan, 2003).

Ante a assertividade dessas palavras ditas e da cadeia enunciativa dos ndo-ditos que,
nesse horizonte amplo de sentidos se aglutinam, dialogamos em consércio com o autor porque
em tudo, em todo e qualquer ato enunciativo, ouvimos vozes e relacdes dialdgicas, a nos
constituir, ininterruptamente, como seres, habitantes no mundo da vida, génese da ciéncia e
pensantes/fazedores de ciéncia, oxigénio das vivéncias. Nesse amalgama que ora nos exige
distanciamento, para um olhar descortinado de emogdes e ora nos impele ao mergulho
profundo, a garimpar tesouros escondidos, proferimos como um ato conclusivo, mas néao
acabado, nosso enunciado final abreviado.

No interim do acabamento que se d& a este enunciado-tese, reiteramos a partir de
Ponzio (2010), outrora citado, a importancia de educar & leitura, como uma condigdo
necessaria ao entendimento da propria lingua, a configurar um tecido dialégico de vozes
singulares que se encontram e se retroalimentam na pluralidade da enunciacdo; educar ao ler
é, sem sombra de duvidas, ensinar o0 outro a ver e ser capaz de dissipar nevoeiros de
ignorancias, apregoados como verdades absolutas, principalmente nesse agora em que a
ciéncia tem sentido o vilipéndio de seu crédito.

Sob o angulo das percepcdes que evidenciam as caréncias da aprendizagem da leitura,
elaboramos a hipotese de que uma discussao sobre essa multifacetada faculdade humana, em
perspectivas interacionista e dialdgica (Volochinov (2017[1929]; Bakhtin, 2003[1979]),
mediada pela a¢éo docente, com a ordenagdo e sequenciacao de perguntas, contribui para a
construcdo de inferéncias, como um processo cognitivo realizado pelo sujeito-leitor sobre o
texto, representativo de um universo individual, determinado por contextos psicolégico,
social, cultural, situacional, dentre outros” (Dell ’Isola, 2001, p. 44). Por conseguinte, com 0
trabalho de desenvolvimento e formacgéo do leitor, constréi-se um sujeito ativo (Solé, 1998;
Menegassi, 2010; 2022), capaz de demonstrar uma acao responsiva (Bakhtin, 2003[1979]).
Pelo principio hipotético, delimitamos como objeto da pesquisa, fundamentado nos preceitos

da Linguistica Aplicada, o ensino de leitura do género discursivo poema, em contexto de sala
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de aula, com enfoque na formacéo de leitores, construtores ininterruptos de inferéncias
(Dell” Isola, 1996; 2001;Marcuschi, 1985; 2008), h&beis a descortinar ideias subjacentes a
materialidade textual, que se processam no ato de compreender, enquanto ato de afirmacéo
social e de interacdo com outros sujeitos, em um dado contexto histérico-social.

Em face do viés hipotético e da delimitacdo feita, compreendemos, axiologicamente, o
ensino da leitura como um ato responsével, consoante postulacdo de Bakhtin e os estudiosos
do Circulo, a ser referendado na acédo singular da assinatura docente, constituida na e pela
aprendizagem do outro, o leitor-aprendiz em formacdo. Na esteira dessa compreensdo,
creditamos a nos docentes, a responsabilidade sem &libe, dada a necessidade de imprimir no
discente o saber ler; ou seja, havemos de nos responsabilizar pela acdo que nos é legitima,
Unica e insubstituivel, que cabe a nds, ndo a outrem; e assim, pela ndo-indiferenca agimos,
com a real necessidade de cada ser singular; é uma acdo de escolha idiossincratica do sujeito
docente que, do seu lugar, é capaz de perceber-se no outro, ndo lhe cabendo a inacdo.
Implementar uma agdo de leitura, por meio de atividades concernentes a pratica da inferéncia,
com questdes ordenadas e sequenciadas, a fim de possibilitar aos aluno-leitores a capacidade
de estabelecer relagdes entre 0 que diz o texto e o sentido desse dizer, numa situacao
extratextual. Ensinar o educando a construir inferéncias é uma necessidade que se impde.

A efeito de uma ndo-neutralidade sobre o exposto, propusemos este estudo, delineado
como uma acdo investigativa e interventiva, de caracterizacdo tipoldgica qualitativa e
contorno etnografico-interpretativista, sobre a construcdo de inferéncias em leitura, voltada
para 0 género discursivo poema, por este ser bastante recorrente no ambito da leitura,
realizada na 3? série do Ensino Médio e constar, sobre esse género, um numero infimo de
pesquisas, voltadas para o tema, no Ensino Médio, no intersticio dos Gltimos 10 anos; essas
pesquisas pairam, quase que exclusivamente, no Ensino Fundamental. Para efetivar a
proposicdo pleiteada, o aporte tedrico-metodoldgico requisitado, a corporificar a investigacdo
engendrada, possui ancoragem basilar nos estudos do Circulo (Bakhtin, 2003[1979];
Vol6chinov, 2017[1929]), segundo os principios tedricos da Linguistica Aplicada. A
investigacdo consolidou-se no ambiente educativo, sala de aula de Lingua Portuguesa,
ensejado nas dependéncias Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
— IFTO — Campus Araguatins, com a participacdo dos sujeitos de pesquisa, alunos de terceira
série do Ensino Médio.

Nessa perspectiva, elaboramos um objetivo geral, a alcancar todo o proposto, a fim de
gue pudéssemos compreender de que modo a leitura inferencial se constituiria, no processo

de ensino e aprendizagem da leitura de poemas e da escrita de resposta argumentativa, por
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meio de abordagem tedrico-metodoldgica de ordenacdo e sequenciacdo de perguntas de
leitura, a partir da intervencdo docente, no Ensino Médio. E elaboramos também, algumas
questdes norteadoras, a envolver o objeto de investigacdo; elas fizeram-se necessarias, tendo
em vista que delinear um caminho era preciso, como fazer, uma incognita; passamos entdo, a
dialogar construindo pontes: quais 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos passiveis de
engendrar, sob mediagédo docente, no contexto da sala de aula, um trabalho de ensino de
leitura do género poema, a possibilitar ao estudante, sujeito-leitor, uma compreensdo
inferencial legitima, com acentos valorativos? Como se configura o didlogo entre as
perguntas de leitura textuais literais, inferenciais textuais e inferenciais
extratextuais/interpretativas, a fim de substanciar, a partir das relacdes dialdgicas
perpetradas, a geracdo de inferéncias a leitura do enunciado-poema? De que maneira as
perguntas de leitura, configuradas na égide do interacionismo e do dialogismo, atuam no
processo de mediacdo, para que o aluno chegue a producdo da resposta argumentativa?
Como é possivel caracterizar a elaboracdo de perguntas e o ensino de respostas para
perguntas inferenciais, substanciadas na relacdo extraverbal? Esses questionamentos, em
constante relacdo dialdgica, corporificaram o0s seguintes objetivos, 0s quais sdo aqui
retomados para evidenciar os resultados do trabalho realizado.

O primeiro objetivo especifico visou analisar como se constitui a leitura inferencial
do género poema, sob a perspectiva interacionista e dialdgica, por meio do trabalho
orientado com a metodologia da ordenacdo e da sequenciacdo, mediada pela professora-
pesquisadora. O cumprimento deste estd endossado na discursivizacdo engendrada na
primeira secdo desta tese, na qual se realiza um estado da arte, subdividido nas reenunciagdes
tedricas. Na secdo: Linguagem e leitura a luz da interacéo e do dialogismo, as reenunciagdes
em pauta sustentam uma discussdo sobre os estudos da linguagem, tendo como ponto
norteador a asseveracao dos estudiosos dessa faculdade humana, sobretudo, as postulacdes
linguistico-filosoficas do Circulo de Bakhtin, no qual as reflexfes sobre a linguagem sdo
pautadas numa abordagem interacionista e dialégica, a conferir toda a feitura arquitetdnica
deste enunciado-tese. Tais postulados compreendem a interagdo como um aspecto
condicionado “pela situacdo pessoal, social e historica dos participantes e pelas condigdes
materiais e institucionais — mediatas e imediatas — em que ocorre o intercambio verbal.”
(Sobral, 2009, p. 44). Ademais, € asseverado que a linguagem esta sempre marcada por
valoracdo de todos os tipos e carregada de acentos avaliativos, e séo eles (os acentos) que

tornam vivas as palavras, dao vida as enunciagdes e a linguagem como um todo.
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Nesse sentido arrolamos uma discussdo sobre as orientagbes do pensamento
linguistico-filosofico, a interagdo e seus elementos constituintes do processo dialdgico: o
dialogismo, as relacdes axioldgicas e a responsividade. Os resultados obtidos, a partir da
evidéncia das situacdes de leitura dos discentes, bem como de suas responsividades, sob a
forma de réplica discursiva, 0s quais se encontram explicitados na se¢do Anélise dos dados,
atestam um trabalho implementado sob as bases do pensamento linguistico-filoséfico da
interacdo e seu processo dialdgico.

Nas subsecOes: Conceitos de Leitura e Perguntas de Leitura: sua ordenacdo e
sequenciacdo, contemplamos uma abordagem especifica a situagdo de ensino, com
reenunciacdes dialégicas em consonancia com os estudos de Menegassi (1995; 2008; 2010;
2011; 2016), Menegassi e Fuza (2022), Menegassi, Fuza e Angelo (2022), Fuza (2010; 2013;
2017), Rojo (2004), Sol¢ (1998), Colomer e Camps (2002), Dell’Isola (1996), Goulemot
(1996), Colomer e Camps (2002), Marcuschi (2008), Rodrigues (2013), Barroso (2018),
Santos (2019), etc. sobre os conceitos de leitura: Estruturalista - foco no texto/leitura como
extracdo; Cognitivista: foco no leitor/leitura como atribuicdo; Interacionista: a relacdo autor-
texto-leitor/leitura como interacdo; Dialogico: a relacdo texto-leitor-contexto extraverbal/ a
leitura é um diélogo vivo entre os sujeitos. Dentre estes conceitos, no Interacionista,
enfatizamos, a geracdo de inferéncias, como aspecto de substancial relevancia neste estudo,
sob a perspectiva educacional do ensino da leitura, no &mbito da compreensdo do texto, em
didlogo com Rickheit, Schnotz & Strohner (1985), Marcuschi (1985; 2008), Ducrot (1987),
Platdo e Fiorin (2006), Koch (1993; 2008; 2009), Dell’Isola (2001), Spinillo (2008), entre
outras tantas contribui¢fes de vozes consonantes, que nos legaram estudos bastante proficuos.
Por fim, em secdo especifica, O dialogismo na constituicdo do género discursivo poema,
promovemos uma discussao sobre esse género discursivo e a compreenséo leitora reflexiva do
educando em situacdes reais de estudo da linguagem e analise da sociedade, a partir dos
postulados de Bakhtin (2003 [1979]), Perfeito e Vedovato (2011), Altenfelder e Armelin
(2016) e Pilati (2017).

A construcdo de toda a prospeccao diagnostica e de intervencao docente (esta Ultima
constituida em duas fases), evidenciada na secdo A PESQUISA: do planejamento a
implementagéo, sob o principio basilar da geracdo de inferéncias em leitura, consoante aos
estudos do interacionismo e do dialogismo (Quadros 13, 17 e 18, a constarem no corpo do
trabalho e em Apéndice), concatena todo o constructo teorico, arrolado no posicionamento
critico, antidisciplinar e transgressivo (Pennycook, 2006), pluri-multi-intra e transdisciplinar

(Celani, 1998) da Linguistica Aplicada. Com esse suporte teorico, a proposi¢do metodologica
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de Ordenacéo e sequenciagéo de perguntas de leitura de Menegassi (2010), Menegassi e Fuza
(2022) efetivou-se exitosa, uma vez que constatamos pelas analises dos novos enunciados
produzidos pelos discentes, uma organizacdo sequencial e ordenada (textual, inferencial e
interpretativa) da palavra autoral, construida na relacdo texto-leitor-contexto extraverbal, a
representar um dialogo vivo entre os sujeitos e a formacao de um leitor critico.

Atestamos, portanto, que a leitura inferencial do género poema, sob as perspectivas,
metodologia propostas e acdo interventiva engendrada, constituiu-se como um feito
dialégico do novo locutor, como uma geracdo de inferéncias pactuadas ao extraverbal, as
quais nomeamos de inferéncias dialdgicas, pois ascendem do texto, resgatam o contexto, dado
pelo conhecimento prévio do interlocutor e transcendem & natureza extraverbal da
constituicdo do enunciado. A secdo Metodologia confere a veracidade da construcao de todo o
prospecto e a de Analise dos dados evidencia os resultados do desenvolvimento critico do
sujeito-leitor.

Para efetivarmos o segundo objetivo, refletir de que forma as perguntas inferenciais
dialogam com as perguntas textuais e interpretativas, apresentemos aos estudantes, durante
as oficinas, a caracterizacao tipoldgica das perguntas, a evidenciar a funcdo que elas assumem
dado o momento da fase exploratéria da leitura. Com o olhar acentuado para as perguntas
inferenciais, tendo em vista a lacuna de conhecimento j& evidenciado em momento
diagndstico, pontuamos que as perguntas de resposta inferencial sdo aquelas que determinam
gue o aluno-leitor estabeleca relacbes entre o texto e as informacBes que possui em seu
conhecimento prévio, produzindo algum tipo de inferéncia. Nesse caso, a resposta ndo esta no
texto, mas na relacdo do texto com as inferéncias produzidas pelo leitor, que deve construir
uma resposta a partir da relagdo pensar sobre o texto e buscar resposta fora dele, Menegassi
(2010), Menegassi e Fuza (2022).

A partir da exemplificacdo de atividades com todas as questdes produzidas, 0s
estudantes foram levados a perceber que as perguntas inferenciais fazem parte de um didlogo
que pressupde um dito e um ndo-dito; aquilo que estd posto verbalmente, ou seja, as
informacdes verbais, veiculadas pelo enunciado séo recuperadas pelas perguntas textuais,
essas representam uma afirmagdo inicial, retirado do texto, apo6s afirmar, € necessario
explicitar, papel exercido pelas questBes inferenciais, consideradas pontes que ligam o texto e
0 contexto e que prepara o leitor a exemplificar a explicagdo dada, a partir de elementos da
sua vida pessoal, mediante as questdes interpretativas. Nessa relacdo dialdgica, constatamos,
com mais propriedade, na Intervencgdo - 22, a geracdo de inferéncias, deduzida a partir de um

comportamento caracteristico, avaliado pela percepcdo de mundo do sujeito-leitor e que
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constituiu sentido em didlogo com o poema. Ha na construcéo responsiva, uma compreensao
de aspectos relacionados ao tema do texto, atravessada por enunciagdes, advindas de um
horizonte extraverbal de vivéncias conhecidas. Assim, postulamos que ao adotar um olhar de
captura de marcas inferenciais, de acordo com Dell’Isola (2001), oportuniza-se ao sujeito que
se encontra diante do texto, uma visita extratextual ao mundo das informacbes e
conhecimentos adquiridos pela experiéncia vivida, com 0s quais preencherd as lacunas
textuais.

Em relacdo ao terceiro objetivo verificar como as perguntas de leitura atuam no
processo de mediacdo para que o aluno chegue a producdo da resposta argumentativa,
observamos que, na fase diagnostica, (ver secdo- Analise dos dados) em que o trabalho com
as perguntas ainda ndo havia sido implementado, a producdo do texto réplica evidenciou-se
timida e desestruturada, muito aqguém do almejado. Os estudantes ndo demonstraram um
processo de construcdo ordenada e sequenciada de ideias, capaz de promover a interacéo
autor-texto-leitor e formar, substancialmente, a palavra dos sujeitos-leitores, comprometidos
com a aprendizagem leitora, conforme sustentam Menegassi e Fuza (2022). Ante a analise,
certificamo-nos de que a leitura em nivel inferencial €, e parece ser ainda por algum tempo, o
“calcanhar de Aquiles” da educacdo brasileira, ndo s6 na etapa do Ensino fundamental, mas
também no Ensino Médio. Essa constatacdo corroborou, sobremaneira, a intervencao, sob
colaboracdo docente, mediada pelo aporte metodoldgico da Ordenacdo e Sequenciacdo de
perguntas.

Dada a implementacdo das oficinas e, consequentemente, o ensino da leitura
consubstanciado pelas perguntas, os estudantes passaram a assimilar o conhecimento, a
identificar e evidenciar nas suas falas a funcionalidade das perguntas e a referendar nas
producdes o conhecimento assimilado. Ao final das ponderagdes feitas sobre as perguntas de
leitura no texto, especificando as construidas para a compreensao dos poemas trabalhados em
sala, nas duas fases de intervencéo, os discentes perceberam o papel relevante das perguntas
de leitura, seus objetivos e configuragdes tipoldgicas. Isso ficou confirmado nas producbes da
Resposta Argumentativa dos alunos que, ao compreender a logistica da ordenacao sequencial
das perguntas, passaram a desconsiderar a etapa da justaposicdo, realizando apenas a
resolucdo das questdes e producdo do texto réplica. Nos textos produzidos constatamos uma
organizacdo discursiva, com vistas a ordenacdo e sequenciacdo, a demonstrar afirmacéo,
explicacdo e exemplificacdo sobre o objeto discursivo. Vale ressaltar que no aspecto da
geracgdo de inferéncias, ficou evidente para nés que a leitura do texto havia, de fato, produzido

sentido, conforme a inclinacdo do sujeito-leitor, ao campo das enunciagdes implicitas. O olhar
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atento para os dizeres presumidos do enunciador permitiu aos leitores enxergar o horizonte
amplo das ideias subjacentes a tessitura realizada pela palavra. A partir dos resultados das
analises dos textos dos alunos-leitores cumpre-se o que fora objetivado e corroboramos as
perguntas de leitura em ordenacdo e sequenciacdo como mediadoras da palavra réplica.

O dltimo objetivo caracterizar a producao de perguntas e o ensino de respostas para
perguntas inferenciais consolidou-se na Intervencdo — 22 fase (fase executdria ou exploratéria
de leitura). Durante as oficinas de leitura em perspectiva dialégica buscamos evidenciar, por
meio da acdo colaborativa, o protagonismo dos aprendizes ndo apenas na resolucdo de
questBes e producdo da palavra-réplica, mas em elaborar as perguntas de leitura para o
enunciado-poema. Desta feita, defendemos, naquele ato que os interlocutores, na condicao de
sujeitos-leitores, frente ao discurso do poeta/autor, ja ndo mais se apresentariam como meros
espectadores, com analises exclusivamente subjetivas da cena verbal; eles agora deveriam
assumir o protagonismo da percepcao critica e criativa e elaborar seus questionamentos para
com o projeto de dizer do autor; neste interim, as falas daqueles sujeitos reverberam sentidos
plurissignificados, construidos pelo encontro de vozes que, para além da informacdo, valoram
acOes e sentimento de indignacéo, de perplexidade, de empatia, etc., inferidos do texto para a
vida, da vida para o texto, como num fluxo continuo de reinvencdo da propria capacidade de
compreender a mutabilidade da sociedade e da condicdo de existéncia do homem.

Em acdo continua a ensejar a elaboracdo das questdes, presenciamos a desenvoltura
dos educandos em perscrutar o terreno das inferéncias diante do poema lido, quando
demostravam criticidade sobre o campo das enunciacfes latentes na materialidade verbal e
presumidas no extraverbal e, por esse processo, ensinado a luz das relagBes dialdgicas, tanto
no nivel basico quanto no macroestrutural, iam preenchendo os gaps (lacunas) do texto,
segundo a asseveracdo de Kintsch e Van Dijk (1978), Clothes (1979); assim, esses leitores
protagonistas realizaram as inferéncias necessarias a exauribilidade tematica, com evidéncias
de um horizonte maximo de compreensao (Marcuschi, 2008), na elaboracdo de uma gama de
perguntas inferenciais, as quais, em fase comprobatéria de leitura, reverberaram o discurso
critico e analitico da réplica argumentativa de um novo autor.

Em face dos feitos demonstrados, os resultados, cujas evidéncias se encontram
permeadas nos dialogos das gravacdes durante as oficinas, nos processos de elaboragédo e
resolucdo das perguntas e na producdo da Resposta Argumentativa, autorizam-nos a afirmar
gue aquele ser de leitura timida, envolto num horizonte minimo de compreenséo inferencial,
encontrado em fase diagndstica, fez-se sujeito-leitor de um horizonte maximo, amplo diante

das percepcOes da palavra do outro, ao perceber o cume e a base do iceberg, flutuante no
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oceano das informagdes. Com base nessa analogia, confirmamos nossa hipdtese, pois, pela
interacdo e pela dialogia, a partir de uma perspectiva de trabalho de desenvolvimento e
formacgdo, os sujeitos constituiram-se ativos (Solé, 1998; Menegassi, 2010), capazes de
demonstrar uma acdo responsiva (Bakhtin, 2003[1979]), no processo cognitivo, realizado
sobre a leitura do texto, “representativo de um universo individual, determinado por contextos
psicologico, social, cultural, situacional, dentre outros” (Dell’Isola, 2001, p. 44).

E, para renunciarmos nosso dizer preliminar, ratificamos nossa tese, a comprovar, de
fato, que o trabalho processual com a leitura, consubstanciado pelos constructos tedricos da
interacdo e do dialogismo e organizado, metodologicamente, na ordenacéo e sequenciacao
de perguntas de leitura, sob intervencdo docente, confere ao sujeito-leitor a ampliacéo
socioideoldgica de um horizonte maximo de compreensdo, ao construir as inferéncias
necessarias sobre o enunciado, palavra do outro e constituir-se autor de sua propria palavra,
réplica argumentativa.

Por se configurar num dialogo incessante sobre os problemas de aprendizagem e uso
da lingua/linguagem em contexto de ensino, este estudo é relevante a formacao de leitores,
construtores ininterruptos de inferéncias (Dell’ Isola, 1996, 2001), habeis a descortinar ideias
subjacentes a materialidade textual, que se processam no ato de compreender, enquanto ato de
afirmac&o social e de interagdo com outros sujeitos, em um dado contexto historico-social. E
um estudo viavel e factivel a todo e qualquer entusiasta da aprendizagem linguistica que,
assim como esta professora-pesquisadora, ndo negligencia a praxis educativa, nem a Ciéncia,
a pensar a vida e sobre a vida, sobretudo, a ciéncia da linguagem; ou seja, um ser, professora-
pesquisadora que ndo se furta ao ato responsavel e responsivo ao perceber-se na necessidade
do outro, em meio a sociologia das vivéncias.

Como todo enunciado/palavra/texto é dialdgico, este enunciado-tese também o é. Isto
posto, ele ndo esta acabado, a incompletude é sua marca dialégica; por isso, faz-se solicito a
outros didlogos, a comportar outras enunciacdes, a agregar novas axiologias, a tecer fios
dialégicos, em direcdo as situacdes de compreensdo de leitura, que comprometem a
aprendizagem de nossos estudantes. Ante ao exposto, é que ndo se pode negligenciar, neste
feito, a autocritica diante das lacunas constatadas, por essas serem reais e perceptiveis aos
olhos da pesquisadora, quando esta reexamina, a posteriori, todo o0 processo propositivo. E
nesse sentido, € valido destacar que muitos dos dizeres dos educandos poderiam ter sido mais
bem explorados, com acentos valorativos mais abrangentes, a abarcar a construcdo das
inferéncias, sobre os enunciados em andlise; ao olhar para a implementacdo das oficinas, é

possivel perceber que elas poderiam envolver mais conhecimento, sobre aspectos
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enunciativos, percebidos no didlogo com outras disciplinas; e, até mesmo no estado da arte,
consultado e reverberado, nas palavras e agdes didaticas, desta professora-pesquisadora, ha
vazios que carecem de uma leitura mais comparativa, sobre os avangos das teorias abordadas.
Enfim, ha de se olhar o feito, com o verdadeiro jeito de quem faz ciéncia: mergulho e
distanciamento, como ja disse o epigrafado autor.

Abreviamo-nos entdo, em nosso dizer, para rememorarmos palavras ditas, por
ocorréncia de nosso estudo pretérito na Dissertacdo do Mestrado e ratificarmos que tudo que
aqui se engendrou, a possibilitar a formacdo e desenvolvimento de um leitor critico da sua
prética, da pratica do outro com quem interage e da realidade vivencial, na qual encontra-se
envolto, ndo é magia, é trabalho de quem acredita no poder da palavra, da palavra minha,
da palavra do outro, da palavra que ndo é de ninguém e é de qualquer um (Bakhtin, 2003
[1979]), de quem acredita que a leitura empodera os que a ela se submetem sem
preconceitos, mas com todos 0s possiveis conceitos previamente estabelecidos.

E em di&logo unissono com as postulagdes do Circulo, acentuamos que, entre ditos e
ndo-ditos, o falante e o compreendedor, o autor e o leitor, 0 pesquisador e seu colaborador,
jamais permanecem cada um em seu préprio mundo, porque seus horizontes ampliaram-se; ao
contrario, encontram-se num novo, num mundo terceiro, no qual se da o encontro, no mundo
dos contatos, contatos que se dao pela palavra reverberada; dirigem-se um ao outro, entram
em ativas relagfes dialdgicas (Bakhtin, 2016 [1950]). Enfim, aprendemos com o Circulo que
ser € perceber-se com, na necessidade do outro, sem alibe a inacdo, porque na coletividade

completamos nossa individualidade.
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APENDICES
APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
NORTE DO TOCANTINS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO NORTE DO TOCANTINS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS
CAMPUS DE ARAGUAINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
AREA DE CONCENTRACAO: ESTUDOS LINGUISTICOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Por meio deste Termo, convido vocé a permitir a participacdo do(a) menor
pelo(a) qual é responsavel, na pesquisa que tem como titulo: A CONSTRUCAO DE
INFERENCIAS EM LEITURA. Esta pesquisa é de responsabilidade da pesquisadora
Francinete Costa Soares Barroso, doutoranda do Curso de Pds-Graduagdo em Letras —
Ensino de Lingua e Literatura, da Universidade Federal do Norte do Tocantins - UFNT,
Campus de Araguaina-TO e tem como obijetivo refletir de que modo a leitura inferencial
se constitui no processo de aprendizagem da leitura e da producédo escrita, por meio de
abordagem tedrico-metodolégica de ordenacgdo e sequenciagao de perguntas de leitura, a
partir da intervencdo docente.

A realizacdo desse trabalho investigativo justifica-se pelas evidéncias em
avaliacdes internas e externas como o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e @
Programa Internacional para Avaliacdo de Alunos- PISA, de que a competéncia em
leitura dos estudantes é ainda bastante deficitdria e pouco tem contribuido com &
formacdo e o desenvolvimento critico do leitor. Faz-se necesséario, para tanto, realizar
uma pesquisa, em contexto atual e com a participacdo dos sujeitos aprendizes, para, a
partir das evidéncias demonstradas, implementar uma acdo de leitura, por meio de
atividades concernentes a préatica da inferéncia, a fim de possibilitar aos estudantes-
leitores a capacidade de estabelecer relacdes entre o que diz o texto e o sentido desse
dizer, numa situacdo extratextual. Ensinar o educando a construir inferéncias é uma
necessidade que se impde.

Os procedimentos a serem adotados em sala de aula para realizar a pesquisa se
dardo da seguinte forma: inicialmente, apds toda a fase de esclarecimentos sobre a
assinatura do termo e adesdo a pesquisa, serd apresentada uma atividade de leitura €
resolucdo de perguntas, enfocando determinado tema, discutido em um género poema,
presente no livro didatico de Lingua portuguesa do(a) estudante. Essa atividade sera o
primeiro material a constituir a analise da competéncia de leitura inferencial do(a)
educando(a), sobre o qual se realizara observacédo e anotacao de registros da situacdo de
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leitura realizada e consequente resolucdo das perguntas, evidenciando como a
construgdo das perguntas de leitura presentes no livro didatico vem contribuindo com a
construgdo do conhecimento critico do(a) estudante-leitor(a). Em momentos sucessivos
a andlise inicial, ser& montada a proposta de atividades a ser resolvida pelo(a)s
estudantes, com foco na realizacdo de inferéncias. Todas as atividades propostas séo de
carater individual, cuja andlise investigativa feita pela pesquisadora pauta-se sobre a
acdo de resposta do aluno(a)-leitor(a), em relacdo a apreensdo das ideias do texto e a
realizacdo de inferéncias que venham garantir a constru¢cdo da competéncia leitora
do(a)s educando(a)s envolvido(a)s no trabalho de pesquisa.

A participacdo do(a)s estudantes neste trabalho se dard por meio de resolucéo de
atividades de leitura, relacionadas ao género poema, sob o0 acompanhamento, a
orientacdo e a assisténcia da pesquisadora, em todos 0s momentos de realizacdo da
pesquisa. Caso essa participacdo na pesquisa ndo seja interessante e satisfatoria para o
sujeito participante, hd plena liberdade para recusar a colaboracdo de seu(sua)
tutelado(a) neste trabalho. No entanto, se vocé permitir a participacdo requerida,
contribuird para a melhoria do ensino de leitura, pois se espera que ao final de todo o
trabalho de investigacdo do problema e com a organizacdo de atividades para tornar
eficiente a leitura, todos os alunos(as) participantes, inclusive seu(sua) tutelado(a),
possam demonstrar autonomia e criticidade diante do ato de ler, e, consequentemente,
tornarem-se mais ativos e conscientes em suas reflexdes.

As caracteristicas deste trabalho de pesquisa e intervencdo ndo apresentam
efetivamente situacdes de riscos a salde de nenhum do(a)s participantes envolvido(a)s.
Porém, se em algum momento o(a) participante se considerar ofendido(a) diante de
questionamentos inadequados feito pela pesquisadora, ou até mesmo, sentir-se
constrangido(a) diante da dificuldade de resolucdo de perguntas nédo esclarecidas,
podera recusar-se a executar as atividades propostas. Todo o processo de pesquisa, bem
como seus dados coletados, sdo confidenciais (ndo apresenta informacgdes que possa
expor o(a) participante publicamente). Para minimizar todo e qualquer eventual risco,
nenhum dado que possa identificar o sujeito-participante, como nome, codinome,
iniciais, registros individuais, informacdes postais, nimeros de telefones, enderecos
eletrénicos, fotografias, figuras, caracteristicas morfolégicas (partes do corpo), entre
outros serdo utilizadas sem sua autorizagdo. Em qualquer momento, havendo algum
dano, comprovadamente decorrente desta pesquisa, o(a) participante tera direito a
indenizacdo de acordo ao que for determinado por lei, bem como assisténcia imediata,
com a devida responsabilidade da pesquisadora e instituicdes envolvidas na pesquisa.

A participacdo € voluntaria, e a recusa em colaborar ndo traz qualquer penalidade
ou perda de beneficios. Se apds consentimento de participacdo, o(a) menor queira
desistir, tem o direito e a liberdade de desisténcia em qualquer fase da pesquisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a
sua pessoa. Com esta participacdo, 0 sujeito participante ndo terd nenhuma despesa e
também ndo receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo
analisados e publicados, mas a identidade dos (as) participantes nao sera divulgada,
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sendo guardada em sigilo. Esse(a) participante, por sua vez tera garantido(a) por
esse termo, 0 acesso aos resultados da pesquisa, bem como 0 acesso ao registro do
consentimento sempre que solicitado. Os dados coletados seréo utilizados com absoluto
sigilo e confidencialidade para fins de pesquisa, de modo a assegurar a identidade do
aluno participante, conforme aprovacdo do Comité de Etica. Decorridos 5 anos de
publicacdo da pesquisa, 0s dados coletados, por meio do registro escrito, seréo
descartados.

Para obtencdo de qualquer tipo de informacdo de dados, esclarecimentos, ou
criticas, em qualquer fase do estudo, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
no endereco do IFTO-Campus Araguatins, localizado no Povoado Santa Teresa - KM
05 - Zona Rural - CEP 77950-000 - Araguatins-TO, ou pelo telefone (63) 999828837.
Em caso de ddvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa, é oportunizado ao/a
responsavel pelo(a) participante o contato com o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/IFTO, localizado na Av. Joaquim Teotonio Segurado, Quadra 202 Sul, ACSU-SE
20, Conjunto 1, Lote 8, Plano Diretor Sul. 77.020-450 Palmas — TO, telefone (63) 3229-
2237, www.ifto.edu.br - cep@ifto.edu.br, de segunda a sexta no horario comercial
(exceto feriados).

Este termo, redigido conforme as diretrizes da RESOLUCAO N° 466, de 12 de
DEZEMBRO de 2012, a qual evidencia as normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos, é emitido em duas vias que serdo assinadas por mim e por
voceé responsavel pelo(a) menor participante, ficando uma via com cada um de nos.

Eu, ,
responsavel por aluno(a) participante nesta pesquisa, fui informado sobre o que a
pesquisadora quer fazer e por que precisa de meu assentimento, e entendi a explicacdo.
Por isso, eu permito a participacdo de meu(minha) tutelado(a) neste projeto, sabendo
que esse(a) nao receberd nenhum tipo de compensacdo financeira pela participa¢do no
estudo e que podera sair quando quiser. Também sei que caso existam gastos adicionais,
esses estdo inclusos no orgcamento da pesquisa.

Data / /

Assinatura do responsavel pelo menor

Assinatura do coordenador do projeto
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APENDICE B — Coletanea de atividades
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CADERNO DE ATIVIDADES — VERSAO DO ALUNO

Nome da escola:

Nome do{a) aluno{a):

Ano:

Turma:

Turno:

Data de nascimento:

Idade:

Sexo:

CRONOGRAMA - IAGNOSTICO E OFICINAS DE INTERVENGAO

1° Data: - Inicio: Término:___ @
ENCONTRO o

2" Data: - Inicio: Termino:___ @
ENCONTRO _

3.° Data: I Inicio: Termino:___ 1
ENCONTRO .

4r° Data: - Inicio: Término:___ @
ENCONTRO _

5" Data: - Inicio: Término:___ @
ENCONTRO o

5.° Data: - Inicio: Término:___ @
ENCONTRO _

7. Data: - Inicio: Término:____ 1
ENCONTRO .

8.° Data: - Inicio: Término:___ @
ENCONTRO _

g.° Data: - Inicio: Término:___ @
ENCONTRO o

10.° Data: - Inicio: Término:____ 1
ENCONTRO _

11.° Data: - Inicio: Término:___ 1
ENCONTRO s
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| ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Suieitn/a partici -

VOU-ME EMEORA PRA PASARGADA

Vou-me embora pra Pasargada
La sou amige do rei

La tenho a mulher que en guer
1a cama que escolhered

Vou-me embora pra Pasargada
Vou-me embora pra Pasirgada
Aqui e nip sou feliz

La a existéncia & uma aventura
De tal modo meonsequente
(Cme Joana 3 Louca de Espanha
Ramha e falsa dements

Vem a ser coniraparente

Dia nora que nunca tve

E como farei ginastica
Andarei de biciclera
Montarsl em burro brabo
Subirei no pan-de-sebo
Tomare! banhos de mar!

E guando estiver cansado
Dieito na beira do o
Mando chamar 3 mde-d'azua
Pra me contar as historias
Qe no tempo de en mening
F.osa vinha me confar
Von-me embora pra Pasargada

Em Pasargada tem tudo

Tem 1m Processo seEuro

De impedir a concepgio

Tem telefone sutomatico

Tem alcaloide 3 vontade

Tem prostitutes bonitas

Para a genbe namorar

E gquando en estiver mais rista
Mas triste de ndo ter jeito
Cmando de noite me der
Vontade de me matar

Terei 3 mlher que eu guero
Ia cama que escolherei
Von-me embora pra Pasargada.

alcaloide: substinca quindca que &
enconirada em plamtas e, enre ouiros
fins, serve para a fabricagao da drogas.
Rosr: a ama-seca que cusdon de Mamael
Bandeira e seus imdos quando
menings.

Texto extraido do o "Bandeira a Fida Freira™ Editera Alonbramento — Rio de Janeiro, 1986, pag. 90
Fonte: CEREIA, . R..; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linpuapens. 3°série, Ensino Médio.
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A partir da leitura do poema de Mamie]l Bandeirs, responda &5 perguntas sbaixo:

1) Par que o titulo do poema & “Vou-me embora pra Pasargada™?
B

) Na primeira estrofe, por que o en lirico decide ir para Pasargada?
R

3) Ma segunds estrofe, o eu lirico reitera sua decisio de se mudar para o local almejade. Qual justificativa ele apresents
para consolidar essa nmdanga?
R

4) Por que o eu lmco deseja nmdar-se para uma localidade na qual & “amizo do rei”™? O que & possivel inferir sobre as
intengdes do eu lico ao viver em Pasargada, usufruindo dessa amizade?
B

5) O eu lirico & feliz com sua vida? Por qué?
B

&) Qrual 3 garantia da felicidsde do en hrico em Pasargada? Tal garantia & assegurada a todos que 1a habitam?
B

T) Ao mencionar a personagem Joana, a louca, no poema, que ideal de vida o en lirico valora em sen nove destino?
B

) Qruais stitndes do sew passado, o en hirico poders vivenciar em Pasarzada?
B

2 Por que o en litico considera Pasargada nma outra civilizagio?

B

10y Por que o eu lirico acredita que em Passrgads nio enconfrars tristeza?
B

113 O que csusa no e lirico um enorme desejo em se mudar de sua localidade?
B

123 Ao considerar 3 afimacio expressa pelo en liico o verso “Aqui en néo sou feliz”, qual o sentide de felicidade:
apresentado no texto?
B

13) Por que atitudes de inféncia trazem felicidade ao eu lirico?
R

14y Como seria a vida do e lirico se vivesse apenas em Pasargada?
B

15) Em algom momente da suz vida, voce ja desejou mudar-se para uma ouira localidade, para um onfro contexto assim
como o en lirice? Por qué?
B

16) A vontade de ir embora, mndar de agar & algo muito desejado pelas pessoas que pertencem a sociedade brasileira?
Como vocé tem percebido esse desejo no amal contexto do nosso pais?
R
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Do que trata o texto? Com base nas respostas que vocé elaboron para as perguntas apresentadas, construa nm
texto, expressando sua interpretacio?

ESCRITA:




ATIVIDADE DE INTERVENCAO 1* FASE
LEITURA EM PERSPECTIVA INTERACIONISTA - DLALOGICA

Sujeito/a participante:
POEMA/CANCAO o)
CALICE i
Pai, afasta de mim esse cilice Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse cilice Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse cilice Pai, afesta de mim esse calice
Dee vinho tinto de sangue De vinho tinto de sangne
Pai, afasta de mim esse calice De muite pords a porca ja nap anda
Pai, afasta de mim esse cilice De muite usada a faca ja ndo corta
Pai, afasta de mim esse cilice Como & dificil, pai, abrir 2 parta
Die vinho tinto de sangue Essa palavra presa na garganta
Esse pileque homérico no nundo
i De que adianta ter boa vontade
Como beber dessa bebida amarza Masmo calado o peito, resta a cuca
Tragar a dor, enzolir a labuta Dos bébados do centro da cidade
Mesmo calada a boca, resta o peito
Siléncio na cidade ndo se escuta
Die que me vale ser filho da santa Pai, afasta de mim esse calice
Melhor seria ser filbo da onira Pai, afasta de mim esse calice
Onyira realidade menos morta Pai, afasta ds mirn esse calice
Tanta mentira, tanta forga brota De vinho tinte de sangne
Pai_ afasta de mim esse cilice Talver o mumdo n3o seja pequeno
Pai, afasta de mim esse cilice INem seja a vida um fato consumado
Pai, afasta de mim esse calice Quero inventar o men proprio pecado
Die vinho tinto de sangue Cuero maorrer do mew proprio VEneno
Cuero perder de vez tua cabea
P Minha cabeca perder ten juizo
;mm%”m Quern cheirar fimaca de dleo diessl
—ena Loite eu me dano Me embriagar até que alzué
um grito de embriagar até que alzuém me esqueca
Que & uma maneira de ser escutado
Ezze siléncio tedo me atordoa In Camciongire - Gilberto Gil/'Chico Buarque
Atordoado en permaneco atento _Jo73
Ma arthancaah pra 2 qualquer momento Fonte: http-fwvww. chicobugrgue com.br
Wer emergir ¢ monsire da lagoa
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A partir da Jeitura do poema‘cancio de Chico Buarque, responda a3 gquesties:
1} Por que o titulo do poemafcangao & *Calice™?
R

230 que o en lirico suplica ao pai?
R

3) Qual 3 jostificativa desse afastamento”
R

4) Por que, embora a boca do en lirice seja calada, o peito ndo se cala?
R

5)No poema, percebe-se nm descontentamento do ea lirico com a realidsde vivenciads quando este afinma
que “Melhor seria ser fil da cutra’Croira realidade menos monta™ O qoe sipnifica viver numa resltidade
e maorta’

R

&) Diznte do que acontece na calada da modte, o eu hrco se sente silenciado, mas inconformado com o
proprio siléncio pretends ser cuvido por meio de wm “prite desaomans™. Por que, para ser ouvido, & preciso
eritar dessa forma?

R

Ty O que sipnifica “ter boa voniade™ & por que ela nio prospera no contercho descrito pelo en lirco?
R

80 que sugers o e lirfico 30 dizer que “Talver o mundo nio seja pequeno/Nem 8 vida um fato connmmado?
R

9% Ao finalizar o poema o en-lirico apresenta por meio de metaforas o desejo de inventar sen proprio pecado
& morrer do seu proprio veneno. O que essas metaforas representam?
R

10} O que represents o cilice na vida do en birico?
R

11) A stiplica feits pelo en lirico a0 mencionar 3 fipors do Pai e do cilice esti associada a qual contexto?
R

12) Por que o vinho mencionado no poema & uma bebida amarga?
R

13} Considersndo a palavra calice mencionada no texbo & possivel estsbelecer uma relagio desta com a
palavra cale-se (verbo calar), ampliando assim a sipnificacio do assunto discutide no poema?
R
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14) O que representaria a expressio cale-se! no contexto apresentado no poema?
R

15) A qual momenio historico bragileiro podemos associar 2 3deia de calar-se? Por que e de que maneira
es5a ideia eTa anumciada?
R

16) Como voce analisa a relagao enire o que diz 0 en linco nos verses “{Cuero cheirar fomaca de oleo diesel!
e embriagar até que alpuém me esqueca e a historia do Brasil e sepunda metade do século X307
R

17} Em alpum momento de sua vida wocé ji se comporton como o eu lirico, suplicando o afastamento de
uma dificuldsde social, simbolizada mets foricamente como wm cilice?
R

18) Quak(is) situacio{des) social(is) existente(s) na atnalidsde vwocé considera como simitsolo de cilice para
2 sociedade brasileira e/on para 3 bomamidade em eral?
R

Do que trata o texin? Com base nes respostas que vocé elsboron para as perpuntss apresentadas, constroa
um texio, expressando sua interpretacio.

ESCRITA:
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e
N pesua |
ATIVIDADE DE INTERVENCAD 7* FASE
- LEITURA EM PERSPECTIVA INTERACIONISTA E DIALOGICA
r

Smjeitola participante:

0} Bivha

W aeienn um bncho

Ha iomwdiz iz do paria

Calanl comrneta enlrz os detmlos.
(ando azava alzoma coisa,
e exminiavi nenL casInsa:
Engolia cox sozeidade.

O Ticho 160 e v cio. MANUTL OANDCIRA

00 203 ML pATo.

Mg craowm rato

0 Tiche, mon Treus, om v bemeom.

Fonle: s Bavdsivg, f80, 27 o decavedio i {97

ELABORACAO DE FERGUNTAS DE LETTURA

PERGUNTAS TEXTUAIS - “exigem do shmo a compresnsio do sen emncisdo e um trabalho efetivo de
interacio Com o texio, pard gue 3 resposts sejs produzida™ (MENEGASSL, 20100, p.179).

1) O poema de Bandeira spresents como timlo 3 expressio <0 biche™. Ha alzoma justificativa pars esse
titulo?

FERGUNTAS INFERENCIATS - 530 aquelas que deferminam que o shmo-lsitor estabeleca relagbes entre
o texin & as informaches gue possui em seu conhecimento prévio, prodozinds algom tipo de inferéncia.
‘Messe caso, “3 resposta N80 esta 0o texto; estd na relacio do texto com a5 inferéncias produzidas pelo leitor,
que deve comstruir ums Tesposta 3 partir da relacio ‘pensar sobre o texto & buscar resposta fora dele™
(MENEGASSL 2010%, p.180).

2} Ao considerar 2 biografia de Manoel Bandeira, pode se perceber nma relacio do que & criticado no poems
com o5 temas discutidos pelo poeta?

3) O texto de Mamuel Bandeira foi produzide em 1947. O que & possivel compreender sobre a discussio
feita no poema & o periodo de sua producio?

4) Ha uma relagio entre as discusstes feitas pelo poeta & 0 ENESjAMento CHm CAUS3S 50057

5) Mo primeiro verse do peema o eu lirico afinma ter visto um bicho. © que justifica essa conclosso?
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&) Qual 2 avaliacho feita pelo eu lirico a0 falar desse ser que cats comida entre os detritos?

Ty O eu lirico fala no poema que © bicho estava na imondice do patio. Podemos dizer que o en brico
consgiders esse bicho innmdo?

8) Ao prestar atencio 0 Ser que estava oo looo, o en birdco fica surpreso. Por qué?

9% Mo ultimo verso do poema, o en lirico percebe a verdadeira identidsde do bicho ao dizer: “0 bicho, meun
Dens, era wm homem. Qroe valores ele consirdl Com essa percepcan?

PFERGUNTAS INTERFRETATIVAS- solicitam que o leftor elabore nma resposta pessoal Elas partem
do texto, “porém, 35 respostas nio podem ser deduzidas exclisivaments dele, exizgindo a intervencio do
conhecimento previo e da opiniio do leitor, moma nitida producse de sentidos a partir dos significados do
texto™ (MEMBGASSL, 20100, p 181).

10} Mo poema, o ser homane é uwm bicho goe come bixo. Comwe vocs avalia essa cena? Ela revels slpuma
silaacio social no Brasil stzal?

11) No cendrio do poema, setes humanos e bichos sio semelhantes. Wa sua percepcio existem na sociedade
brasileira bichos que se alimentam no patio fmmdo, igesis 205 do poems de Mamel? (uem sSo0 esses
bichos? Exemplifique.

Do que trats o texts? Com base nss respostss que vocs elaboron para 35 perguntss apresentsdas, constroa
um texio, expressando sua interpretacio.

ESCRITA-

259



APENDICE C -

QUADRO 26 - Quadro sindptico

oficinas
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: Conhecimento do ambiente da pesquisa e dos sujeitos-participantes, apresentacdo do projeto e realizacdo das

Y

//q,(

O VA
SUFN

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO NORTE DO TOCANTINS

7o
I

V> W‘/\‘/\;'\Y DGR
o 74
G

PESQUISA

INSTITUTO
FEDERAL

Professora pesquisadora
Francinete Barroso

pra Paséargada (Manuel
Bandeira)

Obs: A realizacdo do
diagnéstico de leitura
efetivou-se em 2 horas
de duracéo.

oficinas de intervencdo —
12 fase e 22 fase;

- O processo interacionista
na leitura (autor-texto-
leitor);

- As estratégias de leitura:
pré-leitura; leitura; pos-
leitura. (SOLE, 1998);

- A pré-leitura do
poema/cancdo Calice, de
Chico Buarque. (slides)

VISITAAO REALIZACAO OFICINAS OFICINAS
AMBIENTE DE DIAGNOSTICO DE INTERVEN(;AO DE INTERVEN(;AO
DA PESQUISA DE LEITURA 12 FASE 28 FASE
IFTO CAMPUS
ARAGUATINS
09/09/2022- 13/10/2022- 12 oficina - 25/10/2022 12 oficina - 22/11/2022
Apresentacdo do parecer | Implementacéo de (2 horas) (2 horas)
7/ | n°5.625.890 — aprovacdo | atividade diagnéstica — | - Apresentacdo do | - Apresentacéao do resultado da atividade de
A&) | da pesquisa — & Direcdo | turma 32 série B. resultado da atividade | intervencao — 1@ fase;
= | de Ensino do Campus. diagnéstica;
Poema: Vou-me embora | - Discussdo sobre as A FASE PREAMBULAR DE LEITURA

1.EXPLORACAO DO CONTEXTO DE PRODUGCAO

- A palavra bicho (em sentido literal/ em sentido
figurado);

- Analise de imagens de bichos no lixo (sentido literal);
(slides)

- Andlise de imagens de bichos no lixo (sentido
figurado);

- Reflexdo e anélise valorativa sobre as relagcdes dadas
entre o bicho animal irracional e o bicho ser humano,
catando e comendo lixo; (apresentacdo de imagens);
-Discusséo sobre a intencionalidade valorativa do autor
Manuel Bandeira, ao criar a metafora do “bicho” para
0 ser humano;

- Leitura e reflexdo sobre a biografia do poeta Manuel
Bandeira e as relacGes dialdgicas associadas a
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expressao do eu lirico, no poema “O bicho”;

13/09/2022 - Reunido
com  docentes  para
reconhecimento de
turmas da 3* série e
apresentacdo do projeto
de pesquisa.

22 oficina - 28/10/2022
(2 horas)
- A pré-leitura do
poema/cancao Calice, de
Chico Buarque. (slides)
- Escuta do poema/cancao
Calice.

22 oficina - 25/11/2022
(2 horas)

A FASE E)’(ECUTORIA Oou
EXPLORATORIADE LEITURA

2. LEITURA SILENCIOSA, ORAL E
ENTONACIONAL

-Leitura silenciosa do poema;

-Leitura/declamacéo entonacional (aluno/a);

-Leitura entonacional (professora/pesquisadora);

- Identificacdo das ideias teméticas do poema;

CONSTRUCAO DE PERGUNTAS DE LEITURA -
ABORDAGEM DIALOGICA

3. RECUPERACAO DO CONTEXTO SOCIO-
HISTORICO DO ENUNCIADO:
RELACOES INTERTEXTUAIS E RELACOES
INTERDISCURSIVAS
-Relagdes dialdgicas entre o titulo do poema, o todo
enunciado pelo eu lirico e a biografia do autor;
- Relagdes estabelecidas entre o contexto de producédo
do poema e outros textos relacionados a mesma
temaética.

21/09/2022 - Visita as
turmas 32 sérieAeBe
apresentacgdo do projeto
de pesquisa;

32 oficina - 03/11/2022
(2 horas)

- A leitura do
poema/cancao Calice;

- As perguntas de leitura e
suas configuracdes:
textuais, inferenciais e
interpretativas. - Leitura e

32 oficina - 28/11/2022
(2 horas)
CONSTRUCAO DE PERGUNTAS DE LEITURA -
ABORDAGEM DIALOGICA

4. COMPREENSAO E RELAGCOES DIALOGICAS
-Compreensdo da relacdo do enunciado explorado com
outros géneros, como a reportagem, (mesma tematica);
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resolucdo de questdes.

“Sem comida, populacio do Rio recorre a restos de
0sso0s e carne”

Disponivel — em:  https:/istoe.com.br/sem-comida-
populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-0ssos-e-carne/.
Acesso em 15/11/2022.

22/09/2022 - Visita as
turmas 3? sériesCe D e
apresentacgdo do projeto
de pesquisa;

42 oficina - 09/11/2022
(2 horas)
- A leitura do
poema/cancao Calice;
- As perguntas de leitura e
suas configuracdes:
textuais, inferenciais e
interpretativas. -Leitura e
resolucdo de questdes.

42 oficina — 05/12/2022
(2 horas)

CONSTRUCAO DE PERGUNTAS DE LEITURA -
ABORDAGEM DIALOGICA

5. RECONHECIMENTO DAS APRECIA(;OES
VALORATIVAS

- Elaboragdo de apreciages relativas a valores éticos,
estéticos, ideologicos, culturais, politicos, em relagdes
interdiscursivas, centradas na temética explorada;

- Trabalho com os valores do enunciado versus a
realidade circundante da sociedade e do prdprio leitor.

23/09/2022 - Visita a
turma 32 série E e
apresentacgdo do projeto
de pesquisa.

52 oficina - 16/11/2022
(2 horas)

A p0s-leitura

- Construgdo do texto
(Resposta Argumentativa),
justaposicdo das respostas.

52 oficina — 07/12/2022
(3 horas)

AFASE CONSECUTIVA OU
COMPROBATORIADE LEITURA
6. AVALIACAO RESPONSIVA

-Producdo de um novo enunciado, Resposta
Argumentativa, a avaliar a compreensdo responsiva
do enunciado explorado na sequéncia;

-Ampliacdo e expansdo da compreensdo responsiva,
réplica discursiva do leitor, pela manifestacdo
idiossincratica de sentido distinto do enunciado de
referéncia.



https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
https://istoe.com.br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-ossos-e-carne/
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APENDICE D - Resposta Argumentativa da estudante-leitora Capitu ao poema/cancio “Cilice”, de
Chico Buarque

O titulo do poema ¢ “Célice” porque ha uma comparagao desse objeto com o contexto
de dificuldades apresentado pelo eu lirico. Ele suplica ao pai que afaste o calice de sua vida e
a justificativa para esse afastamento é devido possuir vinho tinto de sangue. No texto,
embora o eu lirico diga que sua boca seja calada, isso ndo sera motivo par diminuir sua
confianca em que as coisas um dia melhorem. Revela que para viver uma realidade menos
morta, € preciso passar uma situacdo diferente, sem mentiras, na qual houvesse liberdade de
expressdo e que grita de uma forma desumana € a Unica maneira de ser escutada na realidade
onde esté inserido.

Segundo o eu lirico, ter boa vontade significa ajudar o proximo, clamar pela paz.
Porém nessa situacdo ela ndo prospera pois naquela época viviam em um contexto de guerra.
Ao dizer que talvez 0 mundo ndo seja pequeno e nem a vida um fato consumado, guarda a
esperanga que isso ndo sera para sempre, acredita que chegara 0 momento em que isso vai
acabar. Finalizando o poema, ele apresenta por meio de metaforas, o desejo de ser livre, pois
estd sendo torturado pelo que ndo fez e o célice descrito por ele durante todo o texto
representa dor, sofrimento e humilhacdo. A suplica feita pelo eu lirico ao mencionar a figura
do pai e do calice remete ao contexto biblico, no momento em que Jesus passa por uma
dificuldade e pede ao pai o afastamento do calice de sua vida.

Ampliando a significagdo do assunto discutido no poema, a palavra célice objeto e
cale-se do verbo calar permite uma coeréncia, pois essas duas palavras tém a intencdo de
forcar as pessoas a ficarem caladas diante das situagdes sociais.

O momento historico em que podemos associar a ideia de cale-se é no periodo da ditadura
militar. A relacdo entre os versos “quero cheirar fumaca de 6leo diesel/ Me embriagar até que
alguém me esqueca com a historia do Brasil na segunda metade do século XX foi de fato
acontecido na época, esses exemplos sdo todos de tortura aos que falariam ndo ao regime
militar.

Na atualidade, a situacdo a qual considero como simbolo de calice para a sociedade

brasileira é a corrupgéo dos governantes.
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ANEXOS

ANEXO A — Aprovacio Conselho de Etica

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE 5 !mglm
TECNOLOGIA DO TOCANTINS
-IFTO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Tnule da Pesquisa: A inferancia em leitura

Pesquisador: FRANCINETE COSTA SOARES BARROSO

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 50707522.1.0000.8111

Instituigéo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.625.800

Apresentagao do Projeto:

Projeto de pesquisa de Doutorado, onde sera desenvolvido um estudo tearico-metodologico, fundamentado
nos preceitos da Linguistica Aplicada, sobre o ensino de leitura do ganero discursivo poema, em contexto de
=sala de aulano IFTO - Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia — Campus Araguatins, e tera
como participantas os alunos da 32 série do Ensino Medio,

Objetivo da Pesquisa:

QOBJETIVOS

Objetivo Geral

Reflatir de que modo a leitura inferencial se constitui, no processo de aprendizagem da leitura e da
produgao escrita, por meio de abordagem tedrico-metodolagica de ordenagao e sequenciagao de perguntas
de leitura, a partir da intervengao docenta,

Objetivos Especriicos

Analisar como se constitui a leitura inferencial do género poema sob a perspectiva interacionistadialogica,

por meio do trabalho orientado com @ metodologia da ordenacio e da seguenciagdo, mediada pela
professora-pesquisadora.

Endersgo: Awenida Joaquim Teotonks Segurado, Quadra 202 Sul, ACSU-SE 20, Conjunto 01, Lote 08

Balrro:  Pland Diretor Sul CEP: 77 020-450
UF: TO Municiplo: PALMAS
Telefone: (§3)3226.2237 E-mall: copdifo.adu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAQ, CIENCIAE wm
TECNOLOGIA DO TOCANTINS
-IFTO

Continuag 80 do Parecar: 5625800

Varificar de que forma as parguntas infaranciais dialogam com as parguntas textuais e interpretativas.

Compreender como as perguntas da leitura stuam no processo de mediagao para que o aluno chegue &
producac da resposta argumantativa.

Caracterizar a produgao de perguntas & o ensino de respostas para perguntas infaranciais.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

As caracteristicas deste trabalho de pesguisa e imervengao nao evidenciam efetivamente situacoes de
riscos & salde dos participantes. Entretanto, am sa tratando de um estudo que envolva sares humanos, nao
sa descarta totalmente a possibilidade de, em algum momento, algum paricipanta considerar invasivo
algum guestionamanto feito pelo pesquisador, ou até mesmo, santir-se constrangido diante da dificuldade
de resolugAo de alguma pergunta de leitura. Caso isso vanha a ocomer, o aluno-participante poda racusar-
=0 3 axecutar as atividades propostas, pois desde o momento da assinatura dos tarmes de assontimanto
consantimento livre & esclarecido, ja havera o esclarecimento de tal situagao.

Beneficios:

Em relagao aos baneficios diretos da pesquisa, ha expectativas de resultados positives ao ansino de leitura,
pois s espera que os alunos sa apropriem de alguns conceitos cientificos que sustentam o ensino & a
aprandizagem de leitura com foco na interagAo-dialdgica no género poema, demonstrando autonomia e
criticidade dianta do ato de ler, 8, consequentaments, demonsirando participagao ativa ao interagir
socialmenta. Os beneficios indiretos com a pesquisa constituem-se nas possibilidades de analises e
reflexdes das intarvangoas padagagicas refarantes & apropriagio dos conceitos cientificos em pessoas com
deficiancia intalectual na leitura, para subsidiarem pesguisas postarionas e a pratica de

professores que atuem em ambiantss inclusivos.

Comentdrios e Considerages sobre a Pesquisa:
Pesquisa exequivel, com granda contribuig&o para area.

Enderego:  Avenkda doaquim Teotonio Segurado, Quadra 202 Sul, ACSU-SE 20, Conjunto 01, Lotz 02

Balrro:  Plano Dirstor Sul CEP: 77.020-450
UF: TO Municiplo:  PALMAS
Telefome: (53)3220.2237 Esmall: capdito.adu.br

Fogna 2 da 08
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INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIAE Wm
TECNOLOGIA DO TOCANTINS
-IFTO

Contnuag o da Farcoar: 5625800

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
a) Linguagem acessivel ao participante da pesquisa;
Paracar: Atende

b} Forma da corvite ao participante da pesquisa;
Parecar: Atende

c) Justificativa, objetivos & os procedimentas metadoldgicos;
Parecar: Atande

d) Explicitagao dos possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participagao na pasquisa;
Parecar: Atende

@) Formas de minimizar os possiveis desconfortos e riscos;
Parecar: Nao atende

f) Beneflcios esperados dessa participacao na pesquisa;
Parecar: Atende

g) Esclarecimento sobre a forma de acompanhamento e assisténcia a que terao direito os paticipantas da
pesquisa;
Paracar: Atende

h} Liberdade de recusar ou retirar o consentimento sem penalizagao;
Parecar: Atende

i) Garantia da sigilo & privacidade;
Parecar: Atenda

j) Garantia do recebimento do TCLE {vias & nao copias);
Parecar: Atende

k) Explicitagao da garantia de ressarcimento;

Emdereco:  Awenida loaquim Teotonko Sequrado, Duadra 202 Sul, ACSU-SE 20, Conjunto 07, Lote 02

Balrro:  Plano Dirstor Sul CEP: 77.020-450
UF: TO Municiplo:  PALMAS
Talefone: (E3j3226.2237 E-mall: capdito.adu.br

Fagnam da 06



267

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIAE Wm
TECNOLOGIA DO TOCANTINS
-IFTO

(Continusg B0 da Parcoar: 5625800

Paracar: Atenda

1) Garantia de indenizacao dianta de eventuais danos decomantss da pasquisa;
Paracar: Atande

m) Garantia 205 participantas do acesso a0s resultados da pesquisa;
Paracar: Atande

n} Ainformagao do enderaco, e-mail & contato talefonico, dos rasponsavais pala pasquisa;
Paraecar: Atenda

o} Explicacao sobre o que @ o CEP, bam como enderego, a-mail e contato telefonico do CEP IFTO;
Paracar: Atande

p} Alinformagao de que o paricipanta tera acesso ao ragistro do consantimento sempre que solicitado.
Paracar: Atande

Condustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

Todas as pendéncias foram comigidas

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado Pesquisador, o CEP IFTO aprova o seu projeto. Caso haja algpuma modificacio, solicitamos que

sajd inserida uma emenda para avaliacio do CEP IFTO. No decemer da pesquisa, insira o Relatorio Parcial
g, ao final da pesquisa, o Relatdrio Final na Plataforma Brasil, conforme cronograma da sua pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenta Aruivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas | PE_INFORMACDES_BASICAS DO_P | 25/0a/2022 Acaito
do Projeto ROJETO 1954388.pdf 14:58:18
TCLE ! Termos da | Terme_de_Consantimanto_TCLE_mai 25/08/2022 (FRANCINETE Acaito

Emdereco:  Awenida loaquim Teotonko Sequrado, Duadra 202 Sul, ACSU-SE 20, Conjunto 07, Lote 02

Balrro:  Plano Dirstor Sul CEP: 77.020-450
UF: TO Municiplo:  PALMAS
Talefone: (E3j3226.2237 E-mall: capdito.adu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIAE Plataforma
TECNOLOGIA DO TOCANTINS asil
-IFTO
Continues; 8o do Parooar: 5625800
Assantimento / or_modificado.docx 14:54:286 |[SOARES BARROSO( Aceito
Justificativa de
Ausancia
Qutros carta_resposta_as_pendencias.doc 2308/2022 |FRANCINETE Aceito
10:51:45 [COSTA SOARES
TCLE/ Termos de  |Termo_de_Assentmento_TALE modific| 23/08/z022 [FRANCINETE Aceito
Assantimanto / ado.docx 10:44:55 |[COSTA SOARES
Justificativa de BARROSO
Ausancia
TCLE/ Termos da | Termo_de_Consertimento_TCLE_modf| 2 ¥0&82022 |FRANCINETE Acaito
Assantimeanto / cado.docx 10:42:59 [COSTA SOARES
Justificativa de BARROSO
Ausancia
Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa_com_destaqua_no| 20/09/2022 |FRANCINETE Aceito
Brochura _cronograma.docx 22:41:20 |(COSTA SOARES
| Imvestigador BARROSO
Outros Carta_resposta_ss_pendencias.docx 2000712022 (FRANCINETE Aceito
22:3850 [COSTA SOARES
TCLE/ Termos da [ Termo_de_Consentiments TCLE.docx | 20/02/2022 |FRANCINETE Acaito
Assentimanto / 22105 [COSTA SOARES
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ANEXO B -

REPORTAGEM

Sem comida, populacao do Rio recorre a restos de ossos e carne

DA REDAGAC
29/09/2021 - 2049

Com fome, sem comida 2 passando necessidads, a populagdo do Rio de Janeiro esta
recorrendo a restos de 0320z e came para sobreviver. De acordo com reportazem do jomal
Extra, a situagio esta acontecendo na Zona Sul do Rio.

Sezundo a reportagem, o cammhao que recolhe 05202 & pelancas de supsrmercados da
cidade cheza de manhi no local e, minutos depois, a fila e forma. Com pena, motonsta e
ajudante da empraza doam ali toda terga e quinta parte do que fo1 recolhido.

Diants do dezemprazo e da mflagdo zalopante, essa é a ultima esperanga das pessoas
de encontrarem um pedago de came para matar 2 fome. Esse é o caso, por exemplo, da
desemprezada Vanesesa Avelmo de Souza, de 48 anos.

Com calma, ela separa pelanca por pelanca, ozs0 por ozs0 em busca de algo melhor
para por na sacola. “A gente limpa e separa o resto de came. Com o ozso, fazemos zopa,

colocamos no arroz, no feydo... Depols de fntar, guardamos a gordura e usamos para fazer a
comida”, disza.

Disponivel em: https://istoe.com br/sem-comida-populacao-do-rio-recorre-a-restos-de-
0as0z-e-came/. Acesso em 13/11/2022.




