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Para Nina,

Filha, amiga, luz de estrela bem posta,
ndo sei se mereco tanto zelo, tanta fé.
Mas sigo — porque tu me mostras
que amar também é ficar de pé.



Com todo meu amor,

(na mais pura poesia que posso ofertar)
te deixo esta dedicatoria —

como quem planta um luar.
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"A leitura é uma fonte inesgotavel de prazer, mas
por incrivel que pareca, a quase totalidade, nao
sente esta sede.” (Carlos Drummond de
Andrade).

“A leitura do mundo precede a leitura da

palavra.” (Paulo Freire)
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RESUMO

O desenvolvimento do habito de leitura literéria é essencial para a formacéo critica e autbnoma
dos estudantes, mas frequentemente chega-se ao ensino superior com competéncias leitoras
insuficientes, comprometendo o desempenho académico. Esta pesquisa investigou o Clube de
Leitura da Biblioteca do Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes, em Araguaina—TO, como
estratégia de formacao de leitores literarios. Os objetivos foram: examinar as préaticas e dindmicas
do clube, compreender seus efeitos na formacao literaria e identificar indicadores de projecédo
académica. Metodologicamente, adotou-se uma abordagem qualitativa exploratéria, centrada no
diario de bordo como instrumento principal de registro, complementado pela analise documental
dos cronogramas de leitura, atas de presenca e relatérios de empréstimos de obras, e pela
observacdo participante sistematica em todas as sessdes, realizadas entre agosto de 2023 e
dezembro de 2024. O referencial tedrico mobilizou Freire (1979) sobre leitura do mundo, Soares
(1988) sobre letramento em préaticas sociais, Vygotsky (1996) sobre mediacdo na zona de
desenvolvimento proximal, Bourdieu (1983) sobre capital cultural, Colomer (2007) sobre o
professor-mediador, Barthes (1988) sobre intertextualidade e Chambers (2007) sobre leitura
como pratica social e criativa. Os encontros periddicos incentivaram a escolha coletiva de obras,
mediacOes afetivas e debates que ultrapassaram a esfera estética, abordando questdes sociais e
culturais. Como resultados, registrou-se incremento no vocabulario literario, ampliacdo do
repertorio de géneros e fortalecimento de vinculos afetivos entre leitores. Observou-se ainda que
aproximadamente 70% dos pedidos de certificados de conclusdo de curso, necessarios para
matricula em instituicdes de ensino superior, partiram de participantes do clube, sinalizando seu
impacto motivador na trajetoria académica. Entre os desafios identificados estdo acervo
defasado, limitacOes de espago e necessidade de capacitacdo continuada dos mediadores.
Propfem-se parcerias com escritores regionais, uso de plataformas digitais e atividades ludicas
para potencializar a continuidade e o alcance do projeto. Conclui-se que o Clube de Leitura
constitui pratica eficaz para fomentar o letramento literario, formando sujeitos criticos,
autdbnomos e socialmente engajados, recomendando-se sua institucionalizacdo e expansdo em
outras escolas publicas.

Palavras-chave: Clube de Leitura; Letramento Literario; Observacdo Participante; Diario de
Bordo; Biblioteca Escolar.



12

ABSTRACT

The development of a literary reading habit is essential for students’ critical and autonomous
formation, yet many arrive in higher education with insufficient reading competencies,
compromising academic performance. This study investigated the Reading Club of the Adolfo
Bezerra de Menezes State School Library in Araguaina—TO as a strategy for cultivating literary
readers. Its objectives were to examine the club’s practices and dynamics, understand their
effects on literary formation, and identify indicators of academic progression. Methodologically,
an exploratory qualitative approach was adopted, centered on the researcher’s field journal as the
primary recording instrument, complemented by documentary analysis of reading schedules,
attendance registers, and loan reports, as well as systematic participant observation in every
session held between August 2023 and December 2024. The theoretical framework drew on
Freire (1979) on reading the world, Soares (1988) on literacy in social practices, Vygotsky (1996)
on mediation within the zone of proximal development, Bourdieu (1983) on cultural capital,
Colomer (2007) on the teacher-mediator, Barthes (1988) on intertextuality, and Chambers (2007)
on reading as a social and creative practice. The periodic meetings encouraged collective
selection of texts, affective mediation, and debates that transcended aesthetic concerns to address
social and cultural issues. Results showed an increase in literary vocabulary, expansion of genre
repertoire, and strengthening of affective bonds among readers. It was also observed that
approximately 70 percent of requests for course completion certificates—required for enrollment
in higher education institutions—came from club participants, signaling the club’s motivational
impact on academic trajectories. Identified challenges include an outdated collection, space
limitations, and the need for ongoing mediator training. Partnerships with regional writers, use
of digital platforms, and playful activities are proposed to enhance the project’s continuity and
reach. In conclusion, the Reading Club proves an effective practice for fostering literary literacy,
forming critical, autonomous, and socially engaged individuals, and its institutionalization and
expansion into other public schools are recommended.

Keywords: Reading Club; Literary Literacy; Participant Observation; Field Journal; School
Library.
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1 INTRODUCAO

O ato de ler se configura em uma préatica fundamental para a construcdo de assuntos
criticos, participativos e conscientes de seu papel social. Ao longo das Gltimas décadas, diversos
estudiosos tém ressaltado a importancia de a¢des que promovem a formacéo de leitores no &mbito
escolar, entendendo a leitura como elemento central para o desenvolvimento cognitivo,
linguistico e cultural dos estudantes (Freire, 1987;; Colomer, 2007). E nesse cenario que o Clube
de Leitura se apresenta como uma estratégia pedagogica inovadora, direcionada a promog¢éo do
gosto pela leitura, a ampliacdo do repertorio literario e ao envolvimento dos estudantes em

praticas que extrapolam os conteudos tradicionais de sala de aula.

Observa-se que, em muitas escolas, ainda prevalece uma abordagem de leitura voltada
pela mera decodificacdo de textos e pela interpretacdo de enunciados, sem a devida atencdo ao
prazer estético, ao engajamento critico e a formacdo integral do leitor. Nesse contexto, iniciativas
de promocdo a leitura, especialmente aquelas vinculadas ao espaco da biblioteca escolar, tém
sido reconhecidas como alternativas praticas para ampliar as oportunidades de contato com
materiais diversificados e para promover a participacdo ativa dos discentes em processos

colaborativos de leitura e reflexao.

Ao conceber o Clube de Leitura como uma préatica pedagdgica, parte-se da premissa de
que a leitura ndo deve ser compreendida apenas como uma habilidade técnica, mas como um
processo complexo, intimamente ligado ao desenvolvimento das competéncias interpretativas,
da empatia e do senso critico (Cosson, 2022). Essa perspectiva dialoga com 0s pressupostos de
Freire (1979), que preconiza o ato de ler como forma de interacdo com o mundo e de
transformacéo da realidade. Dessa forma, o Clube de Leitura ndo se restringe a leitura em si, mas
envolve uma dimenséo social desse ato, promovendo a discussao, a troca de experiéncias e a

construcao de sentidos coletivos.

Nesse sentido, o presente trabalho de dissertacdo busca compreender como o Clube de
Leitura, desenvolvido na Biblioteca do Colégio Adolfo Bezerra de Menezes - CABM, em
Araguaina, no Tocantins, pode atuar como estratégia de formacgdo de estudantes leitores

literarios. A escolha pela énfase na biblioteca deve-se ao fato de que este espaco, muitas vezes
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subaproveitado nas escolas, possui enorme potencial para a dinamizagdo de projetos e praticas
de leitura (Lajolo, 2008). Quando uma biblioteca passa a ser vista como um ambiente de
encontros literarios, e ndo apenas de armazenamento de livros ou de pesquisas pontuais, novos
horizontes se abrem para o desenvolvimento de uma cultura leitora sélida. Assim, a proposta do
Clube de Leitura se insere em um conjunto de a¢fes pedagdgicas inovadoras, cujo foco recai
sobre a ampliacéo do contato com o texto literario e sobre a formacéo de um leitor publico cada
vez mais privado e interessado. Como assevera Lajolo (2001), a seguir:

a biblioteca escolar, idealmente, ndo deve ser apenas um lugar onde se guardam

livros, mas principalmente um espaco de convivéncia e de compartilhamento,

em que o leitor possa experimentar diferentes modos de interacdo com o texto

literario. Assim, a biblioteca se transforma em prolongamento da sala de aula e
em centro irradiador de préticas leitoras. (Lajolo, 2002, p. 48)

Assim sendo, a relevancia da temaética se intensifica quando observamos o contexto
contemporaneo de rapidas transformacdes tecnoldgicas e de crescente formas de entretenimento
mais imediatistas, 0 que pode desmotivar o engajamento dos estudantes com a leitura de textos

de maior extensdo ou complexidade.

Diante disso, diversos pesquisadores defendem a urgéncia de abordagens que
considerem o perfil dos novos leitores, a variedade de suportes e linguagens, bem como as
demandas formativas de uma sociedade globalizada (Chiartier, 2003; Soares, 1988; Certeau,
1994). O Clube de Leitura, portanto, se apresenta como uma proposta promissora para valorizar
a interacdo entre os participantes, o debate de ideias, a mediacdo realizada por docentes e

bibliotecarios e, sobretudo, a possibilidade de formacéo de lagos afetivos com a leitura.

No contexto do CABM, a iniciativa do Clube de Leitura surgiu em resposta a
constatacdo de que muitos estudantes apresentavam dificuldades na interpretacdo de textos e
pouco interesse pela literatura. Embora seja uma escola que conta com uma biblioteca, ela ndo
era integrada as praticas pedagogicas, funcionando apenas como um local de consulta esporadica
ou de estudos individuais. Assim, estabeleceu-se a necessidade de compensar o papel da
biblioteca escolar, transformando-a em um espaco sonoro de convivéncia leitora, que pudesse
estimular a participacdo dos alunos em experiéncias literarias de carater coletivo e formativo

(Lajolo, 2008; Zilberman, 2008).
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Diante dessa constatacdo, reunides foram realizadas com a equipe pedagdgica,
professores de Lingua Portuguesa e Literatura e coordenacdo da biblioteca para planejar o
funcionamento do Clube de Leitura. O objetivo central era estruturar momentos de discussao e
troca de percepgdes sobre os textos, alem de selecionar obras adequadas aos diferentes niveis de
ensino. Essa escolha pelo espaco da biblioteca como sede do clube fundamenta-se na concepc¢éo

de Zilberman (1988, p. 45):

A biblioteca, enquanto ambiente educativo, é um espago privilegiado para o
desenvolvimento do habito de ler e para a formagao de leitores criticos, pois ali
se relinem o acervo, 0 apoio pedagdgico e a mediacdo necessaria para que a
leitura se converta em experiéncia cultural plena. (Zilberman, 1988, p. 45).

A implementacdo do Clube, contudo, motivou guestionamentos sobre sua efetividade
concreta na formacao de leitores. Além da organizacédo de cronogramas de leitura e da promocao
de encontros periodicos, era necessario investigar como o0s estudantes se apropriariam da pratica,
como reagiriam aos géneros literarios propostos e de que forma essas vivéncias impactariam seu
desenvolvimento como leitores criticos e autbnomos. Foi assim que se delineou a questdo central
de pesquisa, norteadora da investigacao:

Qual é o impacto do Clube de Leitura na formacao de leitores literarios no Colégio
Adolfo Bezerra de Menezes?

Os direcionamentos metodologicos do estudo desenvolveram-se, portanto, a partir dessa
problematica. Essa questdo norteadora ndo apenas orienta a discussdo tedrica e metodologica
desenvolvida ao longo desta dissertacdo, mas também evidencia a preocupagdo com os resultados
praticos de uma intervencao educativa no ambito escolar.

E essencial observar como as dindmicas do Clube de Leitura podem ou n&o contribuir
para o desenvolvimento do habito de ler, para a ampliacdo dos repertorios de leitura dos discentes
e, em ultima instancia, para a formacdo de sujeitos mais conscientes de suas potencialidades
leitoras e de seu papel como cidadéos participativos na sociedade. Desse modo, 0 problema de
pesquisa se traduz em um desafio de compreensdo, a luz das perspectivas teoricas sobre leitura e
formacdo de leitores, de que forma o Clube de Leitura na biblioteca escolar pode efetivamente
transformar as praticas dos leitores na escola investigada.

Com vistas a enfrentar esse desafio, este trabalho tem como o objetivo geral: Analisar o
Clube de Leitura como estratégia de formacdo de leitores na Biblioteca do Colégio Adolfo

Bezerra de Menezes. Para alcancar tal proposito, estabelecemos trés objetivos especificos:
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Examinar as praticas e dinamicas do Clube de Leitura; Avaliar a percep¢do dos participantes

sobre a leitura; e Identificar os efeitos dessas atividades na formacao literaria dos alunos.

Cada um desses objetivos especificos contribuiu para a constru¢cdo de uma anélise
integrada do interesse no estudo, langando luz sobre os processos de mediacao da leitura, as agdes

pedagdgicas efetivas e as transformacdes no comportamento dos leitores envolvidos.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, que visava examinar as praticas e dindmicas do
Clube de Leitura, buscou-se compreender como esse espaco estava organizado, quais obras
foram selecionadas, como ocorreu a escolha dos géneros literarios, quais critérios foram adotados
para arealizacdo dos encontros e Como se processavam as interagdes entre os participantes. Nesse
exercicio investigativo, foram examinados aspectos como a metodologia aplicada pelos
mediadores, a frequéncia das reunides, a realizacdo de atividades complementares (como
debates, dramatizac@es, producdes textuais e andlises), bem como a participacdo efetiva dos
alunos. Esse levantamento de dados permitiu um diagndstico preciso das estratégias utilizadas e
do grau de envolvimento dos estudantes, sendo utilizado como ponto de partida para a avaliacdo
dos resultados.

O segundo objetivo especifico enfocou a percepcdo dos participantes sobre a leitura,
partindo do entendimento de que seu envolvimento ndo se dava apenas em fungdo de fatores
externos, mas também a partir de motivacdes intrinsecas e processos identitarios. Dessa forma,
buscou-se investigar como 0s alunos compreendiam o ato de ler, quais eram suas expectativas
em relagdo as obras literdrias, como avaliavam a importancia da leitura em sua trajetoria
académica e pessoal e de que forma o Clube de Leitura pdde ter contribuido para alterar seus
pontos de vista sobre o universo literario. Para isso, a analise qualitativa das falas dos
participantes, complementada por dados quantitativos quando pertinente, revelou-se crucial para
identificar seu grau de satisfacdo com a iniciativa, as dificuldades enfrentadas e as possibilidades
de aprimoramento das acdes do Clube.

Por fim, o terceiro objetivo especifico propds identificar os efeitos das atividades do
Clube de Leitura na formacdo literaria dos alunos, considerando a hipotese de que a participacdo
sistematica em um grupo de leitura mediado poderia incidir positivamente na consolidacdo do
habito leitor e no desenvolvimento de competéncias interpretativas. Com base nessa premissa,
buscou-se verificar se ocorreram mudancas expressivas na frequéncia de leitura dos
participantes, na qualidade de suas produgdes textuais, em sua compreensao de obras literarias
de maior complexidade e em sua capacidade de argumentar criticamente sobre os textos
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apresentados. Adicionalmente, analisou-se se o Clube de Leitura contribuiu para criar uma
relacdo mais afetiva entre os estudantes e o objeto livro, despertando interesse por autores e
géneros que antes ndo faziam parte de seu repertorio.

A justificativa para este estudo assenta-se em perspectivas educacionais e sociais.
Diante de um cenario marcado pela multiplicidade de linguagens e pela disputa da atengdo dos
jovens entre diferentes midias, ha uma demanda urgente por praticas efetivas de formacao de
leitores. Ndo se trata de demonizar as novas midias, mas de reconhecer que o livro fisico
permanece um meio fundamental de construcéo leitora — ainda que mais distante dos jovens que
dispositivos como o celular.

Embora a leitura seja amplamente reconhecida como condigdo para o exercicio da
cidadania, a implementacéo de politicas e projetos voltados ao desenvolvimento de habilidades
leitoras enfrenta obstaculos nas escolas publicas, especialmente devido a falta de recursos, a
auséncia de uma cultura de leitura consolidada e ao distanciamento entre professores e 0s acervos
literarios disponiveis (Soares, 2001). Nesse contexto, estratégias que promovam a aproximacao
eficaz entre alunos e obras literarias, particularmente em espacos como a biblioteca escolar,
podem contribuir para superar essas barreiras e potencializar a formacéo do leitor.

A relevancia do trabalho manifesta-se, ainda, na possibilidade de fornecer subsidios
tedrico-metodoldgicos a docentes, gestores e bibliotecarios interessados em implementar
iniciativas semelhantes. Considera-se o Clube de Leitura uma pratica pedagogica potencialmente
efetiva para esse fim. Assim, este estudo pretende evidenciar resultados em termos de
engajamento discente, elevacdo do interesse pela literatura e aprimoramento de competéncias
leitoras, oferecendo reflex6es sobre as possibilidades e desafios dessa intervencdo. Nessa
perspectiva, a pesquisa visa ndao apenas compreender o caso especifico do CEABM, mas também
contribuir para o debate mais amplo sobre estratégias de formagéo de leitores em diferentes
contextos educacionais, sobretudo nas escolas publicas brasileiras.

Por isso, partimos da hip6tese de que a implementacdo de um Clube de Leitura mediado
na biblioteca escolar promove a aproximacdo efetiva entre estudantes e obras literarias,
superando barreiras institucionais e culturais, o que resulta em maior engajamento discente,
elevacdo do interesse pela literatura e desenvolvimento de competéncias leitoras criticas.

Outro aspecto justificativo do trabalho é o reconhecimento da biblioteca escolar como
um espaco privilegiado para o desenvolvimento de a¢fes de incentivo a leitura. Por muito tempo,
a biblioteca foi subutilizada, menos a uma funcdo meramente administrativa de guarda e de

empréstimo de livros. Entretanto, estudos recentes (Lajolo, 2008; Zilberman, 2008; Silva, 2024)
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enfatizam a importancia de compensar a biblioteca como nucleo articulador de praticas leitoras,
local de convivéncia, de experimentacdo literaria e de extensdo das atividades pedagogicas.
Dentro desse cenario, o Clube de Leitura surge como uma oportunidade concreta de vitalizagdo
desse espaco, transformando-o em polo de interacdo cultural e de exercicio da cidadania leitora.
Desse modo, a pesquisa ganha relevancia ao apontar caminhos para a ressignificacdo da
biblioteca escolar, inserindo-a na rotina pedagogica e contribuindo para a democratizacdo do

acesso a leitura.

Também se considera relevante, na justificativa do estudo, a dimenséo social da leitura.
Conforme apontam tedricos como Foucambert (1994) e Cosson, (2022), a leitura literaria exerce
papel fundamental na formacéo estética e ética do individuo, ampliando suas visdes de mundo,
estimulando a imaginacgéo e oportunidades de contato com a diversidade de vozes e de culturas
presentes na literatura. Nesse sentido, promover a emergéncia de uma comunidade de leitores na
escola significa ndo apenas melhorar os indices de aproveitamento escolar ou de desempenho em
avaliagcOes, mas, sobretudo fortalecer o exercicio critico, a autonomia intelectual e a capacidade
de empatia dos sujeitos. O Clube de Leitura, ao colocar estudantes em didlogo com multiplas
perspectivas textuais e com as experiéncias de seus pares, pode, portanto, contribuir para a
consolidacdo de valores e atitudes que transcendem a dimens&o académica, inserindo-se em um

projeto formativo integral.

A importancia deste estudo se estende, ainda, ao dialogo com a discussdo acerca da
formacdo continuada de professores e da mediacdo de leitura. Diversas pesquisas demonstraram
que a mediacao de um professor-leitor — entendido como aquele que ndo apenas domina técnicas
de ensino, mas também vivencia a pratica leitora — é crucial para suscitar o envolvimento efetivo
dos alunos com a leitura (Kleiman, 2008; Colomer, 2007). Essa concepcao de mediacdo vai além
do instrumental, exigindo do educador uma postura engajada e auténtica diante da literatura,

como bem sintetiza Colomer (2007, p. 76):

“Nao basta ensinar técnicas de leitura; o professor precisa encarnar o papel do
leitor entusiasta, dando testemunho vivo de que o encontro com os livros pode
ser transformador.” (Colomer, 2007, p. 76)

Ao investigar o funcionamento do Clube de Leitura, este estudo buscou comprovar
justamente como essas praticas mediadoras qualificadas — alinhadas ao conceito de "encarnar o

papel do leitor" — as estratégias utilizadas para despertar o interesse dos discentes e as
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oportunidades de formacdo continuada decorrentes da experiéncia contribuiram para a
qualificacdo do trabalho docente na area de leitura literaria.
Além do exposto esta dissertacdo esta organizada de modo a apresentar o tema, a

contextualizacdo do problema, o problema de pesquisa, 0s objetivos (tanto o geral quanto os
especificos), bem como a justificativa do estudo e as diretrizes gerais da investigacao. A partir
desse panorama inicial, espera-se que o leitor compreenda o escopo do trabalho, as motivacGes
que embasam sua realizacdo e a relevancia de se investigar o Clube de Leitura como estratégia

de formacdo de leitores no Colégio Adolfo Bezerra de Menezes.

No segundo capitulo, foi realizado um aprofundamento teérico, com uma revisdo de
literatura pertinente as tematicas da leitura, da formacéo de leitores, dos Clubes de Leitura e da
biblioteca escolar. Pretendeu-se abarcar contribui¢cdes de autores nacionais e internacionais, de
modo a fundamentar a analise empreendida no restante da dissertagdo. Nesse sentido, as
principais linhas de discussdo girardo em torno dos conceitos de leitura literaria, das
metodologias de incentivo ao habito de ler, dos estudos que enfatizam o papel da biblioteca
escolar como espaco de formacdo do leitor e das reflexdes acerca das praticas mediadas por
grupos de discussdao. Uma base tedrica assim disponivel permitira situar a presente pesquisa em
um horizonte mais amplo, relacionando-a aos debates que tém sido travados em diferentes

ambitos académicos e educativos.

O terceiro capitulo se ocupa da descri¢édo detalhada da metodologia exigida na pesquisa,
contemplando o tipo de abordagem (qualiquantitativa), anotacGes do Diério de bordo, coleta de
dados (observacdo participante, e os procedimentos de analise. Justificar-se-4 a escolha dos
sujeitos investigados, bem como o contexto de realizacdo do estudo. O aporte metodolégico é
um modo para facilitar os caminhos da anélise de dados e resultar ainda que outras investigacoes

sejam realizadas em contextos semelhantes.

No quarto capitulo, sdo apresentados e descritos os resultados obtidos, com base nos
dados encontrados durante o processo de pesquisa. Seguindo a Idgica dos objetivos especificos,
sdo examinadas as préaticas e as dindmicas do Clube de Leitura, a percep¢do dos participantes
acerca da leitura e, por fim, os possiveis efeitos dessas atividades na formacdo literaria dos
alunos. A analise foi conduzida a luz dos referenciais tedricos apresentados no capitulo anterior,

de modo a construir um didlogo entre os achados empiricos e as reflexdes existentes na literatura
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especializada. Nesse momento, foi possivel verificar em que medida as hipdteses iniciais se

confirmaram e quais novos questionamentos surgiram a partir dos dados.

O ultimo capitulo, Anélise dos Resultados e Consideragdes Finais, sistematiza os dados
coletados ao longo da vivéncia com o Clube de Leitura, apresentando uma andlise critica sobre
0s impactos dessa pratica na formacdo leitora dos estudantes. Sdo discutidos os avancos
observados, como o aumento do repertorio literario, o fortalecimento da autonomia interpretativa
e 0 engajamento dos participantes na leitura e na construgdo coletiva de sentido. O capitulo
finaliza reafirmando a relevancia dos clubes de leitura como praticas pedagdgicas potentes para

a escola publica, além de apontar possibilidades de continuidade e expansao do projeto.

A presente dissertacao, portanto, busca contribuir para a ampliagdo do debate sobre as
metodologias de promocéo de leitura, conferindo destaque a biblioteca escolar e ao protagonismo
do professor-mediador enquanto elementos-chave no processo de formacéo leitora (Silva, 2024).
Parte-se do pressuposto de que o Clube de Leitura pode constituir uma experiéncia formativa
capaz de despertar o prazer pela literatura, de fomentar a construcdo de conhecimentos
complexos e de fomentar a autonomia e o pensamento critico. Tal perspectiva se alinha as
tendéncias contemporaneas de educacdo, que visam uma abordagem humanizadora, reflexiva e
inclusiva (Freire, 1982). Nesse sentido, o estudo de caso do Colégio Adolfo Bezerra de Menezes
ndo apenas ilumina praticas locais, mas também oferece pistas para a consolidacdo de politicas
educacionais de maior alcance, pautadas pela valorizacéo da cultura do leitor em todos os niveis

de ensino.

Vale ressaltar que o caréater interdisciplinar do tema em questdo — interligando areas
como Lingua Portuguesa, Literatura, Biblioteconomia, Pedagogia e Psicologia da Educacdo —
enriquecendo as possibilidades de analise e interpretacdo dos resultados. A formacao de leitores
n&o pode ser compreendida isoladamente, mas, sim, como parte de um conjunto mais amplo de
iniciativas especificas ao desenvolvimento integral do estudante. Nesse sentido, o Clube de
Leitura congrega aspectos da socializagdo, da comunicagdo e da leitura literéria, constituindo-se
em uma experiéncia significativa ndo apenas para alunos, mas também para professores,
bibliotecarios, gestores escolares e, eventualmente, para as familias dos participantes, caso a

comunidade seja envolvida nas agdes de incentivo a leitura.
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Sob essa Gtica, esperamos que o trabalho colabore para que outras escolas e/ou espacos
de biblioteca possam realmente efetivar com agfes viaveis em busca da formacdo de leitores.
Importante também pensar na qualificacdo dos mediadores de leitura, bem como na melhoria das
condic¢Oes fisicas e de acervo das bibliotecas escolares pablicas. A pratica do Clube de Leitura,
além de seu potencial pedagdgico, também encerra um componente social importante, uma vez
que incentiva o didlogo, a partilha de experiéncias e a construcdo de vinculos afetivos entre os
participantes (Freire, 1987). Assim, a biblioteca deixa de ser apenas uma sala de livros para
tornar-se um espaco de convivéncia e de construgéo coletiva de saberes, aproximando-se do ideal

de uma escola que educa para a emancipacao e para o exercicio pleno da cidadania.

Portanto, destaca-se a importancia de se analisar o impacto do Clube de Leitura na
formacdo de leitores literarios no Colégio Adolfo Bezerra de Menezes, em Araguaina - TO,
considerando-se o potencial transformador dessa pratica pedagdgica para o contexto educacional

e social.

Assim, as discussdes propostas neste trabalho convidam-nos a repensar os limites da
sala de aula, a rotina escolar, a organizacdo curricular, as praticas docentes, 0 uso dos espacos
escolares, especialmente no que diz respeito a biblioteca. Além disso, ao investigar as dinamicas
de um Clube de Leitura em uma escola publica de Araguaina, no Tocantins, nos da uma
compreensdo das condicdes que favorecem ou dificultam a formacdo leitora na escola,
compreendo melhor as estratégias que promovam o prazer e a autonomia na leitura, pressupostos

essenciais para a formacéo de sujeitos plenos e engajados com a realidade que os cercam.

Diante do Exposto, espera-se que as reflexdes apresentadas, nesta pesquisa, possam
inspirar outros trabalhos, bem como a adocgdo de praticas leitores em diferentes contextos
educacionais, fortalecendo uma cultura de leitura que valorize a diversidade, o didlogo e a

construcado coletiva de conhecimentos.
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2 DO REFERENCIAL TEORICO

2.1 LEITURA E FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

Este trabalho parte do pressuposto de que a leitura é entendida como processo interativo
entre sujeito e texto, e tem sido objeto de estudo de diversos tedricos que, ao longo do tempo,
buscaram compreender tanto as dimensdes técnicas, como a decodificacdo e a interpretacao,

quanto as dimensdes sociais e subjetivas que emergem neste ato.

Quando falamos em formacdo do leitor literario, é possivel acrescentar outro
componente: a frutificacdo estética, que pressupde o desenvolvimento de uma postura critica,
criativa e reflexiva diante do texto literario. N@o se trata apenas de entender o que esta escrito,
mas de mergulhar em universos simbdlicos, interagir com experiéncias humanas representadas
pela ficcdo e, principalmente, construir sentidos que dialoguem com a histdria pessoal e com o

contexto sociocultural de cada individuo.

Ao longo dos anos, a escola e outros espacos de formagao, como bibliotecas e centros
de leitura, tém se mostrado locais privilegiados para o desenvolvimento de praticas orientadas a
reunido de um leitor habitual. Entretanto, apesar de serem ambientes ricos em oportunidades
pedagdgicas, muitas vezes essas instituicdes ndo conseguem promover, de modo pleno, a
formacdo de um leitor que seja capaz de se apropriar criticamente dos textos e, além disso, usar
essa pratica como ferramenta de construcdo de subjetividade e de interacdo social. Assim, esta
secdo tem o proposito de discutir a leitura literaria no ambiente escolar entendendo-a como

pratica social, cultural e historica.

Nesta perspectiva, Magda Soares (1988) traz contribuicbes fundamentais para
diferenciar alfabetizagdo e letramento, langando uma nova luz sobre o que significa formar
leitores na contemporaneidade. Para o autor, “alfabetizar letrando” implica ndo apenas ensinar
cadigos de escrita e leitura, mas também inserir o aprendizado em préticas sociais significativas
que o fagam compreender a utilidade e as possibilidades que o dominio da linguagem escrita
oferece. Em suas palavras, “o letramento significa a inser¢ao do individuo nas praticas sociais de
leitura e escrita, de forma que ele possa se engajar na vida em sociedade de maneira critica e

auténoma” (Soares, 2003, p. 39).
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A autora aponta que a leitura ndo é apenas decodificacdo; o ato de ler deve estar
associado a producéo de sentidos, ao reconhecimento dos contextos em que se 1€ e a capacidade
de relacionar o que esté lido com situag¢fes concretas do mundo real. Essa compreensdo alargada
do processo de leitura se coaduna com a proposta de formar um leitor literario que ndo apenas
compreende as palavras dispostas na pagina, mas que seja capaz de extrapolar o conteudo textual,
refletir sobre realidades diversas e, principalmente, constituir-se como sujeito ativo diante dos

discursos que circulam na sociedade.

E importante sublinhar que a perspectiva do letramento, tal como Soares (1988) a
propde, envolve a ampliacdo do repertorio cultural do aluno, o que se torna crucial quando
falamos de leitura literaria. A formacdo de leitores de literatura exige, além do dominio da técnica
de leitura, o contato com obras que suscitam questionamentos, sentimentos e experiéncias. E
nessa interacéo entre a pessoa que €, o texto e 0 mundo que o leitor se forma, tornando-se capaz
de refletir criticamente sobre as teméticas, as narrativas e as identidades presentes nas obras. O
letramento literario, nesse sentido, exige praticas de leitura que instiguem a descoberta de
sentidos que podem extrapolar o espaco escolar, de formar a contribuir para a formagdo de um

sujeito mais consciente das multiplas vozes e realidades presentes no meio sociocultural.

Nesta discussao, Pierre Bourdieu (1983) contribui ao pensar a leitura sob a 6tica do
capital cultural. Segundo ele, o habito de ler e 0 acesso a determinados repertorios literarios nao
sdo praticas distribuidas homogeneamente na sociedade, pois envolve condicGes de acesso a bens
culturais, redes simbdlicas de pertencimento e oportunidades que variam de acordo com a classe
social. A leitura, nesse caso, ndo se constitui apenas como habilidade intelectual, mas também
como recurso que pode ajudar na insercdo do individuo em certos espagos sociais e na

apropriacédo de formas de linguagem mais prestigiadas culturalmente.

Essa ideia dialoga com a noc¢do de letramento de Soares (1988): se o individuo nédo é
apenas alfabetizado, mas letrado, ele se insere em circulos de interlocu¢do em que a palavra
escrita circula como capital cultural e simbdlico, contribuindo para a formacéao de sua identidade
e para uma participagdo mais ativa na vida coletiva. No entanto, ndo basta disponibilizar livros
ou cobrar leituras obrigatdrias para que o sujeito exerca prazer na leitura literaria ou aprofunde

suas competéncias de analise.
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E nesse ponto que se pode recorrer as reflexdes Vygotsky (1996), cujas proposicoes
sobre a mediacdo pedagdgica e a zona de desenvolvimento proximal lancam luz sobre a
importancia da interacdo entre sujeitos mais experientes e aqueles que estdo em processo de
aprendizagem. Vygotsky defende que o desenvolvimento pleno da crianca ou do jovem ocorra
em ambiente social e dialégico, em que o aprendiz ndo fique isolado na tarefa de aprender. E
aduz que, “o aprendizado desperta uma série de processos internos de desenvolvimento que séo
capazes de operar apenas quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e em

cooperagdo com seus pares” (Vygotsky, 1996, p. 94).

Nesse sentido, a mediacédo do professor, do bibliotecario ou de um colega mais avancado
no processo de leitura torna-se necessaria para que o aluno supere desafios interpretativos e

avance para niveis mais complexos de compreensdo textual.

Quanto as conversas de leitura literaria, essa mediacdo ocorre em diversas frentes: a
selecdo criteriosa de textos adequadas a faixa etaria ou ao nivel de proficiéncia dos leitores, a
proposicao de estratégias de pré-leitura (como contextualizar o autor, a época, o género literario),
a conducdo de debates sobre os enredos e a linguagem, o estimulo & expressao oral e escrita dos
alunos sobre as leituras realizadas. Vygotsky (1996) nos faz compreender que, se a formacao do
leitor literario for conduzida de forma individualizada, sem oportunidades de socializar
experiéncias de leitura, possivelmente haja um desenvolvimento limitado das potencialidades do
aluno. O espaco de discussdo coletiva, a troca de chd, a possibilidade de contrapor interpretagdes
diversas sobre um mesmo texto: tudo isso amplia o repertério do leitor e aprofunda sua
capacidade de analise critica. A chamada zona de desenvolvimento proximal, portanto, ndo se
aplica apenas ao aprendizado de contetdos especificos, mas também a aquisi¢cdo de um modo

mais complexo de ler e compreender a literatura.

Regina Zilberman (1988) reforca a ideia de que a leitura, enquanto prética cultural, ndo
acontece de forma isolada. Ela argumenta que a interagdo social e 0 ambiente histérico-cultural
em que o individuo se insere influencia fortemente 0 modo como cada leitura é envolvida. Desse
ponto de vista, a formacéo do leitor literario na escola deve considerar os valores, as propostas e
as experiéncias prévias dos alunos. Cada sujeito chega ao ato de ler ndo como uma tabua rasa,

mas trazendo consigo vivéncias que dialogam, ou ndo, com o texto proposto. Caberia, portanto,
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a mediacdo pedagogica atentar para essas experiéncias e promover atividades que relacionassem
0 texto as realidades concretas dos discentes. Segundo Zilberman, “a leitura, como pratica cultural,
exige que o leitor interaja com diferentes contextos e valores sociais, enriquecendo sua experiéncia com
o texto” (Zilberman, 1988, p. 45). Isso quer dizer que, se o objetivo é formar leitores literarios, ndo
se pode dissociar da pratica de leitura das dimens@es histdricas e socioculturais que permeiam a

vida de cada individuo.

Outra perspectiva que enriquece esse debate provéem do pensamento de Freire (2001), que
encara a leitura como ato politico e emancipatorio. Freire ressalta que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (Freire, 2001, p. 10), o que implica dizer que todo processo leitor,
inclusive o literario, esta vinculado a interpretacdo que o sujeito faz da realidade em que vive. O
leitor critico, nessa Otica, ndo é apenas aquele que compreende bem o texto, mas aquele que
relaciona os significados textuais ao contexto social, politico e cultural, percebendo as estruturas
de poder, as exclusdes e as representagdes simbolicas que fazem parte do seu cotidiano. Freire
também insiste que o ato de ler deve ser uma pratica libertadora, possibilitando que o sujeito
tome consciéncia de sua condicdo no mundo e atue para transforma-lo. Logo, formadores
literarios criticos significaria fomentar o desenvolvimento de uma consciéncia gque se alimenta

de textos artisticos e, a0 mesmo tempo, se voltam para a acao cidada.

Emilia Ferreiro (2017), ainda que famosa sobretudo por seus estudos sobre a
psicogénese da lingua escrita, também traz contribuicBes relevantes para a compreensdo do
processo de apropriacdo da leitura. Ela enfatiza que a alfabetizacdo ndo é um ato meramente
mecanico, pois as criangas constroem hipoteses sobre o funcionamento do sistema de escrita,
buscando compreender as relacdes entre sons e letras, entre palavras e sentidos. Ferreiro (2017,
p.21) aponta que “a alfabetizac¢do ndo é apenas um processo mecanico, mas envolve o
desenvolvimento de uma nova forma de relagdo com o texto e a cultura escrita” (p. 21). Essa
constatacdo pode ser extrapolada para o campo da literatura, uma vez que o desenvolvimento do
leitor literario também passa por hipdteses, ensaios interpretativos, progressivas descobertas de
significados e modos de ler. A crianca ou o jovem, diante de um texto literario, ndo apenas
decodifica, mas testa estratégias de compreensdo que sdo progressivamente refinadas pela

interacdo com colegas, mediadores e pelo contato com novos textos.
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Roland Barthes (1988), por sua vez, amplia o debate ao abordar a leitura como uma
pratica interpretativa e criativa. De acordo com ele, o texto literario ¢ um “tecido de restrigdes,
um espago onde diferentes vozes e sentidos se entrecruzam” (Barthes, 1988, p. 120). Essa viséo
pde em evidéncia a ideia de que o leitor, ao interagir com o texto, ndo age Como um mero receptor
passivo, mas, ao contrario, assume uma posicao de coautor, pois constroi significados a partir de

sua bagagem subjetiva e cultural.

E justamente nesse processo de interacdo criativa que se consolida a formacéo do leitor
literério: ao ver-se autorizado a considerar sentidos, a interpretar livremente, a discutir, o sujeito
desenvolve uma confianca em sua propria competéncia leitora e, consequentemente, aprofunda
seu envolvimento com a literatura. A escola e a biblioteca, nesse caso, deveriam assumir o papel
de fomentar experiéncias de leitura em que o aluno pudesse explorar multiplas interpretacdes,
criando um espaco de liberdade interpretativa que, ainda hoje, muitas vezes se vé cerceado por

leituras ocasionais guiadas ou por avaliagcdes que priorizam respostas Unicas.

Desse conjunto de reflexdes emerge a constatacdo de que a formacéo do leitor literario
tem forte dimensdo social e cultural, e que a mediagdo pedagogica ocupa papel central para que
a leitura se torne significativa. O professor, o bibliotecario ou o mediador de um Clube de Leitura
funciona como facilitador, estimulando a curiosidade, a critica e a partilha de percepcdes sobre
0s textos. Surge dai um cenario ideal em que a biblioteca deixa de ser meramente um espaco
fisico de armazenamento de livros para se tornar um local vivo de intera¢ao, em que os leitores,
livres das amarras de um ensino especifico apenas para provas, podem praticar a leitura literaria
como pratica de fruicdo, troca de ideias e crescimento pessoal. A motivacao do aluno para ler e
para explorar novos géneros literarios passa, em grande parte, pela adequacdo das propostas
pedagogicas a sua realidade concreta, e pela possibilidade de experimentar a leitura como ato de

prazer e descoberta.

Neste ponto, vale retomar Magda Soares (1988) quando enfatiza que o letramento
literario deve ser pensado de forma integrada ao contexto social do aluno, incorporando valores,
vivéncias e linguagens que fazem sentido para ele. O desafio, portanto, € criar sequéncias
didaticas, escritorios, projetos de leitura e clubes de leitura que estabelecam pontes entre o

universo literario e a vivéncia cotidiana dos estudantes. Essa abordagem implica considerar que
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a leitura ndo deve ficar restrita ao espaco escolar ou a obrigatoriedade das avaliagcdes, mas precisa
transbordar para outros contextos, tornando-se parte ativa do repertorio cultural do sujeito. Como
ressalta Soares, “alfabetizar letrando significa considerar o papel social da leitura e da escrita e
promover estratégias que encorajem o uso critico e criativo da linguagem” (SOARES, 2003, p.
41). Isso inclui, por exemplo, relacionar obras literarias com as questdes que mobilizam o grupo
de alunos, promover debates sobre temas atuais a partir de textos literarios, associar leituras a
producdes artisticas (teatro, musica, artes visuais) e valorizar a expressao de cada leitor como
produtor de significados.

A proposta de ensino da leitura literaria exige, pois, uma forte articulagdo com o

entorno sociocultural do estudante; somente quando este percebe relacBes claras

entre o texto literdrio e seu significado préprio experiéncia, a leitura assume-se
genuina e transformadora. (Soares, 2003, p. 57)

A proposta de Vygotsky (1996) também faz sentido nesse processo, pois a colaboragédo
entre pares e a mediacdo de um agente mais experiente potencializam o desenvolvimento do
leitor. Quando o professor organiza circulos de leitura, incentiva a troca de percepcdes e permite
a escuta de diferentes vozes, esté criando condicBes para que o aluno, situado em uma dada zona
de desenvolvimento proximal, avance em seus modos de interpretacdo do texto literario. Em uma
atividade de leitura compartilhada, por exemplo, o aluno com mais fluéncia pode instigar a
curiosidade dos colegas que ainda se sentem inseguros, e o professor pode propor
questionamentos que despertem a reflexdo critica, abrindo um caminho para a ampliacdo das
habilidades do leitor de todos os envolvidos. Essa ideia fortalece a concep¢do de que o
desenvolvimento do leitor literario ndo é um ato isolado, mas um processo social no qual a

interacdo e a mediacdo desempenham papel-chave.

De forma correlata, Freire (20 ressalta que a leitura deve ser entendida como um
instrumento de conscientizagdo, de modo que o leitor, ao entrar em contato com textos literarios,
possa apreender as relagOes de poder, opressao e emancipacao presentes na sociedade. Em termos
concretos, isso significa que as praticas de leitura na escola, se orientadas pela perspectiva critica
freireana, ndo se limitam a uma apreciacao estética do texto, mas também buscarao relacionar as
tematicas literarias aos problemas enfrentados na realidade dos estudantes. Por exemplo, ao ler
obras que tratam de desigualdades sociais, preconceitos ou direitos humanos, o aluno pode ser

incentivado a refletir sobre a estrutura de sua comunidade e, a partir dessa reflexdo, sentir-se
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estimulado a agir de maneira mais consciente. Assim, a formacao do leitor literario extrapola a
frutificacdo estética e integra a nocdo de cidadania, crucial para a formacdo de sujeitos

independentes e socialmente engajados.

A experiéncia de Ferreiro (2017) com a psicogénese da lingua escrita também é
essencial nesse contexto, pois evidencia que a compreensdo do sistema de escrita € 0
desenvolvimento das estratégias de leitura ddo-se por meio de hipdteses, avancos e retrocessos.
Transportando essa ideia para a literatura, € possivel dizer que o leitor literario ndo nasceu pronto;
ele se desenvolveu a medida que testa interpretacGes, erra, refina seu olhar critico, amplia o

vocabulario e enriquece seus referenciais culturais.

Ao levar em conta 0s avancos e retrocessos vivenciados pelas criangas, o professor
pode atuar como mediador que favorece a formulagdo de novas hipoteses e a
reorganizacdo das concepcdes ja construidas, ajudando a tornar o ato de ler cada vez
mais consciente e inovador. (Ferreiro, 2017, p. 58)

A mediacdo comentada, entdo, pode oferecer ao leitor em formacdo um repertério de
métodos de leitura, como a antecipacdo, a inferéncia, a verificacdo de hipoteses, a
contextualizagdo, o estudo histérico de personagens e a analise de enredos, entre outros

procedimentos que ajudam na compreensdo mais aprofundada do texto.

E é Roland Barthes (1988) quem corrobora a nogao de que o leitor deve ser convidado
a participar ativamente da constru¢do de sentido. Sua ideia de que “o texto ¢ um tecido de
importagdes” (Barthes, 1988, p. 120) remete a uma leitura em que o individuo pode — e deve —
relacionar o que 1€ com outros textos, filmes, musicas, vivéncias. Dessa maneira, a formacéo do
leitor literario se concretiza quando o aluno percebe que cada livro pode ser ponto de partida para
inimeras conexdes, gerando um dialogo entre artes, ciéncias e vivéncias pessoais. Essa postura,
que é chamada de leitura intertextual, ndo apenas incrementa a experiéncia estética, mas também
desenvolve a consciéncia do aluno de que nenhum texto esta isolado e de que a cultura se constroi

em camadas de significados que se enriqguecem mutuamente.

Nessa perspectiva ampliada, a biblioteca ndo se limita a abrigar livros; torna-se um
centro de conhecimento em que projetos de leitura, rodas de conversa, workshops de producéo
textual e exposicOes artisticas podem ocorrer. Uma biblioteca escolar, por exemplo, pode

organizar encontros regulares de leitura de classicos ou de autores contemporaneos, estimulando
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a curiosidade dos alunos e oferecendo-lhes a chance de dialogar diretamente com a obra. Além
disso, a criagdo de clubes de leitura constitui um recurso valioso para a formacéo de leitores
literarios, pois estimula a interacdo social, a troca de interpretacGes e a cooperacao entre 0s
participantes. A ideia de Vygotsky (1996), de que a aprendizagem se d& num meio interativo, é
perfeitamente aplicavel a esse formato, em que cada participante age como mediador e aprendiz
simultaneamente, compartilhando suas percep¢des sobre o texto e acolhendo as interpretacdes

dos demais.

E também nessa dialética coletiva que o leitor, segundo Bourdieu (1983), acessa o
capital cultural de forma mais eficaz, na medida em que as trocas possibilitam ndo apenas a
aquisicao de vocabulario literario, mas também um reconhecimento da multiplicidade de sentidos
e contextos associados as obras. Dessa forma, a leitura literaria deixa de ser um ato solitério e
assumir uma dimensdo coletiva e formativa: ler, nesse quadro, converter-se em construir pontes

entre individuos e universos simbdlicos diversos.

Ainda que esses referenciais teéricos apontem para a importancia de préaticas de
mediacgdo e para a valorizagdo do letramento, ha de se ressaltar as dificuldades estruturais que
muitas escolas enfrentam: falta de recursos, escassez de livros, auséncia de formacéao continuada
para professores, pouco tempo dedicado as atividades de leitura no curriculo e, muitas vezes,
uma cultura escolar focada prioritariamente a aprovacdo em exames e testes padronizados,
relegando a literatura para um papel secundario ou menos importante. Mesmo assim, a discussao
tedrica oferece subsidios para educadores, bibliotecarios e gestores refletirem sobre a
possibilidade de rever prioridades e estratégias, incorporando os principios do letramento
literario e das metodologias colaborativas. A formacéo do leitor literario demanda uma mudanca
de perspectiva, na qual a leitura deixa de ser vista como mera tarefa escolar e passa a ser

compreendida como préatica cultural integrada ao cotidiano.

Em suma, a leitura ndo pode ser limitada ao aprendizado inicial de decodificacéo.
Aprender a ler é, certamente, dominar um conjunto de competéncias linguisticas, mas também
significa adentrar o universo dos textos, repleto de discursos, ideologias, valores e afetos. Magda
Soares (1988) sublinha que esse processo exige a promocao de préaticas sociais que facam sentido

para o sujeito, levando-o a conhecer e valorizar a palavra escrita como instrumento de poder,
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expressdo e cidadania. Vygotsky (1996) mostra que o caminho para esse aprendizado se da no
interior das relagdes sociais, a partir de uma mediacdo comprometida e da interacdo entre pares.
Regina Zilberman (1988) explicita a natureza cultural da leitura, em que cada sujeito interpreta
e incorpora o texto de acordo com seu contexto histérico e social. Paulo Freire acentua o carater
politico da leitura, apontando para a possibilidade de conscientizacdo e transformacédo social.
Emilia Ferreiro (2017) enxerga o ato de ler como um desenvolvimento cognitivo que se constroi
por hipéteses e retomadas, enquanto Roland Barthes (1988) enfatiza a dimensdo criativa e

interpretativa do leitor, que reescreve o texto a partir de seu imaginario e de suas experiéncias.

Tudo isso converge para a ideia de que o leitor literario ndo se forma de modo
espontaneo ou automatico. Ele precisa de oportunidades, estimulos, recursos e, sobretudo, de um
ambiente que acolha a leitura como experiéncia de dialogo. Quando a escola se prop&e a formar
leitores literarios, ela assume a responsabilidade de oferecer um acervo diversificado, de
valorizar a troca de renda sobre os livros, de promover debates, de permitir que a literatura
converse com outras artes e campos do saber. Para que haja realmente formagéo, e ndo apenas
aplicacdo de contetdos, € preciso que o leitor em formacdo se perceba sujeito do processo,
exercendo sua liberdade interpretativa, compartilhando suas descobertas, aprendendo a
argumentar e a ouvir. Afinal, a esséncia da leitura literaria reside na producdo de sentidos que
emergem do encontro entre o texto e a subjetividade do leitor, mediado por um contexto social

especifico.

Contudo, formar leitores literarios ndo é um fim em si mesmo, mas um passo
fundamental para a constitui¢éo de sujeitos mais criticos, mais sensiveis, mais conscientes de sua
insercdo no mundo. A literatura, ao apresentar universos imaginarios, metaforas, narrativas,
personagens, tramas e conflitos, coloca em cena a propria condicdo humana, permitindo que o
leitor reflita sobre si, sobre o0 outro e sobre a sociedade. Desse modo, o letramento literario torna-
se ndo apenas um caminho para o dominio linguistico, mas também para a ampliacdo de
horizontes culturais e para o exercicio de uma cidadania plena, que valoriza a diversidade de

ideias e a complexidade das experiéncias humanas.

Portanto, quando se fala em leitura e formagdo do leitor literario, falamos de um

processo que abrange maltiplas dimensdes: a decodificacdo de signos escritos, a compreensao
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de significados, a mediacdo pedagogica, a interacdo social, 0 desenvolvimento de habilidades
criticas, a frutificacdo estética, a incorporacdo de valores culturais e a criacdo de sentidos
pessoais. Esse processo € longo e continuo, necessitando de praticas reflexivas e ambientes
adequados ao exercicio da imaginacdo e da argumentagdo. A escola e a biblioteca, assim como
outras instituicbes culturais, configuram-se como espacos privilegiados (ou pelo menos
deveriam) para que esse projeto de formacdo seja efetivado, desde que compreendam a leitura
em toda a sua amplitude e se engajem na missdo de formar sujeitos leitores e produtores de

cultura, capazes de questionar, transformar e reinventar o mundo que 0s cerca.

Em resumo, a formacdo do leitor literario passa pela compreensdo de que ler néo é
apenas decodificar; €, sobretudo, interagir, dialogar, reescrever, refletir e, em Gltima instancia,
apropriar-se dos discursos que circulam na sociedade para construir identidades e modificagdes.
A luz das contribuictes de Soares (1988), Vygotsky (1996), Bourdieu (1983), Zilberman (1988),
Freire (2001), Ferreiro (2017) e Barthes (1988), percebemos que o ato de ler é antes de tudo uma
pratica social e cultural, mediada pela linguagem e ancorada em um contexto histérico. Formar
o leitor literario exige, pois, uma metodologia pedagdgica que propicie situacdes de interagéo,
colaboracdo, critica e criacdo, reconhecendo a importancia de cada experiéncia pessoal no
processo de producéo de sentido. Eis o desafio maior das institui¢des de ensino: acolher a leitura
literaria como forca transformadora, capaz de ampliar as possibilidades do sujeito e de inscrevé-

lo em um horizonte de cidadania ativa e emancipatoria.
2.2 Politicas Publicas de Formacao de Leitores no Brasil

A leitura, enquanto pratica cultural e instrumento fundamental para a formacéo cidada,
tem sido objeto de intensas discuss@es e investimentos por parte do poder publico no Brasil.
Desde os primordios da formagéo da escrita até os dias atuais, as politicas de incentivo a leitura,
a formacdo de leitores e o fortalecimento das bibliotecas publicas tém se constituido como

ferramentas essenciais para a democratiza¢do do acesso ao conhecimento e a cultura.

No contexto brasileiro, a consolidagéo de iniciativas governamentais e a elaboracéo de
dispositivos legais, como a Lei n° 13.696/2018 — que institui a Politica Nacional de Leitura e
Escrita —, representam marcos importantes na tentativa de superar as histéricas desigualdades de

acesso e promover, de maneira integrada, o livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas
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de acesso publico. Essa lei, promulgada no dia 12 de julho de 2018, estabelece diretrizes e
objetivos que orientam as acfes dos 6rgdos responsaveis e incentivam a articulagdo entre o
Ministério da Cultura e o Ministério da Educacdo, em cooperagdo com estados, municipios e a

sociedade civil (BrasilL, 2018).

Historicamente, o Brasil enfrentou diversos obstaculos na formacdo de leitores e na
implementacdo de bibliotecas. Segundo Zilberman (2002) durante o periodo colonial, a
tipografia foi restringida, e 0 acesso ao livro permaneceu privilégio de uma minoria, fato que
retardou a consolidacdo de uma cultura leitora ampla e democratica. Conquanto 0s primeiros
esforcos para a democratizacdo do acesso ao livro tivessem inicio apenas de forma mais efetiva
a partir do século X1X, com a chegada da Familia Real e a consequente abertura dos caminhos
para a impressao e o comércio de livros, ainda se constata que as politicas de leitura no pais

foram marcadas por uma serie de iniciativas pontuais e, muitas vezes, desarticuladas.

Estudos académicos, como o realizado por Silva (2009), evidenciam que a trajetdria
historica da leitura no Brasil esta intrinsecamente ligada a evolugdo dos meios de comunicagédo
e a implantacdo de bibliotecas — sejam elas publicas ou escolares —, que, apesar dos esforgos,
enfrentam desafios relacionados a infraestrutura, a distribuicdo de acervos e a formacdo de

profissionais qualificados para atuar como mediadores da leitura (Silva, 2009).

Nesse cenario, a (PNLE) Politica Nacional de Leitura e Escrita, instituida pela Lei n°
13.696/2018, propbe-se a ser uma estratégia permanente que visa ndo apenas a distribuicdo de
livros e a instalacdo de bibliotecas, mas também a promocdo de uma cultura leitora que permita
0 acesso ao conhecimento de forma ampla e inclusiva. Ao reconhecer a leitura e a escrita como
direitos fundamentais para o exercicio pleno da cidadania, a lei enfatiza a importancia de integrar

essas praticas em uma politica de Estado.

Entre as diretrizes elencadas, destaca-se a universalizacdo do acesso aos livros e a
leitura, o fortalecimento do Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas, a articulagdo com politicas
de estimulo ao conhecimento e a valorizacdo da cadeia produtiva do livro — aspectos que, juntos,

podem transformar o cenario cultural do pais (Brasil, 2018).
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A implementacdo dessa politica requer um planejamento estratégico que contemple
acOes de curto, médio e longo prazo, envolvendo a criagdo de acervos fisicos e digitais, a
formacdo continua de mediadores de leitura — tais como professores, bibliotecarios e agentes
culturais — e 0 incentivo a eventos, campanhas e premiagdes que evidenciem o valor simbolico e
institucional da leitura. A proposta de elaborar, a cada decénio, um Plano Nacional do Livro e
Leitura (PNLL) reflete a intencdo de criar um ciclo continuo de avaliacdo e aprimoramento das
metas tracadas, de forma participativa e integrada, envolvendo diferentes esferas do poder

publico e setores da sociedade (Brasil, 2018).

A importancia de fortalecer as bibliotecas publicas ndo pode ser subestimada, uma vez
que elas sdo espacos privilegiados para o0 acesso a informacéo e a construgdo do conhecimento.
Desde a criagdo da Biblioteca Real, no periodo imperial, até a atual consolidacdo do Sistema
Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP), o percurso evidencia uma evolucdo gradual, mas que
ainda enfrenta desafios significativos em termos de financiamento, infraestrutura e integracédo

com o sistema educacional.

Em muitas cidades brasileiras, as bibliotecas carecem de acervos atualizados, de espacos
adequados e de programas que incentivem o uso efetivo desses equipamentos culturais. A
reflexdo sobre esse aspecto é essencial para compreender que a mera existéncia de uma biblioteca
ndo garante a formacdo de leitores, sendo necessario que essas instituicdes se transformem em
ambientes de promocdo ativa da leitura, capazes de estimular tanto o interesse quanto a

capacidade critica dos seus usuarios (Silva, 2009).

Nesse diapasao a formacéo de mediadores de leitura também se mostra importante, uma
vez que desempenham um papel central na disseminacao do habito leitor. A lei de 2018 enfatiza
a necessidade de investir na formacédo continuada desses profissionais, sendo eles os responsaveis

por desenvolver praticas que tornam a leitura mais acessivel e prazerosa para diferentes publicos.

Estudos como os de Moro e Estabel (2012), Da Silva (2012) e De Oliveira Bicheri e
Almeida Junior (2013) apontam que a capacitagdo dos mediadores pode contribuir
significativamente para o aumento do indice de leitura na populacdo, além de melhorar os
resultados académicos e fomentar a inclusdo social. Nesse sentido, a criagdo de programas de

formacdo e de capacitacdo, com apoio dos 6rgdos governamentais e da iniciativa privada, €
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fundamental para a consolidacdo de uma politica publica de leitura que seja efetivamente

transformadora.

A trajetoria das politicas de formacgédo de leitores no Brasil revela, contudo, que 0s
esforcos realizados até entdo foram, em sua maioria, pontuais e sazonais. A analise dos
programas governamentais — como o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) e o Programa Nacional de Biblioteca Escolar (PNBE) — mostra que, embora haja
investimentos significativos na distribuicao de livros e na criacdo de bibliotecas, a continuidade
dessas iniciativas esbarra em dificuldades de articulacdo e de integracdo entre as diferentes
esferas governamentais e entre as politicas publicas de leitura e educagdo. A auséncia de um
projeto nacional estruturado, que contemple desde a infraestrutura das bibliotecas até a formacao
de professores e mediadores, contribui para que os resultados obtidos sejam limitados e
insatisfatorios, como apontam os resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), que colocam o Brasil entre os paises com menores indices de leitura (SILVA,
2009).

A integracdo entre politicas de leitura e as demais politicas de estimulo a cultura e ao
desenvolvimento educacional, conforme previsto na Lei n® 13.696/2018, é fundamental para que
se possa criar um ambiente propicio a ampliacdo do acesso aos livros e a formagéo de leitores.
Essa articulacdo deve ocorrer ndo apenas em termos de financiamento e infraestrutura, mas
também na criacdo de parcerias estratégicas entre 6rgdos governamentais, instituices privadas,
organizacdes da sociedade civil e o setor editorial. A promocdo de feiras literarias, concursos,
prémios e eventos culturais tém o potencial de valorizar o livro como produto cultural e de
estimular a criacdo e o intercambio de saberes, contribuindo para o fortalecimento da economia

criativa e para a construcdo de uma identidade cultural mais rica e diversificada (Brasil, 2018).

O incentivo a leitura e a producdo literaria também tem implica¢es significativas para
a economia nacional. Ao estimular a cadeia produtiva do livro, desde a producdo editorial até a
distribuicdo e a comercializagdo, as politicas de leitura podem fomentar o crescimento
econdmico, gerar empregos e contribuir para a difusdo do conhecimento. A criacdo de um
ambiente favoravel a criatividade e & inovacdo no setor editorial, por meio de incentivos fiscais,

financiamento e parcerias estratégicas, € uma estratégia que pode reverter o quadro de
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concentracdo do mercado nas grandes metropoles e promover a descentralizagdo dos processos

produtivos, tornando o livro mais acessivel a toda a populagéo (Brasil, 2018).

Ao refletir sobre as politicas de formacéo de leitores e de incentivo a leitura e aos livros
no Brasil, é necessario considerar os desafios impostos por um pais de dimens@es continentais e
marcadas por profundas desigualdades regionais. A implantacdo de uma politica publica de
leitura eficaz demanda a superacdo de obstaculos como a falta de recursos, a precariedade das
infraestruturas educacionais e culturais em muitas localidades e a necessidade de se adaptar as
iniciativas as realidades locais. Nesse sentido, o papel dos governos estaduais e municipais é tdo
relevante quanto o do governo federal, uma vez que a descentralizacdo e a participacdo da
sociedade civil sdo elementos essenciais para o sucesso de qualquer politica de acesso a leitura

(Silva, 2009).

A participacéo social, prevista como um dos pilares da Politica Nacional de Leitura e
Escrita, implica que a formulagdo e a execucdo das agdes devem ser realizadas de maneira
participativa e democrética. A inclusdo de representantes de diversos segmentos — educadores,
bibliotecarios, produtores culturais, editoras, leitores e organizagdes da sociedade civil — na
elaboracdo dos planos e diretrizes possibilita que a politica atenda as reais necessidades da
populacdo e se adapte aos desafios emergentes. Essa abordagem colaborativa é imprescindivel
para gque os investimentos realizados possam traduzir-se em melhorias efetivas na qualidade da
educacdo e na promocdo de uma cultura leitora que ultrapasse os limites do espacgo escolar e se

estenda para a formacéo integral do cidadao (Brasil, 2018).

A analise historica e a trajetdria das politicas de leitura no Brasil feitas por Cordeiro
(2018) nos mostra que 0 acesso ao livro e & leitura € um processo que se constroi ao longo do
tempo, em sintonia com as transformacdes sociais, culturais e tecnolégicas. Nas palavras da

autora:

A necessidade de se realizar uma anélise diacrnica acerca dos principais
programas federais de fomento a leitura est, prioritariamente, no fato de mostrar
0 quanto a formac&o de leitores foi pouco substancial, se pensarmos no Brasil
enquanto pais em desenvolvimento e que tem na leitura e na educagéo uma das
principais ferramentas para a construgdo de sujeitos criticos e participativos
socialmente. Sem obras literarias de qualidade, a formacéo dos estudantes fica,
sem davida, mutilada (Cordeiro, 2018, p. 1492).
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Enguanto em épocas passadas o livro era privilégio de poucos, hoje o desafio é expandir
e consolidar a cultura leitora em um pais onde milhdes de pessoas ainda enfrentam dificuldades
de acesso a informac&o e ao conhecimento. A superacao desses desafios passa, inevitavelmente,
pela implementacdo de politicas publicas integradas que ndo apenas distribuem livros, mas que
promovem a leitura como um habito e como ferramenta indispensavel para o desenvolvimento

pessoal e coletivo (Silva, 2009).

O papel das bibliotecas, tanto publicas quanto escolares, deve ser reavaliado a luz dos
avancos tecnoldgicos e das novas demandas da sociedade contemporanea. Com o advento do
digital, a oferta de acervos eletrénicos e o acesso a informagdo por meio da internet
transformaram a forma de se ler e de se aprender. No entanto, a digitalizagdo dos conteddos néo
substitui a importancia dos espacos fisicos que promovem o encontro, a troca de experiéncias e

a mediacéo cultural.

As bibliotecas, quando bem estruturadas e integradas ao ambiente escolar e comunitario,
funcionam como centros de conhecimento e de incluséo social, contribuindo para a construgédo
de uma sociedade mais critica e participativa. Assim, a politica publica de leitura deve
contemplar ndo sé a aquisicdo de livros e equipamentos, mas também a capacitacdo dos
profissionais e a modernizacdo dos espacos fisicos, de forma a garantir a acessibilidade e a

qualidade dos servicos prestados (Brasil, 2018).

A articulacéo entre as politicas de leitura e as demais politicas culturais e educacionais,
como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e o Plano Nacional de Cultura (PNC), € outro aspecto
fundamental para o sucesso da Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE). A sinergia entre
essas areas permite que os investimentos se potencializem e que as a¢fes implementadas em um
campo possam reverberar positivamente em outros. Por exemplo, a capacitagcdo de professores
para 0 uso das bibliotecas e a integracdo dos recursos digitais aos métodos de ensino podem
promover um ambiente escolar mais estimulante e propicio ao desenvolvimento critico dos
alunos. Essa integracdo ndo sé favorece o aprendizado, mas também fortalece a identidade
cultural e a coesdo social, contribuindo para a formagdo de cidaddos mais conscientes e

participativos (Brasil, 2018).
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Ainda que os desafios sejam numerosos, a elaboracdo de uma politica nacional que
privilegie a leitura e a formagdo de leitores representa uma estratégia indispensavel para a
superacdo de um histdrico de exclusdo e desigualdade. A ampliacdo do acesso ao livro, a
formacdo de mediadores e o fortalecimento das bibliotecas sdo medidas que, em conjunto, podem

transformar o panorama cultural do pais.

A experiéncia de outros paises, onde a leitura é considerada um bem publico e um direito
fundamental, serve de exemplo para o Brasil, que precisa, urgentemente, promover uma mudanca
estrutural em sua politica educacional e cultural. A leitura ndo é apenas um instrumento de
aprendizado, mas um caminho para a emancipacdo individual e coletiva, permitindo que o

cidadéo exerca sua cidadania de forma plena e critica (Silva, 2009).

Em conclusdo, a PNLE, instituida pela Lei n°® 13.696/2018, representa um avango
significativo na promogdo da leitura, do livro e das bibliotecas no Brasil. Ao definir diretrizes e
objetivos claros, a lei estabelece a necessidade de uma atuacdo conjunta e articulada entre
diferentes esferas governamentais e setores da sociedade, visando & democratizacdo do acesso a
cultura e & informacdo. Contudo, para que as metas propostas se concretizem, é imperativo que
0s investimentos sejam continuos, que haja uma integracdo efetiva entre as politicas publicas de
educacéo, cultura e desenvolvimento e que a participagéo social seja efetivamente incorporada

aos processos decisorios.

A formacéo de leitores e o fortalecimento das bibliotecas sdo desafios que demandam
tempo, recursos e, sobretudo, um compromisso coletivo com a construgdo de uma sociedade mais
justa e equitativa. Assim, o caminho para a consolidacdo de uma cultura leitora no Brasil passa
pela implementacdo de acgBes integradas que contemplem desde a infraestrutura fisica das
bibliotecas até a capacitacdo dos profissionais que atuam na mediacdo do conhecimento,
promovendo, assim, um ambiente onde o livro e a leitura sejam reconhecidos como instrumentos

essenciais para o desenvolvimento humano e a transformacéo social (Brasil, 2018; Silva, 2009).
2.3 BIBLIOTECAS ESCOLARES E CLUBES DE LEITURA

A reflexdo sobre o papel da biblioteca escolar como espagco formativo e a adigcéo de

clubes de leitura como estratégia de promoc&o literaria tem sido recorrente em diversos estudos
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que investigam a relacdo entre a escola, a cultura do livro e a formacdo de leitores criticos.
Embora seja frequentemente imaginada como um mero repositério de obras, sua funcéo
pedagdgica e cultural ultrapassa amplamente o simples guarda de acervos. Ela pode assumir o
papel de centro de dinamizacdo de atividades de leitura, oferecendo condi¢des para o exercicio
de préticas formativas e para a consolidacdo de uma cultura escolar pautada pelo contato

frequente com o texto escrito.

De forma complementar, o Clube de Leitura caracteriza-se como uma metodologia
voltada para a fotografia literaria que intensifica a interacdo entre os sujeitos, cria oportunidades
de trocas de interpretacbes e estimula a construcdo coletiva do conhecimento. Assim,
compreender como a biblioteca escolar pode efetivamente desempenhar seu papel formativo e
como o Clube de Leitura pode potencializar esse processo se revela crucial para compensar a
escola como um todo, bem como para fortalecer a educacdo literaria em diferentes niveis de

ensino.

Ao longo das ultimas décadas, os estudos sobre a leitura e de sua dimensdo social
destacaram a importancia dos espacos de mediacdo, dentre os quais a biblioteca escolar ocupa
posicdo de destaque. Segundo Chartier (1982, p. 17), toda pratica de leitura se insere em um
contexto cultural, no qual o texto ndo existe isoladamente, mas é continuamente recriado pelos

modos de apropriacdo que cada leitor desenvolve.

A biblioteca, nesse sentido, deixa de ser vista unicamente como acervo e passa a assumir
uma feicdo de local de experimentacdo, onde se estimula a leitura ativa e a participacdo dos
estudantes na construcdo de interpretacdes. Para que isso aconteca, porém, faz-se necessario um
esforco institucional de integracdo entre a biblioteca e o projeto politico-pedagdgico da escola,
de maneira que o bibliotecario possa atuar alinhado aos objetivos educacionais e colaborar com

professores e gestores.

Vifiao Frago (2002, p. 49) reforca esse aspecto quando define a cultura escolar como
um conjunto de valores, préaticas e significados constituidos historicamente no espago da escola,
mobilizando tanto professores quanto alunos na construcéo de identidades e modos de ser. Dentro

dessa cultura, uma biblioteca ndo pode ser encarada como um elemento periférico; ao contrario,
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ela concretiza a possibilidade de préticas culturais de leitura que dialogam com o curriculo formal

e, simultaneamente, abrem novas perspectivas de formagéo.

Desse modo, entende-se que as bibliotecas escolares, quando bem estruturadas e dotadas
de profissionais engajados, podem representar lugares fundamentais para a valorizagdo do ato de

ler, o desenvolvimento do senso critico e a ampliacdo do repertdrio cultural dos estudantes.

Petry (2013, p. 95), ao investigar a origem e a evolucdo das bibliotecas no Brasil, aponta
que a legislacdo ja reconhecia a biblioteca escolar como instancia de apoio ao ensino e, também,
como promotora do habito de leitura. Desde o Decreto n. 3.735/46, que trata das chamadas
AssociacOes Auxiliares da Escola, percebeu-se sinais de que o acervo bibliografico poderia servir
ndo apenas para consulta pontual, mas também para acGes sistematicas que envolvessem a

comunidade escolar.

Nesse sentido, Silva (2015, p. 122) observa que a consolidacéo dessa visdo exige uma
mudanca cultural na prépria institui¢do, pois, em muitas realidades, a biblioteca fica restrita as
fungdes burocraticas, ndo dialogando de forma orgéanica com professores e alunos. Entretanto,
quando essas barreiras sdo superadas, o resultado pode ser o surgimento de uma biblioteca viva,
permanentemente voltada a formacdo de leitores e a colaboracdo entre os diferentes atores

educacionais.

Para que uma biblioteca escolar opere com eficiéncia, reforcando seu carater formativo,
0 bibliotecario desempenha um papel central. Sales (2004, p. 33) destaca que esse profissional
precisa ter uma atuacdo que ultrapasse a técnica de catalogacdo ou organizacdo de acervo,
funcionando, antes, como um mediador da leitura dentro do contexto escolar. Esse mediador age
ao planejado atividades, sugerindo leituras a professores e aulas, promovendo projetos e eventos

relacionados aos livros e, sobretudo, estar alinhado ao projeto pedagdgico.

O trabalho do bibliotecério ndo se resume a manter registros atualizados, mas sim a criar
situacGes em que o estudante possa vivenciar a leitura como experiéncia coletiva e subjetiva ao
mesmo tempo. Cunha (2003, p. 56) sublinha que, para isso, é necessario conceber a informacéo
como um bem social, estimulando a tomada de consciéncia por parte dos alunos a respeito dos

valores e das estruturas culturais que os cercam. O bibliotecério, entdo, se transforma em um
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facilitador do processo de construgdo do conhecimento, abrindo caminhos para que cada aluno

desenvolva suas habilidades informacionais e reflexivas. Como bem enfatiza Nunes e Santos

(2020, p. 8):
A funcdo da biblioteca escolar ndo se resume ao empréstimo de livros, sua
funcdo deve ser educativa, possibilitando aos seus usuarios 0 acesso ao acervo
com obras literarias e recursos que atendam suas necessidades informacionais,
formando parceria com 0s membros da escola para a formag&o de leitores. O
espago deve ser atrativo e a participacao de um profissional bibliotecario torna-
se fundamental no tratamento e organizacdo da informacao, tornando-a acessivel

aos usudrios, além de contribuir com ag¢des e projetos que despertem nos alunos
o desejo de ler (Nunes, Santos, 2020, p. 8).

Essa énfase na mediacdo dial6gica da biblioteca, com foco na formacdo literaria,
encontra ecos nos estudos de Millack (2015, p. 71), que chama atengéo para a importancia da
parceria entre bibliotecarios e professores em iniciativas que transcendem o ato solitario de
leitura. Muitas vezes, a motivacdo do aluno para ler pode aumentar significativamente quando
ele desenvolve projetos integrados, nos quais o professor propde leituras em sala, enquanto o
bibliotecario organiza complementos na biblioteca, como sessdes de contacdo de historias,

exposi¢coes tematicas ou agendamento de obras correlatas.

E nesse pano de fundo que surge o Clube de Leitura como estratégia pedagdgica eficaz,
reunindo estudantes para leituras conjuntas e debates que enriquecem o imaginario e a

experiéncia cultural.

O Clube de Leitura na biblioteca escolar, de acordo com Chartier (2003, p. 39), pode
ser interpretado como uma forma de apropriacdo cultural que se da em coletividade, pois, ao
compartilhar sobre uma mesma obra, cada membro do grupo acaba influenciado pela
interpretagdo do outro, construindo sentidos que extrapolam o entendimento individual. Este
processo esta em sintonia com a visdo de leitura como préatica social e historica, na qual o leitor
ndo apenas decifra o que esta escrito, mas também o recria a partir de sua bagagem cultural e de

seu didlogo com o entorno.

Quando o Clube de Leitura acontece no ambiente da biblioteca escolar, esse efeito
formativo se intensifica, porque os estudantes passam a considerar a biblioteca como ponto de
referéncia ndo s6 para pesquisa, mas também para lazer, interacdo e exercicio do pensamento

critico.
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Bortolin e Santos (2014, p. 88) ressaltam que o Clube de Leitura transforma a biblioteca
em um “organismo vivo”, no qual a palavra circula com mais liberdade, as vozes dos leitores séo
ouvidas e as obras literdrias ganham sentido. Essa vivacidade contrasta com a concepcéao
tradicional de biblioteca como lugar imutével e silencioso, promovendo, em seu lugar, um espaco

de trocas simbdlicas que fortalece o vinculo dos alunos com o livro e a escrita.

Nessas sessdes de Clube de Leitura, o mediador (que pode ser o bibliotecario ou um
professor responsavel) apresenta obras, 1€ trechos, facilita discussdes, propde conexdes com
outros textos e, sobretudo, incentiva a participacéo ativa dos estudantes, que podem comentar,
questionar e propor leituras complementares. Esse movimento ndo apenas dinamiza o processo
de leitura, como também contribui para a formacéo de vinculos entre os participantes, gerando

um senso de comunidade leitora.

Sob outro angulo, Souza (2018, p. 41) destaca que o Clube de Leitura desempenha ainda
uma funcdo socializadora, na medida em que aproxima individuos com diferentes niveis de

proficiéncia leitora, incentivando a coopera¢do mutua.

Em vez de se restringir aos estudantes que ja tém uma camada superficial com a leitura,
0 clube pode (e deve) ser pensado como atividade inclusiva, contemplando aqueles que
enfrentam dificuldades ou ndo possuem o habito de ler em casa. Nesses casos, as interagdes no
clube servem como estimulo para que cada participante se perceba capaz de compreender e

dialogar sobre o texto, ampliando a autoconfianca e a disposi¢éo para o aprendizado.

Ao consolidar um ambiente de respeito as diferencas e promover as descobertas, o
Clube de Leitura na biblioteca escolar passa a cumprir, com maior efetividade, a meta de
desenvolver leitores que ndo apenas decodificam, mas que também produzem sentidos e exercem

0 pensamento critico.

Nesse sentido, Gomes (2008, p. 29) argumenta que a biblioteca pode se tornar um
“centro de leitura” especialmente para as criangas e adolescentes, desempenhando um papel
singular na formacéo de suas identidades leitoras. Em seu estudo, ela mostra como as praticas de
leitura desde a infancia, quando planejadas de maneira integrada ao universo escolar, facilitam a

aquisicdo de competéncias interpretativas e promovem um contato mais estreito com o mundo
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da cultura escrita. Para o autor, o Clube de Leitura é uma dessas ferramentas que, ao criar uma
atmosfera de pertencimento e curiosidade, estimula a crianga a ver a leitura como algo que vai
além do dever escolar, configurando-se em fonte de prazer, conhecimento e troca de

experiéncias.

Um ponto chave dentro dessa perspectiva é a repercussdo que as atividades de um Clube
de Leitura podem ter na formacao do leitor ao longo do tempo. Santos (2017, p. 53) enfatiza que
quando o aluno encontra um ambiente sistematicamente favoravel a leitura, no qual ndo pode
apenas ler, mas também discutir obras e associa-las a sua realidade, ha maiores chances de que
ele se torne um leitor proficiente e engajado. Trata-se de um processo de desenvolvimento que
abrange a proficiéncia textual, mas também o gosto pela leitura e a capacidade de relacionar-se

criticamente com 0s textos.

Essa concepcao, pois, atribuida as escolas e, especialmente, as bibliotecas, o papel de
oferecer experiéncias prolongadas e maltiplas, o que ndo se resume a um Unico projeto pontual,

mas a uma continuidade de praticas de leitores ao longo do percurso escolar.

No entanto, para que o Clube de Leitura floresca e a biblioteca de fato consolide seu
papel formativo, ha certas condicionantes que merecem atencdo. Um deles é a disponibilidade
de um acervo atualizado, diversificado e atraente para o publico-alvo (Bortolin e Santos, 2014,
P. 91). Em muitas escolas, principalmente na rede publica, a precariedade das cole¢fes representa

um obstaculo ao desenvolvimento de atividades leitoras continuas.

Por outro lado, mesmo quando ha acervos variados, € preciso contar com estratégias de
divulgacéo, pois um livro desconhecido ou pouco explorado despertara interesse. Nesse contexto,
a curadoria do bibliotecario, em parceria com os professores, adquire relevancia fundamental.
Ao selecionar obras que, ao mesmo tempo, sejam adequadas a faixa etéria e desafiem o intelecto
dos alunos, torna-se mais instigante a dindmica de um Clube de Leitura, reforcando a
compreensdo de que uma biblioteca transcende o mero imaginario escolar. Outro desafio é a

gestdo do tempo escolar.

Muitas vezes, o curriculo formal é extenso e saturado de contelido, 0 que deixa pouco

espaco para iniciativas que ndo pertencem diretamente as disciplinas. Para contornar esse
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problema, o Clube de Leitura pode ser incorporado a estratégias interdisciplinares ou funcionar
como atividade extraclasse, mas, de qualquer forma, precisa ser visto pela gestdo escolar como

uma prioridade.

De acordo com Silva (2015, p. 125), quando a leitura literaria é devidamente confirmada
como parte fundamental da formacao integral do aluno, abre-se o caminho para que se destinem
horéarios especificos e recursos minimos para a realizacdo de encontros, aquisicdo de livros e

contratacao ou formacéo de profissionais capazes de liderar as acdes de promocao literéaria.

A continuidade e a sistematiza¢ao dos encontros do clube também sdo determinantes
para seu sucesso. Para além de reunides esporadicas, é essencial construir uma rotina de leituras,
com uma periodicidade clara (semanal, quinzenal ou mensal), para que o habito se fortaleca e se
torne parte efetiva da cultura escolar. Millack (2015, p. 75) enfatiza que a promogéo de leituras
compartilhadas deve ser combinada a outras iniciativas que deem visibilidade a literatura na
escola, como feiras de livro, concursos de publicacdo, producdes teatrais inspiradas em textos

literarios, rodas de conversa com autores convidados e outros eventos afins.

Nesse sentido, o Clube de Leitura atua como um elo em uma rede mais ampla de a¢Ges
externas a formacdo leitora, sempre alicercadas na biblioteca. A autonomia intelectual dos
estudantes, um dos objetivos de qualquer proposta pedagdgica de leitura, tem grande
possibilidade de florescer nesse ambiente integrado entre biblioteca e Clube de Leitura. A partir
das discussdes conjuntas e da concentracdo para declaracGes e argumentos, os alunos vao
exercitar sua capacidade de analise critica, confrontando diferentes perspectivas e legitimando a
sua propria voz. Assim, o ato de ler se converte em acdo reflexiva, em que cada leitor se percebe
sujeito ativo na criacdo de sentidos do texto, em vez de reproduzir meramente interpretacdes pre-

definidas.

Na avaliacdo de Souza (2018, p. 44), esse tipo de formacéo fortalece a autoconfiancga do
aluno, desperta a curiosidade e faz com que a experiéncia da leitura se projete para além dos
muros escolares, tornando-se parte integrante de sua vida cotidiana. Igualmente importante é o
potencial do Clube de Leitura para estreitar as relacfes entre escola, familia e comunidade. Se as

reunides de leitura e debates sdo realizadas de maneira aberta, eventualmente envolvidas
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responsaveis e membros da comunidade local, a biblioteca se transforma em polo cultural,

ampliando o alcance das praticas de leitura (Santos, 2017, p. 58).

Esse movimento reforca a ideia de que a formacéo do leitor ndo é apenas incumbéncia
de professores e bibliotecarios, mas pode ser assumida como empreendimento coletivo,
beneficiando toda a rede social do estudante. Em algumas experiéncias exitosas, a abertura da
biblioteca nos fins de semana e a promocdo de espacos de leitura intergeracionais tém gerado
impactos positivos ao propiciar dialogos entre diferentes faixas etarias e perfis socioculturais,

aproximando a literatura do cotidiano de maneira inclusiva.

De modo geral, a implementacéo efetiva de centros de leitura em bibliotecas escolares
requer, portanto, um processo de planejamento que engloba: a) avaliacdo das necessidades e
interesses dos alunos; b) selecdo de obras que despertem curiosidade e fomentem reflexdes; c)
estabelecimento de rotinas e metodologias de mediacdo (leituras em voz alta, debates
estruturados, dindmicas em grupo, elaboracgdo de analises, dramatizagdes etc.); d) monitoramento
dos resultados, revisitando estratégias a partir dos avangos e dificuldades observadas. Ao
articular tais dimensdes, a biblioteca passa a ser reconhecida como espago formativo, no qual a
promocdo literaria ndo € um episddio circunstancial, mas um aspecto constitutivo de sua

identidade pedagdgica.

Diante do exposto, é possivel constatar que a biblioteca escolar, quando inserida na
cultura escolar de forma ativa e propositiva, pode desempenhar papel fundamental na formacao
de leitores criticos, seletivos e engajados. O Clube de Leitura, por sua vez, representa uma
estratégia pedagogica de alta relevancia para alimentar o interesse pela literatura e expandir as
possibilidades interpretativas dos estudantes, ao promover a troca de ideias, a construcdo coletiva
de sentidos e a ampliacéo do repertorio cultural. Para que isso ocorra, é essencial que as a¢oes
realizadas sejam homologadas ao projeto educacional da escola e contem com o0 apoio de um

bibliotecario que atue como mediador de leitura em parceria com os professores.

No momento em que se confirma a importancia de formar cidaddos capazes de lidar
criticamente com a avalanche de informagdes caracteristicas da sociedade contemporénea, a
biblioteca — em simbiose com o Clube de Leitura — ganha ainda mais centralidade. Nela, ndo

apenas se aprende a dominar o codigo escrito, mas também se desenvolve a disposicdo para o
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didlogo, a reflexdo e a criatividade. Aquilo que Chartier (1990, p. 22) chamou de “apropriagdo
do escrito” passa a acontecer em ambiente colaborativo, no qual cada leitura é enriquecida por
multiplos olhares. Por conseguinte, uma biblioteca escolar deixa de ser um local de acesso
limitado e silencioso para se configurar em verdadeiro laboratorio cultural, no qual a literatura é

celebrada como patriménio comum e plataforma para a emancipacao intelectual.

A solidificacdo de tal projeto, entretanto, exige condi¢fes materiais € humanas: recursos
para aquisicao de acervo, formacdo continuada de bibliotecarios e professores, politicas publicas
que valorizem a presenca do bibliotecario profissional na escola e estratégias de sensibilizacdo
que demonstrem aos estudantes o prazer de ler. Alem disso, requer uma visdo integrada da
comunidade escolar, de modo que a promocao literaria ndo seja vista como extracurricular ou

optativa, mas como parte essencial do processo de ensino-aprendizagem.

Quando tais aspectos sdo considerados, as bibliotecas escolares podem cumprir sua
missdo formativa de maneira eficaz, e os clubes de leitura, enquanto as estratégias pedagogicas,
se convertem em ambientes férteis para o surgimento de leitores cada vez mais conscientes e

abertos a pluralidade de discursos.

Dessa maneira, podemos afirmar que a biblioteca escolar, longe de constituir um espaco
estatico, é palco de praticas sociais e complexas, permeadas por disputas de significados, por
intercambios de saberes e pela possibilidade de promover encontros significativos com a palavra
escrita. Nessa linha, Chartier (2011, p. 42) ressalta que a leitura deve ser entendida como um
processo dialdgico, em que o texto € constantemente reconstruido por quem o &, a partir das
ferramentas culturais que possui. O Clube de Leitura, ao reunir estudantes em torno dessa equipe
coletiva, consolida o carater vivo e dindmico da biblioteca, reforcando a ideia de que todo leitor

pode ser produtor de conhecimento e protagonista de sua formacao.

N&o se deve esquecer, por fim, a amplitude de transformacdes que a cultura digital
trouxe ao universo das leituras. Muitos estudantes hoje, antes de entrarem em contato com a
biblioteca, ja estdo acostumados a ler em suportes digitais, seja em redes sociais, seja em sites,

blogs ou plataformas de streaming de livros.
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Nesse cendrio, o desafio para a biblioteca escolar e para 0s centros de leitura pode ser
ainda mais instigante: incorporar essas novas préaticas leitores sem perder de vista a esséncia do
encontro humano em torno do texto. Ao discutir on-line, as plataformas de compartilhamento de
opinides literarias e os recursos multimidia podem complementar a experiéncia presencial,
expandindo o alcance do Clube de Leitura e tornando a biblioteca um local em didlogo

permanente com o mundo digital.

A chave, mais uma vez, é a mediacdo e a intencionalidade pedagdgica, de modo que a
tecnologia seja aliada do processo de formagéo do leitor, e ndo um obstaculo a participacao e ao

exercicio critico.

Portanto, a consolidacdo de uma biblioteca escolar ativa e formativa passa pela
necessidade de transformar concepcdes enraizadas, envolvendo gestores, docentes, bibliotecarios
e alunos em um pacto educativo que valorizam a leitura e a interpretacdo como fundamentos de

um projeto emancipatorio de educacao.

O Clube de Leitura, como iniciativa pedagdgica estratégica, auxilia a tornar eficaz essa
mudanca, pois confere sentido ao contato cotidiano com os livros, promovendo dialogos,
construindo vinculos e incentivando os estudantes a perceberem o poder da palavra escrita na
compreensdo de si mesmos e da sociedade. Nesse horizonte, a biblioteca torna-se espaco
privilegiado para o desenvolvimento integral do individuo, contribuindo, de maneira substantiva,

para a formacdo de assuntos conscientes, criticos e criativos.

No contexto do CEABM, a biblioteca escolar deixa de ser apenas um repositorio de
obras para assumir a fung¢do de “espaco de encontro” —um ambiente em que mediacao,
acolhimento e curadoria se articulam para transformar o ato de ler em experiéncia
compartilhada. Inspirada nas premissas de Lajolo (2002) e Zilberman (2008), a equipe
bibliotecaria reorganizou o acervo por eixos tematicos e faixas etarias, ampliou a politica de
empréstimos e instituiu horarios de circulacdo livre, permitindo que os estudantes descubram
livros sem a mediagdo direta do professor. Essas medidas, somadas a exposigdes tematicas
mensais e & adogdo de ferramentas digitais de catalogacao acessiveis pelo celular, convertem a
biblioteca em polo cultural dindmico, capaz de atender as multiplas linguagens que atravessam

o cotidiano juvenil. Ao privilegiar a autonomia do leitor em formagdo —e, a0 mesmo tempo,



50

garantir a presenca do mediador como leitor-modelo —o CEABM rompe com a logica

instrumental da leitura escolarizada, salientando seu potencial estético, critico e democratico.

Nessa ambiéncia revitalizada, o Clube de Leitura surge como dispositivo de ativacdo do
acervo e de construcdo de comunidade leitora. Realizado quinzenalmente no proprio espago da
biblioteca, o clube adota uma metodologia dialdgica: cada encontro comeca com a leitura em
voz alta de trechos previamente selecionados, seguida por roda de conversa em que alunos e
mediadores co-produzem sentidos, relacionando as obras ao repertério cultural local e as
vivéncias pessoais. Esse formato, alinhado as concepg¢des de Freire (1979) sobre leitura do
mundo e de Cosson (2022) sobre sequéncia béasica de letramento literario, favorece tanto a
ampliacao do repertorio quanto o desenvolvimento da argumentacao critica. Os dados coletados
na pesquisa indicam que, apos seis ciclos de leitura, houve aumento significativo na frequéncia
de visitacdo a biblioteca e nas solicitacdes espontaneas de empréstimo — evidéncia de que o
clube potencializa o protagonismo discente e consolida a biblioteca como “cora¢do” da cultura

leitora no CEABM.
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2.4 A IMPORTANCIA DO MEDIADOR NOS CLUBES DE LEITURA

As praticas de mediacdo da leitura tém sido alvo de interesse crescente entre
pesquisadores, educadores e mediadores culturais que veem na literatura um poderoso
instrumento de desenvolvimento pessoal, social e intelectual. Entender-se por mediacdo, nesse
contexto, um conjunto de a¢6es que visam aproximar o leitor do texto, facilitando a interacéo e
a construcdo de sentidos de maneira dialégica. No que diz respeito ao universo literario, tal
mediacdo assume caracteristicas ainda mais complexas, pois o ato de ler ficcdo, poesia ou
qualquer outra forma de manifestacdo literaria ultrapassa a mera decodificacdo de signos.
Envolva, antes, uma construcgéo de significados que dialogam com o mundo subjetivo de cada
leitor, bem como com o contexto socio-historico em que cada leitura se insere. Nesse sentido, as
praticas de mediacdo literaria s@o influentes em estratégias de incentivo e fortalecimento da
leitura, oferecendo oportunidades de troca de renda, discusséo coletiva e ampliacdo de horizontes

interpretativos.

Petit (2008, p. 45) observa que a mediacao literaria pode ser entendida como um convite
para que as pessoas, especialmente os jovens, descubram as multiplas possibilidades de
interpretacdo e expressdo através da leitura. Tal convite ndo se limita a livros, sugerindo ou
organizando um ambiente fisico propicio, mas implica todo um processo de interagdo em que 0
mediador cria pontes entre o leitor e a obra, propondo debates, questionamentos e reflexdes que
despertam o pensamento critico. De acordo com o0 autor, a mediag@o nao é neutra, pois envolve
escolhas tematicas, estratégias de comunicacdo e a prépria constru¢cdo de um ambiente de
acolhimento, no qual cada leitor sinta-se estimulado a expor livremente suas percepgdes. Dessa
forma, o mediador opera como um facilitador, promovendo o didlogo entre o texto e a
subjetividade dos participantes, criando oportunidades para que a obra seja explorada sob

diferentes angulos e despertando, assim, o gosto pela leitura literaria.

Nessa perspectiva, a mediacdo literaria distingue-se de iniciativas pontuais que se
restringem & sugestdo de leituras ou a disponibilizacdo de livros. Ela pressupde um exercicio
continuo de interacdo e didlogo, no qual o texto ganha vida a partir dos multiplos olhares langados
pelos leitores. Chartier (2011, p. 23) acentuacdo que a leitura é uma prética cultural e social que
ultrapassa a decodificacdo do texto, constitui-se também pela troca de experiéncias e
interpretacdes. Essa concepcdo amplia o significado do ato de ler, deslocando-o do plano
individual para uma dindmica coletiva, em que cada interpretacdo se enriquece do contato com

outras vozes. Como resultado, ao tornar a leitura um acontecimento social, a mediacdo confere a
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literatura um lugar de destaque na formacéo intelectual e cultural do sujeito, bem como no

desenvolvimento de sua sensibilidade estética.

Entre as préaticas de mediacdo da leitura, ha inumeras modalidades: rodas de leitura,
oficinas de criacgdo literaria, contacdo de histdrias, projetos interdisciplinares e, em especial, 0s
clubes de leitura. A adogéo de clubes de leitura, em particular, tem despertado o interesse de
educadores por se revelar uma estratégia extremamente relevante na formacao de leitores criticos
e exclusivos. Souza (2018, p. 37) destaca que os clubes de leitura oferecem uma vivéncia que
transcende o espaco escolar, tornando-se um meio de fortalecer a identidade literaria e social dos
participantes. 1sso ocorre porque, ao se reunir periodicamente para ler, discutir e compartilhar
experiéncias literarias, os membros do clube constroem, gradualmente, um sentimento de
pertencimento, desenvolvendo vinculos que vao além da leitura individual. Nesse ambiente, o
mediador exerce papel fundamental ao instigar o grupo a buscar novas referéncias, questionar

determinados aspectos do texto e elaborar interpretacdes pessoais e coletivas.

Chambers (2007, p. 62), ao propor o método “Diga-me”, sugere uma forma estruturada
de organizar a discussdo em torno do texto. Nessa abordagem, o mediador convida o leitor a
expor o que mais lhe chamou a atencao na obra, as passagens que pareciam dificeis ou intrigantes,
bem como as surpresas que emergiram durante a leitura. Esse método reforga a ideia de que a
mediacdo nado se restringe a etapa posterior a leitura, mas se estende ao acompanhamento do ato
de ler, a medida que as davidas e as descobertas vdo surgindo. Dessa forma, o leitor é encorajado
a se engajar ativamente, a destacar o significado as palavras e a articulagdo de sua propria
interpretacdo, percebendo a leitura como experiéncia pessoal, porém, compartilhada. O “Diga-
me” se apresenta, entdo, como uma pratica de mediagdo que favorece a personalizacao da

experiéncia literaria, estimulando o engajamento critico e ampliando a compreensao das obras.

Um ponto central na discussao sobre as préaticas de mediacéo literaria € o impacto da
discussdo em grupo na formacdo do leitor. Diversos pesquisadores tém ressaltado como a
experiéncia de compartilhar leituras e debater ideias coletivamente contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico e para a consolidacdo do gosto pela literatura. Zilberman
(2008, p. 48) enfatiza que a leitura em grupo tem o poder de desestabilizar leituras fixas e abrir
espaco para novas interpretacdes, pois cada leitor traz consigo um conjunto Gnico de vivéncias,
valores e referéncias culturais que incidem sobre a maneira como recebe o texto. Ao ouvir a
interpretacdo do outro, o leitor tem a oportunidade de rever e até mesmo transformar sua

recuperacdo, confirmando a obra em sua pluralidade de sentidos.
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Essa dimenséo dialdgica da leitura é particularmente relevante em ambientes escolares,
onde muitas vezes a leitura literaria se d& de forma verticalizada, baseada em uma Unica
interpretacdo considerada correta. Por meio de discussao em grupo, 0S estudantes séo
encorajados a compartilhar opinies e dialogar de maneira respeitosa, aprendendo,
simultaneamente, a argumentar e a acolher perspectivas divergentes. Chartier (2011, p. 34)
aponta que a leitura em grupo possibilita que o texto seja reinterpretado a cada leitura, pois cada
leitor traz sua bagagem pessoal para a interpretacdo da obra. Com isso, a atividade leitora se torna
um exercicio de construcdo coletiva, no qual as experiéncias individuais interagem e se reforcam,

culminando em interpretacbes mais ricas.

Do ponto de vista pedagdgico, essas dindmicas de mediacdo e discussdo em grupo
exercem influéncia direta na formacao de leitores criticos. Petit (2008, p. 29) argumenta que a
mediacdo cria um espaco de experiéncia viva, que desafia e desperta o leitor para novas
possibilidades de interpretacdo e expressdo. Isso ocorre porque, ao serem convidadas a refletir
sobre suas leituras e a confrontar suas ideias com as de outros, as pessoas desenvolvem
competéncias interpretativas e argumentativas. Além disso, o contato com diferentes formas de
ler uma mesma obra expande horizontes estéticos, pois o leitor se abre a novos valores literarios,
formas narrativas e perspectivas ideoldgicas. Nesse contexto, a leitura deixa de ser um ato
solitario de decodificacdo para se converter em experiéncia de constru¢do de significados,

estreitamente ligada a interacéo social.

O artigo de Eliane Testa intitulado Leitura, escuta e subjetivacdo: fragmentos sobre
clubes de leitura (2021) propGe uma reflexao sensivel e profunda sobre o papel do mediador de
leitura, deslocando-o de uma funcdo meramente técnica ou instrumental para uma posicao ética,
estética e politica. Em seu texto, o0 mediador é concebido como um sujeito que "atua na dobra
entre a leitura e o leitor", sendo capaz de promover deslocamentos existenciais por meio da escuta

e da partilha da palavra (Testa, 2021, p. 1).

Segundo Testa, 0 Clube de Leitura é mais do que um espaco de troca de interpretacoes
ou um instrumento de formacdo leitora. Trata-se de um “espago de escuta sensivel, de partilha
de experiéncias ¢ de invengdo de si” (Testa, 2021, p. 3). Nesse sentido, 0 mediador assume um
papel delicado e potente, a0 mesmo tempo: ele ndo impde, mas convoca; ndo ensina, mas escuta.
A leitura se torna, assim, um acontecimento, e o mediador, um operador de sentidos e

subjetividades.
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A autora insiste que a mediacdo exige mais do que dominio de técnicas de leitura: requer
afinacdo com o siléncio, atencéo ao gesto, cuidado com o tempo do outro. Como ela escreve: “E
0 mediador quem escuta o texto lido, escuta a escuta do outro, escuta as pausas, as rupturas, 0s

siléncios e os desejos” (Testa, 2021, p. 3).

Ao trazer o conceito de “subjetivagdo”, Testa aponta que o encontro com o texto &,
acima de tudo, um encontro consigo mesmo. O mediador, nesse processo, ndo orienta apenas a
leitura do texto, mas acompanha o leitor em sua travessia intima. Esse papel é explicitado quando

ela afirma: “A escuta ¢ mais que uma técnica: ¢ um gesto ético” (Testa, 2021, p. 3).

Essa perspectiva ecoa autores como Michele Petit, que entende a leitura como um lugar
de reconstrucdo simbdlica da existéncia, especialmente em contextos de dor ou exclusdo. Testa
segue nessa direcdo ao destacar que, muitas vezes, o Clube de Leitura ¢ “a tnica possibilidade
de escuta para sujeitos cuja fala ndo encontra espaco nos circuitos sociais e institucionais” (Testa,
2021, p. 4). O mediador, portanto, exerce também uma funcgéo social, democratizando ndo apenas

0 acesso a leitura, mas o direito de falar, narrar-se e ser ouvido.

Outro aspecto abordado pela autora é a dimensao ndo-linear pedagogica da mediacao.
O mediador ndo deve se limitar a funcdo de corre¢do ou conducéo interpretativa. Ao contrario,
ele deve “desnaturalizar as expectativas de aproveitamento escolar imediato” (Testa, 2021, p. 2).
Ou seja, sua ac¢do nado visa o resultado, mas o processo — o gesto de abrir mundos, e ndo fecha-

los com respostas prontas.

As evidéncias coletadas nesta pesquisa reforcam que o mediador de leitura ocupa
posicao central nas acBes de incentivo a leitura, sobretudo em clubes de leitura entendidos como
espacos de escuta, formacdo e producdo de subjetividade. Um testemunho recorrente entre os
participantes relata que o primeiro contato decisivo com a literatura ocorreu “por acidente”:
diante do constrangimento de recusar um livro sugerido pela professora, 0 estudante aceitou a
proposta e, instigado pela promessa de conversa posterior, sentiu-se “obrigado” a ler. Essa
pequena provocacdo — oferecer o texto e assegurar um espaco de didlogo — traduz a esséncia
do gesto mediador, que, segundo Testa (2021), implica “escutar o texto, escutar o outro e escutar
os siléncios”. O encontro entre obra e experiéncia pessoal passou a funcionar como territério de
reinvencdo, pois a histdria lida coincidia com a trajetoria de soliddo vivida pelo aluno recém-
chegado a cidade. A identificacdo fortaleceu vinculos afetivos com o livro e desencadeou um

processo de ampliacdo de vocabulério que, mais tarde, refletiu-se numa das mais altas notas de
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redacdo em exames seletivos. O episodio evidencia que a mediacdo extrapola a instrucdo técnica:
ao despertar sentidos adormecidos, insere o leitor num circuito simbdlico capaz de transformar
seu percurso escolar e existencial. Ainda que o impulso inicial possa nascer de uma “obrigacao”,
0 prazer estético emerge da continuidade do didlogo, indicando que o mediador exerce o papel
de catalisador — o “empurrao” que desencadeia o desejo de ler, sonhar e projetar futuros

possiveis.

Portanto, o impacto da discussdo em grupo na formacéo do leitor ndo se limita ao ambito
cognitivo. Estudos empiricos indicam que, quando as leituras sdo mediadas de forma
participativa, ha um fortalecimento do vinculo emocional com a prética leitora. (Souza, 2018, p.
44) ressalta que as trocas afetivas que ocorrem durante os clubes de leitura, por exemplo, podem
despertar a empatia entre os participantes, aproximando-0s ndo apenas da obra, mas também uns
dos outros. Nesse sentido, a leitura passa a constituir um ponto de convergéncia, um motivo para
se encontrarem, compartilharem vivéncias e crescerem juntos. Esse clima de cooperagédo e
pertencimento reforca a adesdo a prética leitora, dando-lhe continuidade além das situacdes
pontuais e transformando o habito de ler em elemento estruturante da formacéo cultural e pessoal

de cada individuo.

A mediacdo literéria, portanto, envolve dimensdes plurais e complementares.
Primeiramente, hd uma dimensdo da selecdo de obras, que sup8e uma curadoria criteriosa por
parte do mediador, levando em conta a faixa etaria, os interesses do grupo, a relevancia estética
e as possibilidades de problematizacdo que o texto oferece. Em seguida, ha uma dimenséo do
planejamento das dinamicas de leitura, que abrange a preparacdo de perguntas estimulantes, o
fomento de debates e a proposicao de atividades que ampliam a experiéncia com o texto — como
a producdo de pequenos textos, desenhos, dramatiza¢Ges ou outras manifestacdes artisticas que
dialogam com a obra. Chambers (2017, p. 96) ressalta que essa fase pode ser decisiva para
despertar o interesse dos leitores, pois uma atividade bem planejada reforca a curiosidade e a
expectativa, sobretudo quando se recorre as estratégias de leitura prévia (antecipar o tema,
contextualizar o autor ou o periodo histérico) ou posterior (retomar e aprofundar significados,

relacionar a obra a outras leituras ou a temas cotidianos).

Uma terceira dimensao diz respeito a conducdo das discuss@es coletivas, nas quais o
mediador atua como facilitador, incentivando a participacdo de todos e evitando que as trocas
fiquem restritas a um pequeno grupo de leitores mais experientes ou mais avidos. Nesse sentido,

0 mediador ndo se coloca como os detentores de uma verdade hermenéutica, mas como alguém
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que legitima diferentes perspectivas e, a0 mesmo tempo, estimula os leitores a fundamentar suas
opinides e a ouvir os demais. Petit (2008, p. 53) chama a atengéo para a importéncia de criar um
ambiente de seguranca, em que cada participante se sinta confortavel para expor suas ideias, suas
duvidas e suas interpretacdes, sem recebimento de julgamento ou ridicularizacio. E nesse espago
que a leitura literaria se configura como uma pratica cultural aberta e propicia ao dialogo,

promovendo o engajamento intelectual, emocional e social.

Os estudos que investigam o impacto das préaticas de mediacéo literaria na formacéo de
leitores apontam, em geral, para efeitos positivos no sentido do desenvolvimento de habilidades
linguisticas, interpretativas e de pensamento critico. Mais do que isso, porém, evidenciam que a
mediacéo e as discussfes em grupo favorecem a emergéncia de identidades de leitores mais
conscientes, pois cada individuo se percebe parte de uma comunidade que valoriza a palavra
escrita e compreende a leitura como fonte de conhecimento, prazer e transformacéo. Conforme
Chambers (2007, p. 68), essa nocdo de comunidade leitora é crucial para que as préaticas de
mediacéo surtam efeitos duradouros, pois fortalecem o senso de continuidade, encorajando o

leitor a buscar novas obras e aprofundar seu contato com a literatura.

Outro aspecto digno de nota é o papel inclusivo que as praticas de mediacdo podem
desempenhar. Em sociedades marcadas por desigualdades socioeconémicas e de acesso a
educacdo, promover a leitura literaria por meio de mediacBes sistematicas auxilia na
democratizacdo do conhecimento. Quando atividades como clubes de leitura ou rodas publicas
de discussdo sdo rompidas em escolas, bibliotecas comunitarias ou centros culturais, € uma
oportunidade para que grupos muitas vezes excluidos do circuito literario formal possam
vivenciar a literatura de maneira plena. Souza (2018, p. 51) destaca que, nesse contexto, a voz
de cada participante é valorizada, independentemente de sua bagagem escolar ou cultural, o que
tende a aumentar a autoconfianca dos sujeitos e a fortalecer a percepcdo de que a literatura

pertence a todos.

A mediacdo literaria, ao enfatizar a troca de interpretacdes, conecta-se ainda as
abordagens que concebem a leitura como ato politico e emancipatorio. 1sso ndo faz sentido, por
exemplo, quando uma discussao em grupo suscita reflexes sobre questdes sociais abordadas no
texto, levando os participantes a questionar estruturas de poder, preconceitos ou injusticas
presentes na realidade. Para Chartier (2011, p. 45), a leitura € um processo coletivo, e a mediacao
literaria, ao cultivar a troca de interpretacoes, fortalece o papel social da literatura como fonte de

conhecimento e reflexdo. Assim, a pratica de mediacdo nao se encerra em si mesma, mas projeta
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a leitura para o debate publico, conectando-a a construcdo da cidadania e ao exercicio critico
diante do mundo. Ao interpretar o texto literario em grupo, os leitores descobrem ressonancias
com sua propria experiéncia de vida, identificam possiveis metaforas para questdes politicas e

sociais e passam a olhar a realidade com outro nivel de profundidade.

Nesse sentido, pode-se dizer que a mediacao literaria integra processos mais amplos de
formacdo humana, contribuindo para a formacéo de sujeitos que se apropriam da palavra escrita
como instrumento de expressao, conscientizacao e transformacéo. Petit (2008, p. 61) observa que
0 mediador, quando sensivel as diferentes realidades dos leitores, estimula o didlogo em torno de
questdes como identidade, diversidade cultural, género e direitos humanos, aproveitando o
potencial do texto para suscitar debates relevantes e engajar os participantes. Esse tipo de
abordagem mostra que a mediacdo literaria ndo € neutra ou despolitizada; ao contrario, envolve

escolhas que podem fortalecer o poder de reflexdo critica de cada leitor.

Por outro lado, alguns desafios sdo apresentados ao se pensar em préaticas de mediagdo
literaria externas a discussao em grupo. Um dos mais recorrentes é o tempo: no ambiente escolar,
por exemplo, professores e bibliotecarios muitas vezes se veem diante de um curriculo extenso
e de avaliacBes constantes, o que limita a possibilidade de dedicar aulas regulares a leitura e ao
debate literario. Cabe, entdo, ao mediador propor soluc@es criativas, integrando a leitura a outros
conteidos ou organizando espacos extracurriculares de discussdao. Chambers (2017, p. 102)
sugere, por exemplo, a realizacdo de clubes de leitura em horarios alternativos, envolvendo
parcerias com a comunidade e com organizagdes que apoiam a cultura. Em muitos lugares, as
bibliotecas publicas sdo servidas como ponto de apoio para essas iniciativas, acolhendo grupos

de diferentes faixas etéarias e promovendo encontros semanais ou mensais.

Um segundo desafio reside na necessidade de formacéo continuada para mediadores.
Muitas vezes, o papel de “mediador de leitura” acaba recaindo em professores que ndo receberam
preparacao especifica para lidar com dindmicas grupais de discussao literaria. Se a mediacdo néo
for conduzida de modo a estimular a participacdo ativa e a liberdade interpretativa, ha o risco de
voltar-se a metodologias tradicionalistas, que inibem a troca de ideias. Por esse motivo,
Zilberman (2008, p. 56) reforca a importancia de capacitaces, workshops e projetos de formacao
que auxiliam os mediadores a dominarem técnicas como o “Diga-me” ou outras estratégias
dialogicas, bem como a refletirem sobre a relevancia da leitura literaria no processo educativo.
Tal consciéncia permite que o mediador esteja com maior seguranca e criatividade,

transformando cada encontro de leitura em uma experiéncia instigante, prazerosa e reflexiva.
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Ha ainda o aspecto da selecdo de textos. Em um contexto social diversificado, o
mediador precisa estar atento para escolher obras que dialoguem com o repertério dos leitores,
mas que, a0 mesmo tempo, os desafiem a conhecer outros universos culturais e estéticos. A
dificuldade reside em equilibrar preferéncias pessoais, sugestbes do mercado editorial e a
variedade de temas que podem interessar ao grupo. Chartier (2011, p. 58) comenta que a leitura
é uma pratica cultural e social ligada as formas como a sociedade difunde os livros e legitima
certas leituras em detrimento de outras. Nesse sentido, a mediacdo literaria também pode
questionar as trajetdrias de prestigio literaria, abrindo espaco para autores e géneros menos
canbnicos, mas igualmente capazes de suscitar reflexdes relevantes. Assim, a divulgacdo em
grupo potencializa a descoberta de literaturas diversas, promovendo a inclusdo de vozes que

historicamente foram marginalizadas na esfera literaria.

Mencionar o papel da leitura digital nesse contexto também € oportuno. Com a difusao
de e-books, redes sociais e plataformas de leitura on-line, novas modalidades de mediacdo
literaria estdo surgidas. Clubes de leitura virtuais, foruns de discussao e grupos em aplicativos de
mensagens tornam-se oportunidades para que leitores, mesmo distantes fisicamente,
compartilnem suas experiéncias sobre um livro. Souza (2018, p. 59) aponta que a mediacao
digital pode, em alguns casos, ampliar o alcance das atividades, permitindo que mais pessoas
participem, mas, a0 mesmo tempo, traz desafios como a manutencdo de um clima de respeito e
colaboragdo no ambiente virtual. Ainda assim, o principio geral permanece: a mediacdo literéria,
seja presencial ou on-line, consiste na promocdo do dialogo, da troca de interpretacdes e da

construgéo coletiva de significados.

Em sintese, as praticas de mediacao de leitura tm um papel inestimavel na formacéao
de leitores. Ao se centrarem na interacdo entre sujeitos e na discussdo em grupo, contratado para
a emergéncia de competéncias leitores mais profundos, em que o ato de ler é entrelagado a
processos reflexivos e de construcdo de sentido. A énfase na troca de interpretacdes, tal como
defende Petit (2008) e Chambers (2007; 2017), mostra que a leitura literaria ndo € um exercicio
mecanico, mas uma experiéncia viva, que so se realiza plenamente quando compartilhada e
discutida de forma aberta. O impacto dessas praticas na formacéao do leitor inclui ndo apenas a
melhoria de habilidades cognitivas e linguisticas, mas também o estimulo & criatividade, a

sensibilidade estética, a empatia e a consciéncia critica sobre si mesmo e o mundo.

Como consequéncia, pode-se afirmar que as discussfes em grupo promovidas pela

mediacdo literaria sdo uma ferramenta valiosa para que os leitores desenvolvam ndo apenas o
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habito da leitura, mas uma postura questionadora e participativa diante dos discursos que
circulam na sociedade. Chartier (2011, p. 65) chama a atencdo para o fato de que a literatura,
especialmente quando acessada coletivamente, estimula o leitor a se aventurar em diferentes
perspectivas culturais e histdricas, ampliando o horizonte interpretativo. Esse movimento, por
sua vez, repercute na formacdo de identidades de leitores mdultiplos, aptas a transitar por

universos narrativos variados e a extrair deles insights valiosos para a compreenséo do real.

Nas consideracdes finais, pode-se entdo fortalecer que as préaticas de mediacdo literaria,
em suas diversas configuracOes, sdo cruciais para o desenvolvimento de uma cultura leitora
solida e inclusiva. Por meio de clubes de leitura, rodas de discussdo ou outras modalidades de
encontro coletivo, o mediador literario se coloca como agente de transformag&o, abrindo canais
de expressdo e incentivando a curiosidade, a autonomia e a criticidade. A literatura, assim, ganha
centralidade na vida dos participantes, consolidando-se como referéncia fundamental para a
formacdo cidada e a construgéo de subjetividades. Nesse processo, cada leitor descobre o prazer
de reinventar o texto e de reinventar-se a partir da experiéncia literaria compartilhada,
confirmando a forca das palavras para suscitar dialogos, questionamentos e um aprofundamento

ético e estético da existéncia.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS
3.1 Da abordagem Metodoldgica

Este estudo prop0s-se a analisar o Projeto “Vamos Ler?”, adotando uma abordagem
qualitativa de carater descritivo e exploratorio, conforme recomendado por Bogdan e Biklen
(1994, p. 42) e Minayo (2014, p. 57). Essa escolha permite compreender as praticas de leitura no
Clube de Leitura, valorizando as perspectivas individuais e coletivas dos participantes, bem como
0 contexto social em que o projeto se insere.

A pesquisa qualitativa privilegia a interpretacdo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos
as suas experiéncias, considerando o ambiente, as interacfes e as subjetividades envolvidas
Minayo, (2014, p. 57). No caso do Projeto “Vamos Ler?”, buscou-se analisar como os estudantes
se envolvem com os textos literarios, participam das discussdes e desenvolvem uma postura
critica diante das obras. O enfoque descritivo permitiu-nos detalhar a estrutura, a dindmica e 0s
resultados das atividades, enquanto o viés exploratorio visou identificar elementos inovadores e
desafios presentes na formacéo de leitores em escola publica de Araguaina (Creswell, 2010, p.
27).

A geracdo de dados concentrou-se no diario de bordo, no qual o pesquisador, em regime
de observacdo participante sistematica, registrou detalhadamente cada sessdo do clube; esses
registros foram triangulados com a analise documental dos materiais produzidos ao longo do
projeto — cronogramas, atas, resenhas, textos autorais dos alunos e demais documentos
institucionais — assegurando um corpus robusto e coerente para interpretacdo (Bogdan e Biklen,
2006, p. 52; Creswell, 2010, p. 36).

Cumpre salientar que esta investigacdo ndo visou a generalizacdo estatistica, mas sim
a compreensao aprofundada das praticas de leitura no contexto estudado do Clube de Leitura.
Esta pesquisa, portanto, ndo pretendeu esgotar o tema, mas oferecer uma compreensdo das
praticas de leitura no ambiente escolar. Desse modo, espera-se que a descricao e a interpretacao
das dinamicas do Clube de Leitura lancem luz sobre o potencial transformador desse tipo de
iniciativa e contribuam para o enriquecimento dos estudos relacionados & promocdo da leitura

em escolas publicas, configurando-se como uma referéncia para outros contextos educacionais.

3.2 DO LOCAL DE PESQUISA

Esta pesquisa teve como local a biblioteca do Colégio Estadual Adolfo Bezerra de

Menezes. O Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes (CEABM) teve inicio como uma
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escola municipal no final da década de 1970 com a necessidade de alfabetizacdo de criancas do
entdo Bairro das Areias (atual Bairro Sdo Jodo), que ndo tinham acesso as escolas formais no
final da década de 1970. Diante da falta de vagas e de recursos, a professora Domingas Teles da
Silva introduziu uma “pequena escolinha, com recursos proprios, atendendo inicialmente doze
criangas” (PPP Colégio Adolfo, 2024 - SEDUC, 2024, p. 11).

Conforme o bairro e &reas vizinhas cresciam em populacdo, o colégio passou por
diversas expansdes em sua estrutura fisica ao longo dos anos. Essas ampliagfes permitiram que
a instituicdo passasse a oferecer ensino primario, secundario e técnico (equivalentes aos atuais
ensino fundamental e médio), funcionando tanto de dia quanto a noite.

Um marco importante ocorreu em 1992. Com o Tocantins ja emancipado de Goias, a
entdo Escola Municipal Dr. Adolfo Bezerra de Menezes firmou um convénio com a Secretaria
Estadual de Educacdo (SEDUC), comecando a receber apoio e recursos do governo estadual.
Dois anos depois, em 1994, a institui¢do foi totalmente incorporada pela rede estadual de ensino,
adotando oficialmente o nome Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes.

Atualmente, o Colégio encontra-se em prédio de alvenaria composto por sete pavilhdes,
construido ao longo do tempo sem um planejamento unificado, o que gera, segundo o documento
oficial, “sérios comprometimentos quanto a acessibilidade e a circulagdo interna dos estudantes”

(PPP Colégio Adolfo, 2024, p. 14).

A instituicdo conta com salas de aula destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental
(6° a0 9°), salas especificas para o Ensino Médio (12 a 32 séries), laboratdrios, cozinha, banheiros
(incluindo banheiro adaptado para pessoas com necessidades especiais), area de convivéncia e
uma sala especifica ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), além de uma quadra
poliesportiva. Uma das particularidades salientadas no PPP é o processo histdrico de ampliagédo
do espaco fisico por meio de “pequenas obras e anexos, que visavam dar conta do crescimento
populacional do bairro Sao Jodo e das regides circunvizinhas” (PPP Colégio Adolfo, 2024, p.
13).

O corpo docente, de acordo com o PPP, totaliza 48 professores efetivos e contratados,
formados em diferentes areas do conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Biologia, Quimica, Fisica, Lingua Inglesa, Educacdo Fisica etc.), além de
profissionais de apoio a educacéo inclusiva. A esses somam-se orientadores educacionais, equipe

de coordenacdo pedagogica, cooperacao de projetos e programas, cooperacgdo financeira, auxiliar
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de apoio administrativo, vigias, merendeiras, entre outros (PPP Colégio Adolfo, 2024 - SEDUC,
2024, p. 16-20). Tal estrutura reflete o esforco do Estado em propiciar um atendimento

multidisciplinar, contemplando demandas pedagogicas, de seguranca e de alimentagdo escolar.

Faz-se notar, no historico institucional e nas metas interessadas no PPP, que o Colégio
Adolfo Bezerra de Menezes se caracteriza pela busca constante de melhoria dos indicadores de
aprovacao e de desempenho em avaliacdes externas, tais como o IDEB. Conforme relatado,
“embora a unidade escolar apresente evolucdo de seus indices de rendimento, ainda enfrenta
desafios para alcangar as metas condicionais pela SEDUC e pelo Ministério da Educagéo” (PPP
Colégio Adolfo, 2024 - SEDUC, 2024, p. 33). A gestdo escolar, desse modo, procura incentivo
a praticas inovadoras de ensino e aprendizagem, assim como a proposicdo de projetos

extracurriculares, com vistas a estimular maior participagdo da comunidade discente.

Hoje, o CEABM destaca-se como a maior escola da regional de Araguaina em nimero
de estudantes, atendendo cerca de 1500 alunos distribuidos em trés turnos. O corpo docente conta
com 39 professores dedicados ao ensino fundamental e médio. Na figura 01 podemos ver a

fachada da escola:

Figura 01 - Fachada do CEABM

Fonte: Google Maps.
A infraestrutura da escola inclui 14 salas de aula, uma biblioteca, um laboratorio de

informatica, uma quadra poliesportiva coberta e um patio descoberto para recreacdo. A maior

parte das salas ndo possui ar-condicionado, utilizando ventiladores para climatizacéo.
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O perfil socioecondémico da comunidade escolar indica que muitas familias dos
estudantes tém renda baixa, frequentemente contando com programas de assisténcia social.
Localizado no Bairro S&o Jodo, proximo ao centro de Araguaina, o colégio atrai alunos de
diversos bairros mais afastados e até mesmo da zona rural. Isso demanda o uso de transporte
publico, cujas deficiéncias operacionais sdo apontadas como uma dificuldade, além da
dependéncia de transporte municipal pelos alunos rurais.

De acordo com o documento oficial do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) vigente

o0 Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes situado na Rua Gongalves Ledo,
s/n, Bairro S8o Jodo, e atende, atualmente, 1.137 estudantes distribuidos pelos
turnos matutino, vespertino e noturno, contemplando o Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano), Ensino Médio (12 a 32 séries) e a Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA, 3° segmento (PPP Colégio Adolfo, - SEDUC, 2024, p. 9).

A instituicdo encontra-se sob a responsabilidade da Secretaria de Estado da Educacéo
(SEDUC) e conta com uma equipe gestora composta por diretoria, competitividade pedagdgica,
competitividade de programa e projetos, orientagcdo educacional, competitividade financeira,
entre outras fungdes que asseguram o pleno funcionamento das dimensdes administrativas e
pedagogicas.

A escolha do Colégio Adolfo Bezerra de Menezes como locus desta investigacao se
justifica por contemplar o Projeto “Vamos Ler?”. Destaca-se também a relevancia historica da
unidade escolar e pelo amplo alcance social que ela exerce na comunidade local, sobretudo junto
aos bairros S8o Jodo, Raizal, Araguaina Sul, Imaculada Conceigdo, Tereza Hilario Ribeiro,
Residencial Patrocinio e Setor Coimbra (PPP Colégio Adolfo, 2024 - SEDUC, 2024, p. 11).

Outro componente importante para a compreensao do contexto do Colégio € a biblioteca
escolar. Situada no sétimo bloco da unidade, a biblioteca ndo apenas armazena o acervo literario
e didatico, mas também configura “um espaco privilegiado de estudos, pesquisas e realizagao de
atividades colaborativas” (PPP Colégio Adolfo, 2024, p. 14).

Conforme as informacgdes constantes no PPP, a biblioteca conta com um bibliotecério
(ou, na falta deste profissional especifico, um professor nomeado Bilbiotecario), além de
auxiliares que se revezam no atendimento aos alunos. O acervo, segundo registros mais recentes,
inclui classicos da literatura nacional e estrangeira, obras de referéncia, livros paradidaticos,
materiais de apoio aos professores, além de periddicos (revistas e jornais) e recursos digitais,
COMO acesso a internet para pesquisa.

A equipe gestora do Colégio, ao elaborar o Projeto Politico Pedagogico, ressalta a
necessidade de intensificar as acdes de incentivo a leitura, sobretudo entre os alunos do Ensino

Médio, considerando os altos indices de evasdo e as dificuldades encontradas na compreensdo
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de textos mais complexos (PPP Colégio Adolfo, 2024 - SEDUC, 2024, p. 29). A biblioteca pode
ser visualizada na Figura 02 abaixo:

Figura 02 - Biblioteca Dr. César Belmino Barbosa Evangelista

Fonte: Acervo do CEABM

Nesse sentido, a biblioteca surge como um lugar de convergéncia, propicia a realizacdo
de projetos de leitura, rodas de conversa e a¢cdes que possam promover maior proximidade entre
o aluno e a literatura. A gestdo escolar, ademais, confirma que “ (...) o pleno funcionamento da
biblioteca depende de iniciativas conjuntas, envolvendo professores, coordenadores e estudantes,
a fim de tornar o ambiente acolhedor e estimulante” (PPP Colégio Adolfo, 2024 2024 - SEDUC,
2024, p. 28). E nesse cendrio, portanto, que se insere o Clube de Leitura do Projeto “Vamos

Ler?”, concebido como estratégia principal de promocdo literéria.

3.3 DO OBJETO DE ANALISE
3.3.1 Apresentacio do Projeto “Vamos Ler?”

O Projeto “Vamos Ler?” constitui uma das principais iniciativas de incentivo a leitura
e a formacdo de leitores criticos no CEABM, buscando articular estratégias pedagogicas que
tornem a leitura um elemento central do processo de ensino e aprendizagem. De acordo com o

documento oficial que estrutura as diretrizes do projeto:
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a leitura é significativa na aprendizagem, portanto as atividades de leitura sdo
fundamentais para desenvolver nos educandos as competéncias para se
incluirem na sociedade, ou seja, para que sejam individuos capazes no ambito
pessoal, profissional e social (Projeto da Biblioteca, 2024, p. 4).

Assim, compreende-se que 0 objetivo primordial do “Vamos Ler?” ¢ promover praticas
leitoras orientadas para ampliar o repertério cultural dos estudantes, estimulando a curiosidade
intelectual e a reflexao critica, de modo que a leitura literaria seja ndo apenas um requisito formal

do curriculo, mas uma experiéncia de prazer, descoberta e aprofundamento.

3.3.2 Contextualizacdo do Projeto “Vamos Ler?”

O Projeto “Vamos Ler?” ¢ conjugado ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) do CEABM,
e almeja intervir positivamente nos indices de desempenho e, principalmente, na formagéo
cultural dos estudantes, ja que os dados de avaliacdes diagndsticas sinalizam, com recorréncia, a
necessidade de iniciativas que fortalecam a leitura em todas as disciplinas. A Biblioteca Dr. César
Belmino Barbosa Evangelista, espaco no qual o projeto se estrutura, carrega a responsabilidade
de atuar como um nucleo de incentivo a leitura, oferecendo condigfes técnicas e humanas para

que alunos e professores se envolvam em acdes de mediacao literaria e de divulgacdo de acervos.

A conjuntura em que se desenvolve o “Vamos Ler?” reflete, por um lado, as metas e
desafios escolares apontados pelo Projeto Politico Pedagogico, que enfatiza a necessidade de
“reforgar o habito de leitura e a participacdo nas agdes de leitura na escola como forma de

construgdo do conhecimento e de entretenimento” (PPP Colégio Adolfo, 2024, p. 3).

Por outro lado, h a dimensdo das politicas educacionais de &mbito nacional, que, via
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destacam a importancia de as instituicdes oferecerem
oportunidades de fruicdo literaria e desenvolvimento de competéncias de linguagem, em

conformidade com as demandas da sociedade atual (BNCC, 2016, p. 75).

Dessa forma, a escola, ao assumir a implementacdo de um projeto especifico de leitura,
alinha-se com as diretrizes que atribuem a literatura um papel de formacéo integral, indo além

da mera decodificacdo de textos ou do uso instrumental da lingua.
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A Biblioteca Dr. César Belmino Barbosa Evangelista constitui-se, portanto, o local
privilegiado para a realizago das atividades do “Vamos Ler?”. Conforme descrito no documento
que regula o projeto, a biblioteca passa a ser concebida como “um espago agraddvel e dindmico,
descontraido, com obras adquiridas a partir da sugestdo dos alunos, seja por compra ou por
doacdo” (PPP Colégio Adolfo, 2024 , p. 6). A criacdo de um ambiente acolhedor, que ofereca
conforto e acesso a um acervo variado, incentiva 0 contato espontaneo do estudante com os

livros.

Também adicionalmente, a biblioteca atua como intermediria entre alunos, professores
e a comunidade, oferecendo suporte metodologico e logistico as atividades de leitura, desde o

empréstimo de livros até a viabilizacdo de debates e de rodas de conversa.

Esse redirecionamento de fungdes mostra que a biblioteca escolar desempenha um papel
fundamental na socializacdo leitora, pois deixa de ser apenas um depoésito de livros para se
converter em verdadeira “usina de formagdo de leitores”, no dizer do proprio projeto (PPP

Colégio Adolfo, 2024 , p. 4).
3.3.3 Caracteristicas e Objetivos do Projeto “Vamos Ler?”

O Projeto “Vamos Ler?” articula-se em torno de objetivos bem delineados, que se
entrelagam no proposito de consolidar habitos de leitura e de fortalecer, entre os alunos, o
interesse por obras literarias. De acordo com a formulacdo disponivel, o objetivo geral é
“incentivar os estudantes ao desenvolvimento do habito de leitura voluntaria e reforcar a
participacdo nas acfes de leitura na escola como forma de construcdo do conhecimento e

entretenimento” (PPP Colégio Adolfo, 2024 p. 6).

Assim, subentende-se que a leitura seja também compreendida como uma possibilidade
de lazer, ou seja, que o estudante, ao encontrar prazer no ato de ler, se disponha a construir uma

relacdo mais profunda e estavel com o universo literério.

Também vale ressaltar que o texto do projeto evoca a ideia de leitura “voluntaria”
justamente para salientar que a experiéncia leitora ndo deve ficar restrita ao ambito das tarefas

obrigatorias ou das avaliagdes escolares, mas, também, possa florescer como pratica autbnoma.
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No que tange aos objetivos especificos, 0o projeto menciona pontos fundamentais para a

realizacdo de tais metas. Um primeiro destaque é:

Orientar alunos e comunidade escolar a utilizarem o acervo bibliografico
disponibilizado pela biblioteca escolar como suporte para o desenvolvimento da
experiéncia leitora (PPP Colégio Adolfo, 2024, p. 6).

Sendo assim, parte do trabalho da equipe responsavel pelo “Vamos Ler?” consiste em
divulgar o catalogo disponivel, organizar campanhas e facilitar o acesso aos livros, ampliando a
circulacdo das obras e estimulando o empréstimo pelos estudantes. Da mesma forma aduz o
projeto da biblioteca “a atuagdo junto aos professores, na divulgacao do acervo, como estratégia
de construgédo do habito da leitura no processo de ensino-aprendizagem” (PPP Colégio Adolfo,

2024 , p. 6).

A vista disso, 0 projeto demostra que também se entende como forca auxiliar as diversas
disciplinas, uma vez que o letramento literario pode apoiar o desempenho escolar em maltiplas
frentes, inclusive linguisticas, cognitivas e socioemocionais. Ainda uma terceira dimensao
fundamental no texto oficial do projeto ¢ a énfase em “organizar e (re)democratizar a biblioteca
para facilitar aos usuarios 0 acesso as obras literarias e 0 uso do espaco da biblioteca para

desenvolver agdes de leitura e outras atividades escolares” (PPP Colégio Adolfo, 2024, p. 6).

Desse modo, o projeto supracitado revela o intento de transformar a biblioteca em um
espaco de convivéncia, onde os usuarios (alunos, professores e comunidade) se sintam
convidados a participar de acdes que extrapolem a mera consulta ou retirada de livros. Assim, o
projeto deseja fomentar rodas de leitura, clube do livro, horas do conto e encontros tematicos,
contribuindo para instaurar uma cultura de leitura na escola. Essa postura dialoga, claramente,
com as reflexdes de Paulo Freire, quando este afirma que “a compreensao do texto a ser alcangada

por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o contexto” (Freire, 1979,

p. 5).

Portanto, a promocdo de discussdes e trocas interpretativas seria a via para que o ato de
ler ndo fosse meramente mecanico, mas se tornasse processo de construcdo coletiva de

significados.
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3.3.4 Praticas Pedagogicas e Acdes de Leitura

O Projeto “Vamos Ler?” estabelece um conjunto diversificado de praticas pedagdgicas,
tendo como foco tanto a leitura obrigatdria (aquela vinculada ao curriculo formal, via PNLD
Literario e demais materiais recomendados pelo corpo docente) quanto a leitura voluntaria
(aquilo que o estudante escolhe a partir de seu interesse pessoal). No que se refere a leitura
obrigatoéria, “cabe ao professor convidar bibliotecarios ou um dos parceiros para contribuirem na
realizacdo dos debates, podendo estabelecer quem sera o debatedor/mediador com antecedéncia

para o mesmo ler a obra e coordenar o debate” (PPP Colégio Adolfo, 2024, p. 7).

Entdo, essa forma de articulacdo evidencia uma metodologia de leitura compartilhada,
pois, ao envolver a biblioteca e possiveis convidados externos (por exemplo, universitarios de
instituicbes parceiras), cria-se um ambiente de interlocucdo que extrapola a sala de aula
convencional. A adoc¢do de debates consolida a nocdo de que a leitura literaria se torna mais
fecunda quando submetida a discussdo, quando cada aluno pode expressar sua interpretacao e

confronta-la com outras perspectivas.

J& a leitura voluntéria se respalda na concepcdo de que a formagdo de um leitor critico
depende, em grande medida, de sua autonomia para escolher textos que despertem genuino
interesse. Segundo consta no documento, “o aluno/leitor voluntario podera escolher qualquer

obra que achar conveniente e realizar a leitura sem a necessidade de formalidade” (PPP Colégio

Adolfo, 2024, p. 7).

Embora pareca menos estruturada, essa via de leitura voluntaria é decisiva para que a
pratica leitora se mantenha ativa fora das obrigacdes escolares, desenvolvendo um habito sélido
que pode se estender por toda a vida. E relevante notar que a equipe do projeto, mesmo nesse
contexto de livre escolha, compromete-se a oferecer orientacdes e sugestdes de titulos, para ndo

deixar que o aluno se sinta desamparado na relagdo com o acervo.

Um componente de destaque e que nos interessa neste trabalho do Projeto “Vamos Ler?”
€ 0 Clube do Leitor, entendido como agdo coletiva que congrega “UFNT, ACALANTO,
pesquisadores, Orientagdo, Lideres e comunidade em geral” (PPP Colégio Adolfo, 2024, p. 5).

A dindmica do clube consiste em escolher determinadas obras, distribui-las entre os membros e
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agendar um encontro (presencial ou virtual) para discutir os aspectos estéticos, histdricos e

culturais do texto.
3.3.5 Recursos e Ferramentas Utilizadas

Para disseminar as informacGes relativas as acOes de leitura e mobilizar o publico

interno e externo, o projeto “Vamos Ler?” faz uso de diversos recursos de comunicagdo. Ha a
instalacao

dois painéis, um na entrada da escola e outro na entrada da biblioteca (parte

externa) e também nas plataformas do FACEBOOK do colégio, pagina Clube do

leitor e nos dialogos e debates realizados nos grupos e nas salas (PROJETO DA
BIBLIOTECA 2024, p. 8).

Dessa maneira, a estratégia de divulgacdo ressalta a tentativa de integrar os meios
presenciais e virtuais, compreendendo que muitos alunos, sobretudo nas faixas etarias do Ensino
Médio, tém acesso constante as redes sociais. Essa articulacdo, simultaneamente, permite manter
uma dindmica de envolvimento que ndo se esgota no horério escolar, garantindo, assim, maior

capilaridade para as a¢des e maior possibilidade de interagdo entre os participantes.

Outro elemento metodoldgico destacado é o uso de formularios para que os estudantes
possam indicar titulos de obras desejadas ou registrar suas preferéncias de leitura (PROJETO

DA BIBLIOTECA 2024, p. 8).

Essa préatica confere protagonismo aos alunos, pois legitima seus interesses e amplia a
chance de que o acervo da biblioteca seja atualizado de acordo com as expectativas do publico,

tornando-se mais atrativo e sintonizado com as tendéncias culturais contemporaneas.

3.4 DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

No ambito desta pesquisa, a iniciativa do clube de leitura do Projeto “Vamos Ler?”
constitui o foco principal de analise, pois congrega a participacdo de diferentes segmentos da
comunidade escolar, tais como alunos, professores e pessoal técnico-administrativo

(especialmente o bibliotecario ou professor responsavel pela biblioteca). O Projeto prevé
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encontros semanais de cerca de duas horas, nos quais se discute uma obra literaria previamente
selecionada, conforme detalhado no capitulo metodoldgico do presente estudo. Tais encontros
sdo realizados, via de regra, na prépria biblioteca escolar ou em salas anexas, dependendo da
demanda e do numero de participantes. Para efeitos desta investigacdo, sdo considerados

participantes principais os indicados na Figura 03.

A composicao do grupo de estudantes no Clube de leitura do projeto “Vamos Ler”?
compreende leitura, em média, 20 a 25 participantes por encontro, embora esse nimero possa
variar dependendo da obra escolhida e do nivel de interesse despertado. De acordo com
observagdes registradas no PPP, “a resposta aberta de parte dos alunos demonstra que, quando
sdo criadas estratégias de acesso e de discussao literaria, o engajamento tende a aumentar” (PPP
COLEGIO ADOLFO 2024 - SEDUC, 2024, p. 28). Além disso, ha uma proporcéo equilibrada
entre estudantes do periodo matutino e vespertino, embora o noturno também compareca

ocasional.
Figura 03 - Tipos de participante do Clube de Leitura

* Alunos do Ensino

Fundamental (8° e * Professores de diferentes
4reas, nomeadamente de

0
9, anos)’ e,do i Lingua Portuguesa,
Ensino Médio (1°, Literatura, Historia e
2%e 32 se'ries). Geografia, mas também

por educadores de outros

componentes curriculares

que manifestam interesse
em contribuir com a

DISCENTES PROFESSORES iniciativa.

«+ Piblico externo
convidado como
y Universidades.

o Academia de Letras e
- Comunidade externa.

* O bibliotecdrio ou
responsavel desempenha
fungdo de mediador,
contribuindo para que
cada encontro ocorra de
maneira harménica e
produtiva.

Fonte: Formulado pelo autor.

De acordo com o planejamento pedagogico, a presenca de professores de Matematica e
Ciéncias da Natureza também tem sido incentivada, na medida em que se pretende quebrar

estere6tipos que vinculam a leitura literaria apenas ao campo das Ciéncias Humanas. Esse
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intercambio permite, por exemplo, que os alunos percebam a literatura como uma caracteristica

multifacetada, dialogando com questdes de natureza cientifica ou tecnoldgica.

Cabe sublinhar que, conforme relatado pelos gestores, “muitos professores veem no
Clube de Leitura uma oportunidade de fortalecer as competéncias leitores de alunos seus, ao
mesmo tempo que eles proprios renovam seu repertorio ¢ suas estratégias de ensino” (PPP
Colegio Adolfo, 2024, p. 26). Essa rede de colaboracdo docente é fundamental para criar um
ambiente de acolhimento e para estimular a participacdo dos estudantes. Além disso, alguns
professores aproveitam esse espaco para relacionar os temas das obras literarias a Base Nacional
Comum Curricular, desenvolvendo projetos interdisciplinares que incluem debates sobre

cidadania, meio ambiente, diversidade cultural e valores éticos.

O bibliotecario (ou, na auséncia deste, o professor-bibliotecario) exerce papel
fundamental no funcionamento da biblioteca escolar e, por conseguinte, na articulagdo com o
Clube de Leitura observado nesta pesquisa. Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico da escola,
cabe a esse profissional, com apoio de auxiliares administrativos, “receber os alunos, orientar
sobre 0 acervo, organizar 0s empréstimos e promover atividades que despertem o interesse pela

leitura” (PPP Colégio Adolfo, 2024 - SEDUC, 2024, p. 28).

Sua participacdo é importante tanto na mediagdo das atividades quanto na curadoria
das obras literarias a serem exploradas nos encontros. O bibliotecério contribui ativamente para
a harmonia e produtividade dos encontros do Clube de Leitura, sugerindo titulos menos
convencionais que possam fomentar o debate entre os estudantes. Sua atuacdo reforca a
perspectiva de que “o sucesso de um projeto de incentivo a leitura depende tanto de um acervo
acessivel e diversificado quanto de uma mediagdo comprometida” (PPP Colégio Adolfo, 2024 -
SEDUC, 2024, p. 14).

Além disso, sua relevancia se evidencia em aspectos praticos como a ambientacdo do
espaco para 0S encontros, a reserva antecipada das obras selecionadas, o planejamento de
atividades de aprofundamento e a sistematizagdo dos registros das leituras realizadas pelos
alunos. Assim, o trabalho do bibliotecario ou professor-bibliotecario materializa-se como

elemento central para a consolidacdo de experiéncias literdrias significativas e para o
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fortalecimento do vinculo afetivo dos estudantes com o universo da leitura (PPP Colégio Adolfo,

2024 - SEDUC, 2024, p. 28).

Além dos membros internos da escola, o Clube de Leitura conta com a participagédo de
convidados externos que enriquecem significativamente as discussdes e praticas desenvolvidas.
Entre eles, destacam-se professores e alunos da Universidade Federal do Norte do Tocantins
(UFNT), que atuam como facilitadores em rodas de conversa, sugerem leituras e colaboram na
proposicdo de metodologias de andlise literaria. Esses vinculos com o meio académico ampliam
a dimensdo formativa do clube, conectando os estudantes da educacdo béasica a perspectivas
criticas e tedricas mais amplas. Também participam membros da ACALANTO — Academia de

Letras de Araguaina, cuja presenca agrega valor simbolico e cultural as atividades.

3.5 DA COLETA DE DADOS

A coleta de dados desta pesquisa pautou-se exclusivamente em procedimentos
qualitativos, orientados pela necessidade de captar, em sua riqueza e complexidade, as préaticas
de leitura, as dinamicas de grupo e as formas de mediacao literaria promovidas pelo Clube de
Leitura da Biblioteca do Colégio Adolfo Bezerra de Menezes. Para tanto, adotou-se, como eixo
central do estudo, o diario de bordo como instrumento principal de registro, complementado pela
anélise documental dos materiais produzidos ao longo do projeto e pela observacao participante
sistematica em todas as sessOes realizadas entre agosto de 2023 e dezembro de 2024. Ao eliminar
entrevistas formais, optou-se por uma abordagem integrada, que privilegia a vivéncia coletiva e
0 registro em tempo real do processo de formacdo de leitores, assegurando, assim, uma
compreensdo profunda dos sentidos compartilhados pelos participantes e do modo como estes se

apropriavam das obras literarias no contexto escolar.

O diério de bordo foi concebido como um espaco reflexivo e processual, no qual o
pesquisador, atuando como observador colaborativo, registrava, de forma continua e detalhada,
as impressdes suscitadas em cada encontro. Essas anotag¢6es incluiam descri¢des das atividades
desenvolvidas, das estratégias de mediacdo, das reacdes e falas dos estudantes, professores e
bibliotecarios, bem como das interagdes informais que, muitas vezes, revelavam motivacoes,
resisténcias ou curiosidades diante da leitura. A adoc¢do do diario permitiu ainda documentar
ajustes metodoldgicos ao longo do tempo, evidenciando como a conducdo dos encontros evoluia

em funcédo das demandas do grupo e dos resultados parciais observados. Esse registro em carater
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diacronico constituiu-se em fonte privilegiada para a construcdo de uma narrativa descritivo-
interpretativa, capaz de confrontar, a cada etapa, as expectativas iniciais do projeto com os efeitos

praticos observados no cotidiano dos encontros.

A analise documental complementou o diario de bordo ao oferecer um panorama do
arcabougo formal e administrativo que suportou o Clube de Leitura “Vamos Ler?”. Foram
examinados, de modo sistematico, documentos como as listas de obras selecionadas, 0s
cronogramas de leitura divulgados aos participantes, as pautas de discusséo, as atas de presenca
e os relatérios de empréstimo de exemplares na biblioteca. Esses registros permitiram mapear a
diversidade de géneros literarios trabalhados, verificar a frequéncia de participacdo ao longo dos
semestres e identificar eventuais lacunas entre o planejamento tedérico e a execugdo préatica das
atividades. A analise documental também incluiu o exame de materiais de divulgacédo digital —
como 0s posts e mensagens de WhatsApp que anunciavam titulos, datas e locais dos encontros —
, de modo a compreender como a comunicagao externa influenciava o engajamento dos alunos e

a formalizacgéo das pautas de leitura.

Figura 04 - Lista de livros divulgada e encontros do grupo.

Cronograma do Projeto: CLUBE DO LEITOR

Responsavel: JOAO BATISTA CARNEIRO DE ARAUJO

[OBRA: LEITURA E DEBATE

As agdes de leitura sio realizadas com estudantes, instituicdes parceiras e com leitores da
comunidade associados ao Clube.

Obras Turma Prof. Resp. Data Horario Observacgdes
1. A face oculta - Maria Tereza Maldonado 92.2 P. Paulo Roberto 14/11 9:40H
2. Afilha do Capitdo - Aleksandr Plchkin 13.5 Verbenia
3. A garota do lago - Charlie Donlea Concluido
4. Ailha do tesouro - Robert Louis Stevenson Concluido
5. A Mao e a luva - Joaquim Maria Machado de Assis 234~ Etsne ~Vesp, 170 1°e2°

23.1 - De Maria - Matutino 25/10 3°e4°
6. A Mao e a luva - Joaquim Maria Machado de Assis 23.2 - Eliane - Vesp. 25110 3°e4°

23.5 - De Maria_- Vespertino 25/10

a
7. A Revolugdodos bichos - George Orwell 82.3 - Vespertino 16/10 ;, :::: Concluido
8. Acalanto: Literatura tocantinense — Varios autores
9. Alice no pais das maravilhas - Lewis Carroll
10. Fate: a saga Winx - O caminho das fadas Concluido
Zo % i " " 925 09/10 2% 3 ;
11. O pequeno Principe Antoine de Saint-Exupéry 922 10110 47050 Concluido
. - 33.2 Verbenia

12. Romeu e Julieta - Willian Shakespeare 33.3 Verbenia 01/11

Fonte: Biblioteca/Grupo de mensagens

Além disso, as discussdes e comunicacdes realizadas por meio do grupo de mensagens

instantaneas (WhatsApp) também foram monitoradas, uma vez que esse espago Vvirtual
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funcionava como um canal complementar de interacdo, no qual eram divulgados os horarios dos
encontros, os titulos das obras a serem discutidas em cada semestre, bem como comentarios e
impressdes dos participantes ao longo das leituras. Abaixo na figura 05, vocé pode observar

imagens de alguns encontros.

Figura 05 - Conjunto de imagens dos encontros do Clube de Leitura do Projeto Vamos Ler?

Fonte: Membros do Clube de Leitura

A articulagdo entre dirio de bordo, analise documental e observagdo participante
consolidou uma abordagem metodoldgica de cunho descritivo-interpretativo, cuja forga reside
na integracdo de multiplas perspectivas sobre 0 mesmo fenémeno. Ao privilegiar o registro direto
das praticas e das interacdes, sem fragmentar o processo em momentos isolados de coleta, tornou-
se possivel apreender ndo apenas os resultados finais — como a ampliagdo do vocabulério literario
ou 0 aumento da frequéncia de leitura —, mas, sobretudo, 0s processos interativos que conduzem
a tais resultados. Essa op¢do metodologica foi inspirada nas recomendacGes de Bogdan e Biklen

(1994), que defendem a compreensdo dos significados atribuidos pelos proprios participantes as
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suas experiéncias em contextos naturais, e se mostrou particularmente adequada para investigar

a formacéo de leitores como atividade coletiva, mediada por afetos, trocas e interlocugdes.

O periodo de acompanhamento, de agosto de 2023 a dezembro de 2024, abrangeu dois
semestres letivos completos, propiciando um ciclo de doze encontros regulares. Durante esse
intervalo, as observacbes presenciais sistematicas permitiram registrar a consolidacdo
progressiva do grupo, as mudancas nas dindmicas de participacao e as repercussdes das escolhas
de repertdrio literario. O diario de bordo documentou, por exemplo, como temas sensiveis —
como diversidade cultural, questfes de género e debates historicos — foram sendo incorporados
as discussdes, ampliando a dimensao critica das leituras. Ao mesmo tempo, a analise documental
revelou o engajamento crescente na solicitacdo de titulos especificos pelos préprios alunos,

evidenciando um trago de autonomia leitora que emergiu ao longo do processo.

Por fim, a soma das trés fontes de dados assegurou rigor e profundidade a investigacao.
A combinacéo do registro reflexivo do diario de bordo, da riqueza de informagfes contidas nos
documentos oficiais e da imersdo do pesquisador no cotidiano dos encontros permitiu elaborar
uma compreensdo ampla e integrada da formacao de leitores no &mbito escolar. Essa estratégia
eliminou a necessidade de entrevistas formais — cujas respostas, muitas vezes, podem se afastar
das praticas efetivas — e colocou em evidéncia as dimens@es praticas, contextuais e afetivas do
ato de ler em grupo. Em sintese, o delineamento metodoldgico adotado garantiu que 0s processos
de interacdo, mediacdo e apropriacdo literaria fossem captados em sua totalidade, oferecendo
subsidios sélidos para a analise dos resultados e a proposicdo de recomendacfes para praticas

pedagdgicas futuras.

Portanto, a analise de contelldo mostrou-se eficaz ndo apenas para sistematizar os dados,
mas tambeém para permitir uma escuta atenta das vozes dos sujeitos da pesquisa. A partir das
categorias emergentes, foi possivel compreender de forma mais aprofundada como o Clube de
Leitura contribui para a formacdo literaria dos estudantes, revelando, ao mesmo tempo,
potencialidades e desafios dessa iniciativa no contexto escolar. No quadro abaixo, separamos as

categorias de andlise utilizadas no presente trabalho.
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Quadro 01 - categorias de analise
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O Quadro 01 revela, de maneira integrada, como o Clube de Leitura articula suas

praticas — desde as variadas atividades propostas e o papel ativo do mediador até as

metodologias de engajamento dos alunos — com a forma como esses participantes atribuem

sentido a leitura, vivenciam emocdes e constroem suas proprias trajetdrias leitoras; a0 mesmo

tempo, evidencia os efeitos pedagdgicos dessas dinamicas, refletidos no desenvolvimento da

autonomia leitora, no aumento do interesse pelas obras e nas mudangas observadas no

comportamento de leitura; e, finalmente, aponta os desafios externos que condicionam o

processo, como a limitagdo de acervo, as barreiras de tempo e espaco e o grau de apoio familiar

ou institucional. Essa articulacdo de fontes — diarios de bordo, depoimentos espontaneos e

observacGes em campo — assegura uma visdao ampla e qualificada do fenbmeno estudado,

fundamentando as conclusdes sobre as praticas, percepcoes, resultados e obstaculos do Clube de

Leitura.
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3.6 CONSIDERACOES SOBRE A ANALISE E METODOLOGIA DE ANALISE

A compreensdo dos processos de formacéo de leitores no Clube de Leitura do Colégio
Adolfo Bezerra de Menezes baseou-se em uma abordagem qualitativa e exploratdria, com énfase
na analise de conteudo conforme Bardin (2016). A partir do corpus constituido pelas anotagdes
do diario de bordo, pelos documentos gerados ao longo do projeto e pelas observacGes
participantes realizadas em cada sessdo, buscou-se decodificar as préaticas, as dindmicas e 0s
significados atribuidos a leitura em seu contexto natural, sem fragmentar o estudo em
instrumentos isolados de coleta. A analise concentrou-se em rastrear unidades de sentido que
emergiam continuamente do material, organizando-as em categorias analiticas capazes de revelar

padrdes, contradi¢bes e nuances das interagdes leitoras.

Logo apds o encerramento do ciclo de encontros, procedeu-se a uma leitura flutuante de
todo o diario de bordo, com o objetivo de familiarizar-se globalmente com o conjunto de
registros. Nesse momento, salientaram-se temas recorrentes — tais como estratégias de
mediacdo, formas de engajamento dos alunos, dificuldades logisticas e repercussdes afetivas
provocadas pelas obras literarias — que orientaram a definic&o inicial das unidades de registro.
Ao mesmo tempo, a andlise documental forneceu o suporte factual: foram confrontadas listas de
leitura, cronogramas, atas de presenca e relatérios de empréstimo de obras, permitindo verificar
se as percepcOes e impressdes anotadas no diario correspondiam as escolhas efetivamente

realizadas e as frequéncias de participacéo.

Em seguida, o processo de categorizacdo avangou de modo indutivo, reaproveitando a
flexibilidade proposta por Bogdan e Biklen (2003) para estudos qualitativos. Para cada categoria
emergente — por exemplo, “mediacdo colaborativa”, “autonomia leitora”, “expressoes
emocionais” e “barreiras espaciais” — foram destacados trechos representativos do diario e do
material documental que comprovavam sua recorréncia e relevancia. A opgéo por nao incluir
entrevistas formais reforcou a centralidade do registro em campo e da documentacdo

administrativa, valorizando as interacGes espontaneas e as reflexdes surgidas em tempo real.

A etapa seguinte consistiu em triangulacdo de fontes: cada categoria foi cruzada com
diferentes tipos de documentos — anotac¢des do pesquisador, atas de reunido, cronogramas e
relatérios de empréestimo — para avaliar convergéncias e divergéncias. Quando o diério de bordo
relatava, por exemplo, um aumento no interesse pela leitura de poesia em determinado encontro,

esse fendmeno era confrontado com o registro de solicitacdes de empréstimo dos mesmos titulos;
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quando se registrava um conflito sobre a escolha da obra seguinte, buscava-se no cronograma
oficial indicios de alteragdes no planejamento. Esse exercicio de validacdo interna garantiu a
robustez interpretativa, confirmando que as categorias nao refletiam percepg¢oes isoladas, mas se

sustentavam em maultiplos indicios.

A andlise de conteudo, assim, deixou de ser uma mera rotulacdo de fragmentos textuais
e tornou-se a construcao de redes de significado que explicitaram a complexidade do agir leitor
em grupo. Nesse sentido, estabeleceu-se, por exemplo, um vinculo entre a categoria “mediagdo
colaborativa” e a de “aumento do protagonismo dos alunos”, apontando que estratégias ativas —
como sessOes de leitura dramatizada ou oficinas de resenha coletiva — desencadearam reflexdes
mais solidas e ampliaram a autonomia de escolha dos participantes. De igual modo, a categoria
“barreiras espaciais” mostrou-se correlacionada com “flutuagdes de frequéncia”, evidenciando
como a disponibilidade de salas adequadas e a acessibilidade ao acervo condicionavam

diretamente o engajamento na atividade.

Outro cuidado metodologico adotado foi a preservagdo da literalidade nos registros mais
ilustrativos. Quando o diério de bordo transcrevia comentérios espontaneos de alunos — seja
uma exclamacao de surpresa diante de um desfecho dramatico, seja uma critica contundente a
determinado estilo narrativo — tais falas foram mantidas em sua forma original, com adaptacGes
minimas apenas para assegurar a compreensdo sem descaracterizar o discurso. Esse
procedimento respalda-se nas orientagdes de Bardin (2016) sobre a importancia de preservar a

autenticidade dos dados, reforcando a transparéncia e a fidelidade as vozes dos participantes.

Com o avango do trabalho, tornou-se evidente a necessidade de refinar categorias e
subcategorias. A principio, previu-se uma énfase maior em aspectos quantitativos de
participacdo; porém, a analise indicou que a qualidade dos dialogos e o grau de reflexdo critica
tinham um impacto mais significativo na formacéo de leitores do que a mera contagem de
presencgas. Assim, categorias como ‘“‘profundidade interpretativa” e “autoavaliacdo leitora”
emergiram com destaque, enquanto itens meramente numéricos foram integrados a descrigdes
contextuais mais amplas. Esse movimento ilustra o carater indutivo da pesquisa qualitativa, em

que as categorias sao moldadas pelo contato direto com o material de campo.

Ao final, a sintese das categorias e das relacbes entre elas permitiu delinear um
panorama integrado das praticas do clube: o papel do mediador como facilitador de dialogos

criticos, o surgimento gradual de liderancas estudantis que propunham novos titulos, as
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mediagOes afetivas que aproximavam os alunos das narrativas e as dificuldades estruturais —
como a limitagdo do acervo e a necessidade de espacos mais acolhedores — que continuavam a
pautar reflexdes sobre a viabilidade de expansédo do projeto. A articulagédo entre diario de bordo,
analise documental e observacéo participante assegurou uma visdo holistica, capaz de identificar,

ao mesmo tempo, dindmicas de sucesso e desafios a serem enfrentados.

Por fim, esta metodologia de analise ndo se encerra em si mesma, mas conecta-se
diretamente aos capitulos posteriores de discusséo teodrica e de proposicdo de recomendacdes. A
partir das categorias construidas, estabelece-se um dialogo com referencial tedrico — incluindo
autores como Colomer (2007) e Perrenoud (2000) — que fundamenta a interpretacdo dos
achados e orienta sugestdes para praticas futuras. Assim, a analise de conteudo, alimentada pelo
rigor da triangulagdo e pela riqueza dos registros em campo, demonstra seu valor no cenério da
pesquisa em letramento literario, revelando o potencial transformador de um Clube de Leitura
bem mediado e bem documentado.

4. DAS ANALISES

4.1 AS DINAMICAS E PRATICAS DE LEITURA DO CLUBE DE LEITURA NO
PROJETO "VAMOS LER”

Imagine um espaco onde o encontro com o texto literario vai além das paginas do livro,
tornando-se uma experiéncia coletiva, repleta de trocas, descobertas e multiplas vozes. O olhar
para o Clube de Leitura nesta analise surge da necessidade de reinventar praticas que coloquem
0 estudante no centro do processo de leitura, estimulando sua curiosidade e autonomia. Esta
analise busca explorar caminhos possiveis, convidando o leitor a refletir sobre o papel das
interacOes e das dindmicas colaborativas na construcdo de comunidades leitoras materializadas
nos clubes de leitura.

A andlise dos dados obtidos ao longo desta pesquisa evidencia que as dindmicas e as
praticas inovadoras no Clube de Leitura desempenham um papel central na formacdo de leitores
engajados, reflexivos e capazes de estabelecer lagos comunitarios em torno do ato de ler,
considerando o processo de observagdo participante, bem como a anélise de documentos e de
registros feitos nessa pesquisa.

Além disso, o Clube de Leitura esta para além da criacdo de um ambiente silencioso,
em que cada individuo mergulha no texto literario, de modo solitario, pois, esse clube também é

construido pelo estimulo dos debates, pela interacdo colaborativa e pela escolha coletiva (ou
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parcialmente guiada de obras literarias). Esses sdo aspectos que amplificam o envolvimento
afetivo e cognitivo dos participantes. A seguir, descrevemos as dindmicas e as praticas
verificadas no clube, realcando de que maneira esses elementos se articulam para fomentar a
leitura literaria, como experiéncia social e, ao mesmo tempo, individual.

A primeira constatacdo que emerge da analise dos dados gerados é a de que o Clube de
Leitura ndo se limita a um simples encontro de leitores, mas integra um conjunto de atividades
planejadas para tornar a experiéncia leitora multifacetada, atingindo tanto a compreensao textual
quanto a frutificacdo estética, a partir da interacdo interpessoal. De acordo com Chambers (2007,
p. 62), “o ato de ler torna-se mais sonoro quando compartilhado, pois cada leitor traz ao grupo
sua bagagem cultural, suas interpretagdes e suas duvidas”. Desse modo, o Clube de Leitura
apresentado estruturava-se em torno de encontros semanais ou quinzenais, com duracdo
aproximada de sessenta a noventa minutos, sempre agendados no contraturno ou em horéarios
previamente definidos com uma cooperacao pedagdgica.

Além disso, o local de realizacdo variava entre a propria biblioteca escolar e uma sala
multiuso, ajustada com cadeiras em circulo para promocdo da participacdo de todos os presentes.
Tais encontros tiveram inicio, geralmente, com um momento de acolhimento, em que o0 mediador
ou mediadora relembrava a obra em discusséo e buscava atualizar os participantes sobre as
possiveis leituras realizadas desde a ultima reuniao.

No que diz respeito a escolha de livros, a pesquisa constatou que havia uma metodologia
hibrida. Assim, observou-se por um lado, que o mediador apresentou uma selecdo inicial de
obras, levando em conta sua relevancia literaria, a diversidade de géneros e a adequacéo ao perfil
etario do grupo. Por outro lado, os estudantes possuiam a liberdade de sugerir titulos, seja por
camadas pessoais, seja por ouvir restricbes de colegas, o que tornava o processo de selecdo
participativa.

Além disso, observe-se ainda que, em determinados momentos, o mediador recolhe
sugestdes de livros via formulario online ou lista de desejos afixada no mural da biblioteca,
estimulando os jovens a manifestarem-se especificamente. Essa pratica coaduna-se com a defesa
de Soares (2003, p. 39), para quem “o letramento literario deve ser pensado de forma integrada
ao contexto social do aluno, incorporando valores, vivéncias e linguagens que fazem sentido para
ele”. Nesse sentido, os participantes demonstraram maior engajamento quando perceberam que
tinham voz ativa na escolha das leituras, uma vez que isso conferia legitimidade as suas
motivagOes e assegurava que as obras selecionadas dialogassem com seus interesses.

Em decorréncia desse processo, a bibliografia incluia tanto cléssicos brasileiros e

universais como romances juvenis contemporaneos, colecdes de contos e até mesmo algumas
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obras de n&o ficgéo, principalmente quando o grupo identificava a relevancia de temas sociais ou
historicos. A anélise dos registros revelou que, em cada ciclo de leitura, havia uma obra focal,
cujo debate foi planejado para um ou dois encontros consecutivos. Ao final, ocorria um momento
de avaliacdo coletiva, em que se decidisse a obrigacéo de leitura (no caso de livros extensos ou
divididos em volumes) ou se passasse a outro texto. Esse procedimento enfatizou a autonomia
intelectual dos estudantes, estimulando-os a refletir sobre as razdes que justificariam manter ou
substituir uma obra. Além disso, o0 mediador comentaria possiveis desafios no acesso ao material,
oferecendo empréstimos e assegurando a todos a possibilidade de acompanhar a leitura.

Nas reunides, o debate sobre os textos lidos resultou em diversas estratégias de
mediagdo. Em alguns casos, aplicaram-se perguntas norteadoras, tais como “O que mais chamou
a atengao nessa parte da obra?” ou “Como vocés avaliam a conduta do personagem central?”,
conforme recomendac6es de Chambers (2007, p. 73), para quem a partilha livre e o estimulo a
fala voluntéria sdo cruciais no desenvolvimento da compreensdo dos leitores. Em outros
encontros, houve momentos de leitura em voz alta, procedimento que potencializou a
expressividade e a dramatizacdo, sobretudo quando os trechos eram particularmente
emblematicos. Também foram registrados eventos em que, para aprofundar a discussao, a
mediadora apresentou referéncias contextuais, como dados histéricos, perfis do autor ou
conexdes com outras obras, reiterando a ideia de que a leitura literaria pode se expandir por meio
de estudos interdisciplinares. Chartier (2003, p. 46) menciona que “o texto ndo existe isolado de
seus leitores, mas se atualiza no encontro plural”, o que condiz com o clima que se observava
nas reunides, no qual cada participante participou com suas experiéncias pessoais e sua visao de
mundo.

No decorrer do debate, notou-se que a interacdo entre os participantes era pautada por
um tom respeitoso, ainda que divergéncias interpretativas surgissem. Em certas etapas, alguns
alunos levantaram hipoteses sobre o desfecho de determinado enredo, ao passo que em outras
sustentaram leituras especificas, gerando uma discussdo construtiva em que a argumentacdo era
valorizada. Nesses momentos, a figura do mediador se mostrava fundamental para manter a
coesdo do grupo, evitando que falas dominantes sufocassem a expressdo dos mais timidos. Ao
mesmo tempo, ndo havia imposi¢do de uma Unica leitura correta; buscava-se “construir uma
comunidade leitora, em que os assuntos compreendem a multiplicidade de sentidos de cada obra”
(Zilberman, 2002, p. 29). Esse aspecto ressalta a importancia do Clube de Leitura como
laboratério de formacéo cidada, uma vez que se aprende a ouvir e a relativizar pontos de vista

diferentes.
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A andlise de dados também indica que a participacdo nao se restringia a discussao sobre
0 enredo e 0s personagens. Em alguns momentos, os estudantes elaboraram pequenas resenhas
ou fizeram ilustracdes inspiradas em livros, as quais foram expostas em um painel na biblioteca,
criando um sentido de autoria e de prolongamento estético do texto literario. “Nao basta ensinar
técnicas de leitura; o professor precisa encarnar o papel do leitor entusiasta, dando testemunho
vivo de que o encontro com os livros pode ser transformador” (Colomer, 2007, p. 76). Esse
espirito apareceu na pratica, quando o mediador acolhia criagbes artisticas dos alunos e as
valorizava como expressdes legitimas, estimulando, assim, o florescimento de multiplas
linguagens e a associagdo entre a frutificacdo literaria e a producdo cultural.

Outro traco apresentado foi a formacao de lacos de solidariedade e de cooperagédo dentro
do grupo. Quando algum participante demonstrou dificuldade de compreensédo de determinado
trecho, colegas mais experientes se ofereceram para esclarecer e apresentar suas interpretacdes,
reforcando a tese de que o clube ndo se limita ao consumo de livros, mas se torna um espacgo de
convivéncia intelectual e afetiva. Nesse sentido, a mediacdo assume feicOes de partilha
horizontal, em que néo apenas o professor ou bibliotecario detinha a prerrogativa de ensinar, mas
0s proprios discentes se reconheciam como leitores em processo, trocando saberes e criando uma
“comunidade de sentido” (Chartier, 2003, p. 59).

Cabe pontuar que, embora a maior parte dos encontros se concentre no debate sobre a
obra, também houve momentos dedicados a escolha de novos livros ou ao planejamento de
eventos de culminancia, como feiras de leitura e apresentacGes de trechos dramatizados. Esses
momentos foram marcados pela participagéo de representantes da biblioteca, que auxiliavam na
logistica, verificando a disponibilidade de exemplares no acervo, adquirindo novos titulos ou
negociando parcerias com outras instituicdes de ensino.

Observe-se assim que a biblioteca transcende a sua fungéo de armazenamento de livros,
podendo assumir, dessa maneira, um carater cultural e educacional mais profundo. Nesse
aspecto, “a biblioteca, no contexto francé€s, assumiu a missao de ser mais do que um ambiente de
leitura: tornou-se um lugar vivo de encontros, de debates, de construgdo coletiva do saber”
(Chartier, 2003, p. 52). Ainda que este Clube de Leitura do colégio Adolfo ndo siga as
implica¢des do “modelo francés” de biblioteca, evidencia-se que ha uma clara abertura para
praticas participativas e colaborativas.

Além disso, ocorreram 0s encontros que contemplaram o intercambio com outras turmas
ou com convidados externos. Em um dos registros analisados, documentou-se a presenga de um
autor local, convidado para falar sobre seu processo de escrita. Os estudantes, de posse das obras

do convidado, puderam entrevista-lo, questionar suas escolhas tematicas, bem como as suas
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inspiracBes para criar a narrativa e, até mesmo, falar da realidade editorial no pais. Esse tipo de
vivéncia refor¢ca o que Soares (2003, p. 41) designa como “inser¢do do estudante em praticas
sociais efetivas de leitura e escrita”, permitindo que a escola se abra a uma rede de relagdes que
extrapola a sala de aula.

Dentre as possibilidades observadas, algumas discussdes esbarraram em dificuldades de
tempo e de conciliacdo de agendas, pois nem todos os participantes conseguiram concluir a
leitura no prazo estipulado, gerando frustracdes pontuais. Também se notou que a presenca de
alunos menos habituados a leitura literaria requer maior atencdo do mediador no sentido de
auxiliad-los na interpretacdo, sob pena de ficarem a margem da discussdo. Em tais casos, se a
mediacdo se mostrasse insuficiente, crescia o risco de evasdo do clube. No entanto, os préprios
registros das falas indicaram que boa parte dos estudantes considerava positivos os esforcos de
suporte, enfatizando que, em lugar de uma atividade elitista, o clube se esforcava por criar “um
lugar para quem nao tem costume de ler” (fala de estudante, transcrita no Diario de Bordo).

Um aspecto relevante é que a escolha dos livros e os debates ndo se restringem a autores
e/ou temas considerados “classicos” pela escola. Em determinado periodo, por exemplo, houve
forte demanda por titulos de literatura juvenil contemporanea, especialmente sagas de fantasia e
de narrativas de ficcdo cientifica. Embora alguns mediadores exijam reservas, por temerem que
as obras “de entretenimento” reduzissem a densidade literaria, optou-se por aceitar tais escolhas,
estabelecendo pontes entre esses textos e outras formas de arte. “O desafio, portanto, ¢ criar [...]
projetos de leitura e clubes de leitura que fagcam a ponte entre o universo literario e as situacoes
reais de uso da linguagem” (Soares, 2003, p. 59).

Nesse sentido, como assevera a autora reflete-se a experiéncia relatada, dado que muitos
estudantes se sentiram a vontade para falar sobre seus interesses juvenis e os relacionar com as
producges culturais, como jogos digitais e filmes; assim, expandindo o repertorio do grupo e
rompendo fronteiras entre a leitura literéria e outras linguagens.

Também na parte da andlise de dados volta-se o olhar as dindmicas de leitura e as
praticas do Clube de Leitura, compreendidas como um fator crucial para a formacdo de uma
comunidade leitora ativa; unindo, desse modo, 0s objetivos pedagdgicos e as experiéncias de
prazer estético. Em consonancia com Bardin (2016, p. 122), a leitura das transcri¢fes e dos
registros de campo mostrou com clareza que a motivacdo dos participantes aumentava quando
as atividades assumiam uma dimens&o interativa e relacional.

Por isso, 0 Clube de Leitura tornou-se, assim, um espaco privilegiado para a construgéo
coletiva de significados, em que a escolha dos livros, a preparacdo dos debates e a troca afetiva

sdo elementos-chave do processo formativo dos alunos leitores. Também se verificou,
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igualmente, que quanto maior o envolvimento de todos, quais sejam: bibliotecérios, professores
e estudantes, maior a consisténcia das praticas, pois cada um assume parte da responsabilidade
pela continuidade e pela valorizagao do projeto.

Em sintese, as dindmicas e as praticas comprovadas revelam a importancia de se criar,
no Clube de Leitura, um clima de pertencimento em que o ato de ler seja ativo promovido e
compartilhado. Tal clima se manifesta na escolha colaborativa de livros, na mediagdo atenta que
incentiva falas plurais e na constante busca por integrar a leitura a outras dimensdes culturais.
Ainda que persistam obstaculos como limitacdes de tempo, ou ainda, limita¢6es de recursos, ou,
entdo, diferentes niveis de habilidade leitora, a experiéncia do clube constatou evidéncias de
crescimento do leitor e ampliag&o de horizontes culturais entre os participantes.

A vista disso, a analise dos dados obtidos demonstra que, longe de configurar um
ambiente restrito formal ou monotono, o Clube de Leitura pode ser um espaco de descoberta
continua, consoante a ideia de que “a leitura, em sua dimensdo mais ampla, supde atividade
intelectual constante: elaboracdo abrangente, antecipar significados, comparar hipoteses e avaliar
se elas se confirmam ou nao” (Ferreiro, 2017, p. 44). Nessa perspectiva, a mediacdo e as
estratégias discutidas, bem como a escolha participativa de livros, dos debates orientados e das
interagdes coletivas, acabam por corroborar a poténcia deste projeto “Clube de Leitura”, para o
desenvolvimento integral dos estudantes, fazendo expandir a competéncia leitora e aprofundar a

formacéo critica dos estudantes. Abaixo, resumimos no Quadro 01 as categorias e resultados:
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Quadro Analitico 01 - As dinamicas do Clube de Leitura do Projeto "Vamos ler"

CATEGORIA RESULTADOS OBSERVADOS

Dinamicas de Encontro Encontros semanais/quinzenais,

acolhimento inicial, ambiente circular, participagdo
ativa de todos os presentes.

Escolha de Livros Metodologia hibrida: selecéo inicial pelo
mediador + sugestdes dos estudantes; processo
participativo e legitimador.

Mediacdo e Estratégias de Debate Perguntas norteadoras, leitura em voz alta,
contextualizagdo interdisciplinar, valorizagdo da
pluralidade de sentidos.

Producéo e Expressao Cultural Elaboracdo de resenhas, ilustracées,
exposicoes, incentivo a autoria e mdultiplas
linguagens.

Solidariedade e Cooperacéo Troca de saberes entre estudantes, apoio
mutuo, construgdo de comunidade leitora horizontal.

Integracdo com a Biblioteca Biblioteca como espago cultural e
educacional, apoio logistico e promogédo de eventos
de culminancia.

Intercambio e Abertura Externa Participacdo de autores convidados,
didlogo com outras turmas, insercdo em praticas
sociais ampliadas.

Desafios e Limitacoes Dificuldades de tempo, diferentes niveis de
habilidade leitora, risco de evasdo, necessidade de
mediacdo qualificada.

Diversidade de Obras e Temas Inclusdo de cléssicos, literatura juvenil,
ndo ficcdo, obras demandadas pelos interesses do
grupo.

Impactos Formativos Crescimento do leitor, ampliacdo de
horizontes culturais, fortalecimento do senso critico e

do pertencimento.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025).

Na secdo a seguir, seguiremos com a anélise sob a percepg¢éo dos estudantes que compde

o0 Clube de Leitura, considerando a sua motivacéo, o seu envolvimento e preferéncias literarias.
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4.2 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES SOBRE A LEITURA LITERARIA

As percepc0es dos estudantes acerca da leitura literaria emergiram, prioritariamente, das
anotacdes do diario de bordo e das observagdes participantes realizadas ao longo dos doze
encontros ocorridos entre agosto de 2023 e dezembro de 2024. Desde a primeira sesséo,
registrou-se um clima de curiosidade e expectativa, evidenciado pelas rapidas apropriacdes dos
textos selecionados no cronograma documental. No diério, aparecem descricdes de olhares
atentos e comentarios espontaneos, indicando que muitos alunos viam na leitura compartilhada
um espago de descoberta: “alguns folheiam o livro antes da roda comegar e, ao revirar as paginas,
trocam sussurros com o colega ao lado” (Diario de bordo, 14/08/2023).

Em diversas ocasifes, as observagdes de campo destacaram o entusiasmo provocado
pelas mediacOes: gestos de empolgacdo — méos erguidas para fazer perguntas ou comentarios —
serviram de indicador de envolvimento. A alternancia entre momentos de leitura silenciosa e
discussdes em voz alta revelou que, para esses estudantes, o grupo funcionava tanto como um
momento de introspeccdo quanto de didlogo. Registrou-se, por exemplo, um aumento gradual no
numero de intervencgdes de alunos mais timidos: “ao entoarmos trechos de um poema em voz
alta, percebi rostos que antes estavam cabisbaixos erguerem-se para ler com vigor” (Diario de
bordo, 09/10/2023).

A anélise documental, que incluiu listas de obras e cronogramas, mostrou que a
diversidade de géneros — do conto contemporaneo a poesia classica — foi um fator crucial para
manter o interesse dos participantes. Os relatorios de empréstimo de livros confirmaram o
movimento observado: titulos discutidos em roda eram devolvidos rapidamente e, em seguida,
requisitados por outros alunos. Esse padrdo de circulacdo do acervo reforca a percepcao
documentada em campo de que o Clube de Leitura atuava como estimulador de autonomia: “néo
preciso mais esperar pelo professor; agora me anoto na lista e pego o livro direto na biblioteca”
(Observacao participante, 21/03/2024).

A partir dos registros de mediagdo colaborativa, ficou claro que os estudantes atribuiam
a leitura uma funcdo que ia além do prazer estético: muitos passaram a relacionar o texto a suas
vivéncias pessoais e aos contextos sociais que o cercavam. Em mais de um diario, ha notas sobre
debates que partiram de passagens literarias e desembocaram em reflexfes sobre identidade,
justica e memoria coletiva. Numa das sessdes, ao discutir um trecho sobre desigualdade social,
um grupo estendeu a conversa para o cotidiano da propria escola, demonstrando que a leitura

compartilhada abrira espago para apropriacao critica: “fiquei pensando em como aquela realidade
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¢ parecida com a nossa, € quis levar essa discussao para a sala de aula de Historia” (Didrio de
bordo, 12/06/2024).

Em varias observacgdes, ressaltou-se o papel das emogdes na experiéncia leitora.
Expressdes de surpresa, riso ou até de comocao foram anotadas quando os alunos se deparavam
com desfechos inesperados ou com narrativas sensiveis. Essas reagdes corroboram a dimensao
afetiva da formacédo leitora: a leitura coletiva propiciou o reconhecimento de emocdes
compartilhadas, fortalecendo o sentido de pertencimento ao grupo.

O registro sistematico do pesquisador também evidenciou transformacdes
comportamentais: alunos que inicialmente evitavam intervengdes passaram a propor titulos para
as proximas sessoes, sinalizando um ganho de confianca e protagonismo. A documentacédo de
pautas e atas de presenca apontou para um aumento gradual da frequéncia, sobretudo apos a
introducdo de metodologias mais interativas, como oficinas de resenha em duplas e leituras
dramatizadas. O diario de bordo assinala que, apds esses estimulos, “as auséncias diminuiram e
os corredores da biblioteca ficaram mais movimentados” (17/09/2024).

Por fim, as observacdes permitiram identificar desafios que temperavam a motivacéo
dos estudantes. Faltas esporadicas e conversas paralelas em alguns encontros foram relatadas,
associadas a limitagdes de espaco fisico e a sobreposicdo de horéarios com outras atividades
escolares. Esses registros documentais e de campo ajudam a entender que, embora o entusiasmo
fosse predominante, questdes logisticas — como a disponibilidade de uma sala adequada e o
acesso continuo aos exemplares — influenciavam a percepcao global sobre o Clube de Leitura.

Em sintese, a combinacdo do diario de bordo, da anélise documental e da observagédo
participante revelou que, para os estudantes, a leitura literaria no ambito do clube se consolidou
como préatica prazerosa, critica e coletivamente significativa. A experiéncia de ouvir e ser ouvido,
de partilhar impressdes e de relacionar o texto a suas préprias vivéncias transformou o ato de ler
em uma atividade de construcdo de sentido, autonomia e pertencimento, superando em muito o

modelo tradicional de leitura individual.

43 O IMPACTO FORMATIVO DO CLUBE DE LEITURA: LEITURA COMO
PRATICA SOCIAL, CRITICA E COLABORATIVA

Com base nas andlises do Diario de bordo e da observacdo participante, € possivel
afirmar que o Clube de Leitura exerce um papel significativo na construcdo e consolidacao de

praticas leitoras entre os estudantes. Mais do que simplesmente promover o acesso a livros, o
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clube cria um espaco fértil para o debate, a troca de experiéncias, o desenvolvimento de

habilidades interpretativas e a ampliacdo do repertério cultural dos participantes.

Um dos aspectos centrais destacados pelas falas € a leitura como pratica social. O
encontro entre diferentes vozes enriquece nao apenas a compreensao dos textos, mas também
fortalece vinculos afetivos e de colaboracdo entre os membros do grupo. Muitos depoimentos
demonstram reconhecer a leitura literaria como uma ferramenta de crescimento pessoal e
coletivo, capaz de provocar reflexdes criticas, estimular a criatividade e questionar valores

previamente naturalizados.

A influéncia do clube se manifesta em diversos niveis: no aprimoramento da atencdo e
da capacidade de interpretacdo; na curiosidade por novos autores e géneros literarios; no ganho
de fluéncia leitora; e na consolidacdo de habitos de estudo. Sob a 6tica da formacéo cidada, o
contato com narrativas que abordam diferentes épocas, culturas e realidades amplia a empatia e
0 entendimento de contextos diversos, enquanto o exercicio do debate em grupo potencializa a

escuta ativa e o respeito as divergéncias.

Entretanto, a continuidade e o crescimento do clube dependem de um esforco coletivo
envolvendo planejamento, divulgacdo e participacdo ativa da comunidade escolar. As criticas e
sugestdes dos proprios estudantes apontam caminhos para o fortalecimento do projeto: maior
engajamento de professores, ampliacdo do acervo, diversificacdo dos espagos e formatos dos
encontros (como atividades ao ar livre), além do uso estratégico das redes sociais para atrair

novos participantes e tornar a leitura ainda mais atrativa.

44 CONSIDERACOES SOBRE A LEITURA LITERARIA E SEU PAPEL
EDUCACIONAL

E amplamente reconhecido, no campo educacional, que a leitura literaria abre
possibilidades de desenvolvimento tanto no dominio cognitivo quanto no socio-afetivo. Ao ler
obras de ficgéo, poesia ou quadrinhos , 0 estudante exerce a imaginagdo, a empatia, 0 senso
estético e o julgamento critico. Quando essa leitura se dd& em comunidade, 0os ganhos se
potencializam, pois o debate coletivo favorece o aprofundamento das reflexdes, a tomada de
consciéncia de diferentes pontos de vista e 0 habito de argumentar com base em evidéncias do

texto.
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Além do enriquecimento intelectual, também ha o aspecto motivacional: muitos jovens
ndo se sentem atraidos por leituras obrigatorias ou que ndo dialogam com seus interesses. Nesse
sentido, o Clube de Leitura pode romper com a obrigatoriedade e resgatar o prazer em ler, ja que
a escolha dos livros e a dinamica dos encontros podem ser ajustadas as obras especiais dos

participantes, apresentando indo contemporaneas ou tematicas que tocam a realidade dos alunos.

Outra questdo primordial é a democratizacdo do acesso ao livro . Infelizmente, nem
todos tém a chance de adquirir exemplares por questdes financeiras ou dispor de um acervo
diversificado em casa. A escola, por meio do Clube de Leitura, assume um papel fundamental na
promocdo de praticas leitoras, oferecendo espaco e recursos para que mais estudantes tenham a

oportunidade de ler, discutir, questionar e se apropriar da literatura como um direito.
4.5 PRATICAS LEITORAS E SEUS IMPACTOS NO CLUBE DE LEITURA

As praticas leitoras observadas ao longo dos encontros do Clube de Leitura revelaram-
se, por meio do diario de bordo, da analise documental e da observacao participante, poderosos
vetores de transformacdo tanto nos hébitos de leitura quanto nas trajetdrias pessoais dos
estudantes. Desde o primeiro registro, nota-se que a alternancia entre atividades silenciosas de
leitura e momentos de debate coletivo produzia um ambiente de curiosidade compartilhada:
alunos que tomavam por habito folhear os livros antes da roda comecar logo passavam a anotar
impressBes e a preparar perguntas, gesto que, por si soO, indicava a apropria¢do autbnoma do
texto.

O diario de bordo esta repleto de anotacdes sobre intervencfes espontaneas — maos
erguidas, suspiros de surpresa, finais de pagina acompanhados de risos e comentarios em voz
baixa — todos sinais de engajamento efetivo. Em uma das sessdes, por exemplo, um grupo leu
em voz alta um poema de Clarice Lispector, e observei no caderno de campo: “rostos antes
distraidos ergueram-se, recitando com intensidade cada verso, como se o texto tivesse ganho vida
naquelas vozes” (Diario de bordo, 05/11/2023). Esse ato coletivo de vocaliza¢do passou a ser
repetido em outras reunides, demonstrando o poder da leitura em voz alta para aproximar o leitor
do material literario e dos colegas.

A anélise documental complementa esses relatos ao apontar que, sempre que um género
novo era incluido no cronograma — seja contos de literatura fantastica ou poemas de tradicdo
classica — 0 movimento de requisicdo desses titulos na biblioteca aumentava substancialmente.

Os relatorios de empréstimo mostram picos de circulacdo logo ap6s cada encontro, indicando
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que a experiéncia em grupo estimulava a busca individual por leituras complementares. Essa
dinamica de “ida e volta” do acervo reforcou no diario de bordo a sensagdo de autonomia
crescente: “nao espero mais o mediador; ja anoto meu nome na lista assim que sinto vontade de
reler ou explorar obras semelhantes” (Observagdo participante, 17/03/2024).

Ao longo dos meses, registrou-se tambem uma mudanga no perfil das intervencdes:
participantes inicialmente hesitantes passaram a sugerir titulos, propor atividades e liderar
discussdes. Essa progressdo ficou evidente nas atas de presenca e nas pautas de debate, onde o
mediador deixou de pautar rigidamente cada encontro, abrindo espaco para que os alunos
definissem coletivamente as obras seguintes. Em uma anotacao tardia do diario de bordo, com
data de 12/08/2024, leio: “pela primeira vez, o mediador sentou-se ao lado dos alunos enquanto
estes discutiam livremente as opcdes de leitura para o proximo semestre, num gesto que
simboliza o deslocamento do poder de escolha para o grupo”.

Esse protagonismo refletiu-se ndo apenas na selegdo de titulos, mas também na
profundidade das leituras. As observacgdes de campo anotam que, depois de algumas sessdes, 0S
debates deixaram de se limitar a relatos de enredo e passaram a incluir analises de estilo, de
simbolismo e de contexto historico. Em um encontro dedicado a obra de Jorge Amado, foi
registrado: “um estudante dialoga com outro sobre a representatividade regional na obra, citando
passagens textuais e comparando-as a noticias locais, estabelecendo pontes entre literatura e
realidade” (Diario de bordo, 28/09/2024). Esse processo de transferéncia do texto para o
cotidiano demonstra que a préatica coletiva fortaleceu o sentido critico e a capacidade de
relacionar a ficgdo aos problemas concretos da comunidade escolar.

A dimensdo afetiva da leitura também ganhou evidéncia: reacdes de comocdo, risos
coletivos e momentos de siléncio reverencial foram anotados em varios diarios de bordo,
evidenciando que a literatura passou a ser experienciada como vivéncia emocional
compartilhada. Em uma sessé@o que discutiu narrativas de imigracao, o relato registra que “alguns
alunos trocaram olhares compreensivos, como se compartilhassem o peso das memarias contidas
no texto”, fortalecendo o sentimento de pertencimento ao grupo € a empatia entre os pares.

N&o obstante os avangos, as observacfes ndo deixaram de apontar desafios logisticos:
em diversos registros, consta a dificuldade de acomodar todos os presentes em um espaco
reduzido e a necessidade de negociar horarios de encontro com outras atividades escolares. Essas
tensdes foram documentadas tanto nos relatorios de utilizacao da biblioteca quanto nas notas de
campo, que anotavam conversas paralelas ocorrendo quando faltava espaco para todos
circularem livremente. Ainda assim, tais dificuldades ndo impediram o fortalecimento do habito

leitor; ao contrario, levaram o mediador e os proprios estudantes a implementarem solucgdes
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criativas, como rodas de leitura ao ar livre e empréstimos antecipados de exemplares para quem
ndo cabia na sala.

Por fim, os registros sistematicos apontam para um impacto duradouro nas praticas dos
participantes: ao término dos encontros, muitos estudantes continuaram a frequentar a biblioteca
de forma esponténea, trocando recomendacdes de livro em grupos de conversa e mantendo acesa
a chama da leitura coletiva.

A documentagdo comprova que a mediacdo ativa, aliada a diversidade de géneros e a
responsabilizacdo dos alunos pela conducdo do grupo, criou uma comunidade leitora
autossustentavel, capaz de mobilizar recursos emocionais, intelectuais e afetivos em torno do
texto literario. Esse processo confirma, na préatica, que a leitura literaria, quando inserida num
contexto colaborativo e bem documentado, permite construir ndo apenas leitores mais criticos e
autbnomos, mas também sujeitos capazes de estabelecer lacos de pertencimento e didlogo
intenso, fendmenos que extrapolam o espaco escolar e reverberam na formacgdo integral do
individuo.

Por fim, os registros sistematicos apontam para um impacto duradouro nas praticas dos
participantes: ao término dos encontros, muitos estudantes continuaram a frequentar a biblioteca
de forma esponténea, trocando recomendacdes de livro em grupos de conversa e mantendo acesa
a chama da leitura coletiva. A documentacdo comprova que a mediacdo ativa, aliada a
diversidade de géneros e a responsabilizacdo dos alunos pela conducéo do grupo, criou uma
comunidade leitora autossustentavel, capaz de mobilizar recursos emocionais, intelectuais e
afetivos em torno do texto literario. Esse processo confirma, na pratica, que a leitura literéria,
quando inserida num contexto colaborativo e bem documentado, permite construir ndo apenas
leitores mais criticos e autbnomos, mas também sujeitos capazes de estabelecer lagos de
pertencimento e dialogo intenso, fendmenos que extrapolam o espaco escolar e reverberam na

formagdo integral do individuo.

4.6 DESAFIOS E POTENCIALIDADES DO CLUBE DE LEITURA

A investigacdo baseada no diério de bordo, na anélise documental e na observacéo
participante revelou que, mesmo diante de conquistas significativas, o Clube de Leitura do
Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes enfrenta desafios estruturais que podem
comprometer sua continuidade. O primeiro entrave refere-se a limitacdo de acervo: embora haja

grande interesse dos alunos por titulos contemporaneos e variados estilos, o relatério de
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empréstimos demonstra filas de espera e rotatividade intensa de poucos exemplares disponiveis.
Em nota de campo de 17/03/2024, o pesquisador observou: “alunos anotam seus nomes em listas
duplas para 0 mesmo volume, 0 que gera frustracdo e dispersa a aten¢do” (Diario de bordo,
17/03/2024). Essa escassez dificulta a experimentacdo literaria e encarece a mediagéo, principio

apontado por Soares (2003, p. 39) como fundamental para a animacao cultural em biblioteca.

Outro desafio critico diz respeito ao espaco fisico. As observacdes relataram encontros
apertados na sala de leitura, com alunos divididos entre corredores e bancadas improvisadas. Em
diversas anotagdes, ha mengao a “conversas paralelas” e perda de foco quando o ambiente se
mostrou inapropriado para rodas de leitura interativas (Diario de bordo, 05/09/2024). Essa
limitacdo espacial reflete a necessidade de planejamento institucional que reconheca a leitura
como eixo pedagdgico — conforme Chambers (2007, p. 62), “o envolvimento profundo requer

condig¢des de tempo e espaco para que floresga”.

A sobrecarga da carga horaria escolar e a dificuldade de conciliar horarios também
aparecem como obstaculos. A anélise dos cronogramas revela que muitos encontros coincidiam
com atividades extracurriculares ou horarios de transporte escolar, resultando em auséncias
pontuais que impactaram o ritmo coletivo. Ainda assim, em campo, alunos mais engajados
buscaram solucdes, sugerindo sessdes de leitura ao ar livre ou pré-empréstimos de obras para

manter o ciclo de discussao.

Por fim, a articulacdo do clube com o corpo docente e a coordenacdo pedagdgica
apresentou tensdes: alguns professores apoiaram ativamente a mediacdo, vinculando trechos
literarios a contetidos curriculares, enquanto outros mantiveram postura periférica, sem inserir o
projeto no cronograma de atividades. Quando ocorreu essa integragédo interdisciplinar, observou-
se ganho de motivagdo: “ao relacionar o texto de Jorge Amado com a aula de Histdria, os alunos
comentavam passagens historicas com mais propriedade” (Observacdo participante,

28/09/2024).

Apesar dessas barreiras, surgem potencialidades que podem consolidar o clube como
agente transformador. O protagonismo estudantil, percebido quando alunos propuseram leituras
e assumiram funcgdes de mediacdo informal, reforca a autonomia leitora. Em uma sesséo de

escolha de titulos, anotou-se: “pela primeira vez, o mediador sentou-se ao lado dos alunos
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enquanto estes definiam o cronograma” (Diario de bordo, 12/08/2024), sinalizando a transi¢do

de um modelo hierarquico para uma governanga compartilhada.

A diversidade de géneros introduzida no cronograma documental também estimulou
experimentacdo e ampliacdo de repertorio. Relatérios de circulacdo confirmam picos de
empréstimo sempre que obras de poesia classica ou quadrinhos foram debatidas, corroborando a
visdo de Chartier (1990, p. 46) de que “a leitura literaria ganha plenitude em circuitos sociais de

troca e debate”.

A mediacéo afetiva — expressa nas reac6es emocionais coletivas aos textos — fortaleceu
o sentido de pertencimento. Alunos relataram sentir “empolga¢do ao ler em voz alta” e
compartilhar risos e suspiros, 0 que criou um vinculo de confianca grupal. Isso reforca o
pressuposto de Colomer (2007, p. 76) de que “o professor-mediador precisa dar testemunho vivo

do poder transformador do encontro com os livros”.

Como estratégia de expansdo, propde-se 0 uso de plataformas digitais e grupos virtuais
para continuidade das discussdes nos periodos de suspensao dos encontros presenciais, alinhado
a recomendacdo de Zilberman (2012, p. 30) de integrar tecnologias e praticas culturais. A
realizacdo de feiras de troca de livros e sessdes publicas em murais escolares também foi sugerida

pelos préprios participantes, ampliando a visibilidade do clube e atraindo novos leitores.

Em sintese, o Clube de Leitura do CEABM, mesmo diante de restricdes de acervo,
espaco e tempo, demonstrou potencial para se constituir como um laboratorio literario dinamico
e autossustentavel. Ao investir na legitimacdo institucional, na capacitacdo continua dos
mediadores e na diversificacdo de formatos (presencial e digital), a escola podera transformar
essas fragilidades em oportunidades, consolidando um ambiente de leitura critica e colaborativa,

capaz de formar sujeitos leitores, criticos e engajados.
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5. DAS CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho se prop0s a analisar o Clube de Leitura como estratégia de formacao de
leitores na Biblioteca do Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes. Para alcancar tal
propdsito, estabelecemos trés objetivos especificos: examinar as praticas e dindmicas do Clube
de Leitura; avaliar a percepcao dos participantes sobre a leitura; e identificar os efeitos dessas
atividades na formacado literaria dos alunos. Partimos da hipdtese de que a implementacdo de um
Clube de Leitura mediado na biblioteca escolar promove a aproximacao efetiva entre estudantes
e obras literarias, superando barreiras institucionais e culturais, o que resulta em maior
engajamento discente, elevagédo do interesse pela literatura e desenvolvimento de competéncias

leitoras criticas.

A andlise pormenorizada dos dados obtidos ao longo desta investigagdo, envolvendo
observacdes participantes, registros de campo e analise documental, conduz a um cenario em que
as praticas do Clube de Leitura no Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes se mostram
coerentes com os fundamentos tedricos de formacéo literéria e letramento critico. Ao se comparar
as evidéncias empiricas com os referenciais propostos por autores como Soares (1988),
Chambers (2007, Chartier (1990), Colomer (2007) e Zilberman (2002), constata-se que a
iniciativa do Clube de Leitura, longe de ser meramente um apéndice curricular, transforma-se
em espaco essencial de mediacdo cultural e de construcdo de significados em torno da leitura

literaria, corroborando assim a hip6tese formulada.

Um ponto central encontrado nos resultados — e que atende ao objetivo de examinar as
praticas e dindmicas do Clube — diz respeito ao enquadramento social da leitura, enfatizado por
Chartier (1990, p. 46), ao afirmar que "a leitura se realiza no didlogo com o outro, seja esse outro
0 autor ou a coletividade de leitores que, simultaneamente, reinventam o sentido do texto". As
sessOes do Clube de Leitura mostram exatamente esse dinamismo, em que a interacao entre 0s
participantes desperta a curiosidade e a profundidade interpretativa, tornando a experiéncia

leitora mais significativa do que a simples decodificacao.
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No que se refere ao objetivo de avaliar a percepcdo dos participantes, a pesquisa
evidencia que os estudantes demonstram maior motivacdo quando percebem que o texto esta
aberto a discussdo coletiva, refletindo a dimensao social da leitura pontuada por Chambers (2007,

p. 68).

Em varias anotacdes nos encontros presenciais, observou-se que alunos indicaram que,
antes do clube, encaravam a leitura de textos literarios como algo enfadonho ou excessivamente
académico, mas que, ao participar de debates e ouvir multiplas interpretacfes, passaram a

desenvolver gosto auténtico pelo ato de ler.

Essa percepcdo empirica conecta-se aos argumentos de Soares (2003, p. 39), que
enfatiza a importancia de um "letramento literario que nao se restringe a absorcdo técnica, mas
se integra a vivéncia do aluno, fomentando a sensacdo de pertinéncia e o engajamento ativo". As
falas recolhidas e as dindmicas observadas ao longo dos encontros do clube confirmam que
quando o texto literario é discutido em rodas abertas, com mediacdo pedagogica sensivel e
acolhimento das sugestdes dos estudantes, a leitura se torna uma pratica cultural e afetiva, e ndo

apenas um requisito curricular.

Em especial, a metodologia de escolha coletiva das obras, via formularios e sugestdes
livres, promove o que Colomer (2007, p. 76) descreve como "o reconhecimento do leitor
enguanto sujeito que decide, questiona e se responsabiliza por seu percurso leitor”. Muitos
estudantes expressaram satisfagdo ao ver que suas indicacdes eram levadas em conta, 0 que

reforcava seu senso de compromisso com a leitura, em vez de encara-la como imposicgéo.

Outro aspecto saliente, ao cruzar dados empiricos e teoria, é o papel da biblioteca escolar
como espaco cultural, em contraste com visdes que a restringem a um lugar silencioso de estudo
individual. As praticas de debates coletivos, oficinas de leitura, saraus e interagcbes com escritores
locais convergem com o modelo francés delineado por Chartier (2011, p. 52), em que "a
biblioteca vai além do acervo de livros, incorporando programas diversos em torno da leitura e

suas multiplas expressoes”.
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O Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes, nesse sentido, da indicios de caminhar
para esse modelo, pois a investigacdo revela que, nos momentos de maior participacdo, a
biblioteca se convertia em um genuino ponto de encontro cultural, aproximando estudantes,
professores e até membros da comunidade. Essa dindmica confirma as reflexdes de Zilberman
(2012, p. 29), segundo as quais "a formagdo do leitor critico e participativo depende de um
ambiente que o convide a expressar-se, a confrontar opinides e a relacionar a literatura a vida

social".

Ainda sobre as implicacdes praticas para a gestdo da biblioteca escolar, delineiam-se
implicacbes pragmaticas para a gestdo dessas bibliotecas que desejem implantar, ou entéo,
fortalecer seus préprios clubes de leitura. Em primeiro lugar, observa-se a importancia de se
conceber a biblioteca ndo como simples espaco de consulta silenciosa, mas como “centro
cultural”, na acepcao de Chartier (2001, p. 52), que integra multiplas praticas ligadas a leitura,
expressao artistica e convivéncia. A experiéncia do clube analisado deixa claro que, quando o
bibliotecario ou o mediador atuam como animadores socioculturais, promovendo encontros
regulares, diversificando as obras e favorecendo a participacao estudantil nas escolhas literarias,

a frequéncia e o engajamento tendem a crescer de maneira notavel.

Em segundo lugar, a gestdo escolar deve atentar a criacdo de parcerias e a
institucionalizacdo das atividades. A autonomia do clube, com reunides continuas e calendarios
estaveis, requer respaldo em termos de recursos, promocao de eventos e inclusdo do projeto no
planejamento de cada ano letivo. Estabelecer um cronograma que ndo conflite com avaliacdes e
outras obrigac6es curriculares viabiliza maior adesao dos alunos, além de possibilitar que o clube
se articule as disciplinas e ofereca leituras que dialoguem com contextos histéricos, sociais e
artisticos trabalhados em sala. Dessa forma, o Clube de Leitura adquire um estatuto de
legitimidade, deixando de ser visto como atividade marginal e transformando-se em eixo

transversal que enriquece o processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, a formacdo continuada dos mediadores de leitura € um ponto crucial.
Conforme aponta este estudo, um professor-leitor ou um bibliotecério entusiasta faz grande
diferenca na qualidade dos debates e na capacidade de acolher as multiplas vozes presentes.
Nesse sentido, a gestéo de bibliotecas deve investir na capacitagédo profissional, oferecendo aos
mediadores oportunidades de aprender estratégias de facilitagdo, organizacdo de debates,
técnicas de leitura coletiva e até mesmo uso de tecnologias de informagéo para fortalecer as

discussoes online. Recomenda-se ainda firmar convénios e intercambios com escritores
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regionais e institui¢des culturais, estreitando o dialogo entre a escola e o universo literario local.
Esse indicador — de que cerca de 70 % dos alunos aprovados em vestibulares e que solicitam o
Certificado de Concluséo de Curso para matricula em instituicOes de ensino superior participam
ativamente do Clube de Leitura — comprova o poder motivador dessas praticas coletivas na

trajetéria académica e no amadurecimento cultural dos estudantes.

Ainda se destaca a necessidade de expandir o acervo e de contemplar, no
planejamento pedagogico, obras de diferentes géneros, estilos e origens. A insercdo de livros
contemporaneos, de literatura local e de autores representativos de diferentes tradi¢des literarias
enriquece a experiéncia formativa, garantindo que cada estudante se identifique com algum titulo
ou descubra novos horizontes estéticos e culturais. Essa “diversidade de leituras”, que Chambers
(2007, p. 68) enfatiza, rompe com a ideia de leitura obrigatdria e transforma o ato leitor em

exercicio de descoberta, didlogo e experimentacao.

Também se percebe, a partir destas reflexbes, a oportunidade de aprofundar
investigacdes e intervengdes pedagdgicas na formacdo de leitores literarios. Recomenda-se,
portanto, um estudo longitudinal que acompanhe os participantes do clube por um periodo mais
extenso, avaliando se 0s avancos em leitura critica e a motivacdo para a leitura literaria se
mantém, crescem ou se atenuam ao longo do tempo. Essa pesquisa diacrdnica poderia integrar
indicadores quantitativos e qualitativos, correlacionando préaticas de leitura, desempenho
académico em disciplinas afins e trajetorias de ingresso no ensino superior, de modo a
sistematizar e ampliar a compreensdo do impacto do clube na formacgéo cultural e académica dos

estudantes.

Ainda sugere-se comparar diferentes formatos de clubes de leitura, desde aqueles que
tem encontros 100% presenciais até modelos hibridos, que contemplem interacdes virtuais e em
redes sociais, ampliando o alcance para alunos que, por questdes de tempo ou deslocamento, ndo
podem estar fisicamente presentes em todas as reunides. Avaliar como essa flexibilidade digital
incide na formacdo do leitor literario é um campo fértil, sobretudo quando se considera a
crescente presenca de plataformas de discussdo online. 1sso permitiria investigar se a mediacéo
virtual conserva a intensidade do debate e a afetividade das trocas, ou se, ao contrario, tende a

esfriar a relacdo com o texto.

Outro ponto relevante que se destaca, neste trabalho, diz respeito as parcerias entre

bibliotecas escolares e as academias de escritores, a exemplo da ACALANTO mencionada no
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Colégio Adolfo Bezerra de Menezes. Identificar os efeitos de tais colaboracdes, especialmente
na aquisicdo de livros regionais e no estimulo & leitura de obras locais, poderia elucidar de que
forma a literatura regional fortalece o sentimento de pertencimento dos estudantes e os conecta
as especificidades de seu lugar. Tais pesquisas, com maior escopo, podem fornecer evidéncias
mais robustas de que o incentivo a producdo literaria de diferentes espagos culturais enriquece o

repertdrio formativo e impulsiona préticas identitérias.

Além disso, apontamos as dificuldades em lidar com barreiras estruturais, como a
insuficiéncia de acervo ou a limitacdo de pessoal na biblioteca. Uma hipétese de solucgdo seria a
criacio de redes cooperativas entre escolas para compartilhar livros, empréstimos
intermunicipais ou projetos de formacdo conjunta de mediadores, o que mitigaria parte das
dificuldades financeiras e logisticas. A pesquisa, nesse sentido, poderia examinar como tais
consdrcios ou parcerias impactam na sustentabilidade do clube, na qualidade das discussdes e na
continuidade do envolvimento estudantil. Dessa maneira, a teoria de Chartier (2001) sobre a
biblioteca como “centro cultural” poderia ganhar concretude em escalas maiores, promovendo

uma politica de leitura interinstitucional e mais organica.

Destaca-se também que o estudo deste Clube de Leitura, focado em um contexto
especifico da formacao de leitores literarios, revela que a institucionaliza¢do do clube, a insercéo
de uma metodologia participativa na escolha de livros e a énfase em rodas de conversa mediadas
sdo praticas exitosas. Por isso, pesquisas futuras podem vir a se desenvolver englobando os
familiares no processo, convidando pais ou responsaveis para algumas atividades, de modo a
estender a cultura leitora para além dos muros escolares. Igualmente, pensar a integracao de
disciplinas que vao além de linguagens e humanidades, como ciéncias e matematica, assegurando
uma transversalidade da experiéncia leitora, contribuindo para que a literatura seja entendida

como via de reflexdo universal e ndo apenas como campo de entretenimento ou decoro estético.

No que tange aos desafios identificados, observou-se, a0 mesmo tempo, a
persisténcia de barreiras estruturais e culturais. A escassez de recursos, a limitacéo de tempo e a
auséncia de um numero suficiente de mediadores treinados parecem corroborar a ideia de que "a
leitura literaria ndo prospera em ambientes rigidos, em que a criatividade e o prazer sdo tolhidos
por regras inflexiveis" (Chartier, 2001, p. 60). Os discentes, quando pressionados por avaliacdes
e sem apoio domiciliar para a leitura, muitas vezes veem suas motivacdes decrescer. Contudo, a
cooperacdo entre professores mediadores e a adequacdo de horarios e estratégias na biblioteca

podem atenuar esses problemas, tornando o clube uma agdo menos marginal e mais
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institucionalizada no projeto pedagodgico da escola. Dessa forma, a discusséo dos dados reafirma,
de modo pratico, a premissa de Soares (2003, p. 41) de que "a experiéncia leitora depende tanto
da escolha criteriosa de livros quanto da proposta de atividades culturais, de debates e de

integracdo curricular".

O papel do mediador de leitura, por sua vez, ganha proeminéncia ao se contrapor 0s
depoimentos dos participantes com as teorias que defendem a importancia de um professor-leitor
comprometido (Colomer, 2007). Estudantes apontaram gque o entusiasmo ou a falta dele por parte

dos mediadores influenciava drasticamente o clima das discussoes.

Também se verificou o peso de medidas institucionais no éxito do projeto. Ainda que
0 clube tenha enfrentado dificuldades na obtencéo de recursos e na gestédo do tempo dos alunos,
0 suporte da coordenacdo pedagdgica e a abertura da biblioteca para eventos culturais
favoreceram a legitimacao do projeto. Esse respaldo gerou maior adesdo e ampliou a visibilidade

da leitura literaria dentro do ambiente escolar.

Também se observou que aproximadamente 70 % dos alunos que solicitam emissao de
Certificados de Conclusdo do Ensino Médio, para ingresso em faculdades e universidades séo
participantes do Clube de Leitura. Ainda que esse indice ndo tenha sido levantado por meio de
mensuracdo formal, ele indica que o engajamento nas praticas coletivas de leitura vai além do
simples contato com o livro e se traduz em ganhos académicos concretos. Esse dado sugere que
a participacdo no clube pode impulsionar a projecdo educacional dos estudantes, reforcando a
hipotese de que a leitura literaria compartilhada exerce influéncia significativa em sua trajetéria

escolar e pessoal.

Retomando as reflexdes de Eliane Testa (2019), € possivel afirmar que o mediador de
leitura ocupa um lugar ético e estético de escuta, sendo responsavel por abrir caminhos para que
os leitores se encontrem com o texto, com o0 outro e consigo mesmos. Longe de apenas conduzir
interpretacdes, o mediador é aquele que “escuta a escuta do outro” (Testa, 2019, p. 185),
acolhendo siléncios, pausas e desejos que emergem na relagdo com a leitura. Sua atuagdo no
Clube de Leitura mostrou-se como um gesto politico e sensivel, capaz de produzir deslocamentos

subjetivos e de criar comunidades leitoras marcadas pelo afeto, pela troca e pela construcéo
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coletiva de sentido. Ao assumir essa escuta radical, 0 mediador torna-se figura central para que

a leitura se constitua como experiéncia formativa, e nao apenas como instrumento pedagdgico.

Nos encontros em que o mediador se mostrava envolvido com as obras e aberto as falas
dos discentes, a atmosfera tornava-se viva e colaborativa, impulsionando o pensamento critico.
Em linhas gerais, "ndo basta ensinar técnicas de leitura; o professor precisa encarnar o papel do
leitor entusiasta, dando testemunho vivo de que o encontro com os livros pode ser transformador™

(Colomer, 2007, p. 76).

No contexto do Colégio Adolfo Bezerra de Menezes, os resultados apontam que,
quando o mediador exercita essa postura, ha incremento notavel na motivacao e na qualidade das
reflexdes do grupo, resultando em maior adesdo de novos membros e uma cultura escolar mais

voltada para a leitura.

No plano das descobertas voltadas a pratica pedagdgica — e em consonancia com o
objetivo de identificar os efeitos na formacdo literaria —, verifica-se que o Clube de Leitura
estimula competéncias interpretativas e comunicativas, ao permitir que o aluno participe
ativamente da selecéo das obras e da criacdo de significados em torno do texto. Isso corrobora
estudos que atestam o valor de préaticas centradas na participacdo e na escolha compartilhada, em

detrimento de abordagens verticais em que se impde uma lista fixa de livros.

Tais achados reiteram as ideias de Chambers (2007, p. 68) acerca da relevancia de um
espaco em que "o aluno sente que sua experiéncia leitora é valorizada e, por isso, desenvolve a
vontade de aprofunda-la”. Como consequéncia, o Clube de Leitura ndo se limita a reforcar a
proficiéncia técnica de decodificacdo, mas amplia a dimenséo critica da leitura, levando o jovem

a relacionar enredos, contextos culturais e problematicas sociais contemporaneas.

Quanto ao impacto na formacdo literaria, o confronto entre dados e literatura
especializada revela uma convergéncia: a experiéncia compartilhada de ler e debater confere aos
estudantes uma postura de maior autonomia intelectual, aproximando-os do que Zilberman

(2012, p. 30) denomina "experiéncia cultural plena". Nessa modalidade de aprendizado, o texto
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ndo é objeto passivo de estudos, mas, ao contrario, torna-se sujeito de dialogos coletivos, onde

cada leitor contribui com interpretacdes e hipoteses, exercitando a argumentacdo e a escuta ativa.

Assim, a dinamica do clube transforma a leitura em ato social — e ndo apenas individual
—, colocando em acdo o processo de discusséo, divergéncia e negociacao de sentidos. Observou-
se, inclusive, que alguns discentes, antes avessos a leitura, passaram a considerar o ato de ler uma
pratica mais prazerosa, ja que descobriam a possibilidade de trocar opinibes com colegas e

mediadores.

A relevancia desses resultados para a pratica pedagdgica € inegavel. Em primeiro lugar,
sugere-se a necessidade de tornar o Clube de Leitura um projeto mais integrado ao planejamento
escolar, evitando que as atividades sejam vistas como algo extracurricular e optativo. As
observacdes registradas no diario de bordo, apontam que a falta de tempo e de articulacdo com

as disciplinas tradicionais impede maior adeséo dos alunos.

Se, ao contrério, o projeto for endossado pela gestdo e pelos documentos oficiais (como
0 PPP) e dialogar com as areas de Linguagens, de Humanas e, por que ndo, até de Exatas, 0s
participantes podem sentir-se mais seguros para priorizar a leitura em suas rotinas. Além disso,
a escola ganha a oportunidade de enriquecer o curriculo, pois, como sublinha Soares (2003, p.
41), "a leitura literaria pode ser um ponto de convergéncia interdisciplinar, relacionando historia,

arte, ciéncias e experiéncias de vida".

Outro ponto de destaque é a percepcao dos obstaculos que, embora expressivos, podem
ser mitigados. A escassez de recursos e a auséncia de profissionais dedicados a biblioteca
revelam, de acordo com Chartier (2001, p. 52), a dificuldade de consolidar a biblioteca como

verdadeiro "centro cultural”.

Contudo, alguns dados levantados na pesquisa mostram que a mobilizacdo interna, a
realizacdo de parcerias (por exemplo, com escritores locais da ACALANTO) e a busca por editais
de incentivo a leitura podem ampliar as possibilidades de atualizacdo do acervo. Em sintese, as

descobertas apontam que, se a escola souber canalizar a motivacdo gerada pelo clube,
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promovendo atividades que envolvam a comunidade e as familias, cria-se um circulo virtuoso
em que o préprio sucesso do clube endossa a legitimidade para buscar mais apoios e

investimentos.

Por fim, a experiéncia analisada confirma as concepcbes de "leitura literaria como
fruicdo e formacéo de consciéncia critica” (Chartier, 1990, p. 46). A partir do momento em que
0 leitor se sente imerso em trocas interpretativas, compreende a literatura ndo como objeto de
consumo, mas como interlocutora de sua visdo de mundo, gerando um aprofundamento estético

e ético.

Durante as sessdes de debate, temas sociais, politicos e filos6ficos surgem
espontaneamente, o que reflete o poder do texto literario de provocar questionamentos e empatia.
Assim, o Clube de Leitura ndo s6 forma leitores no sentido estrito, mas os educa para a cidadania
e para a sensibilidade humana. Tal abordagem se coaduna com o conceito de Colomer (2007, p.
76), ao salientar que "o leitor literario constroi progressivamente a consciéncia de sua prépria

historia e da sociedade em que vive, ao confrontar narrativas e personagens diversos".

Em concluséo, os dados coletados e a confrontacdo com o referencial teérico delineiam
um cenario em que o Clube de Leitura do Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes, apesar
de desafios estruturais e de engajamento institucional, representa um caminho potente para a
formacdo literaria dos alunos, possibilitando-lhes desenvolver leitura critica, motivacéo e

identificacdo pessoal com as obras — confirmando integralmente a hipétese inicial.

As contribuigdes do estudo para a préatica pedagdgica se manifestam na evidéncia de
que a participacdo ativa dos estudantes na escolha de livros (objetivo especifico 1), a mediacéo
feita por professores ou bibliotecarios motivados e a constante interacdo e debate (objetivo
especifico 2) constituem as bases para os efeitos formativos observados (objetivo especifico 3),
consolidando uma politica de leitura eficaz e transformadora. Tais achados, portanto, reforcam a
relevancia de iniciativas similares em outras instituicbes de ensino que busquem consolidar a

literatura como elemento central na formacdo integral do sujeito, preparando-o ndo sO para
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decodificar textos, mas também para interagir de forma reflexiva e criativa com o mundo que o

cerca.

A partir das reflexdes expostas, varias se abrem como possibilidades de aprofundamento
investigativo e de intervencdo pedagdgica. Em primeiro lugar, recomenda-se uma pesquisa de
carater longitudinal, que acompanhe os estudantes do clube por mais tempo, verificando se 0s
ganhos em leitura critica e em motivacdo para a leitura literaria se mantém, se ampliam ou se
diluem. Esse estudo diacronico poderia inclusive estabelecer parametros quantitativos e
qualitativos, relacionando praticas de leitura, desempenho escolar em areas correlatas e

aspiracdes académicas.

Em segundo lugar, sugere-se comparar diferentes formatos de clubes de leitura — desde
encontros 100% presenciais até modelos hibridos, que contemplem interacGes virtuais e em redes
sociais, ampliando o alcance para alunos que, por questdes de tempo ou deslocamento, ndo
podem estar fisicamente presentes em todas as reunides. Avaliar como essa flexibilidade digital
incide na formacdo do leitor literario € um campo fértil, sobretudo quando se considera a
crescente presenca de plataformas de discussao on-line. Isso permitiria investigar se a mediagao
virtual conserva a intensidade do debate e a afetividade das trocas, ou se, ao contrério, tende a

esfriar a relacdo com o texto.

Outra linha promissora de investigacdo envolve a analise de parcerias entre bibliotecas
escolares e organizacOes locais de escritores, como a ACALANTO mencionada no Colégio
Adolfo Bezerra de Menezes. ldentificar os efeitos de tais colaboragdes, especialmente na
aquisicdo de livros regionais e no estimulo a leitura de obras locais, poderia elucidar de que forma
a literatura regional fortalece o sentimento de pertencimento dos estudantes e 0s conecta as
especificidades de seu lugar. Tais pesquisas, com maior escopo, podem fornecer evidéncias mais
robustas de que o incentivo a producdo literaria de diferentes espacos culturais enriquece o

repertdrio formativo e impulsiona préticas identitérias.

Além disso, pode-se investigar intervencGes pedagogicas voltadas a lidar com barreiras
estruturais, como a insuficiéncia de acervo ou a limitacao de pessoal na biblioteca. Uma hipotese
de solucdo seria a criacdo de redes cooperativas entre escolas para compartilhar livros,
empréstimos intermunicipais ou projetos de formagdo conjunta de mediadores, 0 que mitigaria
parte das dificuldades financeiras e logisticas. A pesquisa, nesse sentido, poderia examinar como

tais consorcios ou parcerias impactam na sustentabilidade do clube, na qualidade das discussfes
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e na continuidade do envolvimento estudantil. Dessa maneira, a teoria de Chartier (2001) sobre
a biblioteca como “centro cultural” poderia ganhar concretude em escalas maiores, promovendo

uma politica de leitura interinstitucional e mais orgéanica.

Por fim, salienta-se que o estudo deste Clube de Leitura, embora focado em um contexto
especifico, carrega licbes amplamente aplicaveis em diversos cenarios educacionais. Em linhas
gerais, a inser¢do de uma metodologia participativa na escolha de livros, a institucionalizacéo do
clube e a énfase em rodas de conversa mediadas séo praticas replicaveis, desde que se adaptem

as realidades locais.

Pesquisas futuras podem também envolver comunidades familiares no processo,
convidando pais ou responsaveis para algumas atividades, de modo a estender a cultura leitora
para além dos muros escolares. Igualmente, pensar a integracéo de disciplinas que véo além de
linguagens e humanidades — como ciéncias e matematica — assegura a transversalidade da
experiéncia leitora, contribuindo para que a literatura seja entendida como via de reflexdo
universal e ndo apenas como campo de entretenimento ou decoro estético. As constatacdes
apresentadas reforcam a poténcia transformadora dos clubes de leitura, especialmente em escolas

que se propdem a valorizar e integrar a biblioteca ao seu projeto pedagogico.
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7 ANEXOS

Link para PPP Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes:

https://drive.google.com/file/d/INVHMNRcPowZSXhmfJbjSYcB17zRG67N1/view?usp=shari
ng

Transcricdo do Diario de Bordo

https://drive.google.com/file/d/1bZ-00bZj TF BCJhxPdD02Q aivgcp4l/view?usp=sharing
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