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RESUMO

Compreender a linguagem como pratica social nos convida a pensa-la enquanto
objeto interdisciplinar por exceléncia, uma vez que se torna de interesse comum
a todas as areas do pensamento humano. Assim, quando pensamos em
questdes voltadas ao ensino e a aprendizagem, a linguagem emerge como ponto
de articulagdo, ora assumindo funcdo de instrumento de interacdo, ora de
ferramenta pedagdgica. Com isso, o objetivo desta tese € propor a criagéo de
um eixo de linguagem, a partir da cartografia, para melhor organizagao curricular
para o curso de Direito. A fundamentacdo tedrica esta alojada no campo
investigativo dos estudos da linguagem, com foco em discussdes sobre o
aspecto interacional da modalidade juridica. A metodologia € do tipo documental,
partindo do principio de que analisamos o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
de um curso de Bacharelado em Direito, ofertado pela Universidade Federal do
Tocantins (UFT), campus de Palmas. A pesquisa revela uma estrutura curricular
ainda bastante tradicional, o que requer uma reforma curricular com urgéncia.
Além disso, a atual organizagao do curriculo do curso de Direito parece nao
favorecer condi¢cdes para formacdo de um académico critico, pois pouco
considera o papel de metodologias ativas neste periodo da formacado do
profissional juridico.

Palavras-chave: Bacharelado em Direito. Discurso juridico. Linguagens.
Metodologias ativas.



ABSTRACT

Understanding language as a social practice invites us to think of it as an
interdisciplinary object par excellence, as it becomes of common interest to all
areas of human thought. Thus, when we think about issues related to teaching
and learning, language emerges as a point of articulation, sometimes assuming
the function of an instrument of interaction, sometimes of a pedagogical tool.
Therefore, the objective of this thesis is to propose the creation of a language
axis, based on cartography, for better curricular organization of the Law Course.
The theoretical foundation is housed in the investigative field of language studies,
focusing on discussions about the interactional aspect of the legal modality. The
methodology is of the documentar type, assuming that we analyze the Curricular
Pedagogical Proposal (CPP) of a bachelor’s degree in law, offered by the Federal
University of Tocantins (FUT), Palmas campus. The research reveals a curricular
structure that is still quite traditional, which urgently requires curricular reform.
Furthermore, the current organization of the Law Course curriculum does not
seem to favor conditions for the training of a critical academic, as it takes little
account of the role of active methodologies in this period of legal professional
training.

Keywords: Bachelor of Laws. Legal Discourse. Languages. Active
methodologies.
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CARTA AO LEITOR

Caro leitor,

Para colaborar no entendimento da escolha deste tema, peco licenca aos
leitores desta tese para escrever esta secdo em primeira pessoa do singular.
Isso porque os paragrafos seguintes descrevem alguns relatos pessoais, que
foram desenvolvidos na minha carreira pessoal e profissional.

Meu nome € Daise Alves e nasci em Delmiro Gouveia, no estado de
Alagoas, no ano de 1978. Aos quatro anos, meus pais, agricultores cansados
com a constante seca nordestina, mudaram-se para Minas Gerais, onde morei
na encantadora e centenaria cidade mineira de Pedra Azul. Em 1992, meus pais
resolveram vir para o norte do pais, chegando ao Tocantins, na cidade de
Araguaina, onde conclui meus estudos até o Ensino Médio.

Cursei minha graduagcdo na cidade de Colinas do Tocantins. Para
alcangar meu objetivo, percorria, diariamente, os 100 quildmetros que separam
as duas cidades, na BR-153, durante os cinco anos universitarios. Tornei-me
Bacharel em Direito no ano de 2000, graduada pela Fundacgao Universidade do
Tocantins (UNITINS).

Ainda, como académica do curso de Direito, em meados da década de
1990, posso dizer que, no meu periodo estudantil, preocupava-me com a teoria.
Moravamos longe da faculdade. Entdo, tinhamos a nossa biblioteca particular.
Entre os livros, tinha sempre um dicionario juridico, de forma que, como
estudante, lia muito, ndo tinha internet nem computador, o0 meu recurso, entao,
era uma boa doutrina.

Em relagdo aos livros e a legislacao, a linguagem era dificil, tinha que
acompanhar a leitura com dicionario, por ter muitas terminologias juridicas nos
primeiros anos de estudos. O ensino era tradicional, com aulas expositivas pouco
dialogadas e muita teoria. Na faculdade, ndo tinha oratéria, retorica, linguagem.
Somente quando me formei, fiz um curso particular de oratéria, que era uma
vontade desde o periodo académico.

O estagio foi um periodo o qual me abriu varios olhares. Além do contato
com a lei, com o processo, com o jurisdicionado, mostrou-me também as

possibilidades de carreiras profissionais. Foi no estagio, na vivéncia pratica, que
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consegui verificar a amplitude da profissdo, o que somente com os estudos
tedricos em sala ndo me permitiam.

Apos a colagao de grau, ja no percurso da vida profissional, comecei a
advogar. Tive que fazer esse caminho de alinhar a teoria com a pratica, o que
inicialmente apresentava-se como uma dificuldade. No entanto, também
almejava um concurso publico. Concretizei meu objetivo, tomando posse em
04/2003. Nesse periodo, a convite de uma amiga, preparei meu curriculo para
ingressar na docéncia do ensino superior.

Iniciei essa trajetéria como docente no curso de Direito com 26 anos de
idade, e hoje possuo 20 anos de carreira, aproximadamente. Ao me tornar
docente, no ano de 2004, percebi que a docéncia acompanha o processo social
e acumula dupla competéncia (a cientifica e a pedagodgica); assim, ao longo
desses anos, sempre em busca de desenvolvimento pessoal e profissional,
tornei-me Especialista em Direito do Trabalho e Processo do Trabalho, em
Direito Previdenciario e Docéncia Superior, em Metodologia do Ensino Superior
e recentemente Formacgao Pedagdgica em Letras-Portugués.

Percebendo, também, que a docéncia se mostrava cada dia mais
apaixonante, além de um desafio constante para mim, entendi que deveria
continuar com as formagdes continuadas. Foi com esse pensamento que me
tornei Mestre em Estudos Interdisciplinares de Cultura e Territorio pela
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), com aprendizados tanto
para a vida pessoal como profissional e, neste momento, doutoranda no
Programa de Pés-Graduagdo em Letras: Linguistica e Literatura (PPGLLIT),
UFNT, onde aprendi e continuo desenvolvendo competéncias e habilidades,
como educadora, tendo em vista a eficiéncia dos profissionais inovadores que
me acompanham nesse processo.

Como docente, preocupo-me com o conteudo que transmitirei e com a
vida profissional do académico. Com essa preocupacdo em mente, eu ministro
exercicios com casos praticos, justamente para que o aluno perceba onde aplicar
ateoria e a importancia do que esta estudando. Atualmente, como aliados, temos
muitos recursos didaticos: Datashow, internet, computador, ChatGPT,
inteligéncia artificial, permitindo maior acesso a informacgao.

No processo em busca de uma educacéao efetiva, podemos trabalhar com

metodologias variadas, mas a metodologia que, particularmente, percebo que
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agrega interesse dos alunos e alinha a teoria com a pratica é aquela que foca
em aprendizagem com problemas, em que se apresentam casos reais,
problemas para os alunos pensarem, pesquisarem, interagirem. Nessa
metodologia, os alunos se tornam participativos, mais proativos, percebem como
esta o seu aprendizado e procuram formas de amplia-lo.

Inicialmente, para aplica-la, encontro muitos desafios. A depender da
metodologia, os estudantes preferem receber problemas prontos, por exemplo.
Quando eles sao convidados a protagonizarem sua aprendizagem, assumindo a
responsabilidade por construir e identificar casos reais, eles se assustam ou
demoram a identificar e construir, eles mesmos, os problemas. Alguns alunos
saem da sala, talvez por incbmodo com a metodologia. Depois de identificado o
problema, o desafio agora € com os grupos para estudos, constru¢cdo do
aprendizado; alguns alunos preferem fazer sozinhos. Aos poucos, comegam a
superar seus limites, inclusive a timidez, e desenvolvem uma participagao de
forma efetiva. Em seguida, percebo alunos estimulados com as novas
metodologias e comegam a implementar as mudancgas, adaptando-se a novas
metodologias, no entanto, varias etapas devem ser superadas, mas muitas
habilidades e conhecimentos s&o incentivados e adquiridos com essas
metodologias.

Eu, como docente, tenho os meus enfrentamentos ao aplicar as novas
metodologias, como manter os grupos acolhidos, motivados, coesos, aptos a
aprender, sair do tradicionalismo, aprender a aprender e incentivar o
protagonismo discente. Ao mesmo tempo, preciso estar constantemente alerta,
motivada e consciente dos bons resultados para ndo desanimar no processo,
que € um dos maiores empecilhos para a implementagdo de uma metodologia
ativa. O resultado fica nitido quando vejo o aluno aprimorar seus conhecimentos,
com autonomia e liberdade na busca de solugbes, em estabelecer debates,
elaborar questionamentos, observar as respostas dele e de outros grupos.

As metodologias que envolvem problemas permitem a aprendizagem com
casos concretos, reais e atuais. Além de estimular o discente, contribui para a
responsabilidade social, a formagao para o exercicio profissional. Acredito que,
para se tornar um realizador em alguma atividade, é necessario ter a pratica
como aliada, de forma que a educacgao e a pratica docente acompanham as

mudangas na sociedade, na cultura, na economia, na organizagéo do trabalho,
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na comunicagao, na tecnologia, nos processos de globalizacdo que geram
impactos no sistema e apresentam cenarios de modificagbes amplas e
complexas.

Entdo, como docente, desejo que os académicos tenham oportunidades
de aprendizado que possam ser uteis e, também, qualificados para a vida
profissional com as novas demandas de trabalho, na vida pessoal, no seu dia a
dia, diminuindo a distancia entre a teoria e a pratica, cujas inovagdes devem
estar fundamentadas no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), na matriz
curricular do curso com o curriculo integrado entre a teoria e a pratica, como € a

proposta da tese.
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INTRODUGAO

Esta tese constitui uma pesquisa que versa sobre a importédncia da
linguagem como instrumento central na organizag&o do curriculo nos cursos de
Direito. Nesse sentido, falamos em linguagem a partir das instrugdes de ensino
e aprendizagem necessarias para a estruturagcdo de uma proposta de eixo
curricular na formacao inicial do Bacharel em Direito, uma vez que passa a ser
vista como principio universal viabilizador das praticas de interagdo humanas.
Para isso, langamos mao de uma investigacao a partir do tratamento cientifico
dado ao PPC da Universidade Federal do Tocantins (UFT), campus de Palmas,
tal como consta no Anexo 1. Este panorama nos ajudou a pensar na proposta
que desenvolvemos neste trabalho, considerando-o como documento importante
no processo de significagdo da proposta pedagogica dos cursos.

A concepgao de ‘linguagem” que adotamos aqui estd ancorada na
percepgao interacional das investigagdes académicas, que considera aspectos
relacionais que operam no momento da interacdo entre enunciadores. Dessa
forma, ao pensarmos a linguagem como ferramenta de interagcdo, estamos,
consequentemente, reconhecendo-a como instrumento universal das praticas
sociais, estando em todos os tipos de manifestagdo. Esta concepgao € muito
cobrada para os aspectos de ensino e aprendizagem no ambito do curso do
Direito, considerando a importancia de aspectos ligados a retérica e a
modalidade escrita da lingua (Bakhtin, 2006; Bezerra, 2014; Brait, 2014; Fiorin,
2011).

Decidimos em propor a criagdo de um eixo tematico na estrutura curricular
do curso de Bacharelado em Direito por entendermos que o processo de ensino
e aprendizagem, sobretudo na educagdo superior, tem ganhado novos
contornos nos ultimos anos. Esta dinamicidade tem sido bastante motivada pela
propria evolucdo da sociedade, que tem demandado novos conhecimentos e
saberes por parte dos profissionais emergentes, isso em todas as areas de
atuacdo. Assim, pensando especificamente no profissional da area de Direito,
novas demandas tém aparecido, entre elas um bacharel que tenha condi¢des de
reconhecer relagdes interdisciplinares na resolugdo de um caso, bem como
conseguir enxergar além do que a lei revela aparentemente. Estamos nos

referindo, portanto, ao novo perfil de profissional que tem se caracterizado a
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partir dos movimentos propostos por uma modernidade dita “liquida”’, conforme
as ideias de Bauman (2004; 2001).

Portanto, a tematica discutida nesta tese estabelece zonas fronteiricas
entre outros saberes que dialogam diretamente com a questdo do ensino e
aprendizagem no curso de Direito, tais como conhecimento ligado as politicas
publicas curriculares na educagao superior, bem como aos saberes sobre
linguagem e seus desdobramentos. Incluem-se aqui aspectos enunciativos dos
estudos linguisticos, que entendem a linguagem como ferramenta de interacéo,
assim como discussdes sobre alagmatica e transdugdo e o seu papel em
questdes que versam sobre ensino (Bittar, 2017; Hart, 1986; Honneth, 2015).

Logo, podemos dizer que esta pesquisa esta alojada no campo
investigativo da linguagem a partir de um olhar interdisciplinar, o que acaba
sendo convidativo para o dialogo com outros saberes do conhecimento, tal como
sugere Fazenda (2008) ao problematizar o conceito de interdisciplinaridade. E
importante considerar que os dias atuais demandam um olhar mais complexo
sobre as praticas sociais, o que significa dizer que pesquisas que apresentam
diferentes pontos de vistas tedricos estao, cada vez mais, necessarias no ambito
das investigacbes académicas (Fazenda, 2008).

Esta pesquisa apresenta resultados mapeados a partir de uma
investigacdo documental de abordagem qualitativa, o que muito nos ajudou a
perceber lacunas substanciais nas propostas de organizagdo curricular dos
cursos de Direito. Para tanto, escolnemos uma instituicdo de ensino superior
(IES) publica federal, localizada no estado do Tocantins, a UFT. Desta, foi
analisado o PPC com o objetivo de entender como a sua organizagao curricular
pode ajudar efetivamente na pratica de ensino e aprendizagem.

Estamos, entdo, entendendo o PPC como documento que constitui o
corpus desta pesquisa, considerando que estes representam a ideologia das
suas respectivas IES, além de nunca, ou quase nunca, terem passado por
tratamento cientifico dessa natureza. Compreendemos que isso tenha sido

importante para a estruturagdo da proposta por eixos, cabendo a linguagem

1 A nogdo de “modernidade liquida” nos ajuda a pensar em novas estratégias curriculares no
contexto do curso de Direito a partir da linguagem. Logo, colabora para o entendimento de
modernizagao do perfil do Bacharel em Direito.
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orientar um eixo especifico nesta organizacgao curricular (Cellard, 2009; Sa-Silva
et al, 2008).

Entendemos que a pesquisa cientifica deve ter sua justificativa embasada
a partir do tripé académico-cientifico-social. Em outras palavras, é esta triade
que alicer¢a a importancia de se desenvolver uma determinada investigacao.

Do ponto de vista académico, esta tematica mostra-se essencial,
considerando a pouca literatura desenvolvida que problematize questdes
voltadas a organizagao curricular por eixos aplicada no curso do Direito.
Considerando que este bacharelado € um dos mais antigos do Brasil,
comumente, o aspecto tradicional pode ser observado em suas proje¢des, tanto
no que se refere a sua pratica de ensino, tanto a prépria organizagao curricular.
Nesse sentido, torna-se necessario falar sobre esse assunto no contexto
forense, para que ele possa ter condigcbes de acompanhar as novas demandas
que vao emergindo a partir das ressignificacées do comportamento social (Bittar,
2017; Hart, 1986; Honneth, 2015).

Nesta tese, a relevancia académica € percebida tanto no incentivo a
discussdes sobre o referido assunto, o que garante colaboragdes tedricas,
quanto na propria implantagao do eixo sobre linguagem proposto aqui, 0 que
garante colaboragdes praticas. Assim, academicamente, € relevante discutir
sobre isso e avangar na formagdo de um profissional do Direito mais ajustado
com as atuais demandas sociais.

Do ponto de vista cientifico, esta tematica nos convida a pensar em
possiveis desdobramentos investigativos que podem, no futuro, apontar para
novas saidas e demandas similares. Em outras palavras, entendemos que o
saber cientifico ndo pode ser destituido da realidade social em que opera, o0 que
justifica a necessidade de estar se remodelando constantemente. Assim,
identificar possibilidades de desdobramentos &, sem duvida, algo promissor para
futuros momentos de troca de sentidos (Bortoni-Ricardo, 2008).

Nesta pesquisa, apds a implantacdo do eixo de linguagem que sugerimos
aqui, entendemos que novas janelas de pesquisa cientifica podem ser firmadas,
tais como os impactos que esta implantagcdo pode causar na formacgao desse
Bacharel em Direito emergente, com foco em situacbes-problemas mais
praticas, mediadas pela linguagem. Outra possibilidade é problematizar os

reflexos da aplicagdo deste eixo a partir da formacgao inicial e continuada dos
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profissionais do Direito no exercicio da fungdo docente, 0 que nos exige atencgao,
ja que o processo formativo € decisivo para a construgdo do nosso perfil
profissional.

Ja do ponto de vista social, esta tematica apresenta uma fungao pratica
bastante representativa. Isso, por sua vez, nos convida a pensar nos possiveis
impactos que esta pesquisa pode gerar na vida dos envolvidos. Em outras
palavras, € necessario que haja um retorno social por parte da pesquisa
cientifica, para que a comunidade, académica e nao académica, possa se servir
dos avancgos apresentados pela ciéncia (Bortoni-Ricardo, 2008).

Nesta tese, a importancia social esta no fato de proporcionar a formacgéao
de um futuro Bacharel em Direito de forma mais coesa e conectada a sociedade
em que vivemos. Nesse sentido, impactando no exercicio pratico da funcéo,
estamos colaborando para uma transformacao social, a partir de colaboradores
mais criticos, reflexivos e com maiores condigcdes de interpretar os fatos sociais
e, com isso, obter mais éxito na profissao.

Diante de tudo que discorremos, é pertinente considerarmos a seguinte
pergunta de pesquisa: Como criar uma proposta de eixo de linguagem, a partir
da cartografia, para melhor organizagéao curricular do curso de Direito?

A referida pergunta de pesquisa nos ajudou a orientar os procedimentos
metodoldgicos desta tese, considerando que os saberes sobre cartografia foram
essenciais para a construgdo do eixo de linguagem. Isso porque este método
colaborou ativamente no mapeamento das fragilidades identificadas no PPC do
curso investigado, possibilitando-nos pensar em subcategorias, capazes de
organizar o eixo proposto.

A partir desta problematica, optamos pelo seguinte objetivo geral de
pesquisa: Propor a criagdo de um eixo de linguagem, a partir da cartografia, para
melhor organizag&o curricular do curso de Direito.

Além desse objetivo geral, elencamos os seguintes objetivos especificos:
i) Identificar fragilidades na organizacgéo curricular do curso de Direito no PPC da
UFT,; ii) Analisar as fragilidades identificadas no PPC da referida instituicdo a
partir da concepc¢ao de linguagem adotada; iii) Conhecer e compreender a
proposta curricular de aprendizagem por problemas; e iv) Descrever o perfil do
estudante de Direito a partir da proposta de criacdo do eixo tematico de

linguagem dentro da proposta de metodologia de ensino problematizadora.
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Esta tese esta organizada em 5 (cinco) segdes, além desta Introdugéo,
das Consideragées Finais e das Referéncias. Abaixo, elencamos a disposi¢cao
linear das secdes:

Na secao 1, intitulada Caracterizacdo da Metodologia de Pesquisa,
apresentamos uma descri¢do do percurso metodoldgico, atentando-nos ao tipo,
a abordagem e a técnica de pesquisa utilizadas nesta tese. Trata-se de uma
segao pertinente ao entendimento deste trabalho, pois colabora na
contextualizagcdo da coleta dos dados, bem como das ferramentas
metodoldgicas utilizadas durante o processo investigativo.

Na secdo 2, nomeada como A Linguagem no Contexto Juridico,
apresentamos uma revisao tedrica acerca das concepgdes de linguagem no
ambito dos estudos académicos. Para isso, fazemos um panorama acerca da
linguagem do ponto de vista estrutural, expressivo e interacional, sendo este
ultimo o enfoque dado durante a discussao. Entender a definicao de linguagem
que utilizamos aqui nos ajuda na compreensao das analises propostas na ultima
secao desta tese.

Na sec¢ao 3, chamada Aspectos Didaticos no Ensino Juridico, fazemos um
mapeamento acerca das caracteristicas didatico-pedagodgicas utilizadas
historicamente no ambito do curso de Direito no Brasil. Neste escopo,
identificamos perspectivas mais contemporaneas, baseadas nas metodologias
ativas, sendo estas uma espécie de instrumento no processo de viabilizacdo de
uma formacgao mais questionadora.

Na secgao 4, chamada Aspectos Legais do Ensino Juridico no Brasil,
caracterizamos o ensino juridico no Brasil a partir de algumas politicas publicas
sobre educacgéo juridica no ensino superior. Nesse sentido, descrevemos o PPC
do curso de Direito ofertado pela UFT, campus de Palmas.

Por fim, na secado 5, intitulada Proposta de Eixo de Linguagem na
Organizagdo do curso de Direito, apresentamos uma proposta de eixo de
aprendizagem para o curso de Direito a partir das colabora¢gdes do método
cartografico. Para isso, levamos em consideragao aspectos da alagmatica e da

transducado como fundamentais para estruturagao desta proposta.
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1 CARACTERIZAGAO DA METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta secédo, caracterizamos o percurso metodologico desta investigagao.
Trata-se de algo de suma importancia para o entendimento das analises dos
dados, elencadas na ultima sec¢ao desta tese, uma vez que muito colabora para
a percepc¢ao analitica que adotamos aqui.

Para tanto, a principio, fizemos um panorama dos métodos adotados
pelas universidades no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem.
Isso nos ajuda a entender o mapeamento da atual situagdo metodologica da
pratica docente na educagao superior, considerando a necessidade de
desenvolver habilidades e competéncias dos discentes.

Posteriormente, apresentamos o tipo de pesquisa adotado nesta
investigacdo. Trata-se de um procedimento de suma importancia para a
sustentacao dos critérios adotados na orientacdo das analises, de modo a
cumprir o rigor no tratamento cientifico dos dados. Nesta tese de doutorado,
optamos por uma pesquisa documental, considerando a sua capacidade de
representacdo de um determinado contexto social a partir de um recorte de
tempo e de espaco.

Na sequéncia, apresentamos também a abordagem de pesquisa. Isso,
por sua vez, auxilia no entendimento do olhar analitico langado sob os dados, de
modo a compreender as conjecturas metodologicas que fizemos. Nesta tese de
doutorado, optamos por este recorte metodoldgico de pesquisa, 0 que muito
colabora para o entendimento do entorno dos documentos que constituem o
corpus da analise.

Por fim, apresentamos os critérios utilizados para sele¢ao do corpus, de
modo a ilustrar a sistematizagao de fatores que auxiliaram no recorte dos dados
tratados. Com isso, procuramos seguir o rigor da investigacao cientifica, o que
muito colabora para reforgar a natureza investigativa deste trabalho.

Esta secéo € constituida pelas seguintes subsec¢des: O método de ensino
e aprendizagem nas universidades; O tipo de pesquisa; A abordagem de

pesquisa; e Critérios para selegdo do corpus.
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1.10 método de ensino e aprendizagem nas universidades

Nesta subsecéo, discorremos a respeito dos métodos de ensino adotados
pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras, considerando as suas
respectivas concepgdes pedagdgicas de ensino e aprendizagem. Este
mapeamento ajuda a justificar as escolhas metodoldgicas descritas nas segdes
seguintes.

O ensino e a aprendizagem na educagao superior tem sido um assunto
latente nas pesquisas cientificas em varias areas do conhecimento humano.
Nesse sentido, muito tem se questionado acerca da eficiéncia dos métodos
pedagogicos utilizados por docentes no bojo da educacédo superior. Assim, a
didatica docente passa a ser objeto de analise ndo sé em investigagbes que
problematizam a educacgao basica brasileira, como também a educag¢ao superior
(Frigotto, 2006; Gentili, 2002; Goergen, 2005).

As IES brasileiras sado historicamente marcadas pela opg¢ao tradicional de
trabalho académico. Isso porque, do ponto de vista cultural, o meio académico-
cientifico traz consigo uma densidade construida a partir da formalidade e da
posicao hierarquica dos sujeitos. Com isso, o tradicionalismo dominou este meio
social por séculos (Frigotto, 2006; Gentili, 2002; Goergen, 2005).

Historicamente, as primeiras universidades surgiram no contexto da Idade
Média, como forma de difundir os saberes religiosos. Nesse caso, em nada
lembravam os conceitos e ideologias das universidades modernas, ja que 0 meio
existia, porém sem o compromisso de debater ideias e construir conhecimentos.
A premissa se baseava nos conceitos escolasticos como norteadores na pratica
educativa (Frigotto, 2006).

Na época medieval, ndo havia uma data de corte para ingresso na
universidade. A principio, qualquer pessoa de qualquer idade poderia ingressar
e, com isso, estabelecer-se no meio universitario. Isso, de alguma forma, ajudou
na difusdo dos principios religiosos, os quais ainda imperavam nas relagbes
sociais (Frigotto, 2006).

Somente mais tarde, por volta do século V, na Asia, surgiu a primeira
universidade com perfil moderno, mais préximo do que conhecemos hoje. Com
o nome de Universidade de Nalanda, o meio universitario passou a ter natureza

mais questionadora e cientifica (Gentilli, 2002).
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As primeiras instituicbes com status de universidades, como Oxford
(Inglaterra-1214) e Bolonha (Italia, 1220), ndo tinham um modelo unico, pois
consistiam em dois sistemas pedagogicos e institucionais distintos. No norte da
Europa, as universidades eram associacdes de mestres, com disciplinas como
Artes Liberais e Teologia. Na regido mediterranea, as universidades eram
associagbes de estudantes, em que mestres eram excluidos, apresentavam
disciplinas como Direito e Medicina, mas constituiram-se em comunidade
universitaria forte, no inicio do século Xlll (Charle, 1996).

As disciplinas consideradas propedéuticas, preparatorias para o estudo
superior denominadas de “Artes Liberais’, constituiam-se em trés artes:
Gramatica, Retdrica, Dialética, e de quatro artes: Aritmética, Musica, Astronomia,
Geometria. O método era a pedagogia escolastica com a pratica da leitura e da
disputa, debate (Charle, 1996).

Na Europa, as universidades constituiam lugares de grande dialogo
tedrico, rico de detalhes, bem como um espaco de construgao rigorosa do saber
cientifico, repleto de regras e rituais formais. Com a colonizagédo, Portugal
influenciou isso nas terras brasileiras, o que, com o tempo, passou a representar
uma cultura dominante (Frigotto, 2006; Gentili, 2002; Goergen, 2005).

No Brasil, no dia 11 de agosto de 1827, apos a Independéncia do Brasil
em relagdo a Portugal, foram criadas as primeiras faculdades de Direito. Por
meio de um Decreto, instala-se a Faculdade em Olinda? (Mosteiro de S&o Bento),
e a outra fundada na cidade de Sao Paulo (Convento Sao Francisco), com
duracado de 5 anos e idade para ingresso a partir dos 15 anos. Ainda, para
ingressar na carreira juridica, era necessario um vasto conhecimento em
“‘matérias consideradas basilares tais como ‘Gramatica Latina’, ‘Lingua
Francesa’, ‘Retorica’, ‘Filosofia Racional e Moral’, além de ‘Geometria’™
2022, p. 453)

(Palma,

2 A Faculdade de Direito de Recife, pertencente a Universidade Federal de Pernambuco (FDR-
UFPE), foi criada em 11 agosto de 1827 pelo Imperador Dom Pedro | do Brasil, na época com a
sede localizada no Municipio de Olinda/PE. Assim, “Por Carta de Lei do Imperador Pedro |, aos
11 de agosto de 1827 foram criados, simultaneamente, dois cursos de ciéncias juridicas e
sociais, um na cidade de S&o Paulo, outro na de Olinda. Estava criada a Faculdade de Direito
do Recife” (PPC, 2023, p. 6). No PPC, o curso de Direito € reconhecido como a “cellula mater”
da Universidade Federal de Pernambuco, sendo o primeiro curso de Direito do Brasil (PPC, 2023,
2014, p. 8-9).
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Palma (2022) apresenta a matriz curricular no processo de formac&o dos

primeiros bacharéis de Direito (p. 453):

Quadro 1: Matriz curricular no processo de formagao dos primeiros bacharéis de Direito

Disciplina | Disciplina | Disciplina Disciplina | Disciplina Disciplina
1° Direito Direito Analise da | Direito das | Diplomacia
ano | Natural Publico Constituicao Gentes
do Império
2° Direito Direito Analise da | Direito das | Diplomacia Direito
ano | Natural Publico Constituigao Gentes Publico
do Império Eclesiastico
3° Direito Direito
ano | Patrio Civil | Patrio
Criminal
com a
Teoria do
Processo
Criminal
4° Direito Direito
ano | Patrio Civil | Mercantil e
Maritimo
5° Economia | Teoria e
ano | Politica Pratica do
Processo
Adotado
pelas Leis
do Império
Fonte: Palma (2022, p. 453)
Observa-se que, até 1878, o ensino superior, no Brasil, era

exclusivamente publico, submetido ao governo e seus investimentos, sem
diversificacao e ampliacado, atendendo mais a critérios politicos que académicos.
No Brasil, a partir de 1889, o ensino superior € descentralizado para os governos
dos estados pela Constituicdo Republicana e libera a criacdo de instituicoes
privadas; nesse momento, sdo criadas instituicbes de ensino superior privadas
(Sampaio, s/d).

Desse modo, no Brasil, o ensino superior obteve o status de universitario
somente na década de 19303, em que as formagdes eram tradicionalmente
direcionadas para profissionais liberais, nos ramos do direito, medicina,
engenharias. Em meados da década de 1940, passou-se a federalizagdo de

algumas universidades criadas na década de 1930 (Sampaio, s/d).

3 A Reforma Francisco Campos, na década de 1930, com o governo provisério de Getlio Vargas,
“estabelecia que o ensino superior deveria ser ministrado na universidade, a partir da criagcdo de
uma faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras” (Sampaio, s/d, p. 12).
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Entre os anos de 1860 e 1940, forma-se o sistema universitario americano
aliado as demais transformacbes do pais em que a educagado tem um valor
central na sociedade americana como unificagdo nacional, formacado de novas
elites e afirmacao de poderio internacional. Diminui-se o fluxo de estudantes para
a Europa e ingressa-se ao ensino superior de massa (Charle, 1996).

O modelo tradicional de curriculo, estruturado a partir da divisdo de
disciplinas, emergiu nos Estados Unidos, na década de 1920. Apos o ano de
1945, a complexidade do sistema universitario passou por diversas mudancgas.
No entanto, desde 1968, a universidade continua associada ao ensino, pesquisa
e extensdo. Atualmente, o sistema de ensino superior ainda demanda por
reformas constantes, como reformulacdo administrativa, autonomia universitaria,
diversidade de disciplinas, conhecimento cientifico, ensino superior de massa,
funcdo social, ensino e pesquisa, crise de crescimento, heterogeneidade dos
perfis dos estudantes, participagao estudantil, metodologias de ensino, controle
de padrao de qualidade, empregabilidade e mercado de trabalho, acesso ao
sistema de ensino, produtividade, promocdo e carreira docente, demandas
regionais, diversificagdo de carreiras, surgimento de carreiras
profissionalizantes, entre outros.

A definicao de curriculo que adotamos nessa tese parte das colaboragdes
de Silva (2010). De acordo com o autor, o curriculo € um espago de disputa de
poder, em que diferentes ideologias competem para a perpetuagcdo de uma
determinada énfase social. Nesse sentido, o curriculo deixa de ser visto apenas
como uma estrutura e passa a ser concebido como um instrumento de
representacdo social, em que o discurso dominante tem seus ideais
cristalizados. Com isso, o pensamento curricular se torna uma materializagao da
divergéncia identitaria dos sujeitos da sociedade vigente, cruzando diferentes
saberes e poderes.

Nesse sentido, € possivel entender que a universidade é uma instituicao
social. Conforme Chaui (2001), a universidade € historicamente determinada e,
assim, “realiza e exprime de modo determinado a sociedade de que € e faz parte”
(Chaui, 2001, p. 35).

Ainda para a autora, em outros tempos, a escola superior foi um lugar

para a reprodugdo de classes, relacbes de poder, ideologia dominantes. Na
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concepgao liberal, uma expressao das elites dirigentes; porém, com a reforma
do ensino atual, é vista como adestramento de mao de obra para o mercado.

Para Sampaio (s/d), a expansao do ensino superior por organizagoes
privadas tem a governanca pelas leis de mercado, ficando condicionada aos
efeitos imediatos da demanda social na obtengdo do diploma, traduzido no
sistema empresarial de ensino.

Brito (2020) analisa a educagao superior por diferentes aspectos,
considerando a importancia do carater emancipador, crescimento intelectual,
cultural e, também, o fator econdmico tanto pela lucratividade das IES como pela
formacgao para insergéo profissional e ascensao social da categoria, ou seja, a
visao ideologico-pedagogica da educagao em contradi¢cao a visdo empresarial.

Conforme Brito (2020), como exemplo, a educacgdo juridica é reconhecida
como curso de preferéncia pelo Censo/INEP, fato que torna o curso superior em
Direito determinante para oferta em diversas IES. Desta forma, crescem debates
sobre a qualidade do ensino vinculado ao retorno econémico e a transmisséo do
conhecimento.

No entanto, existem opinides contrarias, que expressam que a
universidade nao cria nem adestra mao de obra, que esta é a fungcdo das
empresas contratantes. Chaui (2001) entende que a universidade publica
brasileira “¢ uma realidade completamente heterbnoma” (p. 58), em que a
economia, educagdo, curriculos, cultura, ndo sdo decididos pela proépria
universidade, estdo ligados aos aparelhos do Estado e desligados da
coletividade universitaria (Chaui, 2001).

Dessa forma, atualmente, o ensino superior brasileiro demanda por uma
reformulagcédo, uma vez que o académico de hoje em nada lembra o de anos
atras. Esta transformacao parte justamente do perfil emergente deste académico
e do pratico movimento das transformagdes sociais, que tentam oferecer
caminhos para um ensino e uma aprendizagem mais satisfatérios junto a
comunidade académica (Frigotto, 2006; Gentili, 2002; Goergen, 2005).

A énfase dada nesta pesquisa é pedagdgica, uma vez que a andlise e a
proposta de curriculo com as novas metodologias visam atender as normativas
atuais, que emergem de uma preocupacao didatica acerca da formagao do futuro

profissional do Direito. Esta preocupacao, por sua vez, supera o quadro, o giz e
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a transmissao de conhecimento unicamente pelo docente, desafiando a mostrar
outras formas de disseminar o conhecimento.

Um dos caminhos para reconhecer essa mudanga a qual nos referimos é
propor os conhecimentos humanos a partir de uma perspectiva integrada. Em
outras palavras, consiste em perceber uma confluéncia entre os saberes, de
modo que isso colabore para minimizar o olhar fragmentado das praticas de
ensino e aprendizagem.

Pensado nisso, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq) propde organizar, metodologicamente, os saberes
humanos em 8 (oito) grandes areas, as quais servem como uma espécie de
guarda-chuva, pois pode acoplar um leque maior de saberes, dando, assim, uma
ideia sistémica.

A Figura 1 representa este pressuposto de acordo com o CNPq.

Figura 1: Areas do conhecimento segundo o CNPq

Ciéncias
Sociais
Aplicadas

Engenharias

Fonte: Elaboragao prépria

A figura acima representa as 8 (oito) macro areas de conhecimento, de

acordo com o CNPqg. Cada éarea esta identificada por uma determinada cor.
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Percebemos uma relagéo entre elas a partir de articulagdes que partem de dois
lugares em cada esfera, de modo a sugerir um movimento dialégico entre elas.
No que se refere a pratica pedagogica no ensino superior, essa figura nos
ajuda a pensar na tentativa de um movimento articulatério entre as areas do
conhecimento humano. Isso, por sua vez, aponta para a necessidade de
ressignificagao da pratica pedagdgica, a qual deve dialogar com essa proposta

mais efetivamente.

1.2 O tipo de pesquisa

Nesta subsecao, caracterizamos o tipo de pesquisa adotado nesta tese
de doutorado. Trata-se, portanto, de uma descricdo analitica da tipologia
metodologica com vistas a compreensao do objeto de investigagao.

O tipo de pesquisa utilizado nesta tese € bibliografico e documental, uma
vez que analisamos o PPC do curso de Bacharelado em Direito, ofertado pela
UFT, campus de Palmas, Tocantins. Este, por sua vez, € visto como documento,
uma vez que diz muito acerca do perfil do curso analisado, bem como da propria
maneira com a qual estes académicos estdo sendo formados e, posteriormente,
langados ao mercado.

Utilizamos, também, o PPC do curso de Medicina na UFNT, campus de
Araguaina, Tocantins, demonstrando uma organizagao curricular por eixo,
atualizada, que esta em vigor na formacao de novos bacharéis médicos.

A pesquisa bibliografica € caracterizada pela sistematizagdo de leituras
cientificas que visam responder as demandas investigativas levantadas a partir
do objeto de investigagdo. Nesse sentido, trata-se de um levantamento tedrico
que devemos fazer de maneira preliminar ao tratamento dos dados. Este
mapeamento, por sua vez, colabora para o entrosamento tedrico-metodolégico
do pesquisador em relacdo ao seu objeto de pesquisa, 0 que possibilita a
problematizagao dos principais conceitos mobilizados (Pereira; Angelocci, 2021).

De acordo com Severino (2007), a pesquisa bibliografica colabora para o
desenvolvimento da pratica de leitura, uma vez que a selecdo dos textos
académicos utilizados nao deve acontecer de maneira aleatéria. E preciso, com

isso, considerar obras relevantes para a compreensao da tematica, optando por
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publicacdes recentes e que possam incentivar o desenvolvimento de uma
percepcao critica e reflexiva.

Nesta tese, a pesquisa bibliografica antecedeu o periodo de coleta e
selecdo dos documentos tratados, de maneira a considerar textos cientificos
publicados em revistas académicas na ultima década. Além disso, também
consideramos obras classicas no campo da investigagao, por meio das quais
partimos da percepgao conceitual para aplicagdo nos dados. Em tempo, a
selegao bibliografica considerou pesquisas advindas do campo da linguagem e
da linguagem juridica, do curriculo e das metodologias ativas em contextos
formais de ensino superior, com énfase no curso de Direito.

Concomitantemente a pesquisa Dbibliografica, desenvolvemos a
investigacdo documental. Entendemos a pesquisa documental como uma
tipologia metodolégica que opera diretamente na representagdo de uma
sociedade que tem seus habitos registrados em um dado recorte de tempo e
espaco. Assim, trata-se de uma investigagcao bastante utilizada no campo das
Ciéncias Humanas, em especial, ja que atua junto a identificagdo e tratamento
de discursos sociais representados por um dado documento (Cellard, 2008; Sa-
Silva et al, 2009).

O documento, neste tipo de pesquisa, remete as atividades desenvolvidas
em um recorte de tempo e de espaco, que permite a coleta de dados dentro de
um processo de maturacdo de um documento publico, disponivel no site da IES.
Por meio desta € que se extrairam elementos essenciais para a analise de
acordo com a tematica desenvolvida e a riqueza de informagdes como fonte
primaria através de dados originais.

Para Gil (2021), um documento permite conhecer a estrutura, a
organizagdo, caracteristicas, missdo, meta, politica de uma organizagao.
Documento para o autor € “um termo que pode ser utilizado para designar
qualquer coisa que possibilita conhecer outras coisas. Corresponde, portanto, a
qualquer informacao registrada em algum suporte” (p. 127).

No ambito desta tese, a pesquisa documental nos ajuda a pensar em uma
proposta de ensino e aprendizagem ativa no curso do Direito, entendendo-o
como ponto focal das nossas discussées. Ao entendermos o cenario de
diferentes IES, temos a possibilidade de ressignificar os olhares, de modo a ter

consisténcia naquilo que defendemos.
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A Figura 2 ilustra as etapas da pesquisa documental, delineada neste

trabalho.
Figura 2: Etapas da pesquisa documental
AF r
Identificacdao dos Sistematizacao dos Tratamento dos
Dados | k Dados Dados
L

Fonte: Elaboragao prépria

De acordo com a Figura 2, a pesquisa documental se constitui em 3 (trés)
etapas: a) ldentificacdo dos Dados; b) Sistematizacdo dos Dados; e c)
Tratamento dos Dados. Cada etapa é representada de cores diferentes na
ilustracao ora focalizada. A posicdo da seta aponta para um viés sequencial do
processo metodoldgico, partindo da base até a ponta.

Na primeira etapa, intitulada “Identificacdo dos Dados”, iniciamos nosso
trajeto metodoldgico na sistematizagdo dos dados de analise. Neste momento,
estipulamos critérios que pudessem viabilizar o recorte do corpus.

Na segunda etapa, intitulada “Sistematizacdo dos Dados”, fizemos a
leitura do PPC de Direito para, posteriormente, identificarmos os pontos a serem
levados em consideragédo no processo analitico.

Por fim, na terceira etapa, intitulada “Tratamento dos Dados”, por ser a
ultima prevista pela figura, submetemos os dados a um tratamento cientifico, de
modo a nos ajudar a pensar na proposta de eixos tematicos que trazemos nesta

tese.

1.3 Critérios para sele¢ao do corpus

Nesta subsecgao, apresentamos os critérios adotados para a selegdo do

corpus tratado nesta tese de doutorado. E importante adotarmos critérios, pois
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esta medida metodoldgica reforga o carater sistematizado da pesquisa cientifica,

uma vez que aponta para as especificidades do objeto de investigagao.

Quadro 2: Critérios para sele¢do do corpus e suas justificativas

EIXOS CRITERIOS
Academia, Sociedade | Aspectos voltados a triade ensino-pesquisa-extensao,
e Justica de modo a reforgar a importancia da relacdo entre

teoria e pratica.

Direito, Diversidade | Aspectos voltados as questbes regionais e
Regional e Justica diversidade que o futuro profissional do Direito
mantém com o publico além dos muros da
universidade.

Direito, Justica e | Aspectos linguisticos que apontam para a qualificagédo

Linguagem da retdrica juridica (escrita e oral), observando
também questbes éticas no comportamento do
académico.

Fonte: Elaboragao prépria

Em suma, os referidos eixos serdo retomados na secao 5 desta tese, em
que vamos caracterizar a proposta curricular que defendemos nessa

investigacao.
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2 A LINGUAGEM NO CONTEXTO JURIDICO

Nesta secgao, discorremos acerca das concepg¢des de linguagem que
embasam esta tese de doutorado. Trata-se de uma articulacdo pertinente ao
entendimento da proposta de eixo que fazemos na ultima se¢ao deste trabalho.

A priori, apresentamos uma discussao acerca das diferentes concepgdes
tedricas que problematizam a linguagem face aos multiplos dominios sociais.
Entendemos que este leque de definigbes segue protocolos sociais e culturais,
uma vez que, ainda sendo diferentes, todas as concepgdes sobre linguagem que
apresentamos nesta seg¢do convergem em um sentido: entendem que o meio
social € determinante para o seu entendimento, uma vez que linguagem e
sociedade s&o elementos indissociaveis.

Seguindo este raciocinio, continuamos com nossas discussdes a partir da
relagdo entre linguagem-cultura-sociedade, partindo do principio de que os
principios relacionais da linguagem operam em camadas culturais de uma
sociedade maior. Em outras palavras, as demandas sociais podem ser vistas
como algo mais amplo em relacdo as demandas culturais, considerando todo
esse entorno para o entendimento dos movimentos da linguagem.

A posteriori, passamos a discutir a linguagem como instrumento de ensino
no contexto da educacdo brasileira, percebendo-a como instrumento
inerentemente interdisciplinar. Em outros termos, todos os componentes
curriculares estao lincados a definicdo de linguagem a partir de alguma
percepcao, podendo desenvolver todas as habilidades e competéncias previstas
nos documentos que direcionam a educagao no Brasil.

A partir disso, passamos a problematizar como a linguagem é
representada no curriculo do curso de Direito, considerando o perfil didatico mais
tradicional ja cristalizado no bojo da referida formacéo.

Esta secdo é constituida pelas seguintes subsegdes: Concepgdes de
linguagem; Linguagem, cultura e sociedade; Linguagem e ensino e Linguagem

no curriculo do curso de Direito.
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2.1 Concepgoes de linguagem

Nesta subsecgado, caracterizamos algumas concepgdes acerca da
definicdo de linguagem. Trata-se de um mapeamento de sentidos acerca do
referido termo, considerando diferentes perspectivas tedricas.

Do ponto de vista tedrico, existem varias correntes que tentam dar conta
da linguagem, analisando-a acerca de diferentes perspectivas. Nesse caso, a
definigdo de linguagem € algo complexo, que engloba questdes sociais e
culturais. Assim, todas sao validas, uma vez que sintetiza a intengéo e o lugar
de fala a partir da existéncia de um objeto de analise (Fiorin, 2011; Fiorin, 2006;
Gnerre, 1991).

No entanto, ressaltamos que o que sobressai na natureza social da
linguagem é a sua relagdo com a ideia de “poder”. De acordo com Gnerre (1991),
a linguagem € um instrumento de empoderamento social, ja que, culturalmente,
conhecé-la e saber utiliza-la € uma maneira de se destacar em sociedade.
Estamos nos referindo, portanto, a capacidade de seu manuseio, de maneira
critica e consciente. Ainda para o referido autor, o poder ao qual estamos nos
referindo tem relagéo direta com a possibilidade de persuaséao, ou seja, saber
convencer o enunciador por meio da utilizagdo da linguagem.

No ambito dos estudos linguisticos, o termo “linguagem” é repleto de
significagbes, as quais sdo desenhadas a partir da concepgdo de
comportamento humano. Assim, ainda que tais perspectivas conceituais sejam
diferentes, o que as une é a necessidade de se levar em consideragao o contexto
de uso linguistico. A esfera pragmatica passa a funcionar, portanto, como
incentivadora de delimitagdo do referido estudo (Fiorin, 2011; Fiorin, 2006;
Gnerre, 1991).

Fiorin (2011) acredita que linguagem e contexto formam uma relagao
indissociavel. Isso porque, quando pensamos no manuseio linguistico, estamos,
efetivamente, considerando onde estamos e para quem estamos nos dirigindo,
0 que demanda construcdes especificas.

Do ponto de vista metodoldgico, a Figura 3 nos ajuda a pensar a
linguagem como instrumento mediador das praticas sociais, o0 qual pode ser visto

como: i) expressao; ii) comunicagao; e iii) interagdo. Observe a seguir:
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Figura 3: Concepgdes de linguagem

Expressdo

Linguagem

‘Comunicagao
w

Fonte: Elaboragao prépria

A Figura 3 é constituida por uma esfera central, em que se I1€ “Linguagem”,
e ftrés esferas secundarias, as quais representam a “Expressao”, a
“Comunicacao” e a “Interagao”. Estas, por sua vez, se interrelacionam e, com
isso, ilustram os movimentos conversacionais acerca da concepgao de
linguagem, tal como sugerem as zonas fronteiricas contidas na imagem.

A linguagem como instrumento de expressao é vista como ferramenta que
capta a intengdo da natureza humana e, por intermédio dos signos linguisticos,
consegue exprimir seus sentidos. Trata-se, portanto, de uma visdo tradicional de
linguagem, que se constitui a partir da ideia dicotdbmica de expressao verbal e
nao-verbal na manutencao das relagbes (Geraldi, 2006; Geraldi, 1997; Merleau-
Ponty, 1984).

Nesse caso, a linguagem é vista como expressdo em dois sentidos: a)
pois € a partir dela que podemos demonstrar nossos sentimentos, que se
constituem a partir da presenca do outro; e b) pois é por intermédio dos signos
linguisticos verbais e ndo-verbais que € possivel entender o outro, considerando
este uma consequéncia das a¢des daquele, reforcando a natureza responsiva
da linguagem (Geraldi, 2006; Geraldi, 1997; Merleau-Ponty, 1984).

Merleau-Ponty (1984) compreende que a expressao de sentimentos por
intermédio da linguagem é algo inerente ao ser humano, ainda que seja uma

perspectiva abstrata no plano das relagdes. Em outras palavras, € por meio da
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linguagem que conseguimos exprimir 0 que pensamos e sentimos, mesmo que
isso seja algo pessoal e intransferivel. Assim, a linguagem opera entre o abstrato
e o concreto, ja que tem a capacidade de externar o primeiro a partir do seu
contato com o segundo.

Ja Geraldi (2006; 1997) advoga acerca da interlocu¢ao a partir de signos
linguisticos. Portanto, é possivel se fazer entender a partir da mobilizagéo de
simbolos que remontam a natureza do préprio contexto interlocutivo, ou seja, a
escolha de palavras, gestos e entonagdes, por exemplo, dependera do que eu
desejo expressar e para quem irei me dirigir.

No contexto desta pesquisa, essa concepgao de linguagem nos ajuda a
entender os possiveis efeitos que podem ser causados a aderéncia a proposta
de criagdo do eixo de linguagem no curso do Direito. Isso porque, no ambito da
educacédo, a expressao por meio da linguagem € de suma importancia para o
delineamento das aulas, considerando, assim, de suma importancia o
entendimento do contexto concreto de vida dos alunos, sendo isso uma forma
latente de expressao.

Além disso, esta concepgéo de linguagem também pode ajudar o futuro
bacharel em Direito na escolha de seus argumentos no exercicio da sua
profissdo. Isso porque, ao considerar o contexto como promissor das escolhas
linguisticas, os argumentos sistematizados poderdo atuar, de maneira mais
eficiente, na persuasao do caso em que advogara.

No que se refere a linguagem como ferramenta de comunicagéo,
ressaltamos a sua preocupagédo com as regras gramaticais que caracterizam a
estrutura da lingua, de maneira a estabelecer uma comunicagdo. Em outros
termos, trata-se de uma concepcgao estrutural, que percebe o contexto social
como um ambiente que se movimenta a partir de regras gramaticais que ligam
emissor a receptor por meio do canal (Benveniste, 2006; Jakobson, 1970;
Travaglia, 2001).

Jakobson (1970), por sua vez, problematiza o uso da linguagem sob a
perspectiva comunicativa a partir do uso dos ditos “elementos da comunicagao”.
Estes, por sua vez, atuam de maneira simultédnea no processo de interagao entre
emissor e receptor por intermédio da transmissdo da mensagem. Assim, acredita

que a comunicacio €, na verdade, o resultado da atuagao desses elementos, o
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que ocorre de maneira natural dentro de um contexto que seja entendivel entre
interlocutores.

Por outro lado, Benveniste (2006) acrescenta a importancia intencional no
processo comunicativo e, a partir disso, reforca a natureza ideoldgica da
linguagem, ainda que isso ndo seja o foco principal das suas discussodes.
Portanto, pensar no contexto comunicativo e nos elementos da comunicagao &,
antes de tudo, um ato intencional, ja que a mobilizagdo dos elementos obedece
a uma intengao previamente estabelecida.

Esta concepgdo sobre linguagem ¢é latente no ramo dos estudos
estruturais, os quais problematizam a linguagem a partir de enunciados que
permitem os falantes a estabelecerem sentidos construidos coletivamente.
Assim, retomam a nog¢ao de signo linguistico verbal e ndo-verbal, tal como a
concepgao acima, porém de maneira mais atenta as questdes motivacionais do
contexto na construgao coletiva deste signo. Em outras palavras, ha de se levar
em consideracdo a estrutura: seja a estrutura gramatical da lingua, seja a
estrutura social que motivou a elaboragdo do enunciado (Benveniste, 2006;
Jakobson, 1970; Travaglia, 2001).

Neste sentido, reforcamos as colaboragdes de Travaglia (2001) que, do
ponto de vista textual, advogam por um uso gramatical adequado a ideologia da
comunicacdo. Nesse caso, estamos nos referindo a modalidade escrita da
linguagem, a qual apresenta especificidades se a compararmos com a oralidade,
por exemplo. Para o autor, para que haja uma efetiva comunicagao escrita, os
enunciados devem estar textualmente condizentes ao conhecimento linguistico
do emissor e do receptor, facilitando, assim, o entendimento do cédigo utilizado.

No contexto desta investigacdo, essa concepgao acerca da linguagem
nos ajuda a entender a importancia do conhecimento gramatical na elaboragao
da escrita juridica. Isso porque o profissional do Direito deve saber mobilizar os
recursos estruturais da escrita da lingua materna, uma vez que lida com
questodes retdricas no discurso escrito e falado com muita frequéncia.

Ja a concepgdo de linguagem como instrumento de interagdo esta
diretamente associada a perspectiva filoséfica bakhtiniana, ja que reforga o perfil
dialégico das praticas humanas permeadas pela linguagem. Trata-se, portanto,

de um movimento social a partir de aspectos ideoldgicos, que estdo diluidos nas

38



tomadas de uso linguistico. Sdo questdes voltadas a histéria, a cultura e a
sociedade (Bakhtin, 2006; Bakhtin, 1984; Bezerra, 2014).

Para Bakhtin (2006; 1984), a linguagem é constituida por diferentes vozes
sociais, as quais passam a ser vistas como representagdo de ideias que
circundam um determinado contexto social. Logo, reforga a premissa de que a
linguagem é, portanto, um instrumento interacional que relaciona pontos de vista
previamente existentes.

Essa concepgao, portanto, convida-nos a pensar questbes de
empoderamento acerca do uso linguistico, pois revela um participante social
totalmente vulneravel as constru¢cdes de valores do meio em que vive. Neste
escopo, a linguagem verbal e ndo-verbal ganha uma conotacgéao relativizadora,
em que os sentidos ndo estdo presentes na linguagem em si, mas nas relagdes
que ela estabelece no contexto em que opera (Bakhtin, 2006; Bakhtin, 1984;
Bezerra, 2014).

Bezerra (2014) acrescenta que, a partir do momento em que a linguagem
aponta para diferentes intengdes entre os sujeitos, ha, consequentemente, um
momento de conflito. Em outros termos, ha um estagio de confronto das ideias
pré-existentes, o que ajuda o homem a rever pensamentos e ressignificar
conceitos. Nesse sentido, o termo “conflito” aponta para momentos
autorreflexivos da linguagem, os quais ajudam o homem a desenvolver sua
natureza pensante.

No ambito desta pesquisa, essa concepg¢ao sobre a linguagem nos ajuda
a pensar sobre questdes voltadas ao pouco espago que esta ocupa em
estruturas curriculares de cursos de Direito mais tradicionais, em que outros
saberes sao mais valorizados. Isso ilustra um mecanismo de empoderamento de
um determinado saber em detrimento de outro, colocando a linguagem como
mediadora dessas disjungdes ideologicas e sociais no ambito formativo
universitario.

Por fim, reforgamos a natureza social da linguagem independentemente
da concepgéo tedrica focalizada. Isso reverbera a natureza sociopragmatica da
linguagem, percebendo-a como uma manifestagcdo social em todas as suas
acepgoes. Isso, por sua vez, reafirma a natureza movediga da linguagem, a partir
daquilo que queremos externar e, com isso, desenvolver uma situagao de

comunicagao e/ou interacao.
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2.2 Linguagem, cultura e sociedade

Nesta subsecao, apresentamos uma discussao acerca das articulagoes
entre linguagem, cultura e sociedade, entendendo-as como esferas
indissociaveis e organicas. Trata-se, portanto, de conversagdes tedricas que nos
ajudam a pensar o corpus desta investigacao, analisado na ultima secéo desta
tese de doutorado.

Considerando as percepgdes acerca de linguagem, ja mapeadas na
subsecao anterior, torna-se pertinente problematizarmos a relagao estabelecida
pela triade linguagem-sociedade-cultura na manutencao das praticas sociais em
todos os dominios. Trata-se, entdo, de uma relagéo intrinseca as praticas
humanas, ja que a relagdo entre linguagem, cultura e sociedade é&,
consequentemente, instrumento de manutengdo de memoarias e ressignificagéo
de argumentos.

No que se refere a essa relagao, foi proposta a Figura 4, que procura
sintetizar as sobreposigdes sociopragmaticas a partir da articulacdo entre as
referidas esferas. Observe:

Figura 4: Relagdo entre linguagem, cultura e sociedade

Fonte: Elaboragédo prépria
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A Figura 4 ilustra o movimento conversacional entre linguagem, sociedade
e cultura. Mesmo cada elemento desses sendo representado por esferas
diferentes, na pratica, atuam concomitantemente, de maneira unissona. Isso &
ilustrado pelas zonas fronteiricas que parecem se sobrepor umas as outras,
porém sem anular as singularidades de cada uma.

Estamos entendendo a sociedade a partir de sua percepgao mais
antropoldgica, que se estabelece a partir da ideia de agrupamento de pessoas
que convivem e ali recriam conceitos e valores. Em outras palavras,
sistematizam comportamentos e, com isso, recria valores dentro de um recorte
de tempo e de espacgo (Blommaert, 2014; Brait, 2014; Hanks, 2008).

Hanks (2008) opta por uma definicdo de sociedade mais proxima dos
estudos bakhtinianos. De acordo com o autor, a sociedade é vista como
instrumento significador da linguagem, ou seja, tudo aquilo que podemos
representar na linguagem advém daquilo que vivenciamos coletivamente. Com
iSsO, pensar na associagao entre linguagem e sociedade sé é possivel se
levarmos em consideragdo uma relagédo de via de mao dupla, ja que uma
sobrevive na outra.

Ainda nesse sentido, Blommaert (2014) propbe a sociedade como uma
organizacao de seres da mesma espécie, que se mantém viva a partir da relagao
de poder. Para o autor, a construcdo de uma sociedade, sob a perspectiva da
linguagem, é possivel gracas a sobreposigcbes de poder que costuram as
relagdes entre as pessoas.

A sociedade, nesse contexto, constitui-se a partir da linguagem,
organizando-se em torno de signos linguisticos conhecidos e decifrados pelos
membros do referido agrupamento de falantes. Portanto, a sociedade estabelece
com a linguagem um movimento ciclico, pois s&o interdependentes no
movimento de manutengao das praticas ali cristalizadas (Blommaert, 2014; Brait,
2014; Hanks, 2008).

A partir dessa articulagado, sdo perpetuadas praticas culturais que, ao
serem materializadas pela linguagem em qualquer que seja sua modalidade,
torna-se um bem comum aquela sociedade. Assim, temos uma cultura a partir
da pratica de armazenamento de conceitos e de valores sociais (Brait, 2014;
Hanks, 2008).
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Brait (2014) problematiza a relacdo ora mencionada a partir da
recombinacgao de discursos sociais e historicamente construidos. Isso, por sua
vez, significa dizer que o entendimento do que é errado ou correto, adequado ou
inadequado, por exemplo, vai depender do momento histérico e do contexto
social ao qual fazemos referéncia, o que torna todas essas nuances bastante
complexas.

Isso retoma a ideia de cultura como algo compartilhado dentro de um
determinado grupo, podendo significar principios voltados ao comportamento,
aos valores e aos principios de uma sociedade. Trata-se de um olhar
antropoldgico, que nos convida a pensar na cultura como algo construido
coletivamente, por isso um bem comum (Blommaert, 2014).

Em sintese, a relacéo entre linguagem-sociedade-cultura é algo esférico,
partindo do principio de que se complementam e, ao mesmo tempo, atuam na
manutencao da sua existéncia de maneira mutua. Isso, por sua vez, leva-nos a
pensar os trés elementos focalizados como indissociaveis, ja que um mostra-se

indispensavel a existéncia do outro.

2.3 Linguagem e ensino

Nesta subsecdo, apresentamos uma articulagdo entre linguagem e
ensino, entendendo-a como ferramenta basilar ao tato pedagogico, bem como
na organizagao curricular. Para isso, problematizamos a nogédo de linguagem
enquanto instrumento interdisciplinar, o que deve ser inserido em todos os
componentes curriculares.

Quando passamos a problematizar a linguagem no ambito do ensino
formal, estamos buscando uma disjungcéo entre as perspectivas tradicionais e
contemporaneas da didatica. Isso porque, na concepgao escolar tradicional, a
linguagem mostra-se restrita a algumas areas do conhecimento especificas, as
quais tém um foco mais direcionado ao conteudo, em detrimento do
desenvolvimento das praticas relacionais do aluno em um contexto social mais
amplo (Gadotti, 1995; Macedo, 1994; Mizukami, 1986).

De acordo com Gadotti (1995), é preciso pensar em meios de se ensinar

a linguagem de maneira a favorecer a reflexdo acerca do seu proprio uso.
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Entendendo que a linguagem é universal, a pratica pedagogica deve agir de
maneira condizente a sua propria natureza metalinguistica.

O foco excessivo no conteudo parece nao levar em consideragao a
importédncia da linguagem como fendmeno social e dotado de sentidos
diferentes. Trata-se de uma concepgédo pedagogica galgada unicamente na
preocupagao em expor o conteudo de maneira informativa, sem muito anseio no
que se refere ao ato de repensar as praticas pedagogicas, bem como nas
evidéncias reais como estimulo para o ensino (Gadotti, 1995; Macedo, 1994;
Mizukami, 1986).

Ainda, para Macedo (1994), é importante ressaltar que o tradicionalismo
nao deve ser demonizado, considerando a sua contribuigdo pedagdgica dentro
de um recorte de tempo histérico. No entanto, € importante levar em
consideragdo também que as atuais demandas de ensino sao bastante
dinamicas, o que reforca a necessidade de o professor conhecer outras
estratégias de ensino para além do tradicionalismo.

No inicio dos anos 2000, as politicas publicas educacionais no Brasil
passaram a adotar diferentes direcionamentos no que compete a importancia da
linguagem como organizadora curricular. Trata-se das habilidades e
competéncias que, ao serem propostas como atividades a serem desenvolvidas
em todos os componentes curriculares, confere a linguagem uma posigéao de
destaque, pois passa a considera-la como eixo articular para o desempenho das
propriedades cognitivas dos alunos (Honneth, 2015).

Abaixo, elencamos a Figura 5, a qual representa, por meio de camadas,

o papel da linguagem nas praticas de ensino sugeridas pos anos 2000.

43



Figura 5: Linguagem no contexto de ensino

Linguagem

Pratica
Pedagdgica

Ensino

Fonte: Elaboragao prépria

A Figura 5 representa a linguagem dentro do contexto de ensino formal.
Esta representacdo, por sua vez, € ilustrada de maneira estratificada, sendo a
primeira esfera voltada ao ensino, a segunda a pratica pedagdgica e a terceira a
linguagem. Essa terceira camada, por sua vez, engloba todos os movimentos
enunciativos desencadeados na realidade educativa.

Por ensino, localizado na camada mais interna, estamos entendendo as
acdes pedagogicas desenvolvidas no ambiente da sala de aula, com vistas a
desenvolver no aluno praticas diversas de leitura. Assim, podemos inserir aqui
os diferentes componentes curriculares, uma vez que, nessa diretriz, as
disciplinas parecem funcionar conjuntamente, a partir das escolhas de tematicas,
os chamados temas transversais (Honneth, 2015).

Para Honneth (2015), o ensino € um exercicio constante, ja que seu
sucesso nao € algo fixo, ou seja, ndo é possivel pensarmos em uma receita que
darad sempre bons resultados. E preciso, portanto, que o professor tenha
repertério pedagodgico satisfatorio para buscar diferentes praticas de ensino de
maneira constante, o que reforca a natureza movedica da sala de aula e do perfil
do aluno da atualidade.

Na camada intermediaria, em que se |é “pratica pedagogica”, podemos

encontrar aqui as demandas constantes que os professores devem ter na busca
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de uma qualidade social pelo seu trabalho. Trata-se, em outras palavras, dos
exercicios continuos que problematizam a pratica na sala de aula na tentativa de
encontrar recursos metodolégicos eficientes, de modo a assegurar o ensino
(Gadotti, 1995; Macedo, 1994; Mizukami, 1986).

As praticas pedagogicas também acompanham as mudancgas sociais e
econdmicas, bem como os avangos tecnoldgicos por intermédio da ampliagao
do uso de tecnologias e de inteligéncia artificial no contexto da educacgao. Isso
passou a ser representado, na segunda metade do século XX, como Educagédo
4.0, de maneira a representar um avango na ampliagdo pedagogica para além
de conhecimentos técnicos. Consequentemente, a conhecida Educagao 5.0 visa
adquirir outros conhecimentos como desenvolvimento pessoal, colaboragéo nos
trabalhos, tolerancia em relagdo a diversidades e gestdo de conflitos,
comunicacéo fluida (Araujo Filho, 2022).

Essas novas praticas requerem um novo olhar pedagogico acerca do
ensino e da aprendizagem, por parte das institui¢gdes, dos docentes, discentes e
comunidades envolvidas.

Para Gadotti (1995), a pratica pedagdgica deve reforgcar a autonomia do
professor no ato de pensar e planejar sua aula. Nesse sentido, a pratica ganha
contornos funcionais, ja que o docente deve pensar em estratégias que
funcionem positivamente naquele contexto, juntamente com aquele publico.

Ja na camada mais externa, temos a linguagem como pratica social capaz
de abarcar todos os fenébmenos alocados na esfera educacional formal. Isso
reforca a natureza universal da linguagem, uma vez que € um instrumento
essencialmente interdisciplinar (Gadotti, 1995; Macedo, 1994; Mizukami, 1986).

Conforme Mizukami (1986), a linguagem é o cerne para o planejamento
do ensino. Isso porque, quando entendemos a linguagem como instrumento
social, estamos levando em consideragao fatores externos a sala de aula para a
construcéo da nossa proposta de ensino. Logo, ensino e linguagem mantém uma
relagao indissociavel, pois um pressupde a outra em uma via de méao dupla.

Do ponto de vista funcional, a relacdo entre linguagem e ensino é
estabelecida por intermédio da tentativa de empoderamento dos sujeitos
envolvidos, o que, diretamente, altera a nogao de linguagem proposta pela

natureza tradicional da educacao.
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Em suma, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024) aponta que 53%
das pessoas que o responderam se declararam nao leitores e apenas 47% como
leitores. Para a pesquisa, o leitor € aquele que leu um livro, inteiro ou partes,
impresso ou de forma digital. Isso ilustra a necessidade da linguagem como eixo
articulador fundamental no processo de ensino e de aprendizagem.

Portanto, pensar a linguagem apenas como instrumento de comunicagao
e ter, por vezes, uma visao limitada sobre seus impactos junto ao processo de
ensino e de aprendizagem. Isso porque a linguagem assume o lugar de alicerce
do pensamento humano e das atividades de interacao interpessoal, de modo a

possibilitar a integracao entre saberes e pessoas no espago da sala de aula.

2.4 Linguagem no curriculo do curso de Direito

Nesta subsecdo, apresentamos algumas discussdes acerca da
representacdo da linguagem como organizadora curricular do curso de Direito.
Entendemos que seja pertinente problematizar o olhar predominante da
presenga da linguagem na referida formacao, entendendo-a como tradicional em
comparacgao a outras formagdes académicas emergentes.

O curso de Direito € um dos cursos universitarios mais antigos e, por isso,
um dos mais tradicionais. Nao raramente, é possivel identificarmos desenhos
curriculares tradicionais, em que a figura do professor se mostra centralizadora
e, com isso, as disciplinas acabam refletindo essa pratica (Bittar, 2017; Hart,
1986; Honneth, 2015).

Esse tradicionalismo do curso de Direito pode ser percebido por meio da
maneira com que a escrita juridica € desenvolvida durante a formacéo inicial do
bacharel, por exemplo. A pratica redacional no Direito, por vezes, mostra-se
fragmentada em relagao aos componentes curriculares e, quando materializada,
apresenta a predominéancia do juridiqués (Bittar, 2017).

A Figura 6 apresenta uma representacdo imagética acerca do
comportamento curricular dos cursos de Direito mais tradicionais a partir da

presenca da linguagem. Observe:
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Figura 6: Representagdo da linguagem no curso tradicional do Direito

Conhecimento Conhecimento

Juridico- Juridico -
Tedrico Pratico

Fonte: Elaboragao prépria

A Figura 6 representa a maneira com a qual a linguagem tem sido utilizada
no contexto de ensino nos cursos de Direito mais tradicionais do pais. A imagem
se constitui a partir de estagios, em que o primeiro € a linguagem, o segundo o
conhecimento juridico-teorico e o terceiro o conhecimento juridico-pratico, sendo
este ultimo o mais enfatizado durante a formacao do Bacharel em Direito. A
composi¢cao da imagem nos permite entender que esses estagios parecem nao
conversar entre si, propondo um olhar estanque acerca das praticas educativas.

O primeiro estagio dessa organizagao curricular € galgado na ideia de
linguagem desenvolvida no contexto juridico. Assim, a linguagem juridica é
caracterizada como algo especifico, quase sempre acompanhada por um
vocabulario excessivamente técnico o qual, as vezes, atrapalha o entendimento
dos textos produzidos. Sobre isso, existe uma gama de discussdes académicas
que advogam pela reducéo do juridiqués, compreendido como uma escrita em
que ha o abuso de termos técnicos da area (Bittar, 2017).

Ainda para Bittar (2017), essa percepgao de linguagem colabora para um
nao entrosamento entre as disciplinas do curso, colaborando para uma formacao
fragmentada do Bacharel em Direito. Isso, por vezes, pode ser percebido na
prépria escrita do académico, que tende a apresentar dificuldade de articulagao
entre os saberes vistos durante sua formacao inicial.

O segundo estagio esta direcionado ao conhecimento teodrico das
diretrizes que compdem o curso de Direito. Esses conhecimentos tedricos séo
vistos como importantes a formacao inicial do Bacharel em Direito, ja que trazem
consigo as discussdes acerca das leis (Hart, 1986; Honneth, 2015).

De acordo com Honneth (2015), ter conhecimento tedrico € fundamental
ao futuro profissional da area juridica. No entanto, mais importante que ter esse
conhecimento é saber utiliza-lo na sua pratica profissional. Isso, na maioria das

vezes, parece ndo se concretizar no modelo curricular vigente do Direito, pois o
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académico ainda parece demonstrar dificuldades ao estabelecer estas
conexdes.

Ja o terceiro estagio versa sobre os saberes praticos do curso do Direito,
entendendo-os como indispensaveis ao exercicio do profissional juridico. Essa
pratica € entendida como a atuagdo dos alunos nos estagios, o que garante a
eles um contato com demandas advindas do contexto juridico (Honneth, 2015).

Ainda conforme Honneth (2015), é preciso que o profissional da area
juridica tenha condigdes de pensar a pratica a partir da teoria vista durante sua
formacéo inicial. Isso porque o exercicio pratico de sua profissdo demanda um
terceiro saber, que emerge a partir da associagao entre teoria e pratica.

Esses estagios, por sua vez, parecem nao dialogar entre si, oferecendo
uma tendéncia curricular a um ensino desarticulado e pouco representativo na
formacgao da anatomia juridica do profissional. Isso, por seu lado, é motivado por
uma cultura excessivamente tradicional, a qual pouco colabora para uma

formacgao académica contemporanea do futuro Bacharel em Direito.
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3 ASPECTOS DIDATICOS NO ENSINO JURIDICO

Nesta se¢ao, apresentamos algumas consideragdes acerca dos aspectos
didaticos no ensino juridico, considerando a importancia de um olhar mais ativo
acerca da figura do discente concernente a proposta que apresentamos aqui.

A principio, caracterizamos os aspectos alagmaticos e da transdugao da
pratica do ensino juridico, a partir daquilo que se espera do referido ensino. Na
sequéncia, discorremos acerca da importancia do discente a partir da aplicacao
do método da aprendizagem por problemas, seguidos das consideragdes acerca
do docente no mesmo aspecto. Por fim, discutimos acerca dos rizomas que
articulam aspectos de ensino e de aprendizagem a partir dos eixos tematicos
que apresentamos nessa investigacao.

Entendemos que a compreensao dos eixos tematicos deve ser pensada
para além do conhecimento legitimado no contexto das discussdes juridicas.
Isso porque a formagao do profissional do Direito, a partir das demandas mais
emergentes do contexto social global, prevé a consideragdo de saberes
empiricos que podem desenvolver fungdo basilar para a constituicdo de um
profissional juridico eficiente hoje em dia.

Para isso, torna-se fundamental entender um pouco acerca da dinamica
do ensino juridico, uma vez que as praticas pedagogicas no contexto do curso
de Direito podem refletir o tradicionalismo advindo do préprio olhar formativo da
sua origem. Em outras palavras, em razao do referido curso ser considerado
tradicional junto a cultura académica europeia, trazida para o Brasil a partir da
colonizagéao, sua pratica pedagogica deve ainda apresentar alguns resquicios.

Esta secdo é constituida pelas seguintes subsecgbes: Aspectos da
alagmatica e transdugéo na pratica didatica no ensino juridico; Os rizomas entre
ensino-aprendizagem por eixos tematicos; Caracteristicas e papel do discente
na aplicagdo do método da aprendizagem por problemas; Formagéo e papel do
docente na aplicaggdo do método da aprendizagem por problemas; A
necessidade do eixo de linguagens verbais no ensino juridico baseado em

problemas.
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3.1 Aspectos da alagmatica e transducao na pratica didatica no ensino

juridico

Nesta subsecgéo, apresentamos os aspectos da Alagmatica e Transdugao
que influenciam a pratica pedagdgica no campo do ensino juridico. Nesse
sentido, interessamo-nos pelos possiveis dialogos tedricos que podem ser
estabelecidos entre os saberes tipicamente juridicos e os saberes correlatos.

Alagmatica é um conceito criado a partir da teoria da individuagdo do
fildsofo francés Gilbert Simondon (1924-1989). Para o autor, a diferenga entre
sua teoria e outras reside como cada uma entende o conceito de forma, da
materialidade formada.

Alagmatica, dentro da teoria de Simondon, refere-se a teoria da operagao
como elemento importante na teoria da individuagédo. Nesse sentido, o termo se
refere a um “aspecto operatério de um ato, de uma mudancga, e mesmo de uma
dada ciéncia”. Entdo, para Simondon, os fildsofos costumam dar importancia a
estrutura mais que a operacéao, ou seja, mais ao estatico que ao dindmico, ao
ser no lugar do devir* (Cabral, 2016).

Para Oliveira, Duarte e Peel (2019), o processo de individuacdo € um
acontecimento que apresenta uma nova fase do ser. O que se verifica é que,
durante a individuagao, ocorrem operagdes alagmaticas, trazendo atualiza¢des
para o ser por meio de trocas. Assim, “a individuacao pode ser entendida como
a teoria da construgao/formacao do individuo, e essa formagao ocorre em quatro
fases: fisica, biologica, psiquica e coletiva” (p. 100), a passagem de um estado
a outro, pré-individuado a individuado.

A priori, vamos definir aqui o que estamos entendendo como Alagmatica
e Transducao a partir das demandas especificas que estabelecemos nessa tese.
A ideia aferida ao termo “alagmatica” tem relagdo com o principio das oposi¢oes
de operacao e de uma estrutura. Em outras palavras, articula-se com aquilo que
se opera a partir de uma estruturacao existente, que serve como motivadora
(Cabral, 2021; Fernandes, 2016; Oliveira; Silva, Costa, 2021; Peel; Oliveira,
2020; Oliveira, 2019).

4 Devir no sentido de transformagao constante, como passagem transdutiva e alagmatica entre
0s conhecimentos, percepgdes e emogodes. Devir, entdo, € individuar-se constantemente.
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A ideia de operacao que trazemos aqui esta relacionada com aquilo que
se executa dentro de um recorte de tempo e de espago, ou seja, esta ligada as
acgdes, a pratica. Enquanto isso, a estrutura a que fazemos referéncia aqui esta
associada a um conjunto de regras que regem o contexto de operacéo,
influenciando-o como consequéncia (Oliveira; Silva, Costa, 2021; Peel; Oliveira,
2020).

Oliveira (2019), ao problematizar a relagdo entre gramatica e filosofia,
considera a alagmatica como uma perspectiva de fusdo entre o pensamento
estrutural do saber gramatical, culturalmente valorizado, e o saber filosofico,
historicamente negligenciado no bojo dos estudos gramaticais. Nesse caso,
optamos por essa definicdo nessa tese, partindo do pressuposto de que nos
interessamos mais de perto pela correlagéo entre ensino juridico e linguagem de
maneira problematizadora. Isso vai muito além da valorizagdo do saber
gramatical na formagao inicial do Bacharel em Direito, dialogando diretamente
com a perspectiva de um ensino consciente e critico a partir do proprio uso
linguistico.

No caso dessa tese, podemos entender que a operacgao € a propria pratica
didatica no contexto do ensino juridico, permeada por uma gama de discussdes
que procuram se situar na interface entre o perfil do profissional do Direito e as
novas demandas sociais emergentes dentro do processo de individuagao do ser,
por meio de operagdes alagmaticas, de trocas para a mudanga de estado. Ja a
estrutura pode ser entendida como os principios gramaticais que regem a
dinamica do nosso idioma, estruturando-o a partir de principios morfossintaticos.

O ensino de gramatica tem sido problematizado no ambito das
investigacdes cientificas. Nesse sentido, muitas s&o as definicbes de gramatica
que tém motivado os debates académicos, especialmente quando tentam
manter alguma relagdo com o ensino em alguma instancia educacional. No
entanto, nessa tese, optamos pela definicho de gramatica que esta mais
associada a estrutura da lingua, considerando aspectos normativos e funcionais
que podem nos ajudar a entender questdes pedagdgicas a partir disso (Oliveira;
Silva, Costa, 2021; Peel; Oliveira, 2020; Oliveira, 2019).

Sobre o termo “Transdugao”, entendemo-lo como um indicativo de
transformacao a partir de uma determinada matéria, tendo seu sentido criado a

partir do viés bioldgico. Partindo desse pressuposto, problematizamos o uso do
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prefixo “trans”, que aponta para uma percepgao que vai além do que se espera,
do que se esta aparente. Assim, trata-se de um olhar que extrapola o ato em si,
fazendo-se necessario entender seus efeitos em outros dominios (Oliveira; Silva,
Costa, 2021; Peel; Oliveira, 2020; Oliveira, 2019).

A transdugao, em Simondon, ocorre por meio de uma operagao que,
estruturada, serve como principio para a constituicdo da operagdo seguinte,
impulsionada a novas operagdes, como uma estruturagdo sucessiva, de modo
que o processo de individuagao esta sempre em progresso, dinamico. Conforme
Cabral (2016), o filésofo francés Simondon elimina a necessidade de procurar
um principio absoluto para a individuagao, privilegiando a operagao para a
formacéao do individuo.

Oliveira (2019), nesse caso, acrescenta que a transdugdo € uma
propriedade responsavel por transcender os limites fisicos da linguagem,
construindo sentidos a partir da sua relagdo com a realidade em que opera. Logo,
interessamo-nos por essa definicdo, partindo do principio de que a proposta aqui
elencada procura considerar para além do curriculo. A ideia € que essa estrutura
curricular possa dialogar, de maneira mais exata, com a realidade do académico
de Direito, tornando-o0 mais ativo no processo.

No contexto dessa tese, relacionamos a Transdugédo como medida que
nos ajuda a pensar naquilo que vai além do conteudo proposto no componente
curricular. Em outros termos, trata-se daquilo que extrapola a pratica pedagogica
e nos ajuda a compreender as influéncias dessas praticas no processo de
letramento-cartografia no contexto formativo.

Estamos utilizando o termo ‘“letramento-cartografia®” a partir das
colaboragdes de Oliveira, Silva e Costa (2021), que nos convidam a pensar a
abordagem da alagmatica da transdutividade a partir dos saberes gramaticais,
que se fundem a outros saberes, na construcdo de uma pratica de ensino por
eixos. Assim, faz referéncia a uma perspectiva transdisciplinar no sentido de
propor uma visdo que transcenda a percepg¢ao puramente normativa da
gramatica (Oliveira; Silva, Costa, 2021; Peel; Oliveira, 2020; Oliveira, 2019).

De acordo com Oliveira, Silva e Costa (2021), o conceito de “letramento-
cartografia” foi criado para pensar na relagao sensivel entre sentido e palavra.
Isso porque, quando entendemos que a palavra carrega consigo significados

plurais, é preciso considerar a relativa autonomia do verbo no processo de sua
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prépria significagdo. Em outros termos, a referida expressao problematiza a
natureza organica das palavras, o que as torna livres para recombinar sentidos
e significados a partir da sua utilizagao.

Quando pensamos na pratica de ensino juridico, é importante
considerarmos que a linguagem é um instrumento de suma importéncia ao
exercicio profissional nesta area. Assim, € necessario pensarmos esta pratica a
partir daquilo que ja se tem institucionalizado no @mbito do curso do Direito, como
por exemplo a oratdria e a pratica de escrita juridica. Essas habilidades, por sua
vez, constituem-se como elementares ao perfil formativo juridico, uma vez que o
exercicio da fungdo exige uma mobilizacdo constante dessas habilidades,
devendo, pois, serem mais exploradas no curriculo (Bittar, 2021).

Em suma, é importante que a gramatica seja levada em consideragao
para o desenvolvimento das praticas de letramento-cartografia no contexto da
pratica pedagogica juridica. Isso, por sua vez, ajuda-nos a pensar 0 ensino no
ambito do Direito a partir de um olhar alagmatico e transdutivo, ao propor uma

atividade pedagogica que possa ir além das estruturas.

3.2 Os rizomas entre ensino-aprendizagem por eixos tematicos

Nesta subsecéo, caracterizamos os rizomas de ensino e de aprendizagem
por eixos tematicos. Isso é algo de extrema relevancia nesse trabalho, uma vez
que nos ajuda a entender a proposta que apresentamos na ultima secgéo desta
tese.

A cartografia esta fundamentada nas colaboragdes de Deleuze e Guattari
(1995), a partir das problematizagdes sobre rizoma, sendo entendidas nessa
tese como um recurso metodologico aberto e em movimento. Em outras
palavras, € um modo de pesquisar, entender e acompanhar o percurso da
linguagem dentro e além do processo ensino-aprendizagem no curso de Direito.
Dessa maneira, constroi-se uma jornada que vai do mapeamento até a pesquisa
bibliografica e documental, ocorrendo simultaneamente para além do ensino e
da aprendizagem no contexto da sala de aula.

A cartografia reverte, portanto, o plano da metodologia tradicional, com

regras previamente estabelecidas. Trata-se de um método para ser
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experimentado como um mapa mével a parir do principio rizomatico (Passos;
Kastrup; Escéssia, 2015, p.10).

O termo “rizoma” tem seu sentido primeiro gerado nos estudos botanicos,
nos quais o coloca como caules capazes de dar condicbes de sustentacdo a
planta, bem como de comunicagdo com outras partes também importantes do
vegetal, possibilitando ramificagdes (Oliveira; Silva, Costa, 2021).

Rizoma é um termo desenvolvido por Deleuze e Guattari®, em que um
“rizoma n&o comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio” (p. 4) e
acrescenta que qualquer ponto de um rizoma pode se conectar a outro, criando
conexoes e heterogeneidade, diferente de “uma arvore ou da raiz que fixam um
ponto, uma ordem”, criando multiplicidades, ndo existem pontos, existem linhas
como verdadeiro encontro do devir (Deleuze, 1995).

O rizoma se constitui por platds que sdo zonas de intensidade continua
com vetores que atravessam e que constituem territérios ou ocorrem graus de
desterritorializagao (Deleuze, 1995).

Assim, para Oliveira, Silva e Costa (2021), pensar nos rizomas é
fundamental para problematizarmos aspectos ligados a compreensdo e
interpretacdo da linguagem. Isso porque, ao propormos uma determinada
medida de intervencéo, estamos levando em consideragao os desdobramentos
que essa agao pode desencadear nas praticas de cartografia-letramento.

Tomando esse significado como base, os estudos linguisticos entendem
0 rizoma como possibilidade de sustentacdo de uma proposta da linguagem,
capaz de interrelacionar diferentes percepgdes de saberes. Nesse caso, a ideia
de caule do vegetal nos ajuda a pensar em uma viga-mestra com condigdes de
interligar os eixos tematicos de uma proposta de intervencgao curricular (Oliveira;
Silva, Costa, 2021).

Nessa tese, os rizomas devem colaborar para o entendimento de
sustentacao dos eixos tematicos propostos na ultima seg¢ao deste trabalho.
Assim, as habilidades de leitura, escrita, oralidade e analise sdo motivadores

para a interligacdo dos eixos tematicos elencados nessa pesquisa, pois

5 A escrita conjunta de Deleuze e Guattari iniciou-se com a publicagdo do classico O Anti-Edipo
(primeira edigéo francesa datada de 1972), seguiu com as obras Kafka — por uma literatura menor
(1975 e 1976) e Mil Platds (1980), e se encerrou com o titulo O que ¢é a filosofia? (1991) (Barreto;
Carrieri; Romagnoli, 2020).
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entendemos-los como pontos fundamentais para o desenvolvimento ativo de um
aluno do curso de Direito.

No contexto juridico, as praticas de letramento-cartografia que
apresentam relacdo com as habilidades acima mencionadas sao essenciais ao
bom desempenho formativo do discente. Este, por sua vez, deve desenvolver
olhares voltados a linguagem em suas diversas modalidades, porém a escrita
mostra-se essencial, ja que o contato com as produgdes redacionais juridicas
esta representado a partir disso (Oliveira; Silva, Costa, 2021; Peel; Oliveira,
2020; Oliveira, 2019).

A Figura 7 representa a percepgao cartografica que adotamos nesse

trabalho.
Figura 7: Relac¢des cartograficas
Visdo interna Retori
¥ /| Retdrica
4 o
/ J
& .//
Eixo Academia,
Eixo Direito, : Sociadade a Eixo Direfto,
/-l' Diversidade Linguagem Justica Justica e

/ Reglonal e justica Linguagem

Visdo externa

Fonte: Elaboragao prépria

A Figura 7 representa as conexdes estabelecidas na proposta de eixo que
evidenciamos nessa tese, considerando a linguagem como ponto de partida
dessas relagdes. Do ponto de vista do rizoma, a partir da linguagem, € possivel
desenvolver no académico de Direito habilidades gramaticais e juridicas,
permeadas pelo desempenho da retorica e da gramatica.

As relagbes cartograficas no campo dos estudos da linguagem visam

desenvolver uma visdo sistematica acerca dos fendmenos linguisticos,
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considerando-os inter/transdisciplinares por exceléncia. Nesse caso, as
premissas gramaticais e discursivas nao podem ser dissociadas dos contextos
sociais, sendo, portanto, representagcdes do cultural a partir da linguagem
(Oliveira; Silva; Costa, 2021).

Nesse contexto, as relagbes cartograficas apontam para os seguintes
principios: i) descrigao e interpretacao dos fenédmenos; ii) problematizacéo da
heterogeneidade da linguagem; e iii) dinamizagdo dos fendmenos linguistico-
sociais.

No que compete a descricdo e interpretagdo dos fenbmenos, a cartografia
colabora para o entendimento dos casos analisados para além dos fatos. Isto &,
ainda que descrever as agdes humanas seja algo fundamental ao entendimento
dos fatos, esta premissa pode n3o ser suficiente. E necessario, com isso, que as
associagdes cartograficas proporcionem o desenvolvimento de projecdes
interpretativas, de modo a entender também o entorno social que contextualiza
os fendbmenos, encontrando na linguagem o principal instrumento (Oliveira; Silva;
Costa, 2021).

A problematizacdo da heterogeneidade da linguagem consiste, por outro
lado, em evidenciar as diferengcas detectadas entre as manifestacdes da
linguagem nos casos analisados. Em outras palavras, trata-se de um estudo
construido a partir daquilo que ¢é diferente, considerando aspectos discursivos,
culturais e sociais do fenébmeno analisado (Passos; Kastrup; Escdssia, 2015).

Ja a dinamizagao dos fenbmenos linguistico-sociais reverbera a natureza
dinamica das relagbes cartograficas, ndao sendo, portanto, algo estatico. A
linguagem é um instrumento vivo e, por isso, acaba refletindo as mudancas da
propria sociedade em que opera. Por isso, entender o ensino a partir dessa
medida é considerar a efemeridade das estratégias pedagogicas adotadas,
sendo necessario repensa-las constantemente (Passos; Kastrup; Escossia,
2015).

Por fim, os rizomas adotados para a sustentagdo dos eixos tematicos
propostos nessa tese sao voltados as habilidades de escrita, leitura, oralidade e
analise de textos juridicos. Isso, por sua vez, ajuda-nos a pensar a gramatica
para além das normas, embora estas sejam necessarias para a possiblidade de

compreensao da linguagem juridica enquanto um conjunto de técnicas.
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3.3 Caracteristicas e papel do discente na aplicagao do método da

aprendizagem por problemas

Nesta subsecdo, caracterizamos o papel do discente no processo de
aplicacdo do método ativo Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). A
proposta aqui é pensar de que maneira o discente pode colaborar na execugao
dessa metodologia no contexto de formagéo do curso do Direito.

A ABP é uma metodologia ativa que se baseia na resolugéo de situagdes-
problema no contexto interativo na sala de aula. Consiste na discussao coletiva
e tentativa de resolugao a partir de um caso real, que tenha fundo de verdade e
que represente uma grande repercussao no contexto formativo profissional. A
ideia € que a resolucado desse caso possa conferir ao conteudo da disciplina
funcionalidade pratica, de modo a colaborar no desenvolvimento de habilidades
e competéncias que sejam uteis ao exercicio da funcdo (Berbel, 1998;
Borochovicius; Tortella, 2014).

No contexto formativo do profissional do Direito, a ABP pode ajudar a
pensar as especificidades dos casos juridicos, motivando o exercicio de
atividades praticas, as quais possam desenvolver habilidades e competéncias
linguisticas dos discentes. Isso, por seu turno, atua na manutengdo de um uso
reflexivo das praticas de articulagdo da Lingua Portuguesa, tanto na escrita
quanto na fala, colaborando em um futuro profissional mais ativo quanto ao seu
papel na fungao (Borochovicius; Tortella, 2014).

Nesse contexto, o discente passa a exercer fungao precipua no processo
didatico da sua propria aula. Em outras palavras, € conferida ao académico a
posicado de protagonista do procedimento metodolégico. Entende-se que, para
se efetivar uma metodologia ativa como a ABP no contexto formativo juridico,
deve-se levar em consideracdo alguns fatores importantes que consideram o
discente como figura central. Entre tais fatores, é possivel mencionar o contexto
cultural, o econémico, o geografico e o social em que este académico esta
inserido, de modo a tornar a aula mais atrativa e positiva para sua formacéao
(Berbel, 1998).

Em suma, entendemos que o discente exerce funcdo de suma
importancia nessa estratégia ativa, considerando, entdo, aquilo que o caracteriza

socialmente como motivador para o desenvolvimento das propostas didaticas.
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3.4 Formacgao e papel do docente na aplicacao do método da aprendizagem

por problemas

Nesta subsecéo, caracterizamos o papel do docente junto ao processo de
aplicagdo do método ativo mencionado na subsecg&o anterior. A ideia € pensar a
figura do professor como mediador do percurso de ensino e aprendizagem dos
saberes juridicos.

Assim como o discente, o docente também exerce uma funcdo de suma
importancia no contexto das metodologias e estratégias ativas. No caso da ABP,
o docente firma-se como presenga essencial no processo de desenvolvimento
didatico e pedagogico da aula.

Entretanto, diferentemente do discente, que assume papel de
protagonista do processo, o docente deve ser entendido como mediador das
praticas de ensino e de aprendizagem no contexto da sala de aula, o que muito
o distancia da visdo centralizadora que o ensino tradicional lhe confere. Isso
porque, no contexto das metodologias ativas, o professor assume fungao
pedagogica de facilitador, no sentido de dar condi¢ées ao aluno desenvolver o
senso critico, indo muito além de um simples reprodutor do conteudo (Berbel,
1998; Borochovicius; Tortella, 2014).

No contexto do ensino juridico, o docente deve incentivar o
desenvolvimento de habilidades interpretativas que sejam decorrentes do
contato com a lei, bem como do contato com o caso escolhido para ser discutido
e resolvido em sala de aula. Assim, tomando como ponto de partida essa
sugestdo de metodologia ativa, podemos entender que o docente atua
diretamente na manutencdo das condicbes de letramento-cartografia que
mencionamos na subsecao anterior. Isso porque torna-se uma figura de
importante colaboragao no desenvolvimento reflexivo das praticas linguisticas no
ambito formativo do Direito.

Importante ressaltar que, para Schon (2003), os problemas praticos que
ocorrem no mundo real ndo se apresentam bem definidos, s&o indeterminados,
complexos, nos dizeres do autor: “dependendo de nossos antecedentes
disciplinares, papéis organizacionais, histérias passadas, interesses e
perspectivas econdmicas e politicas, abordamos situagdes problematicas de

formas diferentes.”
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Schon (2003) apresenta um ensino reflexivo que contraria o curriculo
normativo em que a pratica vem em ultimo lugar, passando a aprendizagem a
fazer parte do nucleo central do curriculo e um profissional que seja reflexivo
com a caracteristica de aprender fazendo, reflexdo na agao reciproca, através
da demonstragéo, instrugédo, observacao, reflexao, didlogo e aprender a ouvir.

Por fim, a figura do docente é essencial no processo ativo de formagéao
juridica. No entanto, € pertinente reforcar que sua presenca nédo deve ser
centralizadora, mas, sim, mediadora de conhecimentos e conflitos estabelecidos

em sala de aula.

3.5 A necessidade do eixo de linguagens verbais no ensino juridico

baseado em problemas

Nesta subsecao, discorremos a respeito da importancia das linguagens
verbais no ensino juridico, tomando como base e ponto de partida a estratégia
ativa de Ensino Baseado em Problemas.

A priori, € necessario pontuarmos a definicdo de linguagem que adotamos
nesse trabalho. Estamos entendendo linguagem como uma ferramenta de
interacdo humana, capaz de estabelecer comunicagao e, a partir disso, (re)criar
situagdes sociais carregadas de ideologias em diferentes dominios (Benveniste,
1988).

A partir disso, podemos entender que a linguagem pode se apresentar de
duas maneiras: verbal e nao-verbal. A primeira tem dimensdes escritas e orais,
fazendo-se entender por intermédio da palavra. J&4 a segunda caracteriza-se
como uma recombinagao entre signos linguisticos imagéticos na constru¢ao dos
sentidos (Benveniste, 1988).

Dentre as duas modalidades da linguagem, optamos por focar na verbal,
considerando sua utilizaco no contexto formativo do profissional do Direito. E a
partir desta modalidade que os discursos juridicos se manifestam em sua
maioria, materializando-se em pegas redacionais tipicas da linguagem juridicas.
Essas, por sua vez, sdo apresentadas oralmente em situagdes publicas de
atuacao do profissional juridico, sendo, pois, a fala e a escrita recursos de

extrema importancia no contexto do curso de Direito (Bittar, 2021).
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Isso, por sua vez, ajuda-nos a pensar a estruturagéo do eixo de linguagem
verbal nessa tese, o que também reforga a sua importancia inter/transdisciplinar.
Nesse sentido, pensamos a linguagem verbal como estratégia rizomatica entre
os demais eixos propostos, uma vez que a modalidade escrita e oral da Lingua
Portuguesa deve ser vista como propriedades essenciais ao ensino ativo no
contexto juridico.

Em tempo, a estratégia rizomatica pode ajudar na problematizagdo do uso
da linguagem no contexto do ensino juridico. Isso porque este tipo de ensino
tende ainda a ser focado no tradicionalismo, o qual encontra no conteudismo
uma das suas principais caracteristicas. Nao raramente, no contexto do curso de
Direito, ha uma énfase consideravel no que compete ao ato de decorar leis,
normas e conceitos doutrinarios que nado necessariamente ajudara o académico
na sua vida profissional. Além do mais, acaba reverberando um ensino galgado
na formacdo mecanicista, sem muita articulagdo com o senso critico e no
exercicio da reflexdo (Adaid; Mendonga, 2010).

A estratégia rizomatica, uma vez associada ao PBL, propde um ensino
juridico diferenciado, considerando a linguagem a partir de uma perspectiva
inter/transdisciplinar. Isso significa dizer que os casos analisados no contexto da
sala de aula devem ser pensados a partir de pistas linguisticas que podem ajudar
na compreensao do exposto. Portanto, ndo basta que os casos discutidos
durante as aulas sejam reais. E preciso que também sejam verossimeis as
possiveis solugdes propostas pelo académico do Direito, com foco em seu saber
linguistico (Adaid; Mendonga, 2010).

Quando falamos em “saberes linguisticos”, ndo estamos necessariamente
nos referindo apenas ao conhecimento gramatical, embora este seja de grande
valia ao entendimento dos casos concretos. No entanto, estamos nos referindo,
sobretudo, ao valor social representado pela linguagem, o que muito favorece o
entendimento das situagdes-problema. Em outras palavras, a retérica, a posicéo
argumentativa dos sujeitos e o conhecimento literario sdo de grande valor a
compreensao dos casos estudados, de maneira a construir sentidos em rede
(Bittar, 2021).

No que compete a linguagem verbal no contexto de ensino e
aprendizagem dos saberes juridicos, seu entendimento pode ser util

considerando alguns aspectos, dentre os quais: i) a construcdo e mapeamento
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de sentidos em redes rizomaticas; ii) a viabilizagao da articulagdo entre multiplos
discursos; iii) o incentivo para uma formacao intelectual mais auténoma e critica;
e iv) o entendimento da linguagem como vetor transdisciplinar no curriculo da
formacao inicial juridica.

No que compete ao primeiro aspecto, constru¢cdo e mapeamento de
sentidos em redes rizomaticas, estamos nos referindo ao desenvolvimento de
habilidades interpretativas a partir de um determinado caso a ser analisado.
Nesse sentido, as redes rizomaticas as quais nos referimos tém o papel de
apresentar ao académico a pluralidade interpretativa da situagao-problema, ndo
cabendo, portanto, uma unica interpretacdo. Com isso, o académico de Direito
tem contato com possibilidades que demandam dele um olhar para o entorno do
caso, ndo se esgotando na agdo em si (Barreto; Carrieri; Romagnoli, 2020).

Ja o segundo aspecto, viabilizagdo da articulagdo entre mdaltiplos
discursos, convida-nos a pensar no Direito enquanto uma ramificagdo dos
estudos genuinamente sociais, 0 que o torna presente em diversas areas
juridicas, simultaneamente. Em outras palavras, um determinado caso vai
mobilizar mais de uma area do Direito, ndo sendo apenas, portanto, algo de
interesse do Direito Penal, Civil ou Empresarial, por exemplo. Isso porque as
praticas sociais sao permeadas por diversos saberes, 0os quais sao o0s
responsaveis por torna-las complexas (Berbel, 1998).

O terceiro aspecto, por sua vez, incentivo para uma formacéo intelectual
mais auténoma e critica, foca na intengao em se formar académicos que tenham
condi¢cdes de pensar em estratégias reais de resolugao dos problemas. Isso, por
sua vez, rebate a ideia de formagao mecanicista e galgada em decorar formulas
prontas acerca dos casos. Por meio da linguagem, o académico de Direito tem
condi¢cbes de externar seus pensamentos de maneira assertiva e clara, o que
permite, por intermédio de uma analise em grupo, identificar novos caminhos
para a resolugao das situagdes propostas (Borochovicius; Tortella, 2014).

Ja& o quarto aspecto, entendimento da linguagem como vetor
transdisciplinar no curriculo da formagé&o inicial juridica, torna-se fundamental ao
entendimento da linguagem como eixo de articulagdo humana. Isso porque,
quando a compreendemos como eixo social, estamos, automaticamente,
reconhecendo os seus impactos para além dos muros institucionais. Tal situacao

€ possivel porque a linguagem é uma representacado do préprio dinamismo da
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sociedade em que opera, sendo, portanto, uma ferramenta de unidade. Em
outros termos, um ensino sistematizado a partir da linguagem enquanto eixo
evita a formagao de um académico fragmentado e, com isso, mais preparado
para o exercicio profissional na atual conjuntura social (Bittar, 2021).

Por fim, a linguagem verbal é de suma importéncia para a compreensao
de um ensino ativo em todos os ambitos da educacdo. No contexto do curso de
Direito, por sua vez, trata-se de um rizoma de relevante papel na estruturacao
curricular por eixo, considerando, entre tantas coisas, a recorréncia dessa

modalidade, bem como seu perfil articulador entre saberes diferentes.
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4 ASPECTOS LEGAIS DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

Nesta segao, caracterizamos aspectos legislativos sobre o ensino juridico
no Brasil, de modo a entender este panorama como elementar ao processo de
entendimento dos dados dessa tese. Por isso, fazemos um panorama acerca da
educagao superior juridica no pais, de modo a compreendermos como a
epistemologia do curso de Direito influencia para a materializagao das politicas
curriculares.

Entendemos que as politicas curriculares do ensino superior sofreram, e
ainda sofrem, influéncias diretas da visao colonial que caracteriza nossa cultura.
Isso acontece porque, do ponto de vista historico, pensar nos desdobramentos
do curriculo ainda € uma espécie de calcanhar de Aquiles. Por isso, nao
raramente, ainda nos deparamos com olhares totalmente disciplinares no que
compete a organizacgao curricular dos cursos superiores no pais. Dessa forma,
pensar no curriculo do curso de Direito nos convida a problematizar aspectos
que estdo para além dele, sendo, pois, elementos ideolégicos (Adaid, 2015).

No entanto, as leis que regem esta organizagéao curricular parecem buscar
uma alternativa mais condizente com as demandas sociais vigentes, no sentido
de propor uma visdo mais agregadora e menos disciplinarizada. E nesse ponto
que pensar a linguagem enquanto eixo nos oferece condi¢des de pensar o saber
juridico a partir de diferentes enfoques, ou seja, interdisciplinar (Adaid, 2015).

Logo, parece-nos pertinente pensar acerca das conjungdes e disjungdes
presentes na legislagao brasileira no que compete a organizagao curricular do
curso de Direito. A partir disso, buscamos relagcées de sentido entre o que a lei
orienta e a maneira com a qual o curriculo esta organizado.

Esta secdo esta organizada a partir das seguintes subsec¢des: Resolugéo
do MEC n° 5/2018 e Caracterizagao do Ensino Juridico da UFT. Tais seg¢des, por
sua vez, objetivam evidenciar um olhar juridico e legislativo a partir do que
afirmamos nesse trabalho. Com isso, demonstramos que essa pesquisa tem
viabilidade pela lei, de maneira a garantir possiveis desdobramentos no campo

das politicas publicas de ensino superior no Brasil.
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4.1 Resolugao do MEC n° 5/2018

Nesta subsecao, discutimos a respeito da Resolugdo do MEC n° 5/2018,
procurando compreender como o referido documento nos ajuda a articular as
politicas curriculares vigentes a proposta que adotamos nessa tese.

A Resolugdo do MEC n° 5 de 2018 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Graduagao em Direito para IES de todo o Brasil. Essa
Resolugao apresenta os requisitos para o PPC de Direito, tais como perfil do
graduado, competéncia e habilidades que se espera desenvolver no percurso de
formacéo, conteudos curriculares basicos nos aspectos de sua formacao tedrica,
profissional e pratica, entre outros (Brasil, 2018b).

De acordo com a Resolugdo, o PPC precisa abranger a
interdisciplinaridade, incentivo a inovagao e a integragéo da teoria e da pratica.
Nesse sentido, inclusive, deve determinar que se especifique as metodologias
ativas, ou seja, as inovagdes metodologicas que a IES ira adotar em sua pratica
de ensino (Brasil, 2018b).

Em seu artigo 3°, a Resolugdo determina que o perfil do académico deve
contemplar capacidade de analise, dominio de conceitos e da terminologia
juridica, capacidade de argumentacdo, interpretagcdo e valorizagdo dos
fendmenos juridicos e sociais, bem como “aptiddo para a aprendizagem,
autbnoma e dindmica, indispensavel ao exercicio do Direito”, entre outras (Brasil,
2018b).

A relagcao entre a teoria e a pratica faz parte da formagao do académico
do curso de Direito. A prépria Resolugao determina para o referido curso que as
atividades de carater pratico-profissional deem énfase na resolugdo de
problemas (artigo 5°, §1°).

A Resolugéo permite também que o PPC contemple, na formacao juridica,
os problemas emergentes, novos desafios de ensino e pesquisa. Além disso,
prevé o desenvolvimento dos conhecimentos de importancia regional, nacional
e internacional e articular novas competéncias e saberes (Brasil, 2018b).

Dessa forma, o PPC devera articular os saberes, priorizando a
interdisciplinaridade nas perspectivas de formacao, o que muitos denominam de
eixos de formacao: Formacado geral, Formagao técnico-juridica, Formacéao
pratico-profissional (Brasil, 2018b).
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De acordo com o Decreto n° 12.456, de 19 de maio 2025, o curso de
Direito devera ser ofertado na modalidade presencial, em que a IES devera
oferecer, no minimo, 70% (setenta por cento) da carga horaria total por meio de
atividades presenciais, sendo permitido o limite de até 30% (trinta por cento) para
o ensino a distancia, contemplando atividades sincronas e assincronas (art. 8°).

O artigo 4° da Resolugdo do MEC estabelece competéncias para o
graduando com verbos como: interpretar (aplicacao), aplicar, demonstrar
(aplicagdo), dominar, adquirir, desenvolver, utilizar, aceitar, compreender,
possuir.

Algumas competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais previstas
na Resolugcdgo MEC n° 5/2018 estdo no artigo 4°, como no inciso Il, a
demonstracéo de “competéncia na leitura, compreensao e elaboracao de textos,
atos e documentos juridicos, de carater negocial, processual ou normativo, bem
como a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas”; no inciso lll, a
demonstragao da “capacidade para comunicar-se com precisao”; no inciso V, a
aquisicao de “capacidade para desenvolver técnicas de raciocinio e de
argumentacao juridicos”; no inciso 1X, a utilizagdo correta da terminologia e das
categorias juridicas, entre outros como desenvolver a cultura do dialogo.

O objetivo de aprendizagem da Resolugao do MEC citada remete-nos a
aprendizagem de acordo com a Taxonomia de Bloom (1956), que apresenta
niveis de cognig¢ao relacionados ao pensamento, aprendizagem e compreensao
para se alcangar alto desempenho e melhores resultados como, por exemplo, no
processo educacional. A taxonomia, revisada em 2001, apresenta os niveis de
cognigao, como: 1) Lembrar, 2) Compreender, 3) Aplicar, 4) Analisar, 5) Avaliar,
6) Criar, sendo os niveis 1, 2, 3 de facil cogni¢ao e os niveis 4,5,6 avangados.
Desse modo observa-se que os verbos informados na Resolugado (artigo 4°)
estao dentro da Taxonomia de Bloom nos diversos niveis e contendo multiplas
habilidades.

Assim, verifica-se que a Taxonomia de Bloom relacionada ao Dominio
Cognitivo esta estruturada em niveis de complexidade crescente, ou seja,
apresenta categorias em que um dominio depende do anterior, do simples ao
avancado. Para Ferraz e Belhot (2010), “isso significa que, para adquirir uma
nova habilidade pertencente ao préximo nivel, o aluno deve ter dominado e

adquirido a habilidade do nivel anterior” (p. 424).
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Em sintese, a Resolugdo do MEC n° 5/2018 nos ajuda a pensar em
competéncias e habilidades na formacao inicial do profissional juridico ao
mesmo tempo em que reforga a importancia de um olhar interdisciplinar na
efetivacdo de tal formagdo. Dessa maneira, adotar a linguagem como
possibilidade de eixo colabora, diretamente, na execucdo de uma postura
agregadora entre os diferentes saberes necessarios para um engajamento social

do académico de Direito.

4.2 Caracterizagao do ensino juridico da UFT

Nesta subsecédo, apresentamos um panorama sobre o ensino juridico no
Brasil. Para tanto, caracterizamos o PPC do curso de Direito, ofertado pela UFT,
campus de Palmas, com o objetivo de identificar fragilidades na sua organizacéo,
0 que ajuda a reforgar a importancia desse trabalho.

De acordo com Mendonga e Adaid (2018), o curso de Direito no Brasil em
sentido tradicional remonta as origens europeias, especialmente ao modelo da
Universidade de Coimbra. Portanto, trata-se de um dos mais antigos cursos
superiores introduzidos na rotina universitaria do pais, sendo que também sofreu
influéncia direta da Europa, que se firmava como poténcia mundial ao conquistar
terras pelo mundo.

Ainda conforme Mendong¢a e Adaid (2018), € possivel perceber uma certa
resisténcia da area juridica em se adequar as demandas curriculares mais
modernas, muito em razao da sua génese. Nesse caso, se pensarmos no ensino
juridico enquanto ferramenta pedagogica, do ponto de vista didatico, as
alteracées foram bem menos frequentes em comparagao a outras areas das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Em uma perspectiva didatica, o ensino juridico no pais apresentou
mudancas mais substanciais a partir do inicio dos anos 2000, quando o0 mundo
passou a se preocupar marcadamente com fatores que evidenciam uma fase
transitéria na educacdo. Essa conduta convida-nos a pensar mais sobre o
discente que necessariamente sobre o docente, o que culmina em propostas
pedagdgicas mais ativas e menos tradicionais (Adaid; Mendonga, 2010).

Com isso, as ciéncias juridicas, enquanto conjunto de saberes

naturalmente interdisciplinares, comegaram a ver o mundo sob diferentes
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prismas. Em outras palavras, passou-se a problematizar a formag¢ao do futuro
Bacharel em Direito a partir de habilidades que extrapolam o olhar puramente
juridico. Assim, o profissional da area do Direito passou a ser convidado a pensar
de maneira menos tradicional e mais contemporénea, o que nos permite
observar algumas mudangas no campo do curriculo da educacgao juridica (Adaid;
Mendonga, 2010).

Nesse contexto, foi criada a UFT, pela Lei 10.032/2000, instituigao
multicAmpus com matriz no municipio de Palmas, estado do Tocantins, em que
o Direito passou a ajudar na composi¢céo dos cursos superiores ofertados. Com
isso, a UFT firma-se como uma das mais jovens universidades federais do pais
e considerada a “maior instituicdo publica de ensino superior do Estado, em
termos de dimens&o e desempenho académico” (PPC, 2022, p. 11).

No que se refere a organizacgdo curricular do curso de Direito da UFT,
temos o seu PPC como o maior articulador e evidenciador dos planejamentos de
sua matriz curricular. O PPC do curso de Direito da UFT foi aprovado pela
Resolugao n® 17 de 08/12/2020, atualizado pela Resolugcdo Consepe n° 70/2022,
de 07/12/2022 (PPC, 2022).

De acordo com o PPC, o curso de Direito da UFT refor¢ga o importante
papel obtido nos Exames da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), no referido
estado, além de reforcar também a preparagao para o Exame Nacional de
Desempenho da Educacdo (ENADE) e a conquista do selo OAB recomenda,
emitido pela Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) nos anos de 2012, 2016,
2018, 2022. Assim, ha uma preocupagao para que todos os componentes
curriculares estejam voltados ao aprimoramento da OAB-TO e do ENADE, sob
a perspectiva de incentivar uma boa pontuacdo do académico nessas provas
(PPC, 2022).

No entanto, compreendemos que esta proposta n&o anula a necessidade
de se perceber a confluéncia entre areas cientificas correlatas, uma vez que a
linguagem deve ser vista aqui como ferramenta articuladora entre saberes.
Nesse sentido, € possivel preparar o académico do curso de Direito para um
bom desempenho na prova da ordem e no ENADE a partir da escolha por um
ensino mais ativo (Mendoncga; Adaid, 2018).

Entender a linguagem como articuladora entre saberes diferentes nos

ajuda a compreender também o seu papel no desenvolvimento das praticas de
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producgao e interpretacao de textos diversos. Isso porque, quando entendemos
que a linguagem é sobretudo ideoldgica, estamos reconhecendo-a como
modalidade da lingua capaz de construir sentidos (Adaid, 2014).

Ainda de acordo com o PPC (2022), o curso de Direito da UFT
desempenha papel formador geral e técnico-juridico, o que significa dizer que o
foco é formar profissionais da area juridica que tenham condi¢cbes de exercer
uma pratica profissional satisfatoria, inclusive junto ao mercado de trabalho.
Essa conduta, por sua vez, reverbera a natureza técnica do referido curso, o que
nos leva a reconhecer a importadncia da criagdo de eixos que ajudem na
organizacao da estrutura curricular.

O PPC mais recente, elaborado em 2020 e atualizado em 2022, atende
aos requisitos expostos na Resolugdo do MEC n°® 5/2018, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Direito com a
distribuicao das unidades curriculares técnicas, pratica e integragao, porém com
poucos avangos. O curso é presencial, com possibilidade de oferta de 20% de
componentes curriculares a distancia.

A formagéo técnico-juridica prevista pelo referido documento demanda a
formagdo de um Bacharel com vistas aos seguintes aspectos: i) letramento
digital; ii) Direitos Humanos; e iii) conscientizagao afrodescendente. Com isso, é
possivel formar um futuro profissional da area juridica com foco humanizador,
em que a teoria sobrevive na pratica e vice-versa (PPC, 2022).

Do ponto de vista da organizacdo pedagdgica, o olhar técnico da
formacgao discente no ensino superior carece de problematizagbes no campo da
pesquisa académica. Desse modo, entender o curriculo do referido curso como
uma ferramenta que valoriza o olhar tecnicista pode gerar bons frutos em
determinados pontos. Todavia, em outros, ndo, pois a compreensao focada no
mercado de trabalho tende a reduzir o olhar do académico sem,
necessariamente, problematizar aspectos voltados a convivéncia, a ética, as
relagdes no local de trabalho, etc (Adaid; Mendonga, 2010).

Com isso, identificar essa presencga no curriculo do curso de Direito nos
ajuda a perceber a organizagao curricular como uma demanda sobretudo
ideoldgica. Se formos buscar pela histdéria, remontaremos a origem do curso no
Brasil, j4 mencionada anteriormente. No entanto, ndo estamos criticando essa

postura, mas sim estamos propondo um olhar mais social acerca disso, o que
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significa dizer que o ensino juridico deve estar sempre se adequando as
demandas sociais emergentes (Adaid; Mendong¢a, 2010; Mendonga; Adaid,
2018).

O ato de modernizar, a que fazemos referéncia nessa secéo, parte das
colaboragbes de Bauman (2004), quando nos apresenta as especificidades
liguidas de uma sociedade emergente. Considerando a efemeridade das
relagdes humanas, a necessidade de modernizagao do curriculo requer uma
comparagao entre a atual situagcdo e a situacdo que vislumbramos a partir da
aplicagao da referida proposta. Assim, desejamos modernizar a maneira com a
qual as disciplinas se organizam no curriculo do curso de Direito, considerando
a linguagem como eixo organizador.

Para Bauman (2001), os estados liquidos fluem facilmente, pois s&o
flexiveis, nao tém formas fixas e podem estar prontos a muda-las, diminuindo
significagcdes de tempo e espaco, € a permanéncia com a impermanéncia, sendo
assim a liquidez é como uma “metafora” para se referir a presente fase, nova de
muitas maneiras, na histéria da modernidade” (p. 7).

Assim, quanto as metodologias do curso de Direito, o PPC menciona a
pratica de MA como fundamental para que as atividades nao sejam
exclusivamente por meio de aulas expositivas, ‘mas que incorporem
metodologias, métodos e técnicas de participagao ativa do discente no processo
de ensino-aprendizagem” (PPC, 2022, p. 42-43).

A integracao entre teoria e pratica ocorre por meio da extensao, Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), seminarios interdisciplinares, atividades
complementares e eletiva. Estas, por sua vez, tém natureza pratica, devendo
gerar carga horaria para somar as atividades do curso, ao final da formacéo.
(PPC, 2022).

Muitas praticas profissionais nos cursos de Direito sdo efetivadas com o
Nucleo de Pratica Juridica (NPJ). No PPC da UFT, nao é diferente. A formagéao
pratico-profissional ocorre por meio de laboratérios, sala de aula e pratica real
em Escritério Modelo.

Por outro lado, é importante reforcarmos um ponto pertinente para este
momento da discussao. Trata-se da referéncia feita ao NPJ, conforme o PPC
(2022). De acordo com o referido documento, as atividades previstas para serem

desenvolvidas junto ao NPJ devem ser pensadas pelo viés das metodologias
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ativas. Com isso, espera-se que o docente apresente uma previsdo dessas
atividades em seu plano de ensino, para que os referidos exercicios didaticos
possam ser devidamente planejados.

Entendemos essa preocupagdo como um avango, ja que as metodologias
ativas ajudam a pensar no novo perfil de académicos que frequentam a
academia. Nesse sentido, apontamos que isso representa algo positivo junto a
formacgao do novo profissional da area juridica, de maneira a nos ajudar a pensar
no ensino juridico de uma maneira mais dinamica e concreta (Adaid; Mendonga,
2010; Mendonga; Adaid, 2018).

Assim, pensar nos aspectos legais, conforme as orientagdes do PPC do
curso de Direito, ajuda-nos a entender a sua organizagao curricular. Assim, as
disciplinas passam a ser vistas como componentes curriculares que devem
dialogar com algum dos eixos de linguagem que propomos neste trabalho.

Nesse sentido, atendendo a Resolugcdo do MEC n° 05/2018, com foco na
interdisciplinaridade e na valorizagao de outros saberes, a organizagao curricular
do curso da UFT, campus de Palmas, assim se estrutura:

a) Formacéo geral;

b) Formacgéo técnico-juridica;

c) Formacao Pratico-profissional: Laboratérios de praticas

juridicas; Escritorio Modelo;

d) Integragdo — com énfase a pratica de estudo independente
e interdisciplinar, visando a uma progressiva autonomia profissional e intelectual
do egresso (projeto de pesquisa, produgcdo académica: monografia ou artigo,
Atividades complementares, Seminarios interdisciplinares, Eletiva).

Desta forma, a proposta curricular desenvolvida neste trabalho foi
formulada pensando em contemplar todo o curso de Direito a partir do que sera
proposto pelo seu PPC. No entanto, o PPC do Direito da UFT/Palmas, em razéo
de aspectos metodoldgicos, refere-se ao 1°, ao 2°, ao 6° e ao 10° periodos do
referido curso, apenas com fins ilustrativos, considerando-os momentos
estratégicos da formagdo do bacharel em Direito, ajudando-nos a ter um
panorama do inicio, do meio e do fim da formacéo.

Logo, os componentes curriculares da area da linguagem estdo assim

organizados:
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v No primeiro semestre, a matriz curricular agrega o componente “Leitura e
Pratica Textual” dentro do eixo de formacgao geral;

v" No segundo semestre, tem-se a unidade curricular “Introducao a pratica
extensionista, com Direito a educacéo e Direito e Informatica”.

v No sexto semestre, a matriz agrega o componente curricular “Pratica
juridica | - escritorio de assisténcia juridica”;

v" No décimo semestre, temos na matriz a disciplina “Seminario

interdisciplinar Ill, como componente optativo”.

Dentre as disciplinas optativas (2 de 60h e 2 de 30h), dispostas
preferencialmente entre o 7° e o 10° periodos do curso, encontramos:
Hermenéutica juridica; Logica e Argumentagcédo Juridica e Libras, tal como

mostra o Quadro 3.

Quadro 3: Disciplinas

LINGUAGEM
Leitura e Pratica Textual Formacao Geral - 1° periodo
Introducado a pratica extensionista, com Direito | 2° periodo
a educacao e Direito e Informatica
Hermenéutica Juridica Optativa
Logica e Argumentacao Juridica Optativa
Libras Optativa
Pratica juridica | - escritério de assisténcia | 6° periodo
juridica
Seminario interdisciplinar Il Optativa

Fonte: Adaptado do PPC (2022)

Em relagao ao letramento digital, na atualizagao de 2022, a Resolugao n°
70 de 2022 — CONSEPE/UFT possui referéncias sobre letramento digital na
unidade Curricular de Leitura e pratica textual como conteudo a ser explorado.
Para tanto, menciona-se que “o processo de avaliagao da aprendizagem é parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem, portanto o PPC sugere que
a avaliagao se constitua por processos continuos, sistematicos e cumulativos”
(PPC, 2022, p. 70).

As atualizacbes apresentadas no PPC, pela Resolugcdo n° 70/2022, tém

como objetivo “modernizar as praticas pedagdgicas a partir de metodologias
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ativas, ensino hibrido, educagdo 4.0° e adogédo de tecnologias educacionais

digitais” (PPC, 2022, p. 9). Nos Quadros 4, 5, 6 e 7, elencamos as disciplinas

que constituem a matriz curricular do 1°, 2°, 6° e 10° semestres do curso,

respectivamente.

Em tempo, reforgamos que a proposta de criagado do eixo de linguagem

deve contemplar o curso de Direito em todos os seus periodos, uma vez que a

perspectiva de linguagem adotada nessa tese compreende-a enquanto

fendmeno interacional e universal; logo, presente em todas as praticas humanas.

Por questées metodoldgicas, optamos por ilustrar essa presencga nos periodos

mencionados acima.

Quadro 4: Matriz curricular do 1° periodo

Matriz Curricular CR |CH Pré-requisitos
Total
1.Semestre

Ciéncia politica 2 |30
Leitura e pratica textual 4 |60
Metodologia cientifica 4 |60
Introdugao ao Estudo do Direito 4 |60
Histdria do Direito 2 |30
Filosofia geral e ética 4 |60
Direito Civil | — Parte geral 4 |60

360

Fonte: PPC (2022, p. 34-35)

Quadro 5: Matriz curricular do 2° periodo

Matriz Curricular CR |CH Pré-requisitos
Total
2.Semestre
Sociologia geral e antropologia 4 |60
Direitos humanos e fundamentais 4 |60
Direito Civil Il - Obrigacbes 4 |60
Psicologia aplicada e Criminologia 4 |60
Teoria geral do Estado 2 |30
Direito processual civil | — Parte Geral 4 |60
Introducéo a pratica extensionista, com Direito a 4 |60
educacao e Direito e Informatica
390

Fonte: PPC (2022, p. 35)

6 Trata-se de uma proposta de ensino ativo construido a partir da utilizagdo de ferramentas

tecnolodgicas (Fernandes, 2016).
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Quadro 6: Matriz curricular do 6° periodo

Matriz Curricular CR |CH Pré-requisitos
Total
2.Semestre
Direito processual penal | — Acao penal 4 |60
Direito penal Il — Teoria das penas 4 |60
Laboratério de pratica juridica Il (Trabalho) 2 30
Direito processual civil V — procedimentos especiaise (4 |60
agdes civis
Direito civil VI — Responsabilidade civil 4 |60
Laboratdrio de pratica juridica IV (Civil) 4 |60
Pratica juridica | - escritério de assisténcia juridica 4 |60
360

Fonte: PPC (2022, p. 36)

Quadro 7: Matriz curricular do 10° periodo

Matriz Curricular CR |CH Pré-requisitos
Total
2.Semestre
Direito do consumidor 4 |60
Direito tributéario |l - Direito formal 4 |60
Direito ambiental 4 |60
Optativa IV - Seminario interdisciplinar IlI 4 |60
Direito empresarial Il - Titulos de Crédito, Falénciase |4 |60
Recuperacao de empresas
300

Fonte: PPC (2022, p. 38)

Conforme a proposta aqui apresentada, as atualizacbes ainda sao
baseadas em conteudo e transmissao de conhecimento. Desse modo, aponta-
se para a falta de uma matriz curricular critica e reflexiva, a qual consiga alinhar
a integracdo entre teoria e pratica, na formagao técnica e juridica do futuro
Bacharel em Direito. Além disso, aponta-se também para a fragilidade de uma
formacgao pratico-profissional em que o académico possa avangar, com
conhecimento, habilidades para agir e resolver problemas autonomamente.

As aulas devem ser planejadas, com mapeamento das metodologias
ativas, uma vez que o PPC do curso informa que sera feito de acordo com a
unidade curricular. Isso ajuda a estabelecer conexdes entre o curriculo e a
pratica docente.

Em sintese, a matriz curricular aponta para uma tentativa inovadora para
a formacao do futuro Bacharel em Direito. No entanto, ainda é possivel identificar

fragilidades que ainda se constituem na heranga tradicional do referido curso.
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5 PROPOSTA DE EIXO DE LINGUAGEM NA ORGANIZAGAO DO CURSO DE
DIREITO

Nesta secao, apresentamos uma proposta de eixo a partir da linguagem,
a ser incorporada como sugestdo ao PPC do curso de Direito da UFT, campus
de Palmas, no Tocantins. Trata-se, portanto, de uma concepgéo interdisciplinar
orientada pelo método cartografico, de modo a gerir a formagéo do profissional
da area juridica, considerando a linguagem como saber das praticas humanas.

Assim, optamos por propor esse eixo de maneira justaposta aos demais
eixos que se apresentam no referido documento, considerando o seu perfil
agregador. Em outras palavras, entendemos que nogdes ligadas a retorica, a
gramatica e a escrita juridica sejam imprescindiveis na formag¢ao do académico
de Direito, sendo estas praticas pilares na proposta do eixo de linguagem.

O entendimento da linguagem por parte do académico do Direito nao se
esgota na escrita enquanto produto, mas se estende a todas as manifestagdes
linguisticas que podem ajudar o profissional juridico na constru¢cao de sentidos
de uma determinada situagao. Assim, podemos dizer que, além de colaborar na
concatenacgao da escrita e da fala, o eixo de linguagem procura desenvolver as
habilidades e competéncias desse sujeito, fazendo-o cada vez mais apto ao
entendimento funcional e discursivo da lingua.

Considerando que a linguagem esta em tudo, essa percepgao acerca do
eixo proposto nos auxilia no entendimento de que as pessoas estao imersas as
praticas de leitura da linguagem o tempo todo e em todos os dominios sociais
que atuam. Ocorre que o profissional do Direito deve ter condi¢cdes de transitar
nesses meios de maneira tranquila e satisfatéria.

Esta seg¢ao é constituida pelas seguintes subsecbes: Eixo Academia,
Sociedade e Justiga; Eixo Direito, Diversidade Regional e Justi¢a; Eixo Direito,

Justica e Linguagem e metodologias de ensino a partir da linguagem.

5.1 Eixo Academia, Sociedade e Justica

Este eixo representa a importancia académica do curso de Direito, com

foco em aspectos ligados ao ensino, a pesquisa e a extensao, triade de suma
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importancia a formagdo académico-cientifica do profissional juridico. Nesse
caso, referimo-nos, de uma maneira mais proxima, as colaborag¢des oferecidas
pelas investigagdes cientificas a partir da troca de sentidos durante o
desenvolvimento do curso (Casadei, 2016).

Este eixo, por sua vez, objetiva contemplar tanto a comunidade
académica como a nao-académica, considerando que as pesquisas na
academia devem extrapolar os muros da instituicdo. Isso se justifica, pois
devolver a sociedade o investimento feito na educacao superior € um dos pilares
da universidade (Goergen, 2005).

Nesse sentido, a ideia de sociedade que trazemos aqui vai além da
percepcao restrita de universidade enquanto espaco de relagao, ainda que esta
visdo nos seja importante também. No entanto, optamos pela ideia de sociedade
enquanto elemento articulador entre o curso de Direito e a comunidade externa
a ela, com a qual se relaciona e se serve dos casos praticos e reais para o
desenvolvimento das investigacées académicas (Frigotto, 2006).

A partir disso, entendemos que o ensino juridico baseado nessa
concepcgao de sociedade e nesse eixo deve ser pensado a partir de estudos de
caso enquanto estratégia metodologica para a construcao de textos juridicos e
cientificos, de modo a formar um profissional mais critico e ciente dos avancgos
que pode promover a partir da producao do saber cientifico. Assim, os recursos
de aprendizagem disponiveis na universidade sdo de suma importancia, tais
como laboratérios, biblioteca, salas de aula e Nucleo de Praticas Juridicas (NPJ).

A formacdao do académico de Direito, nesta instancia, € uma forte
alternativa como a construgdo de didlogos entre universidade e comunidade,
considerando que os efeitos das praticas de pesquisa e extensdo sejam,
efetivamente, positivos. Diante disso, podemos dizer que esse eixo atua
diretamente no desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais a
pratica juridica do académico em formacéo inicial (Cabral, 2021).

Abaixo, o Quadro 8 apresenta uma proposta de trabalho a partir desse

eixo.
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Quadro 8: Planejamento para aplicagdo do Eixo Academia, Sociedade e Justica

ASSUNTO Direito e Pesquisa Justica e Direito
Sociedade Cientifica no Civil
Direito
COMPETENCIAS | Desenvolver o | Desenvolver o | Desenvolver
senso critico olhar investigativo | nogdes gerais
e questionador de Direito Civil
METODOLOGIA | Desenvolvimento | Elaboragao de | Resolugdo de
pratico junto ao |textos cientificos a | problemas reais
NPJ partir de | socializados
problemas de | durante as
pesquisa aulas
ASPECTO DO | Desenvolver Conhecer as | Compreender
ENSINO nogdes de ética e | ferramentas e | questdes sobre
moral no | estratégias o} perfil
comportamento metodologicas do | interdisciplinar
do advogado conhecimento do Direito Civil
cientifico
ASPECTO DA | Conhecer Saber aplicar | Discernir justiga
PESQUISA questdes voltadas | diferentes de direito a
ao principio do | métodos de | partir do Direito
Direito em | pesquisa a | Civil
situacoes reais depender dos
dados
ASPECTO DA | Aproximar a teoria | Aprimorar a | Observar
EXTENSAO da pratica por | pratica de escrita | situagcbes que
meio das | académica envolvem
atividades do NPJ Direito Civil fora
do contexto
universitario

Fonte: Elaboragao prépria

Nesse quadro, procuramos estabelecer propostas de planejamento a
partir do eixo “Academia, Sociedade e Justica”. Este, por sua vez, tem a triade
ensino-pesquisa-extensdo como foco, além de desenvolver competéncias
especificas a partir da linguagem.

A proposta de planejamento é dividida em assuntos pertinentes a
organizagao curricular de todos os periodos do curso de Direito, com énfase
naqueles mencionados na secgao anterior. Assim, entendemos que “Direito e

Sociedade”, “Pesquisa Cientifica no Direito” e “Justica e Direito Civil” sdo temas
recorrentes a partir do que se pretende desenvolver no académico desta fase de
sua formacéao inicial.

As competéncias que se esperam desenvolver sdo de carater voltado a

interpretacdo de fendmenos sociais reais mediados pela linguagem. Dessa
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forma, pensar no desenvolvimento de competéncias ligadas ao senso critico e
ao olhar investigativo colaboram para o conhecimento mais reflexivo das nog¢des
basicas de Direito Civil. Partimos do pressuposto de que a interpretagao a partir
da linguagem é viga-mestra para a formacado de um cidad&o reflexivo e critico
acerca dos problemas sociais postos em voga, considerando, portanto, a
viabilizacdo de criagdo de argumentos e contra-argumentos, motivando o
desenvolvimento retdrico do profissional do Direito (Honneth, 2015).

No que compete a sugestdo metodolégica, é possivel perceber
estratégias que relacionam teoria e pratica utilizando, por exemplo, o NPJ como
ponto focal. Além disso, pensamos também na pratica textual dos académicos,
ao sugerirmos a elaboragao de textos académico-cientificos, sendo estes frutos
das experiéncias praticas ja obtidas no curso. Entendemos que pensar em
situacdes-problema de natureza real colabora para a formagao de um académico
mais imerso ao contexto emergente, além de equalizar questbes abstratas
comumente apresentadas no contexto da sala de aula (Borochovicius; Tortella,
2014).

No que se refere a relacdo ensino-pesquisa-extensdo, sdo propostas
estratégias que oscilam entre a sala de aula e o contato com a comunidade
externa. Entendemos que isso seja de grande valia ao académico do curso de

Direito, 0 que resgata a esséncia popular desta formagéao (Cabral, 2021).

5.2 Eixo Direito, Diversidade Regional e Justica

Este eixo representa a importancia de se pensar a relagao do profissional
do Direito em exercicio com seu cliente, colaborando para a inser¢cao deste
académico no mundo pratico do seu papel como operador juridico. Assim, atua
diretamente na difusdo do estagio enquanto momento proficuo a formacao de
um profissional mais apto na lida e no tato com pessoas de diferentes idades,
classes sociais e localidades (Gentili, 2002).

Este eixo, por sua vez, tem como objetivo desenvolver no académico de
Direito diversas estratégias que possam ajudar a lidar com eventuais problemas
de comunicagdo com seu cliente, atuando também junto aos componentes
curriculares tedricos. Isso porque o conhecimento das doutrinas juridicas

também €& um ponto que pode ajudar na constru¢do de caminhos praticos mais
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satisfatorios tanto para o profissional do Direito quanto para o cliente (Geraldi,
2006).

Nesse sentido, a ideia de diversidade que trazemos aqui vai além da
concepgao proposta nos documentos pessoais do cliente. A ideia de diversidade
converge com a necessidade de conhecer o cliente, de saber quem ele €&, de
onde ele veio e quais s&o suas bagagens culturais. Trata-se de algo de suma
importancia ao operador do Direito, uma vez que isso 0 ajuda a entender os
relatos iniciais do seu cliente, bem como a construir um panorama a partir dessas
informagdes (Merleau-Ponty, 1984).

Nesse eixo, os estudos abordados incluem a pratica do estagio na
formacao inicial do Direito, considerando também aspectos tedricos de varias
partes da area juridica, tais como civil, penal, internacional, constitucional, do
consumidor, direitos humanos, etc. Entendemos que estes saberes ndo podem
ser entendidos de maneira dissociada do olhar da pratica, considerando-os
complementares (Fernandes, 2016).

Esses conteudos sao, evidentemente, pensados e aplicados durante todo
o0 andamento do curso, de modo a favorecer a constru¢cao do saber tedrico. Além
disso, todos eles devem ser focados nas especificidades da cidade de Araguaina
e na regido Norte, considerando a preocupagcdo em formar profissionais
engajados nas realidades em que vivem e atuam.

Abaixo, o Quadro 9 apresenta uma proposta de trabalho a partir deste

eixo.

Quadro 9: Planejamento para aplicacdo do Eixo Direito, Diversidade Regional e Justica
ASSUNTO Direito e Politica | Direito como parte Aspectos
das Ciéncias Historicos do
Humanas Direito
Desenvolver Desenvolver um

Desenvolver uma um

COMPETENCIAS

postura analitica
acerca das
relagdes humanas
mediadas por
questdes politicas

olhar
interdisciplinar
entre Direito e as
demais areas das
Ciéncias
Humanas

olhar reflexivo
acerca das
modificagdes
historicas e
seus efeitos na
sociedade
contemporanea

METODOLOGIA

Desenvolvimento
metodolégico a
partir do Arco de
Maguerez, sendo

Divisdo da turma
em equipes,
sendo cada uma
delas uma

Utilizacao
metodoldgica

do Peer
Instruction,
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a ultima etapa | representacdo de | considerando
desse processo |uma area das |evidéncias de
desenvolvido no | Ciéncias situacoes
NPJ Humanas praticas
ARTICULACAO | Formar um | Formar um | Formar um
ENTRE académico mais | académico com | académico que
ACADEMICO DO | bem-informado condicbes de | tenha condi¢des
DIREITO E sobre  aspectos | pensar o Direito | de estabelecer
COMUNIDADE | identitarios das | como uma pratica | relagdes entre
EXTERNA pessoas para | social e nhao | passado,
além da | apenas como um | presente e
universidade Curso superior futuro

Fonte: Elaboragao prépria

Nesse quadro, procuramos estabelecer propostas de planejamento a
partir do eixo “Direito, Diversidade Regional e Justica”. Este, por sua vez,
problematiza questdes que envolvem a relacédo entre o académico do curso de
Direito e a comunidade externa a universidade, observando questdes
identitarias.

A proposta de planejamento é dividida em tematicas que podem agregar
a formagdo de um académico de Direito mais consciente do seu papel social.
Assim, entendemos que “Direito e Politica”, “Direito como parte integrante das
Ciéncias Humanas” e “Aspectos histéricos do Direito” constituem-se como
assuntos pertinentes a politizacdo do futuro profissional juridico, de maneira a
leva-lo a entender melhor o seu cliente.

As competéncias que se esperam desenvolver sdo de natureza
interdisciplinar, pois, ao entender o Direito como uma pratica social, o académico
tem maiores condi¢cdes de estabelecer articulagdes com diferentes areas do
conhecimento, levando-o a perceber a linguagem como instrumento ideoldgico.
Além disso, a interagao entre académico e pessoas que estao fora do ambiente
universitario tende a ser satisfatoria, pois € necessario que os académicos
percebam aspectos orais, comportamentais e intelectuais que representam o
mosaico cultural brasileiro (Mizukami, 1986).

No que compete a sugestdo metodoldgica, é possivel perceber diferentes
estratégias que objetivam despertar no académico um olhar problematizador.
Para isso, as metodologias deste eixo enfocam a importancia de desenvolver
trabalhos em equipe, considerando-as como representagdes de contextos

naturais de relagdes humanas dentro e fora de situagdes que envolvam a futura
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profissdo. Além disso, pensar a mesma situagcdo-problema sob diferentes
perspectivas colabora para o entendimento complexo do caso analisado (Berbel,
1998).

No que se refere a relagdo entre académico do Direito e comunidade
externa a universidade, € preciso levar em consideragdo questbes orais,
regionais e historicas. Isso porque o referido eixo nos convida a pensar as

pessoas como seres individualizados, com identidades multiplas (Bittar, 2021).

5.3 Eixo Direito, Justica e Linguagem

Este eixo representa a importancia funcional e ideoldgica da linguagem
no ambito formativo do profissional juridico. Considerando, pois, a natureza
inter/transdisciplinar dessa ferramenta, impulsiona-se a construcdo de saberes
sociais do académico, além de ajuda-lo nas praticas de compreensao e
interpretacdo de textos diversos. O contexto juridico € permeado por varios
géneros textuais que se materializam por intermédio da fala e da escrita. Assim,
ter uma visao cientifica dessas modalidades colabora para uma formagéao mais
soélida do académico de Direito (Bittar, 2021).

Esse eixo, por sua vez, objetiva propor uma articulagao entre os saberes
juridicos, vistos durante o curso de Direito, as concepgdes sobre retdrica,
oratéria, literatura e demais conhecimentos que atuam como elementos de
coesao nas praticas juridicas. Nesse sentido, estamos nos referindo as
habilidades de leitura e compreensao de texto orais e escritos que emergem do
contexto juridico e exigem do profissional da area um nivel satisfatério de
conhecimento (Honneth, 2015).

Em tempo, a ideia de linguagem que adotamos como mediador desse €eixo
€ a concepgao de instrumento de interagao social, uma vez que os efeitos de
sentidos e as praticas funcionais das escolhas linguisticas séo eficazes para o
processo de desenvolvimento cognitivo do profissional juridico. Assim, a
linguagem passa a ser vista como ferramenta universal de integracdo humana,
partindo do principio de que esta em todos os lugares, sendo utilizada de
maneira coletiva para que as agdes do homem possam ser entendidas (Fiorin,
20006).
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A partir disso, entendemos que o eixo de linguagem apresenta carater
transversal, pois esta contido em todos os componentes curriculares do curso de
Direito. Isso se justifica, pois, em todos eles, a pratica da fala e da escrita é
evidenciada por recurso primeiro, entendendo que isso € de suma importancia a
formagdo do profissional da area juridica. Assim, por se tratar de um eixo
universal, podemos considerar que esta difundido em todo o curso (Blommaert,
2014).

O ensino proposto a partir do eixo da linguagem € ancorado pela pratica
de leitura em sua acepg¢ao mais ampla, uma vez que, ensinar a partir da
linguagem, ajuda a desenvolver habilidades e competéncias que podem auxiliar
0 académico ao éxito em todos os dominios de sua atuacgao social, levando em
consideragao o seu desempenho na construcao de sentidos de casos reais com
0s quais se depara, dando-lhe maiores condicdes de se ter resultados positivos
(Fiorin, 2006).

Abaixo, o Quadro 10 apresenta uma proposta de trabalho a partir desse

eixo.

Quadro 10: Planejamento para aplicagédo do Eixo Direito, Justiga e Linguagem

ASSUNTO Praticas de Questdes sociais Pensamento
leitura e escrita contidas em filosofico no
juridicas textos literarios | contexto juridico
COMPETENCIAS | Aprimorar as | Desenvolver o | Desenvolver
habilidades de | olhar nogcdes de ética
oralidade e | investigativo a | a partir  de
escrita juridicas partir de casos | relatos juridicos
retratados na
literatura
brasileira e
estrangeira
METODOLOGIA | Produgao de | Discusséao a | Resolucdo de
textos partir de estudo | situacoes-
dissertativos- de casos | problemas reais
argumentativos a | extraidos de|a partir da
partir da sala de | obras da | interagdo entre
aula invertida literatura grupos
brasileira e
estrangeira
ASPECTOS Desenvolver Desenvolver Desenvolver
LINGUISTICOS A | questdes ligadas | questdes ligadas | questdes ligadas
SEREM a retdrica | a leitura | @ interpretacao
DESENVOLVIDOS | (oralidade e | enquanto de
escrita) principio de
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construcao de | comportamentos

sentidos sociais
Fonte: Elaboragao prépria

Nesse quadro, procuramos estabelecer propostas de planejamento a
partir do eixo “Direito, Justi¢ca e Linguagem”. Este, por sua vez, foca em aspectos
linguisticos no desenvolvimento das competéncias do académico do curso de
Direito, observando questdes de oralidade e escrita juridicas.

A proposta de planejamento é dividida em assuntos pertinentes a
linguagem enquanto ferramenta de interagdo social. Logo, entendemos que
“Praticas de leitura e escrita juridicas”, “Questdes sociais contidas em textos
literarios” e “Pensamento filosofico no contexto juridico” sdo tematicas de suma
importancia para a formacéo inicial de qualquer profissional da area juridica.

As competéncias que se esperam desenvolver sdo ligadas as habilidades
de ler, escrever, ouvir e falar, as quais significam todas as dimensbées da lingua.
Assim, a linguagem reforca seu papel interacional, considerando nosso
envolvimento com esta ferramenta em todos os ambitos (Brasil, 2018a).

No que compete a sugestao metodoldgica, é possivel perceber diferentes
estratégias que exigem do académico uma preparacgao prévia, como no caso da
sala de aula invertida; além de exigir dele também um esfor¢o consideravel para
que a interpretacao do caso seja satisfatéria. Nesse caso, pelo fato da linguagem
estar permeando todas as relagdes sociais, entendemos que a leitura
apresentada pelo académico é motivada por questdes que estdo além da
universidade, construidas em todos os dominios sociais nos quais ele interage
(Borochovicius; Tortella, 2014).

No que se refere aos aspectos linguisticos a serem desenvolvidos nesse
eixo, € preciso levar em consideragao questdes léxico-gramaticais da gramatica
da Lingua Portuguesa, bem como questdes ideoldégicas que motivam os
processos de leitura e interpretacdo de casos reais. Assim, desenvolver a
retérica, seja escrita ou oral, € de fundamental importancia ao profissional do
Direito, que tem sua pratica viabilizada pela dindmica argumentativa e contra-
argumentativa (Travaglia, 2001).

Nesse eixo, € pertinente pensarmos na criagéo de grupos de aprendizado

a partir da linguagem. Isso, por sua vez, leva-nos a entender a natureza
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interdisciplinar da linguagem, pois leva em consideragdo o perfil do
conhecimento juridico enquanto saber e ndao apenas como conteudo (Bittar,
2021).

Esses grupos, consequentemente, visam aprimorar aspectos voltados a
gramatica, oratéria, retérica e comunicagédo a partir da literatura. Esta ultima,
dessa maneira, também ajudaria a pensar questdes de ética, considerando a
natureza do engajamento social das obras literarias. Assim, essa proposta
advoga por um conhecimento compartilhado, tendo a linguagem como

instrumento intermediador (Casadei, 2016).

5.4 Metodologias ativas de ensino a partir da linguagem

Nesta subsecédo, caracterizamos o ensino a partir da linguagem como
instrumento de significagcdo social. Com isso, tragamos um percurso
metodologico para o ensino juridico, considerando, pois, a realidade curricular
do 1° periodo do curso. A escolha por esse momento do curso deu-se por
entendermos que os periodos iniciais sao essenciais para a formacado do
profissional da area juridica.

O Quadro 11 sintetiza as relacdes desses trés eixos, tomando como base
a estrutura curricular do curso de Direito da UFT nos periodos mencionados na
secdo anterior. Optamos por esse recorte, partindo do principio de que sao
nessas fases de sua formagao que o académico tem contato com a pratica das

escritas juridica e académica, as quais irdo guia-lo na sua atuagao profissional

futura.
Quadro 11: Atividades integradas para o 1° periodo

EIXO Academia, Direito, Direito, Justica e
Sociedade e | Diversidade Linguagem
Justica Regional e

Justica

DIMENSAO Assisténcia, Relacéo entre | Concepgdes
Nocodes profissional do | tedrico-praticas
Epistemoldgicas | Direito e cliente, | de linguagem,
do Direito, | Oralidade e uso | literatura,
Pensamento de recursos | retérica, latim e
Cientifico. escritos juridicos. | escrita juridica.
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METODOLOGIA

Tutorial: PBL
Praticas: TBL (em
equipes)

Arco de
Maguerez, TBL e
Peer Instruction

Sala de aula
invertida, estudo
de caso e PBL.

GRUPOS DE Metodologia Ciéncia politica, | Leitura e pratica

APRENDIZADO | cientifica, Direito | Introducao ao | textual, Filosofia
Civil I — Parte | Estudo do Direito, | geral e ética
geral Histdria do Direito

DESCRIGCAO Atividades Atividades em | Atividades de
praticas tutoriais no NPJ, | produgao textual,
desenvolvidas na | sendo baseadas | contato com o
biblioteca e no | em casos reais. género “petigao
laboratorio de inicial” e a
informatica, com discusséao e
vistas a reflexdo sobre os
mapeamento de mecanismos de
pesquisas escrita juridica no
cientificas referido género.
pertinentes aos
estudos de casos
trabalhados em
sala de aula.

AVALIACAO Mapeamento de | Tutorial (Peso 1) | Mapeamento de
pesquisas Prova escrita | elementos
académicas (Peso 7) linguisticos
(Peso 1) Provas praticas | argumentativos
Prova escrita | desenvolvidas no | em peticoes
(Peso 7) NPJ a partir de | iniciais (Peso 1)
Discussao de | casos concretos | Prova escrita
pesquisas (Peso 2) (Peso 7)
académicas na Producao
pratica  juridica colaborativa de
(Peso 2) uma peticdo

inicial (Peso 2)

CH 120h 120h 120h

TOTAL 360h
Fonte: Adaptado do PPC de Medicina (2019)”

Quadro 12: Atividades integradas para o 2° periodo

EIXO Academia, Direito, Direito, Justica e
Sociedade e | Diversidade Linguagem
Justica Regional e

Justica

DIMENSAO Aspectos Relacéo entre | Concepgoes
filosoficos da | profissional do | tedrico-praticas
linguagem Direito e o mundo | de compreender
aplicados a area | em si, | casos especificos
juridica. compreendendo | a partir da relagao

aspectos

7O PPC do curso de Medicina consta como Anexo 2 dessa tese.
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comportamentais

entre linguagem e

do homem. comportamento.

METODOLOGIA | Tutorial: PBL Arco de | Sala de aula
Praticas: TBL (em | Maguerez, TBL e | invertida, estudo
equipes) Peer Instruction de caso e PBL.

GRUPOS DE Sociologia geral e | Direitos humanos | Direito Civil Il —

APRENDIZADO | antropologia, e fundamentais, | Obrigagdes,
Introducao a | Psicologia Teoria geral do
pratica aplicada e | Estado, Direito
extensionista, criminologia. processual civil |
com Direito a — Parte Geral.
educacgao e
Direito e
Informatica.

DESCRIGAO Atividades Atividades em | Andlises escritas
praticas tutoriais no NPJ, | de casos reais.
desenvolvidas na | sendo baseadas
biblioteca e no | em casos reais.
laborat6rio de
informatica.

AVALIAGAO Mapeamento de | Tutorial (Peso 1) | Mapeamento de
pesquisas Prova escrita | elementos
académicas (Peso 7) linguisticos
(Peso 1) Provas praticas | argumentativos
Prova escrita | desenvolvidas no | em peticoes
(Peso 7) NPJ a partir de | iniciais (Peso 1)
Discussao de | casos concretos | Prova escrita
pesquisas (Peso 2) (Peso 7)
académicas na Producao
pratica  juridica colaborativa de
(Peso 2) uma peticao

inicial (Peso 2)

CH 130h 130h 130h

TOTAL 390h

Fonte: Adaptado do PPC de Medicina (2019)

Quadro 13: Atividades integradas para o 6° periodo

EIXO Academia, Direito, Direito, Justica e
Sociedade e | Diversidade Linguagem
Justica Regional e
Justica
DIMENSAO Aspectos Relagao entre | Concepcgoes
juridicos profissional do | tedrico-praticas
relevantes a | Direito e os|de compreensao
formagao técnica | demais do universo
do aluno. profissionais da | juridico a partir da
area juridica. linguagem.
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METODOLOGIA | Tutorial: PBL Arco de | Estudos de caso
Praticas: TBL (em | Maguerez, TBL e | e Sala de Aula
equipes) Peer Instruction Invertida.

GRUPOS DE Direito processual | Direito penal Il — Laboratdrio de

APRENDIZADO | penal | — Acéao | Teoria das penas, | pratica juridica Il
penal, Direito civil | Direito processual | (Trabalho),

VI — | civil V — Laboratério de
Responsabilidade | procedimentos pratica juridica IV
civil. especiais e (Civil), Pratica
acgdes civis. juridica | - escritério
de assisténcia

juridica.

DESCRIGAO Atividades Atividades em | Atividades
praticas tutoriais no NPJ, | praticas escritas e
desenvolvidas na | sendo baseadas | orais.
biblioteca e no | em casos reais.
laborat6rio de
informatica.

AVALIAGCAO Mapeamento de | Tutorial (Peso 1) | Mapeamento de
pesquisas Prova escrita | elementos
académicas (Peso 7) linguisticos
(Peso 1) Provas praticas | argumentativos
Prova escrita | desenvolvidas no | em peticoes
(Peso 7) NPJ a partir de | iniciais (Peso 1)
Discusséao de | casos concretos | Prova escrita
pesquisas (Peso 2) (Peso 7)
académicas na Producao
pratica  juridica colaborativa de
(Peso 2) uma peticao

inicial (Peso 2)

CH 120h 120h 120h

TOTAL 360h
Fonte: Adaptado do PPC de Medicina (2019)

Quadro 14: Atividades integradas para o 10° periodo

EIXO Academia, Direito, Direito, Justica e
Sociedade e | Diversidade Linguagem
Justica Regional e

Justica

DIMENSAO Aspectos Relacao entre | Concepgdes
juridicos profissional do | tedrico-praticas
relevantes a | Direito e o | interdisciplinares
formagédo técnica | mercado de |por meio da
do aluno com | trabalho. linguagem.
vistas ao
mercado de
trabalho.

METODOLOGIA | Tutorial: PBL Arco de | Andlise escrita de

Praticas: TBL (em
equipes)

Maguerez, TBL e
Peer Instruction

trabalhos
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académicos e
nao-académicos.
GRUPOS DE Direito do | Direito tributario Il - | Optativa v -
APRENDIZADO | consumidor, Direito | Direito formal, Seminario
ambiental Direito empresarial | interdisciplinar Il1.
Il - Titulos de
Crédito, Faléncias
e
Recuperagédo de
empresas.
DESCRIGAO Atividades Atividades em | Produgédo escrita
praticas tutoriais no NPJ, | de trabalhos
desenvolvidas na | sendo baseadas | académicos a
biblioteca e no | em casos reais. partir dos casos
laboratorio de reais tratados no
informatica. NPJ.
AVALIAGCAO Mapeamento de | Tutorial (Peso 1) | Mapeamento de
pesquisas Prova escrita | elementos
académicas (Peso 7) linguisticos
(Peso 1) Provas praticas | argumentativos
Prova escrita | desenvolvidas no | em peticoes
(Peso 7) NPJ a partir de | iniciais (Peso 1)
Discussao de | casos concretos | Prova escrita
pesquisas (Peso 2) (Peso 7)
académicas na Producao
pratica  juridica colaborativa de
(Peso 2) uma peticao
inicial (Peso 2)
CH 100h 100h 100h
TOTAL 300h

Fonte: Adaptado do PPC de Medicina (2019)

Em tempo, reforcamos que os quadros acima séo ilustragdes propostas a
partir dos componentes curriculares listados nos Quadros 4, 5, 6 e 7. Esses, por
sua vez, foram agrupados de acordo com o0s eixos propostos por uma questéo
metodologica. No entanto, entendemos que eles devam ocorrer de maneira
simultanea, sendo propostos, pois, de forma desarticulada.

Entendemos que o eixo de linguagem nos ajuda a pensar a formagao
inicial do profissional juridico de maneira mais associada ao seu desempenho
social em seu sentido mais amplo. Isso porque pensar a linguagem como
instrumento de interagdo nos convida a entendé-la como elemento de coesao
das praticas sociais, uma vez que esta contida em tudo (Goergen, 2005).

Nesse sentido, do ponto de vista metodoldgico, € importante fazermos

algumas consideragdes acerca do que foi proposto no Quadro 8. Partimos do
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pressuposto de que a referida proposta apresenta condi¢cdes de formagao de um
académico mais reflexivo e critico, considerando, pois, o desenvolvimento das
suas habilidades e competéncias (Casadei, 2016).2

O eixo “Academia, Sociedade e Justi¢ca” utiliza-se da linguagem para o
aprofundamento de questdes voltadas ao pensamento cientifico, que muito atua
na formagao de um académico mais questionador. Dessa maneira, estratégias
ativas que envolvam trabalhos em equipe podem colaborar para uma
compreensao mais complexa dos fendmenos sociais que sio tratados no ambito
do Direito. Logo, formar um académico ativo, nesse contexto, tem relagao direta
com a concepgao de saber enquanto conhecimento compartilhado (Goergen,
2005).

Ja o eixo “Direito, Diversidade Regional e Justi¢ga” utiliza a linguagem para
desenvolver habilidades e competéncias voltadas ao desempenho da retorica e
da projecao contra-argumentativa do profissional juridico. Assim, ha de se levar
em conta a relagao entre fala e escrita, bem como a maneira com a qual essa
articulagdo ajuda a desenvolver o conhecimento sobre politica e fenébmenos
sociais (Frigotto, 2006).

Por fim, o eixo “Direito, Justica e Linguagem?” utiliza a linguagem enquanto
instrumento capaz de associar teoria forense e pratica juridica. Isso porque ajuda
a desenvolver saberes técnicos e epistemologicos da area a partir da producéo
textual escrita. Com isso, gera-se uma sensagao de aprendizagem em relagéo a
articulagao entre mundo externo e o que é visto e ensinado no curso (Honneth,
2015).

A proposta da Metodologia Ativa € romper com a estrutura organizacional
que vigorou por séculos anteriores no pais, a qual esta vinculada aos padrdes
transmissivos e reprodutivos de geracdo em geragdo, que chamamos de
metodologia tradicional, num movimento sincrono. Dessa maneira, podemos
dizer que as metodologias ativas apresentam uma proposta de ensino que se

opde a corrente tradicional na educagdo, colocando-se como alternativa

8 Embora o conceito de competéncias e habilidades ndo sejam uniformes, tendo se estabelecido
de forma diferente ao longo das décadas originando-se a partir da eficiéncia produtiva, ora se
referiu a desempenho, ora a conhecimento. Conforme Bedran ndo podemos simplificar os
conceitos, ou se ater a modismos que “esvaziam a complexidade dos termos (...)” (Bedran, 2023,

p. 17)
https://seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem/article/view/70132/36898
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emergente e ndo como medida reprovativa (Aglen, 2015; Arrue; Caballero,
2015).

Nesse aspecto, faz-se necessaria uma abordagem dos métodos
tradicionais em que o aluno tem comportamento passivo em ambiente de sala
de aula e o professor, aquele que detém o conhecimento, transmitido ao aluno.
Tal atitude refor¢ca a importancia de uma proposta ativa junto ao curriculo do
curso de Direito, considerando, pois, o protagonismo que o académico assume
em relagéo ao exercicio pedagogico (Barbosa; Moura, 2013; Garcia; Hernandez,
2010).

As metodologias ativas sdo inovadoras e procuram impactar a formacgéao
profissional discente. No Quadro 12, listamos algumas possibilidades de
metodologias de natureza ativa, as quais podem ser incorporadas a proposta

contida nessa tese.

Quadro 15: Algumas metodologias ativas

Praticas Origem (a partir Desenvolvido por
do Séc. XX)

Brainstorming Década de 1940 Osborn (1942)
Phillips 66 Década de 1940 J. Donald Phillips (1948)
Arco de Maguerez Década de 1970 Bordenave e Pereira (1977)
TBL (em equipes) Década de 1970 Larry Michaelsen (1970)
PBL Década de 1970 Barrows e Tamblyn (1969/70)
Estudo de caso Década de 1970
(variacéo do PBL)
Peer Instruction Década de 1990 Eric Mazur (1990)
Sala de aula invertida | Década de 2000 Bergmann e Sams (2007)

Fonte: Elaboragao prépria

Brainstorming, conhecido como tempestade de ideais, € uma metodologia
capaz de gerar novas ideias ou solugdes inovadoras, criativas, em que que 0s
discentes podem participar contribuindo com sugestdes. Para isso, € necessario
ter um desafio definido.

No Phillips 66, abre-se a discussao e interagao de uma tematica em grupo,
permitindo a troca de ideias, apresentando resultados.

Arco de Maguerez, também, pode ser uma pratica utilizada com a
metodologia da problematizagdo em que permite a observagdo de uma
realidade, podendo ser local, regional, nacional, partindo de um contexto ou

tematica, permitindo aos discentes estabelecer pontos-chave, teorizar, observar,
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descrever a situacao a partir de sua propria realidade e identificar problemas.
Podem analisar o caso, buscar teorias, identificar hipoteses de solugéo aplicadas
a realidade retratada.

TBL (Team-Based Learning) € indicada para aprendizagem baseada em
equipes, a qual se inicia com a aprendizagem individual por meio de estudo por
conta do discente, respondendo a questionamentos, discutindo respostas, por
fim, aplicando o conhecimento em situagdes reais ou em estudos de casos.

PBL (Problem-Based Learning), ou aprendizagem baseada em
problemas, € a metodologia por meio da qual o docente pode apresentar um
problema ou uma tematica para identificar um problema; os discentes podem se
reunir em grupo para compreender e resolver o problema por meio de pesquisas,
coleta de informagdes, organizagédo de ideias; formulam hipoteses de solugéo,
podendo aplicar em experimentos, situacdes simuladas, atividades praticas e
concluem com a apresentacao de solugdes encontradas.

Peer Instruction, ou instrucdo em pares, € a metodologia em que o
docente apresenta um novo conceito, com explicacdo ou leituras, e
posteriormente informa um problema com duas ou mais alternativas de resposta;
os alunos analisam e individualmente indicam a resposta. Em seguida, os alunos
debatem com colegas, podendo mudar de opinido ou convencendo outro aluno
de sua resposta escolhida. Na sequéncia, o professor mostra a resposta mais
votada e faz a discussdo com o grupo todo em sala, esclarecendo duvidas.

Na Sala de aula invertida, o docente repassa ao académico o material a
ser usado em sala antecipadamente para ser estudado dentro do tempo em casa
e durante a aula podera haver discussdo em grupo, resolugdo de problemas,
projetos, e demais trabalhos.

O Estudo de caso permite o aprofundamento de uma tematica por
pesquisa, em que se define um problema de pesquisa, escolhe o caso a ser
analisado de acordo com a tematica, coleta dados, informacdes, e entao faz-se
a analise dos dados, interpretando as informacdes e apresentando um relatério
dos resultados.

Para que as praticas educacionais planejadas a partir das metodologias
ativas sejam satisfatorias em seu potencial, é preciso que sejam organizadas a
partir do objetivo da aprendizagem, previsto a partir da Taxonomia de Bloom.

Para isso, requerem do professor o alinhamento entre agao e conhecimento, de
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modo que isso resulte em uma metodologia eficiente no que compete ao
desenvolvimento de diferentes niveis de habilidades do académico (Aglen,
2015).

Para isso, a proposta que fazemos nessa tese tem foco no resultado que
se pretende alcancgar junto a aprendizagem do académico. Em outros termos,
nosso propodsito € partir das experiéncias de aprendizagem para estimular a
compreensao do estudante, de maneira a proporcionar um ensino-aprendizagem
condizente com as demandas mais atuais da sociedade vigente (Arrue;
Caballero, 2015).

Diante disso, compreendemos que, para o docente assumir fungdo de
mediador das praticas de aprendizagem e, assim, alcangar os objetivos
previstos, é necessario adotar métodos que possibilitem isso ao aluno. Dessa
maneira, advogamos por um curriculo que associe teoria e pratica de maneira
efetiva, distanciando-se da ideia estanque, demandada pelo olhar tradicional
(Barbosa; Moura, 2013).

Portanto, entendemos que o académico se torna ativo no processo
quando consegue conduzir sua propria aprendizagem. Essa conduta favorece a
criacdo de fluxos e associagdes entre aquilo que é visto e estudado na sua
formacao inicial em relagao as demandas reais do mercado (Garcia; Hernandez,
2010).

Nesse contexto, reforcamos a importancia do processo de avaliagao.
Esse, por sua vez, deve ser constituido por meio de critérios claros, conectados
aos objetivos da aprendizagem. Isso colabora na validagdo do processo de
ensino-aprendizagem de maneira eficiente (Aglen, 2015; Garcia; Hernandez,
2010).

Em sintese, entendemos que essa proposta curricular muito pode ajudar
na formacgao de um académico de Direito bem-informado sobre a esfera social,
de modo a formar um profissional completamente consciente dos fenédmenos
sociais. Nesse sentido, o processo de ensino juridico passa a ser pensado sob
uma perspectiva ativa, o que significa dizer que, colocar o estudante como

protagonista das interacdes € essencial.

91



CONSIDERAGOES FINAIS

Nessa tese, desenvolvemos uma analise acerca do PPC de um curso de
Direito ofertado pela UFT, campus de Palmas, no Tocantins, e realizamos a
proposta de criacdo de um eixo de linguagem para compor uma nova
organizacgao curricular.

A linguagem tem a sua importancia na construgdo das aulas, ajudando o
académico a desenvolver e escolher argumentos de persuasao, de raciocinio
l6gico, para a atuagao profissional, e, ainda, a utilizar a linguagem como
ferramenta de comunicacao, inclusive para o entendimento do contexto concreto
da vida do académico.

Por meio da linguagem, é possivel externar sentimentos, pensamentos,
bem como ressaltar a sua importancia no processo comunicacional e
interacional, de modo que o conhecimento da linguagem é importante para a
pratica pedagdgica com a producdo de textos, leituras, usos e estudos de
variantes linguisticas de forma multidisciplinar.

No processo de interagdo, ha uma intencionalidade nos elementos de
comunicagao, para além da natureza dinamica da linguagem, moldada por
distintos contextos historicos e sociais, conforme os principios da filosofia
bakhtiniana.

Na interacao por meio da linguagem, concepg¢ao a partir de Bakhtin (2006;
1984), os individuos compartilham conhecimentos e o enunciado é determinado
pelo meio social, indo além do conhecimento de gramatica, permitindo ao
académico compreender e utilizar a lingua de forma reflexiva e dinamica,
analisando com criticidade os fatos e acontecimentos, ou seja, permite
compreender, analisar, criar, aplicar e produzir textos.

Nesse sentido, pensando no curso de Direito e sua estrutura curricular,
verificou-se uma fragmentagéo dos componentes curriculares, do conhecimento
juridico tedrico e do conhecimento juridico na pratica, o que reflete na escrita
académica, apresentando dificuldades em unir os varios saberes durante seu
processo de formacao.

De forma que, por ser o curso de Direito, um dos bacharelados mais
antigos do Brasil, ainda se verificou um aspecto tradicional no que se refere a

pratica de ensino e a organizagao curricular.
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Assim, pensando na pratica didatica no ensino juridico, percebemos, a
partir da teoria da individuagao do filosofo francés Gilbert Simondon (1924-1989),
que elas acontecem por meio das operagdes alagmaticas, a partir das estruturas
gramaticais nos seus aspectos normativos e funcionais.

Nesse processo, a transducao ocorre por meio da operacao estruturada,
impulsionando a operagdo seguinte, tornando sempre o processo de
individuagao dinamico, de modo que, a pratica pedagdgica e a estrutura
curricular possam dialogar com a realidade do académico de Direito.

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem para o discente, no
curso de Direito, de acordo com a proposta curricular apresentada nessa tese, é
baseada em eixos tematicos, assim como rizomas, ou seja, com fluxos e
energias que relacionam conhecimentos, percepg¢des e emogdes, criando
multiplicidades, em um fluxo continuo do devir, sem pontos, tracando linhas
abertas a novos encontros e a multiplos desdobramentos do devir. Com isso, os
eixos tematicos apontados nesta tese sao interligados pelas habilidades como
leitura, escrita e oralidade.

Ante o contexto de formacdo académica, no processo ativo de ensino-
aprendizagem, tomamos por base a ABP, que consiste na resolugéo de casos,
tornando o discente atuante e protagonista do procedimento metodologico. A
presente metodologia esta centrada no discente e o docente é seu facilitador,
permitindo o desenvolvimento de novas habilidades e competéncias.

Nessa conjuntura, a normativa que regulamenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Direito, a Resolugdo do MEC n°
5/2018, enfatiza a necessidade do PPC do curso contemplar a
interdisciplinaridade, inovagéo, integracéo entre teoria e pratica com a indicagéo
de metodologias na pratica de ensino.

O curriculo fundamentado na referida Resolugdo devera basear-se em
competéncias e habilidades em que, durante a formagédo profissional, o
académico devera desenvolver habilidades como interpretar e aplicar normas,
compreender textos e elabora-los, demonstrar capacidade de comunicacao,
desenvolver técnicas de raciocinio e argumentagao juridica, entre outras.
Observamos que a norma fortalece o processo de ensino-aprendizagem na
perspectiva interacionista, integrando praticas de leitura, oralidade e escrita de

acordo com os géneros discursivos.
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Ainda, o PPC devera contemplar conteudos e atividades nos trés eixos:
a) Formagao geral, b) Formacado técnico-juridica; c) Formagado pratico
profissional, sendo a graduagcao em Direito exclusiva no modelo presencial, em
que a IES devera ofertar, no minimo, 70% (setenta por cento) da sua carga
horaria total com atividades presenciais e o limite de 30% de ensino a distancia
com atividades sincronas e assincronas.

Para se ter um panorama sobre o curso de graduagcdo em Direito,
analisamos o documento PPC do curso de Direito ofertado pela UFT, campus de
Palmas. O PPC, a que nos referimos, é o documento aprovado pela Resolugao
n°® 17 de 08/12/2020, atualizado pela Resolugdo Consepe n° 70/2022, de
07/12/2022 (PPC, 2022).

A analise que fazemos do PPC do curso de Direito ofertado pela UFT,
campus de Palmas, é que as atualizagdes ainda séo tradicionais, conteudistas,
carecendo de uma organizagao curricular integrada, critica e reflexiva, que
consiga alinhar teoria e pratica juridica, uma vez que o referido bacharelado
apresenta um curriculo organizado sob uma perspectiva ainda conservadora.
Isso, por seu turno, inviabiliza grandes colaboragdes de estratégias ativas, ja que
o foco ainda parece recair sobre o conteudo, em detrimento das habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas nos académicos.

Dessa maneira, ha uma necessidade de atualizar os curriculos, uma vez
que o sistema universitario acompanha as mudancas sociais. Nesse sentido, as
colaboragcées de Bauman (2004; 2001) nos ajudam a pensar nas relagdes
modernas fluidas, na medida em que a sociedade contemporanea demonstra
especificidades liquidas, de muitas incertezas, mutavel, instavel e dinadmica.

Assim, o ato de modernizar os curriculos se refere a maneira pela qual
apresentamos a proposta, ou seja, como os componentes curriculares se
organizam no curriculo do curso de Direito, tendo em vista a linguagem como
eixo organizador, repensando a organizagao curricular.

Desse modo, a partir da identificacdo da lacuna acima mencionada,
visamos apresentar uma proposta atualizada, por meio de uma nova
organizacao curricular para o curso de Direito, a qual prevé maiores condigdes
de formacao do académico proativo, integrando teoria e pratica, inserindo
interdisciplinaridade e possibilitando tratamento transversal de conteudo. Isso

porque, ao optarmos por uma organizagao a partir de diferentes eixos, o foco
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acaba recaindo sobre o desenvolvimento das habilidades e competéncias do
estudante em detrimento de um conteudo excessivamente abstrato e longe da
vivéncia do académico.

Nesse sentido, entendemos que essa proposta, ao ser permeada por
diversas estratégias pedagogicas pensadas a partir de MA, pode colaborar mais
efetivamente com a formagao de um profissional do Direito na sociedade de hoje.
Isso porque essas metodologias acabam desenvolvendo a nogdo de Direito
enquanto pratica social, ou seja, interdisciplinar por natureza.

A proposta apresenta a criagédo de trés eixos: Eixo Academia, Sociedade
e Justiga; Eixo Direito, Diversidade Regional e Justi¢a; Eixo Direito, Justica e
Linguagem e Metodologias de Ensino a partir da Linguagem.

Os eixos integram a formagé&o do ensino, pesquisa e extensao, a formagao
técnica e a linguagem de forma transversal, interdisciplinar, com o apoio na
organizacgao curricular com as metodologias ativas de forma integrada com as
unidades curriculares, as de base, de pratica e as especificas, durante toda a
formacao académica.

Assim, torna-se pertinente retomar o objetivo geral dessa tese, que diz:
Propor a criagdo de um eixo de linguagem, a partir da cartografia, para melhor
organizagdo curricular do curso de Direito. Entendemos, portanto, que esse
objetivo foi contemplado durante o trabalho, especialmente na ultima secéo,
quando criamos o eixo “Direito, Justica e Linguagem”, por meio do qual foi
possivel organizar uma estrutura curricular com foco no desenvolvimento dos
principios retoricos, léxico-gramaticais e orais tdo demandados do profissional
da area juridica.

No que se refere a cartografia, foi possivel perceber também que sua
funcdo foi precipua no que compete ao mapeamento dos elementos que
deveriam constar na organizagao curricular proposta nessa tese. Dessa forma,
o método cartografico nos ajudou a entender melhor o objeto de investigagéo
que trazemos nesse trabalho, colaborando no entendimento da linguagem
enquanto recurso pratico e social.

Esperamos que essa tese possa incentivar desdobramentos futuros de
investigacado na area das politicas curriculares e no que compete a linguagem

juridica. Partimos do principio de que a pesquisa cientifica deve colaborar para
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o0 bem-estar social, académico ou nio, sendo, pois, um instrumento de constante

demanda cientifica, como pequena maquina significante.
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Anexo 1: PPC do curso de Direito

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CONSELHO DE ENSIND, PESQUISA E EXTENSAD - CONSEPE

Secrotaria dos Orgaos Cologiedes Superons (Socs)
Biooo IV, Segundo Andar. Climgus de Pl
53 32704087 | {83] 1229-4238 | comsepefiufleay br

Drispde sobre a atunlteacio do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Bacharelado ¢m Direito, Clapus de
Pobmos,  sprovade pela Resolucho Consepe o
Ip2009,

O Eprégio Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensio (Consepe) do Universidode
Federal do Tocantins (UFT), reunido em sesslio extraoccdindria no dia 08 de dezembro de 20240,

via webconferdnoid, no uso de suas atrtbulcdes legiis ¢ estatutarms,
RESOLVE:

Art. 1* Aprovar a atuslizacio do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Bacharelads em Dirsite, Cimpus de Palmss, aprovado pela Reselucio Consepe n® 30/2004,

conforme Projeto, anexo o estn Resolugio,

Art. 27 Esta Resolucho entra em vigor na data de sua publicagdo, conforme dados
do processo n® 23101 00081 572019-T4.

LUIS EDUARDO BOVOLATO
Reitor
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Desta forma, fica evidente , a adequagio da propostn pedagdgica do curso ao art. 2°, §
4° das atuais diretrizes curmculares nacionais dos curses de graduacio em Direito.

1.2 Estrutwra Curricular

0 curso de Dircito possui uma carga hordrin de 3720h o que comesponde o 248

créditos, que estio divididas da seguinte forma:
- 510h cormespondem & carga horaria da formagdo geral,
- 2130h a formagio técnico-juridica,
- 450h i formagio pritico-profissional,
= 450h pertencentes no eixo de integragio o
- 180k referentes is disciplinas optativas.

Desta forma, a distribuigio de carga horbria dentro do curso atende 208 an. 12 ¢ 13 dag
diretrizes curriculores nacionais dos curses de graduncio em Direito, bem como as normias

pertinentes 4 curriculanzagio da extensdo, como se percebe da tabela abaro;

Carga hordria tetal do curse 3720 100%%

Carpa horirin lednca 3120 §39%

Cargn horina pritica + GO 16.1%

atividades complementanc

Carga horara para stividades 420 11.3%

curriculures de extensio
MATRIZ CURRICULAR CR | CH Total Pré -pequisitos
1. SEMESTRE
Crdmein politica 2 30

14
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Lewtura & pratica texiual + Gl
Metodoloma clentifica 4 il
Introdeclo se Esiude do Dircto 4 (411
Histona do direito i 30
Filosofia geral e ética + il
Direito Civil | - Parte geral + Gl
1nih
2, SEMESTRE
Sociologia geml & nntropoloss 4 il
Dipedton hiunummos ¢ laulimentams 4 11
Direrto Cival IT - Obngagiies + il Dareato Civil |
Psicolesta aphcadn e ormmimologia 4 b
Teoria gernl do Esmdo 2 kL]
Dhaealo |'|r|.||,|_"|.tu.1.' civil 1 = Parie Geerul 4 [414] [EDY
330
3. SEMESTRE
[Hresto (ntemacional piblico & (11
Drireiio Processual Crvil
Diresto progessual civil [l - procedimento comum + i} I
Drreito conatitucsil 1 4 il TGE
Laboratonio de pratsca juridica 1 {(Concilingio, mediacio e
nrbtrigem) .| L {i]
Dty wival I - Contratos 4 [itd] Dareito Ciwil 1
Meros altemnativos de resologio de conflito 2 i)
L]
4, SEMESTRE
Direito Processual Civil
Dhreito processwal civil I - execugilo 4 (301 I
Laboratdrio de pratica puridica 1T (Segundade social) 1 Ll
Diresta Civil 1 e Direito
Dareito Cmal [V - Colsas + il Processual Cival 1

15
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Drrento do trabalho | - Dareito individual do trabalho - G0
Direno constitacional 11 - CUrpgunieagdo coondmica, sl
¢ dos poderes + 60 Teona Geral do Estsdo
Dhretio da segundade social i ELE]
300
5, SEMESTRE
[rireilo do trabalbo 11 - Convengoes coletivas z L
Dircito penal [ - Toons do crime 4 &0 IED
Diireito Cival V - Familia 4 o Direito Civil |
Dareito Processual Cival
LHieia |1n||.'c\-ux|. givil 1V - Recursas ] sl i
Daretto constrhacional I - Jansdiglo ¢ processo Dhreito Processual Cral
pasiuatiec ool . ) [ |
Dareito Processual Civil
Dheretia |'||u\'q~.'>;'|“|| do trwhme i full [ |
300
6, SEMESTRE
Dareito Processual Cival
Drrelto progessasl penal | - Aglo peril 4 s} |
Diresto penal I - Teona das penas + 0 Drirevto Penal 1
[Dhreite Processual do
Laboraténo de pratnca jurideca 11 {Trabalho) ¥ 50 Trabalho
Diireito processanl cividl V- procedimentos cipeciais ¢ Direito Processual Civil
aodes CIvis + i 1
DBiresto civil W1 H1.':||Mln.-u_'sl|.|du.|.l: civil 2 L] Diiretio Civil 1
Dhreito Processual Cial
Loboratdeio de peatica purddieca 1V (Civil) i ) n
Deeite Civil 1 & Direito
Pratica juridicn | = ememibario de asnmencin juridaca i il do Processo Coval |
360
T SEMESTRE
Direno penal T - Crimes contrs o pessod ¢ o potrmanio - i D¥ireito Penal 1
Orprativa 1 2 30
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Metodologin Cientifica e

Teabilbo de cunio | - projeto de péagquisa 2 S0y LiFl
Drireito Processual Civil
Direstio processmal penal 11 - Jurisdigho ¢ competéncia 8 fih I
Drreito Civil VI - Sucessdes B il Daredto Civid 1
Dretto admnistrative 1 - administragio pliblica e
atividnde sdministrativa 4 (ST
Pritica Juridica |
Pratsca jurideca 1l - escrbding de mesmiengin furkbicn E 1
k1
ESEMESTRE
Sociologma juridica ¢ cconomez politica 4 ]
Trabalo de cumw [1 |1n\d|.||r.'|u acadénuca | monograli
Ou artigo 3 k1] TC1
Diiretio administrativa 1 - servigos piiblicos ¢ controle da
ativicde administrativa E ik
Optatrva 11 2 0
Direnio prrod oxsnal |1|;'r|.'|I 1 = Acdies autdnimis ¢ recursol 4 (1] [reuio Penal |
Direito penal IV — Crimes contra a digmedade sexusl e n
admimstracio publics B i} Dhreto Penal T
Pratica pundics 11 - esEgios superyisionudos
conveniados. projetos especiaiy de pritica juridsca ou Drireito Civil 1 e Dereito
cscritoriy de assisténcia jumdicn E i} de Processo Coval T
360
% SEMESTRE
Laborutiria de prates juridica VI (Penal) 2 £ Dnreito Penal 1
Daretto ribatirio I - direio materinl = 6} Dareto Civil 1
Laboratdrio de pratics juridica V' jadministrativo,
institusgdes juridicas e ctica profissional ) F 30 Dhretio Admimstratvo |
Coptativn 1] 4 il
Filosofia do direaso 4 i)
Dhre o |:|:|:q:rr|:'si||ln.l | = sogicdudes CIMpresdanas - il Dhrsio Uil |
Pratica jundica ['V — estagios supervisionados
comveniados, projeios especinis de pratica jurides on Pratecs Juridica T
cacrtionin de ssmitnein endien 4 (1]




Filh
10. SEMESTRE
Dhireito do consumidor 4 6 Dhrettes Civil 111
Direito tributano 11 - direito fommal - il Direito Tribatino |
Dhreito Coal TV -
Drircito ambecntal 4 Lo Responsabilidade
Optativa IV 4 il
Direito empresurial 11 - Tiulos de Créditn, Faléncias ¢
Recuperacia de empresas £ i) Dhireito Crval 1
3y
CARGA HORARIA PARCIAL DE DISCIPLINAS 3330
Atividades complementanes 1] 150
Metodalogie Clemifics e
Seminano interdiscaplinar 1 4 i) Leltura e Pratica Textual
Seminino
Seminano mecrdisciplmar [1 4 il Interdinciplinar |
Semining
Semindrio interdisciplinar 111 & (5] Interdiseiplinar 11
Elctiva + 11
g
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3720
2.3 Aproveitamento de estudos, disciplinas eplativas e eletivas
3.3.1 Aproveitamento de estudos
O aproveitamento de esmudos obedecera &5 normas legais  vigentes, o©

regulamento  académico e o regulamento do Curso. Para que seja considerado o

aproveitamento dos estudos a sua realizacio deverd ser em cursos autorizados ou

reconhecidos pelo MEC.

kL]
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Anexo 2: PPC do curso de Medicina

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO - CONSEPE
Secretaria dos Orgaos Colegiados Superiores (Socs)

Blaen IV, Segunds Andad, Clmpus de Palmas

(B3) 3229-4067 | (63) 3229-4238 | consepe@uft edu br

RESOLUCAO N” 14, DE 27 DE MARCO DE 2019

Dispie sobre a atualizagio do Projeto Pedagogico do
Cursp (PPC) de Modicing (Cimpus de Araguaina),
aprovado pela Resolucio Consepe n® 052016

O Egrégio Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo (Consepe) da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), reunido em sessfio ordindria no dia 27 de marco de 2019, no uso de

suas atribuighes legais e estatutanas,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar a atualizagdo do Projeto Pedagdgico do Curse (PPC) de Medicina
(Cimpus de Arapusina), aprovado pela Resoluglio Consepe n® 052016, conforme Projeto, anexo
aesta Resolugdo,

Art, 2° Esta Resolugiio entra em vigor na data de sua publicagdio,

LUIS EDUARDO BOVOLATO

Reitor
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énfase em satde ¢ medicina tropicais, abordando sens aspectos na atengdo primana, assim como
em estratégias da Sadde da Familia. O eixo se completa, durante o ¢stagio com o inlernalo em
medicing tropical ¢ com o internato rural. Neste Gltimo este foco € ainda mais agudo para o3
alunos uma vez que em comunidades rurais as forgas sociais que (Em impacto na sadde podem
ser mais prontamente definidas, enguanio as oportunidades de intervencdo s3o mais acessiveis

a0s alunos.

543 Distribuigio da Carga Hordria

Como descrite na organizagdo curricular os cixos estruturais (Academis,
Sociedade ¢ Sabde; Medicing, Identidade Regional ¢ Sadgde) interagem entre si, por meio das
metodologias escollhidas para o curso wtilizando as dimensdes gerenciadas pelos grupos de
aprendizapem. com uma formagdo que conlemple abordagens interdisciplinares envolvendo ns
dreas de conhecimento.

MNesta perspectiva, slio previstas vivéncias articuladoras das dimensdes de
ensino, pesquiss ¢ extensiio que transcendem os trajetos curriculares previstos na malriz
curricular,

A Matriz Curricular do Curso de Medicina, apresentada a seguir, permile a
visualizacio da distribuicfio da carga horina tedrica ¢ pratica por componente curnicular, bem

COmo 05 respectivos pré-requisitos.
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Ouadro 10: Matriz Cumcular do Curso de Medicing do Campus de Araguaina.

L

Olservagdes Eivo A = Acadermin, Sociedade ¢ Sulde; Eixo M « Medscima, Id
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1 Aariacen imepradas oo Saidy s | .
Frmuim Poriods ] Faunpies Bicisgican | 240 18 |
: ot Seuncirgen | 210] b4
Asumdocia g 0l n Sal i)

o | M gt e - e el s | g | ABstes bsgndon ds
= Segne Perods £ Frimars Perodn
- Eslid Ausmaripdn || Ho| 4
A Amuirma Farracic Cinca. Lol o | &

3 Aghirdaces nfaordes da Ciemiriza o Sasde | s | g | pibdades egedss de
Tarcaina Perioda L Furpies Bilipites & Gaude na Amashne | 40| 16 St Ferioan
[ o 111 FE T
& *m&m.FmCinn:Lmlz yan| m
Lamiifen g Sauge,
Alhhiane o Alnacla dew Iegtas 02
1 Cireps 8 Basde Flsageblageas dos Prirogal o | 0| M
Quariy Peraon W Siais 8 SEkTE 0| 18 Tamaim Perpda
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o y 18
A S 0 0 Idawe & Sauce Indigesa 130 8
g | Meamivesndmot v | Cruge Dgoetio s Saide o rach 240 18] oap | ¢ | Adveldes Fogtas e
= Estudn Astrdingd 4 60| 2
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o i A S’ i Wiuher 12| 8 oo &
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[ Pociaina | 1] - 150 | 10
Geld | Urgdoces o Emamd 1] M 180 | 12
| wem FaLaw Manial || A - 120 & e Merts |
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%
et Intamiakn Rural M - &) & e m-ﬂmﬁh
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544 Conteddes Curriculares

Embasado nas Diretnizes Cummiculares lixadas pelo Ministéno da Educacio, a
organizagho dos conteddos essenciais para o Curse de Graduagio em Medicing esth relacionada
com todo o processo satde-doenga do cidaddo, da fmmba ¢ da comunidade, imeprada
realidade epidemiologica e profissional, enfatizando a da regido Amazdnica ¢ proporcionando
1 intepralidade das agdes do cuidar em Medicing e Sadde. O contetdo curricular contempla:

= Conhecimento das bases moleculares ¢ celulares dos processes normais ¢
alterados, da estrutura ¢ funclo dos tecidos, orglos, sistemos ¢ sparethos, aplicados aos
problemas de sua pratica ¢ na forma come o médico o unliza;

o Compreensfio dos  delerminontes  sociais, culiurais, comportameniais,
psicolbgicos, ecologicos, éncos ¢ legals, nos nivels mdividual ¢ coletivo, do processo saGde-
doenca; Abordagem do processo sabde-doenca do individuo ¢ da populagio, em seus miltiplos
aspectos de determinagio, ocorréneia e infervensio;

» Compreensdio e dominig da propedéutica médica - capacidade de realizar
historia clinica, exame fisico, conhecimento fisiopatologico dos sinais ¢ sintomas, capacidade
reflexiva e compreensio ética, psicologica e humanistica da relagio médico-poaciente;

* [Magnistico, prognostico ¢ conduts terapéutica nus doengas gue acometem o
ser humano em todas as fases do ciclo bioldgico, considerando-se o8 eritérins da prevaléncia,
letalidade. potencial de prevengiio ¢ importineis pedagdgica, com énfase nos aspectos clinica-
epidemiologicos dos agravos exisientes na regido amazinica;

* Promoglo da satde e compreensio dos processos fisiologicos dos seres
husmanos

»  Cestagdo, nasciments, crescimento E desenvolvimento, envelhecimento e do
processo de morte; condigdes de trabalho e vida, moredia, saneamento, alimentacio, atividades
fisicas, desportivas e as relacionadas a0 mew social ¢ smbiental.

A organizagdo do cursoe de Medicing bascia-s¢ na concepydo de que a teoriac a
pratica sdo indissociivers ¢ na medida do possivel micia-se precocemente aié o integralizagio
iy mesmi,

A integruglo entre o mundo do trabalho e o de aprendizagem s expressan tnto
no processo dialogado ¢ pactuado, que definird competéncias pars o aluno de ciéncias da saide,
como na seleglo e organizagho de estratépins educacionars que possibilitiedo desenvolvé-las
por meio de owtras agdes integradoras do curso,
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O curriculo mtegrado requer articulagdes entre leoris ¢ prilica, entre instituigdes
formadorms ¢ servigos, entre as distintas dreas de conhecimento, entre o5 aspectos objetivos ¢
subjetivos num processe de formagdo flexivel e multiprofissional, sendo capaz de levar em
conta o4 saberes, a8 necessidades mdividusis de sprendizagem e os problemas da realidade,
com foco voltado para os problemas da comunidade ¢ em doeneas tropicais,

Na peespectiva do curriculo integrado, ns dimensdes psicoldgicas e pedagdgicas
da aprendizagem, selecionados para o desenvolvimeno de comperéncias estio referendaclas na
concepedo construtivista do processo ensino-aprendizagem, ne integragdo leoria- prifica, nos
referencinis da aprendizagem significativa ¢ na utilizagho de metodologias ativas de
aprendizagem.

A abordagem de temas relacionados ds politicas de educagiio ambiental, de
educacio em direitos humanos @ de educacio das relagtes émico-raciais @ 0 énsino de histdna
& cultura afro-brasileira, africana e indigena serfio realizadas, sempre que possivel, nos grupos
de aprendizado dos dois gixos da estrutura curricular, Além disso, disciplinas optativas com
thordagens especificas aos temas supracitados poderfo ser realizadas por meio das disciplinas
oplalivas.,

As ementas dos respectivos componentes curriculares, bem comao o hordrie geral
do curso e a semana padrio de cada periodo estio apresentudos nos anexos 1 e 2

A seguir estiio apreseniados os quadros contendo os grupes de aprendizado por
dimensdo, carga hordria em horas ¢ em créditos ¢ breve deseriglio das atvidades. metodologias
diditico-pedagipgicas ¢ formas de avaliagio de cada componente curnicular,
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Quadro 11: Grupos de sprendizado por dimensio, metodologins didatico-pedagogicas, desorigiio das
atividades. formas de avaliscio e carga horing do componente curriculir Atividades Integradas do

Primeire Periodo do Curso de Medicina do Campus de Araguaing.

54

| Eso Acadomsi, Sockdude ¢ Saly .
Diminsio Furyes Bioidgean | Disanicivimerio Pastcal e am CHOcs | Extudo Aupdigco |
Metodologia :“w;% fires o Maguaraz. THL & Pear instrachon TEL

Blossegurana. Elca e Bodtca Histdra
Introdugdo 30 Estuda da Medcing Céiua e m'hw:u !ammw;?rm“
Grupos de  |Diferenciagho Celar, Sisterm Hemalopolibca”, . E"nﬂﬂu-ﬁ Sl
A Sracio’ | Sistama Mu e 5 p Pasquisa Cie ; Pri&cas em ;
s P Pinied i Fa Fumndarmentos da Pedtica ¢ da Asseidnzia
: Idadica; Paicoingia; Suporie Bdsaca de
Vida
Nitia denprsiin o #md e praficas am
saiide na UBS, uma vz por sermani, pod
e das metndologias Arco de Maguensz
@ TEL, coriemplands a evolugio histinca
clas pelilicas publicas de wadde, da
familia omenracio & senigo de saide
na Atengde Primdna 4 Saide
A fibeises de pesquia seelo sbardadas
por e G molcdologias atbvas comon | ik o
Aitvidades e tuitrlals @ abvidaces em P-rnm:mﬂﬂl.ug;n wm'“ ainidiades e grupo,
Descriclo | [abovativios mortofuncianas baseadas am mﬂmxmam:wn;mé;? ™ | axtudo indhidual leiiras
PR O Ie DRI Mestas atvidacas oo sunasterdo | T Proiocos 08 IS,
aprendizadios em Qs instramantal. L el
#ica o boedce.
0 supone basico da vda fona wus nora
shordada por meio de TBL. Nas pellicas
serio ubiizados desde aloems ald
imuladeres Sorda aboedadon os
aspocios nicias Ga pscolaghi para
prapand fdo abuno para 0 ourst de
e icing:
1 o -
FIMMP‘I:H:'H Portidlia (Pess 1)
Avallagio Proviaa it | abeeaiaki calisundo o P'rmnu‘:ﬂ[?;ﬂ
bastadas ¢m problemas (Peso 2| GS0E
Temas Geradores: 120 hoeas | B
CH/CR Prédcas Morfoluscionass. 120 horaa ! 8 Totai 120 beras (8 Totak 210 boras | 14
Total: 240 horas | $6
TOTAL ¥ I I
51 k]

*Anatonna, Hiolbacs, Bioguimeca, Embriologm, Higolkiyna, Fisiologo ¢ Fanmscologn

Abreviamras: CH: carga hordria; CR: erechitos; OCS: Centro ¢ Cigneias da Spude, COAEMYE: Centro de
Cigncia AnimalEscola de Medicing Veterindria ¢ Zovlecnis, HDT: Hospital de Doengas Tropresis, OSCE:
Exwine Climco (igelivo Estruturado. PBL: spreadizado baseado e problemas { Problem-Based Learning). THL:

aprendizado bascudo em equipes (Team-Based Learning); UBS: Unsdade Bésica de Sadde.
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Qaadro 12: Grupos de aprendizado por dimensio, metodologias diditico-pedagogicas, descrigio das
atividades, formas de avaliagio ¢ carga horaria do componente cwmicular Atividades Integradas do

Segundo Periodo do Curso de Medicina do Campus de Argusing

| B Acadomia, Sockedade ¢ Satde -
Dimansis Fungton Baoligeas i Agmmbrecino e Ciincas am Sade Eatudo Autodmgido I
Tuterial: PEL
Mebodelogla Priteas TAL Arco de Maguersz. TBL e Poor Instnaction TBL
Bipdtica inglds Instrumental, Pridcas em
Grupos de Eishema Endboring”, Seieena Faprodutoe® Sauce; Taceca da Pesquias; Saide
Aprondizade Sistema Unndria® Putiica. Medicina Previrtva o
Comunitina
Nesta dmensdo o afuna lard préticas om
saide ra UBS. wha voI por sermana, por
mald di arco de Maguesez @ THL
Rolratando epidernidoga sphcada ao
Silos, eganizagio do Sdoa
Ag NS 00 Dl w0 abbroadas 5
por mea dis midodologas atvas como o Goniinciay. i,
Angaces am Tulofas & athidades om ; ction s TEL. D8 . Agvidades sm Gripo,
Descrgas |aborntivios morofunconss bassades em = o Estuda Indwidual, Lefums
pribea podem ser as UES, HOT & nos
prohiemses cu lemas geradores # Irkerpretacda de bestcs
faboraldnog do COEFunirop. Nosias Datauiss na il
Avdades oF Aunos 180 apmendizados
e ingkts natumental élica & biodica
Durante sou rename o sero sbordados
0% aspeclos da peicoiogia para preparo
0 ng na nkacko oom of paciires,
lsmillares & Nleprofssonais.
Proa st Phso ) Uil
e o Provas em Labersbdnes ublirendo quasides P'EE;?EM e T)
. |Paso 3
basaadas em problemas {Peao 2}
Temas Geradonss: 1.0 hoeas | B
CH/CR Prabicas Morfofuncionais: 120 horas (B Totad 120 hores /& Tatak 110 hoeas [ 14
Totat 240 horas | 16
Carga Horira {horas) Crédites
TOTAL
510 B

* Analomia, Hiofisica, Bioquimica, Embrologi, Histologia, Fisiologn e Farmcologis

breviatwras: CH: carga horinia; CR: ardditos; CC8: Centro ¢ Cidnclas da Salde, CCAEMVE: Centro de
Cigncia Amimal'Escola de Meadicing Vetenndra ¢ Zootecnda; HDT: Hospital de Doengas Tropwcas, (SCE:
Exame Climeo Objetivo Estruturado; PBL: apreadizado basemdo em problemas | Problem-Based Learning): TBL:
aprendizado baseado am equipes (Team-Based Learning), UBS: Unidade Bisica de Suide
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Quadre 13: Grupoes de aprendizado por dimensio, metodologias diditico-pedagimcas, descngio das
atividades, formas de avaliagdo e carga hordria do componente curmicular Adividades Imtegradas do
Terceiro Periodo do Curso de Medicing do Campus de Araguaing.

ATIVIDADES INTEGRADAS DO TERCEIRO PERIODD

Asaislbncia, Forrnacho Clinica, Legal ¢
Diseredo Fure:hes Blologicas @ Sadde na Arardaia Cienilfies em Saidi | Esfuido Autadingids I
Tusoral: PBL
Mebodalogla Prifficas: THL Aeco e Maguers & TRL TBL
& da Sislerma Cardiovascular®; Sisiema Respeatdrio®; | Deonibloga; Prifices em Sadde; Técnica
Seslerna Digestinio®; Sistema do Raveshmentn®; | de Pesguiss; Semiiogia; Sxide Plslea. -

Aprendizado Imunopainioga, Aelacks Pamasilo-Hespedein Mdedicina Preverdva o Comunitdda

Mesta dereisio o aluno berd prilicas am
patide nas UBS, uma voz por semana,
o prélicas am saide oa Amia e
mlcande dades aprendidos na
apdumiclogs no peniods anteror, Campo
de pritica péra ensinamanics am
psdomicinga abantatos no enarmenn | Conforincias, Semindnos,
Alrrdates em Tubonas o sividades em das lbcnicas em sadde. O auno @ pode | Alvidades am Grupd,
Descrigho laboratrios modofiencionai baseadss am mciar a aproximacio com o pesqeisa | Estudo Individuat, Leduras
probhemas ou bemas geradores tardo na UBS coma nos aboridaos. O | & inlerpmltacio de tedos,
shuno iniciark os fundamentos bisicos da | Pesguisa na interat
SETIOIOQIA COMO ANAMPHED & LIS
fisica que se estander de foma
lengltudinal durante oda esta dmensio
2o longo dos periodos subssquenies. Da

mesna farma serfio aboedados emas
relacianados a decnlologa misdca
N T
Pravas am Laboraibnes ulilzando questbes a;ﬂ:EqFr;n.E]
baxsadas em problemas (Peso 2
Temas Geradores. 120 hovas (B
CHICR Pribcas Morfofuncionats: 120 horas ( 8 Totak 12{ koras 7 8 Total: 230 horas | 14
Total 240 horas / 16
Carga Hordrla (horas) Criditos
TOTAL
570 3

*Anatomia, Biofisica, Bioguimaca, Embrologia, Histwologia, Fisiologi e Farmacologa

Abreviaturas: CH: carga hovinn CR: oréditos: CCS: Centro ¢ Ciéncmas da Satde, CCAEMYE: Centro de
Citncla Animal/Escola de Medicina Veterindria ¢ Zootecnda; HDT: Hospital de Doengas Tropicais; OSCE:
Exome Climeo Objetivo Estruturado. PBL: apresdiado baseado em probliemas (Problem-Based Learning ). TBL:
sprendizado baseado em equipes (Team-Bosed Leaming): UBS: Unsdade Bisica de Smbde.
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Quadro 14: Grupos de apresdizado por dimensbo, metodologins dididico-pedapdgicas. desericho dus
atividades, formos de avalingdo e corpa hordria do compenente curnicular Atividades Integradas do

Quiarto Merdodo do Cursoe de Medicing do Campus de Aragusing.

ATIVIDADES INTEGRADA

QUARTO PERI

3 DO

| Eme : _ Academia, Sociedadn o Ssude | =
Cirurgin o Bases Flaopatoligicas dos Princlpas | Astluidreia, Formacho Clinica, Logal o
P S o Siomas Caeetifica em Saode i Souh o
Tuloral PEL
m P TBL G o Cllirgicas Azc de Maguersz o TBL TBL
Gestio mm Satde; Modicng Legal.
Grupos da Paicicgia Garal, Anatomia e Fiaoiogs Praticas am Salde; Pacolooa blddes
‘Aprandizado Paltiigicas. Ticrica Cinbageca Semmivloga; Saudes Plbica, Medcing
Preventiva & Comunitisa
Westa dimensio o aluna Bri pedtcas em
aiicde na UBS, whna vez por samana, com
prilicas e sadde da familia & aplicando
dados aprendidos NE opdermcioga no
pindo passadn Camps de prifca para
ensnamenios em epidermicicgia
abardacas nos SETINANGT B A Mencrs
o sade, wlikrandn arcs da Waguamnz s
THL O prooesso de apeesdeagem inche
Abicasdes am Tuonas o sivesades om PrECESRED SAUte-S00RCA, MgARTACED @
laboeativios morfolunclonss da patologa. | abvidades e larmilerializachn, alveis da c"”’“”“-s';:‘““
Desciicd anaiomia. labomidne de ciregs, enfermanas de|  complexidade @ hieasmuizela do E!b.dﬂhwxl Lﬁm
clireca ciriegica @ 2mDESnos 0 phosnas Sl o Sy Brasdein. A parmirn de ® I " Idllh'ltm
Corurgina. A8 pridcas sio baseadas am conirios mals vivenciados na UBS os Pl s I:.
ProLSemis Ou WIMEE Qara forns aluncs terde dacos pana sz abahos .
& dagndslicos apidemiokdgioos e ledlo
sewl apraredizads s gestho de saide de
AL Dom 0F G0k twBdos e o
realens prasante na reds de salde
municipal @ estsdual O slung conlinward
M £ Aprendizadcs em samiologa
aprofindandn of conhecmanios em
arsmnes ¢ exame fisco reacio com os
paceniss familianes e inlerpelissonals,
Tuloral {Pesa 1
Avallnch MHMI.PIJ!T[ Fr:‘:mnwh Matiz das svalinphes dog
Provas em Laboratonos ublizanco questhes DSCE (Pago 2l frtac
bexsmadas em problamas ou OSCE (Peso 1)
Temas Geradams: 120 hoas (8
CHICR Prifcas Morfofusmconale: 120 horas (8 Totat 120 heraa ! B Tiotal: 180 horss | 12
Talal: 240 horas ! 16
Carga Hordria (hores) Crédites
TOTAL 50 =

Abreviaturss: CH: cargs bordria. CR: eobditos; CCS: Cenatro ¢ Ciéncins da Satide, CCAEMVYZ: Centro de
Crncia Animal'Escola de Medicina Vewrinarm ¢ Zootecnia; HDT: Hoapital de Doonges Tropicais, OSCE:
Expme Climco Objetivo Estruturado; PRL: aprendizads haseado em problensis | Problem-Based Leaming); TBL:
aprendizsdo baseado em eguipes (Team-Based Léaming). UBS: Unidade Bisica de Sadde
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Quadre 15: Grupas de sprendizado por dimensio, metodologias diditico-pedagdgicas, descricio das
atividades, formas de avaliagdo e carga horana do componente curricular Atividades Integradas do

Quinto Periodi do Curso de Medicina do Campus de Araguaina.

58

0 g
| Eing Academia, Soclodade # Saude -
 —. CireLdsedn, Rusplencho s Ragulacha Saian Mental, do Adulto & Deomogia | oo 0, 0 irdiviide
Mibaica
Tulorial: PBL i
wdologha Prificas: TBL, Clinicas o Cinligicas Moty wTeL i
Grupes de Imagnologla, Camdisloga, Pneumslogia. Medicing da Famila. Prabcas am Sadda
Aprentizade Endocrmologiabuirologh Manial: Psicologia Medica; Semiologia
Alvidades em Tulonas & slividades em Conlerdnoias, Semnasos
i 4 Nasta dmersdo & alkna tord prifcas am " !
Descriclo E:'lfl I: Il:i.ud::-lsﬂflﬂ;::;lmms A:“ Salie R LTHE, s ykeas fer sanuias, Eiﬁi IndivdmlﬁLn:r]morlu
mq:mzmammmm R JEACAR i N B S G Eﬂhf]:f!ﬂl:;l:hm
po fnfase o saide montal ¢ do adullo Pasmulea fia inteml
Tutorial (Paso 1) Pass 1
Prova escia [Paso T Portidho | ! Micka das avafiagtes dos
Avalingho Provas em i.ah;'ahm IIJHEaI'd::I:-quﬂm!:I P"D;:;CE Pef': n 53mm
bassadas em problamas ou 0SCE (Pean 2) LLeens)
Temas Geradones: 120 haras |8
CH/CR Prificas Merfofinciorais: 120 horaa | B Tottal: 180 horas | 12 Tatal: 1280 horas / &
Total: 240 horas /16
AL Carga Hordrla (horas) Créditos
540 36

Abreviatwras: CH: corga hordrie, CR: eréditos; CCS: Centro e Ciéncias da Sadde, CCATEMYZE: Centro de
Ciéacia Ammal'Escola de Medicina Vetermarm ¢ Zootecnia; HDT: Hospital de Doengas Tropacins: OSCE:
Exame Clinico Objetivo Estruturado; PBL: apreadizado baseado em problemas (Problem-Based Leaming): TBL:

aprendizado baseado em equipes (Team-Based Learning); UBS: Unidade Bidsica de Smide:
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Quadro 16: Grupoes de aprendizado por dimensio, metodologias diditico-pedagogicas, deserigio das
atividades, formas de avaliagdo ¢ carga horiria do componente curricular Atividades Integradas do
Sexto Periodo do Curso de Medicina do Campus de Armpuaing,

ATIVIDADES INTEGRADAS DO SEXTO PERIODO

Dimensio Ciuigia, Dagesto @ Sadde na Amantna Saita da Idoso o Salde indigena Eshudt Autodingido Vi
Mutodalog! Tulorial: FBL
Pribcas TEL, Clinicas ¢ Cinligicas Aven e Magupmee & THL. ™
Ciurgia Ambulaioel, Ginica Chingrea, | Mo30a o Familis; Medicina Lagal
Grupos da Derm i G ia: Mok 1 Pribcos am saide; Ganalrin,
Aprend zado me i) Parissith ' | Gamnloiogia, Saios do Wese; Aspectas
(as o . da Sadce Indigena
Mosta dimeng o o alune lord priticas om
salde na MBS, duas vedes por semana,
com prificas em sadde da famila com
Aarvdades am Tulorss a alvidades am énfizse na salde do idoso e do indio. Eu;ﬂmlma&;:ng Y
Descricho laoralinios di simulacho realsica, erfoemanas | Mesta dimensdo serio sbordades (o L o) Lr:':m
8 avbulatédnos, As prafcas sio baseadas am | conhecimanios sobee anfropolog@ qus e ol
probiemas ou lamas piradores fazem parte do aprendizado da sadda do By m'::l )
inefio. Mesta dimensio o suno |4 tord AR et
trallzands & ansing da semiclogia @ &
derve gstar apho pare eala compatincia.
Tuloral (Pesg 1) Paortiilio (Pess 1)
Avaliagde Prowa escila (Pesa T) Prova esirita (Pesa T)
OECE {Pesa 1) OSCE [Peso 2}
Tomas Geeadomns: 120 kocas | 8
CHICR Pratcas Morfoheoonas. 120 horas ! B Tobak: 120 horas | B Totsd; 180 horas | 12
Total: 240 haras ! 16
Carga Horarla (horas] Craditos
TOTAL
540 3

Abreviaturas: CH: carga horiria; CR: crdditos; CC%: Centro ¢ Cigncias da Sade, CCATEMVYE: Centro e
Cigncin Animal/Escola de Medicing Veberindria ¢ Zeotecnia, HDT: Hospital de Doengus Tropicais; OSCE:
Exame Climeoo Objetive Estriunido; PBL: aprendizado baseado em problenas (Problem-Based Learnmg), TBL:
aprendizado baseado em equipes (Team-Based Learning), UBS: Unidade Bisica de Saiide.

119



6l

Quadro 17: Grupos de nprendizado por dimensio, metodelogias didatico-pedagogicas, descrigiio das
otividades, formos de avalisgio ¢ carpa hordna do componente curncular Atividades Integpradas do
Sétimo Periodo do Curso de Medicina do Campus de Araguaina.

D RA D
|  Eia Academia, Sociodade v Saide .
Cinsgia, Pensamentn, s & e
Dimessio inaegh mmmm Saide da Crianga Estuda Auodingida Vi
Tutorial PBL
Saikinga Priticas: TBL, Clirices @ Cinrpgicas A v Mg YR e
o Crurgla; Meurologa, Ofalmologla; Oricpedia & | Medicina de Familia; Praticas em Salde;
Grupes Traumatioga, Reunssloga, Paicopatoiogia: Peiguintia; Saide da
Aprandizado Oaorrinciadngologia Criangadddoleatarls
Mt dimensbo o sluno el prifcas am
Abvidades om Tulonass ¢ abndades em salide na UBS, duss vezes por semana.
Descsiglo laborasdrios de simulaglo realfstca, enfermarias | com priticas em sadde da familia com | Conferdincias, Semindnos,
@ ambulatdeos. As prificas sdo baseadas em dnfaza ra salce da crianca. Nesla Afvidades em Grupo
peobiemias ou lenas geradores dimensio, o ensino ca semiologa sera
vollada para & semciogia na infinca.
Tutonal Peso 1) Partfdlio {Pasa 1)
Bvallagdo Prova escnia (Paso T) Peova esaoita (Peso T
OSCE (Paso 2) OSCE [Pesp 2)
Temas Geradores! 120 boras | §
CHICR Prapcas Morohnclonas: 120 haras /8 Tatat 120 horaz /8 Total 180 horas [ 12
Total: 240 haraa / 16
Carga Horaria [horas) Craditos
TOTAL 50 %

Abreviaturas: CH: carga hordrie; CR: crédies; OCS; Centro e Ciéncias do Sadde, CCAEMVZ: Centro de
Cibncia Animal'Escola de Medicina Vetenndna ¢ Zootecria: HDT: Hospital de Doengas Tropicais; OSCE:
Exame Climeo Objetivo Estruturade: PBL: aprendizado basesdo em problemas (Problem-Bazed Learming). TBL:
aprendizado baseado em equipes {Team-Based Leaming); UBS: Umdade Basica de Sadicke,
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Quadro 18: Grupos de aprendizado por dimensio, metodologas diditico-pedagogicas, descngio das
atividades, formas de avaliscdo ¢ carga horiria do componente curncalar Atividades Intepradas do
Critavo Periodo do Curso de Medicing do Campus de Ampuaing.

ATIVIDADES INTEGRADAS DO DITAYO PERIODO

Elso 7 G i Soch . 5
Dimana e Reproducio. Fadigs e Perda e Paso Salide da Malhar Estuda Autedirigida Vill
Tutoriak PEL
Metodologia Priieas: TBL Clisicas o Cltingieas Arca de Maguerez o TEL TBL
Gruposda | "westeuicionia ¢ Dor Hamatloga, OReakoda: | yiuiing o Famia: Praticas em Said: -
Aprendizads l..llrn?hga b Saiide da Mulhoe
Nesla demensdo o alung berd peiicas em ’
Bawiaces am Tutonas e avidades am | a0 na LIRS, uas vzes por seman tm"""ll"'ﬂhﬂ'm“"
Descrica labarsiteios de aimuiagho mailsica, enfeemanas | com priices em sadde da familia com E indhidial. Lskurs
& ambulabddos, As prabicas 330 bassadas am dinfase na satde da muher Nesia o b Bo e Yo
probbemas ou bermas geradones dimensis o ensng o smiologes sard Ba F';""ml i
woitado para 8 aemokogia da mulher "~
Tutorlal Pesa 1) Partitlio {Peso 1)
MAvallagio Prova escrita (Posa T) Prova escrita (Peso 7) .
DISCE (Pean 2) OSCE (Pesa 2)
Temas Geradores’ 120 horas (8
CHIER Pritcas Marfolancionais 120 horas / B Total 120 horas /8 Totak 180 horas / 12
Tatal: 240 hovas /16
Horaria Cridites
TOTAL Carga . fhoras) -

Abrevisturas: CH: cargn borana; CR: eréditos; OCS: Centro ¢ Cidnoms do Sadde, CCAVEMVYZ: Centro de
Citncia AnimalEscols de Medicing Veteriniria ¢ Zootecnia; HDT: Hospital de Doencas Tropicais: OSCE:
Expme Clinico Objetivo Egtruturndo; PBL: aprendizado basepldo em problemas (Problem-Based Leaming); TBL:
aprendizedo baseado em eguipes (Team-Based Leaming): UBS: Unidade Basica de Sadde.
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