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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta reflexdes sobre a pratica sociocultural de cubacdo de terra, utilizada
para o calculo de areas de terrenos, desenvolvida por moradores do Projeto de Assentamento
Rio Preto, localizado na zona rural do municipio de Araguaina, Estado do Tocantins. A tematica
de pesquisa centra-se na Etnomatematica, em que o objeto de estudo sdo as Matematicas
presentes nas praticas socioculturais dos cubadores de terra realizada no referido Assentamento.
A investigacdo foi enriquecida pelas imersbes e didlogos reflexivos no Grupo de Estudos e de
Pesquisas em Sistemas Socioculturais de Educacdo Matematica (SISMAT/UFNT/CNP(Q), nos
quais o pesquisador participou ativamente, proporcionando um aprofundamento teorico e
metodoldgico essencial para a conducdo da pesquisa. Nessa perspectiva, buscamos responder a
seguinte questdo de pesquisa: Que matematicas estdo presentes nas praticas dos cubadores de
terra do Assentamento Rio Preto? A partir desse questionamento, definimos o objetivo:
Compreender os conhecimentos matematicos mobilizadas pelos cubadores de terra do
Assentamento Rio Preto na perspectiva da Etnomatemética. O campo tedrico da pesquisa foi
construido com base em obras de D’Ambrosio (1998, 2004, 2020), Gerdes (2012), Knijnik
(1996), entre outros pesquisadores. Com o intuito de responder a essa inquietagcédo, utilizou-se
uma abordagem qualitativa, conforme preconizado por Oliveira (2020) e Yin (2016), e pautada
na etnografia com base nos estudos de Angrosino (2009), buscando compreender as préaticas de
cubacgdo de terra desenvolvidas pelos cubadores. A pesquisa contou com a participacdo de trés
moradores do Assentamento que praticam a cubacdo de terra, realizada no periodo de janeiro a
junho de 2022. Durante as visitas ao Assentamento, foram utilizados instrumentos como
entrevistas narrativas, a observagdo participante, o caderno de campo, as fotografias dos
desenhos construidos pelos participantes da pesquisa e a gravacdo de audio para posterior
transcricdo. As informacOes coletadas foram analisadas por meio do campo tedrico da
Etnomatemética, explorando suas dimensBes cognitiva, educacional e os desafios do cotidiano,
buscando correlagdes entre a teoria estudada e a pratica dos cubadores de terra em suas
atividades diarias no Assentamento. Os resultados identificaram a presenca da Geometria
Euclidiana Plana nas praticas dos moradores, evidenciando figuras geométricas como
quadrado, triangulo e retangulo, bem como o calculo de area, perimetro e operacdes
fundamentais da Matematica (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo). Esses conhecimentos
mateméaticos, oriundos das préaticas de cubacdo de terra, possuem o potencial de enriquecer o
ensino de Matematica na escola do Assentamento Rio Preto ao integrar saberes locais com a
educacdo formal, buscando contribuir para a aprendizagem dos estudantes por meio de
conhecimentos advindos de sua realidade e do contexto onde vivem.

Palavras-chaves: Assentamento. Cubacdo de terra. Etnomatematica. Ensino de Matemadtica.



ABSTRACT

This dissertation presents reflections on the sociocultural practice of land cubing, used to
calculate land areas, developed by residents of the Rio Preto Settlement Project, located in the
rural area of the municipality of Araguaina, in the state of Tocantins. The research theme
focuses on Ethnomathematics, in which the object of study is the Mathematics present in the
sociocultural practices of the land cubers carried out in the aforementioned Settlement. The
research was enriched by the immersions and reflective dialogues in the Study and Research
Group on Sociocultural Systems of Mathematics Education (SISMAT/UFNT/CNPQ), in which
the researcher actively participated, providing a theoretical and methodological deepening that
was essential for conducting the research. With this in mind, we sought to answer the following
research question: What mathematics are present in the practices of the land cubers of the Rio
Preto Settlement? Based on this question, we set ourselves the objective: To understand the
mathematical knowledge mobilized by the earth cubers of the Rio Preto Settlement from the
perspective of Ethnomathematics. The theoretical framework of the research was built on the
works of D'Ambrosio (1998, 2004, 2020), Gerdes (2012), Knijnik (1996), among other
researchers. In order to respond to this concern, a qualitative approach was used, as
recommended by Oliveira (2020) and Yin (2016), and based on ethnography based on the
studies of Angrosino (2009), seeking to understand the land cubing practices developed by the
cubers. The survey involved three residents of the settlement who practice land cubing, and was
carried out between January and June 2022. During the visits to the settlement, instruments
such as narrative interviews, participant observation, a field notebook, photographs of the
drawings made by the research participants and audio recording for later transcription were
used. The information collected was analyzed through the theoretical field of
Ethnomathematics, exploring its cognitive and educational dimensions and the challenges of
everyday life, seeking correlations between the theory studied and the practice of the earth
cubers in their daily activities in the settlement. The results identified the presence of Flat
Euclidean Geometry in the residents' practices, highlighting geometric figures such as squares,
triangles and rectangles, as well as the calculation of area, perimeter and fundamental
mathematical operations (addition, subtraction, multiplication and division). This mathematical
knowledge, derived from land cubing practices, has the potential to enrich mathematics
teaching at the Rio Preto Settlement school by integrating local knowledge with formal
education, with a view to finding ways to contribute to student learning through knowledge
derived from their reality and the contexts in which they live.

Key-words: Settlement. Land cubing. Ethnomathematics. Teaching mathematics.
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APRESENTACAO

Atualmente, diante dos desafios enfrentados no ensino de Matematica na Educacédo
Bésica, observa-se que os estudantes provenientes de diversas realidades tém dificuldades em
desenvolver habilidades relacionadas a aprendizagem de Matematica. Dessa maneira, com 0
objetivo de promover novos conhecimentos, acredita-se que as pesquisas em Etnomatematica
possam contribuir para estudantes, professores e pesquisadores neste processo, levando em
consideracdo a realidade de cada individuo e suas raizes culturais, que sdo transmitidas de seus
ambientes familiares por meio de seus saberes e praticas vivenciados no cotidiano.

Nesse sentido, esta investigacdo foi desenvolvida por meio das experiéncias vividas no
Assentamento Rio Preto, localizado no municipio de Araguaina, no estado do Tocantins, com
0s participantes da pesquisa, 0s cubadores de terra, a partir de suas préaticas laborais cotidianas,
nas quais utilizam conhecimentos matematicos para o célculo da &rea de terrenos, determinando
assim o tamanho da area em questéo.

A partir dessa propositiva, estruturamos a pesquisa intitulada Um Novo Olhar sobre o
Célculo de Area Desenvolvido pelos Mestres Cubadores do Assentamento Rio Preto/TO na
Perspectiva da Etnomatematica, apresentada ao longo de quatro capitulos e de suas se¢Bes que
a compoem.

Assim, o primeiro capitulo, intitulado Conhecendo Minha Trajetéria: Da Escola do
Assentamento Rio Preto a Universidade Federal do Norte do Tocantins, apresenta 0 percurso
formativo e constitutivo na Educacdo Basica do pesquisador, relembrando a caminhada escolar
e 0s momentos vividos. O capitulo também descreve o caminho percorrido desde a Educacgdo
Bésica até o ingresso no curso de Licenciatura em Mateméatica na Universidade Federal do
Tocantins (UFT), Campus de Araguaina.

Em busca de aperfeicoamento para exercer a docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental 1 da rede pdblica municipal de Araguaina, 0 autor procurou aprimorar sua
formacdo profissional em sala de aula, 0 que o levou a ingressar no curso de Mestrado
Académico da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), contribuindo para sua
formacdo como professor de Matematica.

O segundo capitulo, intitulado Uma Possibilidade para a Produgdo de Conhecimento
por Meio da Etnomatematica, dialoga com o campo tedrico da Etnomateméatica, em
consonancia com o objeto de pesquisa, que sdo 0s conhecimentos matematicos presentes na

pratica sociocultural dos cubadores de terra do Assentamento Rio Preto. Assim, buscamos
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estabelecer um didlogo entre as dimensfes da Etnomatematica e os desafios do cotidiano,
explorando o contexto histérico e cultural dos assentamentos no Brasil e realizando um
levantamento sobre a quantidade de assentamentos e das familias beneficiadas com acesso a
lotes de terra para morar e produzir seu sustento.

Nesse sentido, abordamos também algumas das unidades de grandeza e medidas
utilizadas ao longo da historia da humanidade e que ainda sdo empregadas na atualidade no
meio rural, assim como as unidades de medida utilizadas pelos cubadores no desenvolvimento
do calculo de area de um terreno, ou seja, a cubacdo de terra, como é denominada pelos
cubadores do Assentamento Rio Preto.

No terceiro capitulo, intitulado As ldas e Vindas da Pesquisa, sdo apresentados 0s
procedimentos metodolégicos adotados e o caminho trilhado na pesquisa, voltado para a
abordagem qualitativa e a pesquisa do tipo etnogréfica. O capitulo descreve o processo de
imersdo no contexto pesquisado, conhecendo as vivéncias e experiéncias das pessoas que
moram no Assentamento Rio Preto, aprendendo sobre seus modos de viver e como
desenvolvem e utilizam seus conhecimentos no cotidiano. Assim, buscamos conhecer o
contexto historico do Projeto de Assentamento Rio Preto, a quantidade de lotes e familias, bem
como as principais fontes de renda.

Os participantes da pesquisa sdo trés residentes do Assentamento, sobre os quais
apresentamos um pouco de sua trajetéria de vida e sua mudanca para o Assentamento,
denominando-os mestres da cubacédo de terra.

No quarto capitulo, intitulado Destrinchando as Matematicas Presentes na Cubacéo de
Terra no Assentamento Rio Preto, descrevemos as compreensGes sobre as matematicas
presentes na cubagdo de terra desenvolvidas pelos cubadores do Assentamento Rio Preto.
Assim, apresentamos as matematicas utilizadas pelos cubadores e suas potencialidades para o
ensino e a aprendizagem da Matematica Escolar, visando auxiliar os professores em sala de
aula na escola do Assentamento Rio Preto.

Dessa maneira, buscamos detalhar a cubacdo de terra e os métodos desenvolvidos pelos
cubadores no Assentamento, assim como as narrativas dos participantes da pesquisa, que
expressaram a necessidade de aprender a cubar a terra, ou seja, calcular a area de um terreno.
Por fim, trazemos também informacdes sobre a formacdo da diversidade sociocultural das
pessoas que vivem no Assentamento, relatando a chegada de familias de varios estados
brasileiros em busca de um lote de terra para morar, produzir e sustentar suas familias.

A seguir, dialogamos com o percurso escolar e académico do pesquisador no capitulo I.
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1 CONHECENDO MINHATRAJETORIA DA ESCOLA DO ASSENTAMENTO
RIO PRETO A UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS

Neste capitulo, opto por utilizar a primeira pessoa do singular para descrever minha
trajetoria pessoal e académica. Essa escolha visa proporcionar uma Vvisdo mais intima e direta
da minha experiéncia, desde os primeiros passos escolares na escola do Assentamento Rio Preto
até a mudanca para a cidade de Araguaina com o objetivo de continuar o0s estudos.

Apresento, ao longo do capitulo I, a transicdo da zona rural para a zona urbana e 0s
desafios enfrentados e superados, tanto na adaptacdo a nova realidade na cidade quanto no
prosseguimento dos estudos até a conclusdo do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio.

O ingresso na universidade publica e o percurso académico no curso de Licenciatura em
Matematica foram marcos significativos. Apds concluir o curso superior em 2018, continuei
meus estudos com o objetivo de ser aprovado em um concurso publico. Com esse foco, obtive
aprovacdo para o cargo de professor dos Anos Iniciais no certame lancado em 2019 pela
Prefeitura Municipal de Araguaina/TO.

Na dltima secéo deste capitulo, abordo o ingresso no curso de Pos-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Matemdtica na Universidade Federal do Norte do Tocantins. Trata-se de uma
oportunidade para dar continuidade aos estudos em busca de aperfeicoamento pessoal e

profissional para o exercicio da docéncia.

1.1 Percurso formativo e constitutivo na Educacdo Bésica

Recordar o percurso escolar e académico € um momento que me leva a refletir sobre
tudo 0 que vivenciei e presenciei na jornada como estudante e eterno aprendiz. Percebo que a
educacdo contribui para possibilitar uma melhor qualidade de vida, pois, como apontado por
Freire (2013, p. 26), a “[...] educagdo ndo ¢ um processo de adaptagdo do individuo a sociedade.
O homem deve transformar a realidade para ser mais”; essa percepcdo o conduz a ser critico e
criativo, capaz de lidar com os desafios impostos no cotidiano.

Desse modo, neste memorial descritivo e analitico, busco apresentar meu caminho
escolar e académico, desde a Educacdo Basica até a graduacdo em Licenciatura em Matematica,
passando pela segunda graduacdo em Licenciatura em Pedagogia e pela P6s-Graduagdo stricto
sensu em Ensino de Ciéncias e Matemética, na Universidade Federal do Norte do Tocantins
(UFNT).
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Em 1998, iniciei meus estudos na Escola Municipal Santa Terezinha, localizada no
Projeto de Assentamento Rio Preto, na zona rural do municipio de Araguaina, no estado do
Tocantins, onde cursei 0 Ensino Fundamental | até a antiga quarta série, atualmente equivalente
ao quinto ano.

Inicialmente, a escola do Assentamento estava situada na casa de um dos assentados.
Era construida de madeira, com cobertura de palha de coco inaja, ela possuia apenas uma mesa
grande, no formato retangular, e dois bancos ao redor, utilizados pelos estudantes durante os
periodos de aula. Com o passar dos anos, foi construida uma nova escola, com caracteristicas
semelhantes a anterior, em uma area comunitaria destinada a construcdo da igreja, das casas
dos assentados e de outros espagos de convivéncia comunitaria.

Naquela época, meu pai, Manoel Rodrigues Feitosa, desempenhava o papel de professor
e era responsavel pela parte administrativa e pedagogica da escola. Vale ressaltar que, apesar
de sua formacdo académica limitada — tendo frequentado apenas até a quarta série primaria,
atualmente equivalente ao quinto ano do Ensino Fundamental — ele foi indicado para o cargo
de professor devido a sua habilidade de ler, escrever e lidar com operacGes matematicas basicas,
como adicdo, subtracdo, multiplicacdo e diviséo.

Além disso, a falta de professores dispostos a trabalhar e residir no Assentamento
também contribuiu para sua nomeacdo. Naquela época, o acesso ao local onde viviamos era
dificil, exigindo uma jornada de quase 10 quildmetros a pé por trilhas na mata, ja que ndo havia
estradas nem pontes para o trafego de veiculos.

Entretanto, meu pai permaneceu apenas alguns anos lecionando no Assentamento,
deixando o cargo por razles pessoais e sendo substituido por uma professora com formacao
pedagbgica. A partir das primeiras aulas ministradas pela nova professora, foi percebido que as
criancas enfrentavam muitas dificuldades para compreender os conteddos de Matematica. Com
0 intuito de superar esses obstaculos de aprendizagem, ela selecionava um estudante para
receber aulas de reforco em sua casa, as quais ocorriam no contraturno das aulas, ja que a escola
funcionava apenas no periodo da manha.

Dessa forma, ela abordava os conteldos com os quais cada estudante tinha mais
dificuldade. Como eu precisava aprender a operacdo de divisdo utilizando o chamado método
da chave, fui até a casa dela, onde ela prontamente me explicou como proceder, auxiliando-me
a compreender o assunto e a realizar as atividades propostas usando essa operagéo.

No dia seguinte, comecei a ensinar outros colegas na sala de aula. A partir dessa
experiéncia, concordamos com Freire (2011, p. 17) quando ele descreve que “I...] quem ensina

aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender [...]”. Esse processo de ensinar os outros
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contribuiu para que eu ndo esquecesse 0 conteldo e também me fez apreciar a disciplina de
Matemaética.

Em 2003, ao concluir os estudos no Ensino Fundamental I, fui obrigado, junto com
minhas irmas, a me mudar para a cidade de Araguaina, no estado de Tocantins, pois a escola
do Assentamento Rio Preto ndo oferecia o Ensino Fundamental 11 nem o Ensino Médio.

Com o passar dos anos, tanto a Escola Municipal Santa Terezinha, onde cursei 0 Ensino
Fundamental I, quanto outras escolas da regido, foram sendo abandonadas devido a falta de
estudantes. Atualmente, encontra-se em funcionamento apenas a Escola Municipal José
Nogueira, localizada na sede do Assentamento, que atende aos estudantes do assentamento e
de outras regides proximas.

Essa mudanca para a cidade foi necessaria principalmente devido aos esfor¢cos de meu
pai e de minha mde. Mesmo sem condi¢Oes financeiras para nos manter longe de casa para
estudar, eles nos proporcionaram a oportunidade de prosseguir nos estudos, 0 que, por sua vez,
poderia garantir melhores condicbes de vida futuramente. Eles tiveram que trabalhar muito na
producdo de alimentos, no plantio e na colheita para vender e, assim, garantir 0 sustento da
familia, tanto dos que permaneceram na zona rural quanto dos que passaram a residir na zona
urbana.

Os primeiros dias em Araguaina foram desafiadores, pois sai de um ambiente pacato na
zona rural, com pouco trafego de pessoas e veiculos, para uma cidade movimentada, onde o
estilo de vida urbano é muito diferente do meio rural. Devido a dificuldade de adaptacdo a
cidade, decidi voltar a morar em um assentamento proximo, junto aos meus avos maternos.
Todos os dias, eu ia e voltava de 6nibus escolar para estudar na cidade.

As idas e vindas a escola proporcionaram momentos de aprendizagem, assim como me
ajudaram a superar desafios, como interagir com outras pessoas no ambiente escolar. Esses
momentos foram essenciais, pois contribuiram para aprender com 0s outros, participar de
apresentaces coletivas na escola e desenvolver habilidades que me permitiram solucionar
problemas ao longo da vida com base no conhecimento adquirido. Nesse sentido, conforme
D'Ambrosio (2020, p. 52):

Todo conhecimento é resultado de um longo processo cumulativo, onde se identificam
estagios, naturalmente ndo dicotdmicos, entre si, quando se ddo a geragdo, a
organizaco intelectual, a organizacdo social e a difusdo do conhecimento. [...] esse
processo é extremamente dinamico e jamais finalizado.

Além das experiéncias vividas na escola e do convivio com pessoas adultas e idosas,

sempre mantive uma curiosidade insacidvel pelo aprendizado. Estava atento aos relatos das
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experiéncias de vida dos meus avos, dos quais aprendi e absorvi valiosos conhecimentos. Em
especial, recordo-me das sabias palavras de meu avd, que, mesmo sem saber ler e escrever,
costumava dizer aos filhos e netos: “Meus filhos, estudem. Dei oportunidade para os pais de
voces e eles ndo quiseram. Agora estou dando para vocés. Aproveitem.”

Essas foram palavras sabias de um homem que ndo teve a oportunidade de frequentar a
escola formalmente, mas que, por meio de suas experiéncias de vida, adquiriu conhecimentos
suficientes para garantir a sua sobrevivéncia e a de sua familia. Ele acreditava firmemente que
uma das maneiras de alcangar melhores oportunidades era através da educagdo. Tinha a
convicgdo de que o acesso a educacdo era fundamental para conseguir um emprego melhor e,
consequentemente, para “melhorar de vida”.

Quando me sinto desanimado para estudar, as sabias palavras de meu avd vém a minha
mente, motivando-me a continuar aprendendo. Ao longo dessa jornada educacional, frequentei
exclusivamente escolas publicas, onde tive a sorte de contar com professores dedicados ao
exercicio do magistério. Dessa forma, empenhei-me em aproveitar cada momento no ambiente
escolar, dedicando-me aos estudos e valorizando as oportunidades proporcionadas, o que
contribuiu significativamente para o meu aprendizado.

Durante minha jornada escolar, tive a sorte de contar com professores dedicados ao
oficio de ensinar. Foi através das experiéncias vivenciadas como estudante da Educacdo Basica
gue comecei a considerar a possibilidade de cursar Matemdtica. Isso se deve ao fato de que
desenvolvi uma afinidade e facilidade com os contetdos ministrados pelos professores dessa
disciplina no Ensino Basico.

Em 2009, ao concluir o Ensino Médio, passei por um periodo em que ndo estudei devido
ao trabalho. O horério era incompativel com o das aulas na universidade, o que me
impossibilitava de dar continuidade aos estudos naquele momento. No entanto, tinha clara em
minha mente a frase do meu avd: “Estude, meu filho.” Essa lembranga constantemente me
motivava, pois eu compreendia que quanto mais tempo eu permanecesse afastado dos estudos,

mais dificil seria passar no processo seletivo para ingressar na universidade.

1.2 O Caminho percorrido na Educacdo Basica para a Universidade

Refletir sobre o passado muitas vezes nos auxilia na tomada de decisGes futuras. Com
isso em mente, decidi dar continuidade aos meus estudos e ingressar em uma graduagdo. Como
primeiras opgOes para o curso superior, considerei Engenharia Civil, seguida pela opgéo de

Ciéncias Contabeis.
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Minha familia ndo tinha condicbes de arcar com as mensalidades de uma faculdade
particular, impossibilitando a realizacdo da minha primeira op¢do de curso superior. Além
disso, o curso de Engenharia ndo estava disponivel na universidade publica da cidade onde
resido, Araguaina/TO. A alternativa mais proxima seria o curso de Engenharia Civil em Palmas,
capital do estado do Tocantins. No entanto, devido a distancia, tornou-se inviavel morar e
estudar em outra cidade naquele momento.

A segunda opcdo também ndo estava disponivel na universidade publica em Araguaina,
mas havia a possibilidade de cursa-la em uma faculdade particular. Considerando que esse curso
seria a op¢do mais viavel naquele momento, decidi optar por ele, confiando na capacidade de
arcar com as mensalidades. Uma das razdes que me levou a essa escolha foi a facilidade
proporcionada pelo Programa do Governo Federal, conhecido como Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES), que possibilita 0 ingresso de estudantes no Ensino Superior. Dessa forma, vi
o FIES como uma oportunidade para acessar e permanecer no Curso Ssuperior.

Dessa forma, compreendi que minha afinidade e facilidade com os conteldos de
Matematica, desenvolvidos ao longo da Educacdo Basica, tornaram a escolha por essa area uma
decisdo natural. Essa preferéncia foi um aspecto relevante na decisdo de cursar uma graduacao
na area das ciéncias exatas.

Em 2012, participei de dois processos seletivos por meio de vestibular: um na UFT, para
0 curso de Licenciatura em Matemdtica, e outro no Instituto Tocantinense Presidente Antonio
Carlos (ITPAC), para o curso de Ciéncias Contabeis. Fui aprovado em ambos. A escolha
imediata recaiu sobre o curso de Licenciatura em Mateméatica na Universidade Federal do
Tocantins, motivada pela qualidade do ensino oferecido e pelo reconhecimento da institui¢&o.

O ingresso na UFT ocorreu no segundo semestre daquele ano, com a aprovagédo no
vestibular, iniciando a graduacdo em Licenciatura em Matematica. Os primeiros contatos com
0s conteldos durante o primeiro periodo foram desafiadores; eu enfrentei dificuldades na
compreensdo e no desenvolvimento das atividades propostas, 0 que me levou a buscar ajuda
para dar continuidade aos estudos e acompanhar o ritmo das aulas. Assim, comecei a participar
de grupos de estudo, monitorias e outras atividades académicas que possibilitassem
aprendizado e facilitassem meu desenvolvimento académico.

Além das atividades académicas, eu precisava trabalhar para garantir meu sustento e o
de minha familia. Na empresa onde trabalhava, tinha que cumprir uma carga horéaria semanal
de 44 horas, além dos plantdes. Por ser uma empresa de seguranca 24 horas, também realizava
servicos fora do horério normal, incluindo finais de semana e feriados. Apesar dos desafios

enfrentados, eu tinha a certeza de que conseguiria concluir a graduacdo que havia iniciado.
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Contudo, devido a necessidade de trabalhar para contribuir com o sustento de minha
familia e manter-me na cidade de Araguaina, acabei ndo participando dos programas de
iniciacdo a docéncia, como o Pibid! e o Residéncia Pedagdgica, nem dos projetos de Pibic? ou
Pivic}. No entanto, estive presente como ouvinte nas apresentacdes das experiéncias vividas
pelos bolsistas desses programas, bem como nas semanas académicas do Curso de Licenciatura
em Matemadtica.

Durante o periodo em que estive matriculado no referido curso, participei de diversos
eventos académicos, incluindo semanas académicas, palestras, conferéncias, congressos,
minicursos e outros realizados na universidade. Mesmo com pouco tempo disponivel para me
dedicar aos eventos, essas experiéncias proporcionaram meu primeiro contato com as
Tendéncias em Educacdo Matematica. Uma dessa tendéncias despertou em mim lembrancas
das vivéncias e experiéncias compartilhadas por meu pai no Assentamento Rio Preto. Foi assim
que comecei a desenvolver interesse em estudar sobre a Etnomatematica.

Ao aprofundar meus estudos sobre a Etnomatemética, ou Programa Etnomatematica
conforme delineado por D’Ambrosio (2020), percebi uma oportunidade de realizar pesquisas
sobre 0s saberes e préaticas desenvolvidos por grupos pertencentes a uma determinada cultura.
No nosso caso, estamos lidando com pessoas que compartilham o desejo comum de possuir sua
prépria terra e se sustentar a partir dela.

Nesse sentido, compreendi que as praticas socioculturais de cubacdo de terra,
desenvolvidas por moradores do Projeto de Assentamento Rio Preto, sdo conhecimentos
adquiridos e transmitidos por geracdes de pequenos agricultores. Esses agricultores precisam
compartilhar o terreno para o plantio comunitario, 0 que resulta na perpetuacdo desses saberes
ao longo do tempo.

A partir desse entendimento, obtido a partir dos didlogos constantes com umas das
professoras e pesquisadores em Etnomatematica do Curso de Licenciatura em Matematica, foi
definido um tema de pesquisa voltado para essas praticas socioculturais desenvolvidas pelos
moradores no Assentamento.

Desta maneira, esta professora tornou-se a minha orientadora para o desenvolvimento
do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado A prética de cubacéo de terra do senhor
Manoel Rodrigues Feitosa: um estudo na perspectiva da Etnomatematica, tendo por base 0s

saberes do meu pai em cubar terra a partir do uso de instrumentos ndo convencionais.

1 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.
2 programaInstitucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica.
3 ProgramaInstitucional Voluntario de Iniciagdo Cientifica.
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Nesse estudo, a pesquisa supracitada também utiliza dos pressupostos do Programa
Etnomatematica (D’Ambrosio, 2004, 2007, 2020), descrito como:

[...] arcabougo que agrega por meio de outras areas do conhecimento, saberes e
praticas desse Programa [em que] sdo analisadas e contextualizadas no ensino e na
aprendizagemdas matematicas, abordando ainda nos processos educativos as relacfes
entre a Matemética, a cultura e a cognicéo (Silva, 2018, p.14).

Alem disso, foi empregada a pesquisa etnografica, que se caracteriza pela compreensao
do objeto de estudo dentro de seu contexto cultural e social. Ou seja, foram investigadas as
matematicas presentes na pratica sociocultural da cubacdo de terra, tomando como ponto de
partida as praticas cotidianas de Manoel Rodrigues Feitosa, um dos moradores do
Assentamento Rio Preto.

Assim, foi realizada uma pesquisa de campo com esse morador para compreender 0s
processos de cubagdo de terra por ele empregados, identificando as etapas e 0S processos
matematicos desenvolvidos a partir dessa pratica sociocultural. Inicialmente, foram
compreendidos os significados das unidades de medida utilizadas nesse método, tais como
linha, braca, litro*, quadrinho e alqueire, além dos calculos necessarios para medir o terreno e
para cubar a terra, resultando na determinacdo da area mensurada.

Por fim, essa investigacdo me permitiu compreender as operagdes fundamentais e o0s
conceitos béasicos envolvidos nos célculos de cubacdo de terra para medir um terreno. Além
disso, contribuiu para o desenvolvimento de uma reflexdo mais profunda sobre essa préatica
sociocultural, caracteristica do Assentamento (Silva, 2018).

A partir da pesquisa desenvolvida, utilizei os conhecimentos adquiridos para aprofundar
nesta Dissertacdo, ampliando o entendimento sobre a cubacdo de terra realizada no
Assentamento. Esta investigacdo abrange tanto o primeiro morador que participou do estudo
inicial quanto outros residentes que também conhecem e praticam essa atividade sociocultural.

Ao conclur a graduagdo em 2018 e vislumbrar a oportunidade de expandir meu
horizonte formativo em direcdo a novos conhecimentos que pudessem contribuir para a pratica
docente, decidi, concomitantemente ao curso de graduacdo, em 2016, iniciar uma
complementacdo com a Licenciatura em Pedagogia.

Por estar matriculado em outra licenciatura, pude obter aproveitamento em varias

disciplinas, assim como no TCC. Durante essa segunda graduacdo, meu foco estava em buscar

4.0 termo "litro" na cubacéo de terra ndo se refere a uma medida de volume, mas a uma medida de area. Mais
detalhes sobre este termo serdo apresentados no Capitulo Il.
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oportunidades para contribuir com a aprendizagem dos estudantes, seja na rede Estadual ou
Municipal de Educacéo.

Os momentos vivenciados ao longo do curso de Pedagogia, finalizado em 2018, foram
essenciais para minha formacdo como professor, agregando experiéncias e contribuindo para o
aprimoramento da minha pratica docente no Ensino Fundamental 1. Compreendo que, ao optar
pela carreira docente, € fundamental estar em constante aprendizado, pois ensinar requer

dedicacdo e a busca continua pelo conhecimento.

1.3 Atuacdo Profissional: a realizagdo de um sonho

Apobs a conclusdo das graduagbes em Licenciatura em Matematica e Pedagogia, ndo
vez disso, busquei oportunidades de emprego na rede estadual de ensino do Tocantins, por meio
da Delegacia Regional de Ensino de Araguaina (DREA).

No entanto, ndo obtive sucesso em minha tentativa de ingresso nem na rede estadual
nem na municipal, pois ndo possuia contatos politicos na regido. Diante dessa situacdo, decidi
participar de concursos publicos como alternativa para conseguir uma colocacdo profissional.

Diante desse interesse, comecei a refletir sobre minha situacdo e o que poderia fazer
para muda-la. Trabalhando em uma empresa ha quase dez anos, estava desmotivado com as
fungbes que desempenhava e sem perspectivas de crescimento profissional na organizagdo. Foi
seletivos.

Durante 0 ano de 2018, participei de alguns processos seletivos para o cargo de professor
via concurso publico, mas ndo obtive aprovacdo. No final de 2019, foram abertas inscricdes
para um concurso publico para ingressar na Educacdo Basica, conforme o Edital n° 001/2019,
0 que me apresentou a oportunidade de iniciar a carreira docente na Prefeitura Municipal de
Avraguaina. Fui aprovado para o cargo de professor na zona urbana, com a funcdo de atuar nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, comegando em 2021.

Nesse novo percurso, as experiéncias diarias em sala de aula e os desafios enfrentados
me conduziram a uma profunda reflexdo sobre a pratica docente. Nesse contexto, ecoam as
palavras de Imbernon (2019, p. 155, traducao nossa), que ressaltam a necessidade de “{...] novos
aprendizados vinculados ao exercicio da profissdo e também aos aspectos de trabalho
associados as instituicdes educacionais como organizagdes onde um grupo de pessoas
trabalha”.
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Diante dessas reflexdes, surgiram questionamentos que me impeliram a buscar meios
de compreender e resolver alguns dos diversos desafios encontrados em sala de aula. Assim,
em busca de aprimorar minha pratica docente e de ensino-aprendizagem, decidi dar

continuidade aos estudos por meio de uma Pds-Graduagdo strictu sensu.

1.4 Oingresso e o trilhar na Pds-Graduacao

Em 2021, ao tomar conhecimento do curso de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matemética, em nivel de Mestrado Académico, oferecido pela UFNT, e da abertura do Edital
de Selecédo, vislumbrei uma oportunidade para dar continuidade aos estudos por meio da linha
de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica, divulgacdo cientifica e espagcos ndo formais.
A aprovagdo no processo seletivo ndo apenas contribuiu para minha formacgdo pessoal, mas
também para expandir os estudos sobre os conhecimentos e praticas dos cubadores de terra sob
a perspectiva da Etnomatematica.

A pesquisa iniciada durante a graduacdo e culminada no TCC, intitulado A Pratica de
Cubacdo de Terra do Senhor Manoel Rodrigues Feitosa: um estudo na perspectiva da
Etnomatematica (Silva, 2018), explorou as préaticas socioculturais envolvidas no processo de
cubar a terra pelos moradores do Assentamento Rio Preto. Este trabalho despertou novos
interesses e questionamentos, motivando-me a continuar buscando aprendizado sobre essa
pratica.

A divulgacdo dos conhecimentos tradicionais, incluindo os saberes e as praticas
especificas de um grupo sociocultural, permite uma compreensdo mais profunda da realidade
vivida pelos moradores do Assentamento. Esses conhecimentos sdo utilizados para resolver
desafios relacionados ao manejo da terra, especialmente no que diz respeito ao célculo da area
de um terreno, conforme é realizado pelos cubadores de terra do Assentamento Rio Preto.

O conhecimento relacionado ao calculo de area de um terreno oferece uma oportunidade
para abordar o ensino de grandezas e medidas nos contextos académicos e escolares. Nesse
sentido, ao identificar as aplicagbes matematicas na cubacdo de terra, percebemos uma chance
de desenvolver situacOes didaticas que enriguecem o ensino da Mateméatica. Isso também
possibilita uma conexdo dos estudantes que residem e estudam em dareas rurais com suas
tradicOes culturais. Portanto, entendemos que:

Cada individuo carrega consigo raizes culturais, que vémde sua casa, desde que nasce.
Aprende dos pais, dos amigos, da vizinhang¢a, da comunidade. O individuo passa
alguns anos adquirindo essas raizes. Ao chegar & escola, normalmente existe um

processo de aprimoramento, trans formagao e substituicdo dessas raizes (D’ Ambrosio,
2020, p. 43).
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Dessa forma, percebemos as raizes culturais como elementos significativos no processo
educativo dos individuos, pois essas raizes representam uma trajetdria vivenciada ao longo dos
anos. Elas constituem uma base de conhecimentos solidos adquiridos no ambiente familiar e
nas proximidades do local de residéncia, utilizando a aprendizagem obtida da cultura como
referéncia para desenvolver outros conhecimentos.

A trajetdria no curso de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemética (PPGecim)
da UFNT me proporcionou dialogos, reflexdes e aprendizados junto aos professores e demais
estudantes, contribuindo para o processo formativo e constitutivo, bem como para o
aprimoramento da pratica docente em sala de aula na Educacdo Basica.

Os estudos realizados e vivenciados no processo constitutivo ao longo da Pos-
Graduacdo proporcionaram momentos de aprendizado e aprofundamento sobre o objeto de
estudo, que neste caso sdo as matematicas presentes nas praticas socioculturais dos cubadores
de terra do Assentamento Rio Preto, localizado no municipio de Araguaina/TO. A tematica da
pesquisa Voltou-se para a Etnomate matica.

Os momentos vividos ao longo das aulas ministradas foram significativos para mim,
como pessoa, professor e pesquisador. As circunstancias ocorridas durante e apos as aulas,
assim como as leituras de textos e a participacdo em palestras ministradas por professores de
diversas regides do Brasil, via Google Meet, proporcionaram momentos de reflexdo e
aprendizado. Estar atento e receptivo durante esses encontros contribuiu para minha formacéo.

Concomitantemente ao ingresso no Mestrado, também tive a oportunidade de ingressar
como membro no grupo de pesquisa liderado por minha orientadora, chamado de Grupo de
Estudos e de Pesquisa em Sistemas Socioculturais de Educacdo Matematica (SISMAT). Os
grupos de pesquisa se constituem e se fortalecem:

[.] como um coletivo que incentiva a interdependéncia das tarefas, o
compartilhamento da responsabilidade pelos resultados e a cooperagéo na solugdo de
questdes complexas. Acredita-se que a participagdo em grupos de pesquisa

consolidados pode levar a um aumento na produtividade e no desenvolvimento dos
pesquisadores (Mainardes, 2022, p. 3).

Algumas das leituras realizadas, tais como formacdo de professores, saberes
socioculturais, dentre outros assuntos relacionados ao ensino e aprendizagem de Matematica,
foram conduzidas em parceira com outro grupo de pesquisa, 0 Grupo de Estudos e Pesquisas
de Praticas Investigativas em Educacdo Mateméatica (GEPIMat/UFAM/CNPq). Essa
colaboracdo foi fundamental para o aprofundamento dos conhecimentos e para a construcdo de
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perspectivas sobre a escrita cientifica, com o auxilio essencial de Varios participantes desse
grupo.

Dentre as pesquisas produzidas no PPGECim que possuem correlacdo ao nosso objeto
de pesquisa, identificamos duas dissertacbes convergentes. A primeira delas, intitulada A
Modelagem Matematica e o caso da Silagem de Milho no Assentamento Rio Preto/TO, de
Moura Junior (2023), que explora a utilizacdo da Modelagem Matematica e das teorias da
Aprendizagem Significativa e da Aprendizagem Significativa Critica no ensino de Matematica
para estudantes de assentamentos, utilizando suas préaticas cotidianas como base para 0
aprendizado.

Nessa producdo académica, realizada no mesmo local de nossa pesquisa, O
Assentamento Rio Preto, foram apresentadas situacdes-problema envolvendo a plantacdo de
milho para a producdo de silagem. Utilizando estratégias com os estudantes para compreender
esses processos por meio de atividades praticas em campo, foi destacada a utilizacdo da cubacgéo
de terra para calcular a area do terreno destinado a plantagdo de milho. Essa pratica auxiliou 0s
estudantes a refletir sobre os contextos sociais envolvidos, ressaltando ‘|...] a importincia de
discuti-los no ambiente escolar, decorrente de questdes provenientes do processo de realizar a
Modelagem em sala de aula” (Moura Junior, 2023, p. 99). Além disso, os estudantes puderam
perceber o significado dessas préticas em seu contexto, atribuindo novos significados as suas
acOes em sala de aula.

O processo de plantacdo de milho e silagem conecta-se ao nosso objeto de pesquisa, a
cubacdo de terra, utilizada para calcular a area do terreno destinado a plantacdo de milho.

Na segunda producdo, intitulada A Etnomatemética e a Catedral Nossa Senhora das
Mercés de Porto Nacional - TO, Mendes (2023) busca compreender as matematicas presentes
na arquitetura da Catedral Nossa Senhora das Mercés, localizada em Porto Nacional - TO.
Nessa pesquisa, assim como na nossa, a Etnomatematica € utilizada para compreender as
matematicas presentes em um contexto sociocultural. A pesquisa adota uma abordagem
etnografica, na qual a pesquisadora vivencia 0 ambiente de pesquisa a partir da perspectiva dos
membros da paroquia, para conhecer a historia da construcdo da Catedral. Utilizando
instrumentos de pesquisa e conversando com os membros sobre a construcdo da Catedral, a
pesquisadora identifica as figuras geométricas planas presentes na arquitetura e correlaciona

essas matematicas com a Etnomateméatica, considerando suas dimensdes®.

5 As dimensdes da Etnomatematica serdo exploradas no Capitulo 1.
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A pesquisa de Mendes (2023) se entrelaga com a nossa investigacdo atraves das praticas

de Etnomatemdtica identificadas em seu contexto e da visdo etnografica em campo, em que:

[...] tange ao fazer matematico no cotidiano de pessoas que vivem em contextos de
diversidade sociocultural, sejam, as comunidades tradicionais e originarias, urbanas e
rurais, categorias de trabalhadores [...] por meio de suas atividades laborais [que] se
identificam e se reafirmamemsuas tradicdes e compreensdes de mundo — tanto o seu
quanto o envolvente, fomentando assima interagéo e o compartilhar de aprendizagens
por meio de um processo dindmico e interativo dentro da mesma cultura (Mendes,
2023, p. 30).

Esse entendimento configura caminhos a serem percorridos em nossa investigacdo a
partir do nosso objeto de pesquisa, assim como em nossas praticas em campo com 0s moradores
do Assentamento, corroborando nossa Vvisao e contribuicdo para a Etnomatemética.

A partir das reflexdes dessas e outras leituras, além das orientagdes e aprofundamentos
na pesquisa sobre a pratica de cubacdo de terra, elaboramos a seguinte questdo de pesquisa:
Que matematicas estdo presentes nas praticas dos cubadores de terra do Assentamento Rio
Preto?

Dessa forma, destacamos o interesse e as possibilidades de verificar os beneficios que o
programa de Etnomateméatica (D’Ambrosio, 2020) pode proporcionar ao ensino de Matematica,
por meio das praticas socioculturais presentes e desenvolvidas por diversos grupos culturais,
baseadas no saber e no fazer advindos do cotidiano.

Assim temos como questdes norteadoras:

e Como os cubadores desenvolvem as préaticas de cubagdo de terra no
Assentamento Rio Preto?

e Quais os conhecimentos matematicos sdo necessarios para os cubadores
realizarem a cubacao de terra?

e Quais os conteudos da Matematica escolar podem ser compreendidos nas
praticas de cubacdo de terra realizada no Assentamento Rio Preto pelos
cubadores?

Diante dessa perspectiva, busquei trilhar um caminho para responder as indagacdes
citadas anteriormente por meio de uma interconexao entre a teoria e a pratica, com o objetivo
geral de: Compreender os conhecimentos matematicos mobilizadas pelos cubadores de terra
do Assentamento Rio Preto na perspectiva da Etnomatematica.

Nesse sentido, estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

e Descrever o conhecimento empirico empreendido pelos cubadores de terra do

Assentamento Rio Preto, na perspectiva da Etnomatematica;
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e Identificar as mateméticas presentes nas praticas de cubacdo de terra
desenvolvidas pelos assentados do Assentamento Rio Preto;
e Estabelecer uma conexdo entre as praticas matematicas dos cubadores de
terra e 0s conhecimentos da Matematica Escolar.
Partindo da questdo de pesquisa e dos objetivos propostos anteriormente, no proximo
capitulo, discutimos as compreensdes de estudiosos da area sobre os referenciais tedricos

adotados nesta pesquisa, na perspectiva da Etnomatematica. Assim, iniciaremos o dialogo

tedrico no proximo capitulo.
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2 UMAPOSSIBILIDADE PARA A PRODUCAO DO CONHECIMENTO POR
MEIO DA ETNOMATEMATICA

Neste capitulo, dialogamos e refletimos sobre a Etnomatematica enquanto um Programa
de Pesquisa, conforme denominado por D’Ambrosio (1998, 2004, 2020), que visa, entre outros
objetivos, entender o saber e o fazer matematico produzidos em diferentes contextos
socioculturais ao longo da histéria da humanidade.

Nesse sentido, no primeiro topico deste capitulo, dedicamo-nos ao intuito de
compreender como se deu 0 aparecimento das ideias matematicas a partir dos saberes e fazeres
das pessoas que vivem em diferentes contextos culturais, 0s quais se tornaram um dos campos
de estudo e pesquisa em Etnomatematica. Assim, buscamos ampliar nosso conhecimento por
meio de algumas pesquisas desenvolvidas na perspectiva da Etnomatematica, voltadas para a
pratica sociocultural de cubacdo de terra, com o objetivo de que essas pesquisas pudessem
contribuir e ampliar a possibilidade de construcdo de novos conhecimentos advindos de
diversos meios culturais.

No segundo topico, apresentamos o contexto historico dos Projetos de Assentamento
(PA) no Brasil e a Iuta dos trabalhadores rurais pela conquista de uma area de terreno para
morar e produzir alimentos para o sustento de suas familias. Também discutimos o numero de
projetos de assentamento entregues, que beneficiaram milhares de familias que vivem no
campo.

No terceiro tdpico, abordamos o contexto histérico das unidades de grandezas e
medidas, apresentando algumas das maneiras como 0s seres humanos as desenvolveram e
utilizaram ao longo dos anos, sua evolucdo até a utilizacdo atual e a incorporacdo dessas
unidades no sistema de pesos e medidas no Brasil.

No quarto e ultimo topico do capitulo, discorremos sobre as medidas presentes na pratica
sociocultural de cubagéo de terra desenvolvidas por cubadores no Projeto de Assentamento Rio
Preto-TO, incluindo algumas que sdo antigas, mas ainda utilizadas atualmente para calcular
areas de um determinado terreno.

A sequir, iniciamos a discussdo sobre o campo teodrico da Etnomatematica.
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2.1 Cultivando o campo epistemoldgico da Etnomatematica

A Etnomatemética comecou a ganhar visibilidade nos cendrios de pesquisa e ensino a
partir da década de 1970, quando pesquisadores se preocuparam com 0S Processos de ensino e
aprendizagem de estudantes provenientes de diferentes contextos e realidades socioculturais.
Esses estudantes possuiam métodos préprios para realizar atividades cotidianas envolvendo a
Matematica Escolar, conforme David, Moreira e Tomaz (2013), mas, a0 serem questionados,
ndo conseguiam relacionar seus métodos de resolucdo com a didatica ensinada em sala de aula.
Esse fato levou os pesquisadores a se dedicarem a outros campos de investigacao.

Dentre esses campos, destacam-se as pesquisas realizadas por Nunes, Carraher e
Schliemann (2011), que observaram criancas e adolescentes acompanhando seus pais durante
suas atividades laborais nas barracas de feiras municipais da regido Nordeste do Brasil. Os
pesquisadores notaram que esses jovens realizavam a tarefa de vender os produtos de forma
instantanea, intuitiva e cognitiva, executando calculos mentais basicos. Isso evidenciou que eles
possuiam habilidades para resolver problemas mateméticos, levando os pesquisadores a
afirmar: “{...] estamos diante de uma pessoa que pensa” (Nunes, Carraher e Schliemann, 2011,
p. 27).

Nessa perspectiva, compreendemos que pessoas, independentemente do contexto
sociocultural em que vivem, possuem realidades distintas e desenvolvem habilidades
matematicas de acordo com suas necessidades de subsisténcia e sobrevivéncia. A Matematica
que um “|...] sujeito produz ndo é independente de seu pensamento enquanto ele a produz, mas
pode vir a ser cristalizada e tornar-se parte de uma ciéncia, a matematica, ensinada na escola e
aprendida dentro e fora da escola” (Nunes, Carraher e Schliemann, 2011, p. 27).

Portanto, € importante evitar cristalizar ou adormecer as praticas matematicas
mobilizadas por essas e outras pessoas em suas atividades cotidianas. Para isso, é fundamental
estabelecer um dialogo reflexivo, conforme propde a Etnomatematica, que considere as
diversas fases e niveis de modalidades da aprendizagem matematica que ocorrem dentro e fora
da sala de aula.

Esse dialogo deve ser visto como um dos momentos de interacdo entre a Matematica
Escolar ou Académica e a Matematica do cotidiano, as quais se sustentam principalmente em
dois tipos de pilares de saberes, que sdo provenientes da:

[...] parte elementar da matematica académica e aquilo que seria possivel “trazer para
aescola”, dentre as praticas do cotidiano que envolvem algum tipo de pensamento

matematico. Deste modo, a matematica escolar se reduziria a um reposit6rio de
saberes adaptados, provenientes de duas fontes basicas: a academia e o cotidiano
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social. [Entretanto, essas relagbes] sdo extremamente complexas, podendo,
circunstancialmente, serem percebidas como complementares e harmoniosas, mas,
muitas vezes, se mostrando dissonantes e até mesmo antagdnicas (David, Moreira e
Tomaz, 2013, p. 44, grifos nossos).

Sabemos que o desenvolvimento de uma atividade de natureza matematica envolve
um conjunto de conceitos estabelecidos pelos conhecimentos formais dessa ciéncia. No entanto,
muitas vezes esquecemos a origem empirica desses conhecimentos, que possuem uma base
solida na experiéncia pratica. Esse fato ressalta a importdncia da natureza interdisciplinar da
Matemética, principalmente quando organizada pela comunidade académica, uma vez que:

[..] ndo é apenas uma ciéncia: é também uma forma de atividade humana [porque]
esta relacionada a psicologia da aprendizagem em primeiro plano. A atividade que
conduz a aprendizagem é a atividade de um sujeito humano construindo seu
conhecimento. Ainda que a matematica formal proiba demonstra¢fes por processos

indutivos, a aprendizagem de conceitos matematicos pode exigir a observagdo de
eventos no mundo (Nunes, Carraher e Schliemann, 2011, p. 28, grifos nossos).

Sendo também a Matematica uma atividade humana que possui particularidades para
organizar o mundo por meio de eventos, objetos e acontecimentos, ela pode estabelecer relagdes
entre esses e outros elementos do conhecimento. Além disso, contribui para a reorientacdo da
atividade intelectual humana, principalmente nas escolas. I1sso se deve ao fato de que as pessoas,
em seus contextos socioculturais, costumam resolver seus problemas mateméaticos de forma
natural, sem recorrer aos procedimentos ou recursos didaticos tipicos dos ambientes escolares
ou académicos.

Nessa perspectiva, destacam-se 0s estudos e pesquisas de Gerdes (2012) com artesaos
mogambicanos, nos quais se observou que, durante a realizacdo de suas atividades cotidianas,
eles utilizam o pensamento geométrico escolar entrelacado aos saberes préoprios para
desenvolver técnicas na construcdo de casas tradicionais com telhados conicos e bases
circulares ou retangulares, assim como chapéus de palha, esteiras, cestos, armadilhas de pesca
e outros artefatos que atendem as suas necessidades de subsisténcia e sobrevivéncia.

Assim, compreende-se que a forma tradicional de construcdo dos objetos supracitados
pode ser vista como um conjunto de conhecimentos que foi sendo repassado de geracdo a
geracdo pelos artesdos e construtores, de modo que:

Constitui ndo s6 conhecimento biol6gico e fisico acerca dos materiais que sdo usados,
mas também conhecimento matematico, conhecimento acerca das propriedades e

relagdes dos circulos, angulos, rectangulos, quadrados, pentdgonos e hexagonos
regulares, cones, piramides, cilindros, etc. (Gerdes, 2012, p. 94-95).

Os conhecimentos matematicos adquiridos por esses artesdos para desenvolver suas

atividades cotidianas evidenciam, por meio do pensamento geométrico, aspectos da Matematica
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utilizados e desenvolvidos por essas pessoas. Assim, & possivel observar, a partir das
construcdes elaboradas, os elementos culturais préprios do meio onde vivem.

Nessa dire¢do, percebemos nos estudos de D’ Ambrosio (1998) e Knijnik et al. (2021),
decorrentes de suas visitas e estadias em diversos paises da América, Europa, Africa e Asia,
uma oportunidade para o pesquisador vivenciar experiéncias de diversas culturas e enxergar o
conhecimento matematico produzido em diferentes contextos. 1sso contribuiu para o avango
dos estudos e pesquisas sobre outras formas de pensar, principalmente a Matematica, em uma
perspectiva cultural, que, por sua vez, desenvolve questionamentos e criticas sobre a
Matematica ensinada nos espagos educativos e académicos. Dentre esses questionamentos,
destacam-se: que matematica ensinar na Educacdo Béasica? Como estabelecer relacdes didaticas
e metodologicas entre a Matematica escolar e as praticas sociais e culturais advindas do
cotidiano dos estudantes? As criticas, por sua vez, estavam mais voltadas para a questdo do
ensino tradicional da Matematica.

Portanto, compreende-se que as criticas levantadas no final do século passado em torno
do ensino tradicional da Mateméatica, como o alto indice de reprovacdo, curriculo escolar
obsoleto e terminalidade discriminatoria, questionavam a forma como ela era organizada e
ensinada nos espacos educativos. Dessa maneira, comegou-se a considerar outras possibilidades
para 0 ensino da Matemética, que muitas vezes era descontextualizado da realidade e pouco
significativo para os estudantes (D’Ambrosio, 1998).

Assim, por meio de congressos, conferéncias e seminarios, tanto nacionais quanto
internacionais, de Educacdo Matematica, comecaram a ser debatidos temas voltados para o
ensino, com énfase nos contetdos curriculares e na Mateméatica presente em diversas culturas.
Foi nesse contexto que se organizou a Terceira Conferéncia Internacional de Educacdo
Matematica (ICME-3), realizada em Karlsruhe, Alemanha, em 1973, dando inicio as discusses
sobre a presenca da Matematica nas praticas socioculturais e nas politicas desenvolvidas em
diversas culturas (D’Ambrosio, 1998).

Todavia, foi no Quinto Congresso Internacional de Educacdo Matemética, realizado
em 1984 em Adelaide, na Austrélia, que surgiram discussdes e reflexdes ndo apenas sobre o
ensino da Mateméatica, mas também sobre a preocupacdo em como organizar e orientar praticas
socioculturais, que estavam cada vez mais presentes nos espacos educacionais. Além disso,
foram abordadas questfes como Matemética e Sociedade, Mateméatica para Todos e Histdria da
Matematica e sua Pedagogia, 0 que veio a fortalecer o Programa de Etnomateméatica proposto
por Ubiratan D’ Ambrosio.
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Nesse sentido, surgem novos olhares epistemoldgicos que contemplam outras formas
de pensar e desenvolver o fazer matematico, levando em consideracdo aspectos historicos,
sociais e pedagdgicos, conforme delineado pelo objetivo do Programa Etnomatematica de
D’Ambrosio (2020). A partir desse enfoque, cresce o interesse em realizar pesquisas empiricas
em diversos contextos e realidades socioculturais, considerando as praticas originarias e
tradicionais das pessoas que vivenciam esses contextos.

Sobre esse Programa, o autor considera que “{...] o grande motivador do programa de
pesquisa que denomino Etnomateméatica € procurar entender o saber/fazer matematico ao longo
da historia da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades,
povos e nagdes” (D’Ambrosio, 2020, pp. 17-18). Compreendemos, assim, uma possibilidade
em nosso estudo de contribuir com as pesquisas em Etnomatematica provenientes de contextos
socioculturais, como é o caso das praticas de cubagdo de terra no Assentamento.

Dessa maneira, percebe-se uma tentativa de fundamentar o termo Etnomatematica,
mas entendemos que o conceito vai além de uma definicdo, tendo em vista que, conforme
D’ Ambrosio (2020, p. 65), “]...] ha varias maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de
entender, de lidar e de conviver com (matema), distintos contextos naturais e socioecondémicos
da realidade (etnos)”. Nesse sentido, compreende-se que a Etnomate matica é:

[...] a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e
rurais, grupos de trabalhadores, classe profissionais, criangas de uma certa faixa etéria,

sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e
tradigdes comuns aos grupos (D’Ambrosio, 2020, p. 9).

Desse modo, a Etnomatematica pode ser vista também como um conhecimento
matematico presente nas atividades laborais e cotidianas de diferentes grupos culturais. Essas
pessoas lidam com diversas atividades durante seus afazeres, tendo, vez ou outra, que fazer
adaptacbes em certas praticas tradicionais e origindrias a partir dos conhecimentos e
experiéncias adquiridos de suas vivéncias diarias com outras pessoas por meio da

interculturalidade, para que se possa:

[...] transgredir as fronteiras do que é hegemdnico, interior e subalternizado [ou seja,
ainda] a l6gica da interculturalidade compromete um conhecimento e pensamento que
ndo se encontraisolado dos paradigmas ou das estruturas dominantes ; por necessidade
(e como um resultado do processo de colonialidade) essa légica "conhece" esses
paradigmas e estruturas. E é através desse conhecimento que se gera um "outro"
conhecimento. Um pensamento “outro”, que orienta o programa do movimento nas
esferas politica, social e cultural, enquanto opera afetando (e descolonizando), tanto
as estruturas e os paradigmas dominantes quanto a padronizagdo culturalque constrdi
0 conhecimento "universal" do Ocidente (Walsh, 2019, p. 15).
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Nesse sentido, observa-se que a interculturalidade contribui para o respeito a
identidade cultural das pessoas que vivem em diferentes contextos sociais e comunitarios, além
de valorizar o conhecimento cultural local, possibilitando assim a contribuicdo para a aquisicdo
de novos conhecimentos.

Em outras palavras, a interculturalidade surge como um intercambio entre sociedades,
povos, nacdes, comunidades e grupos de maneira cultural, permitindo que as praticas e outros
modos de interacdo dessas pessoas se integrem entre si, sem perder a sua esséncia.

Nessa perspectiva, Bishop (1999) chama a aten¢do para aspectos do que seriam “os
cultivadores matematicos” a partir da enculturacdo dos conhecimentos matematicos, visando a
uma Educacdo Matemética sociocultural e intercultural, visto que:

[...] todas as culturas necessariamente desenvolveram sua propria tecnologia
simbolica da matematica, em resposta as "exigéncias" do ambiente experimentadas
por meio de atividades. No entanto, como resultado de certos desenvolvimentos

intraculturais e também da interacdo e conflito entre culturas diferentes (Bishop, 1999,
p. 83).

Assim, compreendemos que as praticas matematicas realizadas pelos cubadores de
terra do Projeto de Assentamento Rio Preto/TO, durante a tarefa de cubar terra, sdo fruto de
suas aprendizagens culturais e interculturais, inserindo-se no processo de enculturagdo dos
conhecimentos. 1sso resulta em uma tecnologia matematica propria e especifica, evidenciada
nos instrumentos de medicdo e na linguagem matematica adotada por esses trabalhadores.

Ao desempenharem suas atividades, eles compartilham e trocam conhecimentos para
aprimorar suas praticas laborais. Nesse contexto, é relevante destacar que, ao compartilharem
seus saberes e praticas, esses cubadores estdo, conforme D’Ambrosio (2004, p. 45),
respondendo as necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia, de modo que:

[...] leva o ser humano a desenvolver modos, maneiras, estilos de explicar, de entender
e aprender, e de lidar coma realidade perceptivel. [Evidenciando ainda] o pensamento
abstrato, proprio de cada individuo, é uma elaboracdo de representacdes da realidade
compartilhada gracas a comunicacdo, dando origem ao que chamamos cultura.

[Considerando que] o Programa Etnomateméatica tem como objetivo entender o ciclo
do conhecimento em distintos ambientes.

Desse modo, compreendemos também que as técnicas matematicas utilizadas pelos
cubadores ndo apenas atendem as necessidades de sobrevivéncia, mas também transcendem os
conhecimentos convencionais da Matematica. Essas técnicas constituem parte do “q...]
conhecimento [saber e fazer] matematico das culturas periféricas” (D’Ambrosio, 2004, p. 45),
sendo adquiridas e transmitidas de forma informal, fora do ambiente escolar, e repassadas aos

filhos desses trabalhadores como parte de suas atividades laborais no Projeto de Assentamento
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Rio Preto/TO. Vale ressaltar que a pratica de cubar terra é amplamente difundida entre as
pessoas que vivem e dependem da agricultura no meio rural.

Considerando o0s diversos espacos de discussdo que promovem o estudo das
matematicas dentro de um sistema sociocultural e intercultural, impulsionado por pessoas e
povos ao longo dos anos, a Etnomatematica passa a ser compreendida como a Matematica “1...]
praticada por categorias profissionais especificas, em particular pelos matematicos, a
Matematica escolar, a Matematica presente nas brincadeiras infantis e a Matematica praticada
por mulheres e homens para atender as suas necessidades de sobrevivéncia” (Knijnik, 1996, p.
74).

Ao mencionar as matematicas praticadas em contextos especificos, é relevante citar a
pesquisa conduzida por Knijnik (1996), realizada com um grupo de homens e mulheres ligados
ao Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) no estado do Rio Grande do Sul (RS).
Durante sua imersdo nesse contexto, a autora pode observar a existéncia de uma pratica
mateméatica distinta, utilizada por esses individuos, que se diferenciava da Matematica ensinada
nas escolas ou academias, sendo denominada Matematica Popular.

Posto isso, percebe-se que had inimeras formas e possibilidades de desenvolver o
conhecimento matematico. Entre elas, destacam-se aquelas praticadas por diferentes povos,
como as comunidades origindrias e tradicionais, incluindo indigenas, quilombolas, ribeirinhas,
entre outras. Esses grupos utilizam as “matemdticas do cotidiano”, conforme estudado por
Bacury e Melo (2018), baseando-se nos conhecimentos socioculturais desenvolvidos por cada
grupo. Dessa forma, essas praticas matematicas sdo empregadas para atender as demandas
presentes no cotidiano de cada uma dessas comunidades.

Adicionalmente, conforme os estudos de Rosa e Orey (2014, pp. 190-191), o Programa
Etnomatematica pode ser “[...] definido como o estudo das técnicas que, durante a evolugao dos
diversos grupos culturais, permitiram que seus membros explicassem, entendessem e lidassem
com os ambientes natural, social, politico, econdémico e cultural”.

Dessa forma, as pesquisas em Etnomatemética tém impulsionado a producdo de novos
conhecimentos por meio da reflexdo sobre as ideias matematicas desenvolvidas por grupos de
individuos pertencentes a diversas culturas. Isso possibilita a compreensdo de diferentes
abordagens para o ensino e a aprendizagem da Matematica em ambientes educacionais, tanto
urbanos quanto rurais.

Nesse contexto, compreende-se que as praticas socioculturais realizadas diariamente
por pessoas que habitam contextos de diversidade, como o0s residentes em assentamentos,

incluindo os participantes de nossa pesquisa, envolvem o uso de suas proprias técnicas
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matematicas. Essas préaticas podem ser contextualizadas no ensino de Mateméatica na escola do
Assentamento, considerando a proposta didatica e pedagogica da Etnomatematica, que:
[...] ndo significa a rejeicdo da matematica académica [...] N&o se trata de ignorar nem
rejeitar a mateméatica académica, simbolizada por Pitgoras. [...] [Visto que] Hoje, é
esse conhecimento e comportamento, incorporado na modernidade, que conduznosso
dia a dia. [...] Ndo se trata de ignorar nem rejeitar conhecimento e comportamento
modernos. Mas, sim, aprimora-los, incorporando a ele valores de humanidade,

sintetizados numa ética de respeito, solidariedade e cooperagdo (D’Ambrosio, 2020,
p. 45).

Nesse sentido, compreendemos que existem diversas matematicas desenvolvidas por
povos ou comunidades, sejam elas indigenas, quilombolas, ribeirinhas, campesinas, rurais, ou
comunidades escolares urbanas. Todas essas comunidades, em um movimento dindmico e
criativo, favorecem a manifestacdo de outros conhecimentos e saberes matematicos. A
diversidade dessas praticas matematicas revela a complexidade dos saberes matematicos
integrados ao cotidiano e as tradicbes de cada grupo, contribuindo para um entendimento mais
amplo e inclusivo da Matemética.

Assim como grupos de trabalhadores rurais, que também desenvolvem suas proprias
mateméaticas praticadas e repassadas ao longo dos anos entre seus membros, essas matematicas
sdo utilizadas para resolver problemas oriundos daquele grupo ou comunidade. E evidente,
portanto, 0 quanto o0s conhecimentos matematicos utilizados por esses grupos em suas
atividades laborais, como os métodos de cubacdo desenvolvidos pelos moradores do
Assentamento, muitos dos quais sem acesso ao conhecimento escolar ou académico, s&o
relevantes e significativos.

A partir dessas compreensdes, vamos agora descrever as dimensfes da
Etnomatematica, direcionando nosso foco para as contribuicdes dessas dimensdes para 0 N0Sso

objeto de pesquisa.

2.2 As Dimensofes da Etnomatematica

O Programa Etnomatematica proposto por D’Ambrosio (2020) apresenta seis
dimensBes: conceitual, historica, cognitiva, epistemologica, politica e educacional. Essas
dimensdes estdo interconectadas entre si e ancoradas em praticas cotidianas fundamentais no
saber e fazer mateméatico desenvolvido por pessoas que vivem em contextos socioculturais

distintos. Assim, apresentamos essas dimensfes na Figura 1, a seguir:
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Figura 1 - As dimensbes da Etnomatematica
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2024).

Dessa forma, apresentamos nossas compreensdes sobre as dimensdes propostas pela
Etnomatemética e entendemos que elas estdo interconectadas com as praticas socioculturais de
diferentes grupos culturais.

Por meio do didlogo e reflexdo, compreendemos a relacdo com a préatica social de
cubacédo de terra desenvolvida no Assentamento Rio Preto. Assim, passaremos a discorrer sobre

cada uma dessas dimensdes nos proximos topicos.

2.2.1 Dimensdo conceitual

Os desafios enfrentados na vida cotidiana das pessoas inseridas em determinados grupos

ou comunidades culturais possibilitam a elaboracdo de métodos para o desenvolvimento de suas
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préticas a partir de representagBes da realidade em que vivem e das atividades laborais e/ou
manifestacdes socioculturais que realizam.

Nesse sentido, segundo D’Ambrosio (2020, p. 29), compreende-se que em “q...] todas
as espécies vivas, a questdo da sobrevivéncia é resolvida por comportamentos de resposta
imediata, aqui e agora, elaborada sobre o real e recorrendo a experiéncias prévias
[conhecimento] do individuo e da espécie [incorporadas no codigo genético]”. Desse modo, os
conhecimentos advindos das experiéncias e compartilhados entre os membros do grupo
contribuem para fortalecer suas formas de lidar com o dia a dia, utilizando-os como meio de
sobrevivéncia.

Para Rosa e Orey (2018), essa dimensdo esta intrinsecamente ligada as representacdes
da realidade por meio de teorias, métodos e técnicas, formando uma base fundamental para o
desenvolvimento do conhecimento matemético. Além disso, contribui para a tomada de
decisdes e € necessaria para enfrentar a realidade e solucionar problemas que surgem nas
atividades cotidianas de grupos culturalmente distintos. Portanto, esses conhecimentos s&o
importantes para a elaboracdo e representacdo por meio de modelos que correspondam a

percepc¢éo de espaco (aqui) e de tempo (agora).

2.2.2 Dimensdo historica

A Etnomatematica € um programa de pesquisa que tem se revelado como uma
alternativa didatica e pedagdgica para o desenvolvimento de acfes educativas nas salas de aula.
Seu pressuposto epistemoldgico estd associado a historiografia, que parte da realidade natural
e valida toda aquisicdo historica por meio de um enfoque cognitivo com forte fundamentacao
cultural. Propde, assim, uma acdo pedagogica efetiva, considerando valores humanos e
repensando os objetivos da educa¢do como uma de suas preocupacdes centrais.

Nesse contexto, € possivel compreender os avangos da ciéncia e a evolugdo humana,
juntamente com seus sistemas de conhecimento, por meio desta dimensdo. Ha cerca de 3000
anos, originou-se um sistema de conhecimento as margens da bacia do Mediterraneo que se
imp6s aos demais em todo o planeta. Dentre esses sistemas de conhecimento, destacam-se oS
egipcios, babilénios, judeus, gregos e romanos, que exerceram grande influéncia no
pensamento moderno (D’Ambrosio, 2020).

Além disso, para Rosa e Orey (2018, p. 548, grifos nossos), essa dimensdo sugere que

o conhecimento matematico “...] seja  construido a partir das interpretacdes historicas
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dos conhecimentos desenvolvidos pelos membros de grupos culturais distintos de acordo com
as origens do conhecimento matematico e com as dificuldades enfrentadas no cotidiano”.
Dessa forma, além dos conhecimentos mencionados, podem ser observados outros
sistemas de conhecimento existentes e desenvolvidos por diversos grupos culturais em Varios
lugares do planeta. Portanto, o conhecimento produzido por um determinado grupo cultural
possui conceitos matematicos préprios, 0s quais esses individuos utilizam para realizar suas

atividades laborais.

2.2.3 Dimensdo cognitiva

Essa dimensdo contempla a necessidade humana que estd presente no cotidiano de
diversos povos ¢ grupos. Conforme D’Ambrosio (2020, pp. 32-33, grifos nossos), “As ideias
matematicas, particularmente comparar, classificar, quantificar, medir, explicar, generalizar,
inferir e, de algum modo, avaliar, sdo formas de pensar, presentes em toda a espécie humana”.
Desse modo, é importante salientar que a Etnomatemética ndo desvaloriza as diversas maneiras
de pensar ou raciocinar encontradas em diferentes meios, e sim procura valorizar esse
conhecimento advindo da necessidade de sobrevivéncia da nossa espécie.

Para Rosa e Orey (2018, p. 549), essa dimensdo pode ser vista como ‘T...] as
manifestacdes matematicas presentes no pensamento dos membros de culturas distintas de
acordo com a aquisicdo, acumulacdo e difusdo do conhecimento matematico, no decorrer da
historia, através das geragdes”. Talvez, essa dimensdo seja a mais complexa, por existirem
diversas formas de pensamento humano. Ao nascer em um meio cultural de um determinado
grupo, aprendemos e desenvolvemos habilidades que devem ser consideradas tanto nos espacos

educativos quanto fora deles.

2.2.4 Dimensdo epistemologica

A essa dimensdo cabe a responsabilidade pelas indagacGes e tentar responder a cada
uma delas por meio de um sistema de conhecimento. Para D’Ambrosio (2020, p. 39, grifos
nossos), tem-se que “7...] sistema de conhecimento sdo conjuntos de respostas que um grupo
da as pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia, inerentes a espécic humana”. Portanto,
compreende-se que esses conhecimentos sdo 0s saberes e o0s fazeres de individuos de um

determinado grupo cultural.
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Para Rosa e Orey (2018), os saberes e fazeres podem ser considerados como
observacGes de um fendmeno partindo da realidade, que sdo chamados de conhecimentos
empiricos, enquanto saberes sdo considerados um conjunto de principios fundamentais de uma
ciéncia, nomeado de conhecimento tedrico. Sendo que um dos objetivos do Programa

Etnomatematica é entender os saberes e os fazeres de um determinado grupo cultural.

2.2.5 Dimensdo politica

Nessa dimensdo, segundo D’Ambrosio (2020, p. 43, grifos nossos), “Cada individuo
carrega consigo raizes culturais, que vém de sua casa, desde que nasce. Aprende dos pais, dos
amigos, da vizinhanga, da comunidade. O individuo passa alguns anos adquirindo essas raizes”.
Portanto, talvez ocorra modificagdo dessas raizes com o passar dos anos e com a interacdo entre
diversos individuos, passando por uma transformacdo ou substituicdo lenta desses saberes
apreendidos com seus grupos culturais.

Nessa perspectiva, para Rosa e Orey (2018), o Programa Etnomatematica procura
também reconhecer, respeitar e valorizar 0s pensamentos matematicos de diversas culturas e
tradicbes desenvolvidos por individuos nos meios culturais, e assim possibilita uma forma de

reforcar as proprias raizes culturais desenvolvidas por diferentes grupos.

2.2.6 Dimensdo educacional

Por fim, a dimensdo educacional possibilita, por meio do Programa Etnomatematica,
conforme D’Ambrosio (2020, p. 49, grifos nossos), uma proposta da Etnomatematica: “|...] €
fazer da matematica algo vivo, lidando com situacGes reais no tempo [agora] e no espago [aqui].
E, através das criticas, questionar o aqui e agora”. Assim, entende-se que ao reconhecer a
Matematica como algo vivo, podemos enxerga-la em varias culturas e tradicoes.

Nesse direcionamento, temos que a Etnomatematica como um Programa que tem como
um de seus objetivos a proposta pedagdgica e educacional que anda junto com o ensino, assim
“[...] € essencial incorporar os aspectos culturais do conhecimento matematico nas atividades
curriculares que visa promover 0 carater qualitativo para os seus conteidos para que 0s alunos
possam percebé-la como uma ciéncia humana” (Rosa ¢ Orey, 2018, p. 552). Desse modo,
compreende-se que, ao incorporar 0s conhecimentos matematicos, estes possam fazer sentido

para os estudantes, de modo que o0 que aprenderam na escola seja aplicado no cotidiano.
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2.3 Os desafios do cotidiano

Os desafios do cotidiano muitas vezes demandam o uso de conhecimentos matematicos
como instrumentos para resolver problemas relacionados a vida diaria. Segundo D’Ambrosio
(2020, p. 37), “|...] foram se desenvolvendo ideias matematicas, importanteS na criacdo de
sistemas de conhecimento e, consequentemente, comportamentos, necessarios para lidar com o
ambiente, para sobreviver, e para explicar o visivel e o mvisivel”. Portanto, todo individuo
busca aprender e conhecer maneiras de facilitar o desenvolvimento de métodos para a
sobrevivéncia.

Assim, buscamos na Etnomatematica e em suas dimensdes contribuicOes teoricas para
compreender as matematicas presentes nas praticas socioculturais de cubagdo da terra, uma
pratica desenvolvida por cubadores até os dias atuais no Assentamento Rio Preto, localizado no
municipio de Araguaina, no estado do Tocantins. Percebemos que muitos dos assentados que
residem ali possuem realidades culturais distintas, visto que ha pessoas que vieram de Varios
estados do pais em busca de um objetivo em comum: adquirir um lote de terra para residir e
produzir alimentos para o sustento de suas familias.

A sequir, descrevemos 0 contexto histérico e cultural dos assentamentos no Brasil,
trazendo informagdes sobre a quantidade de assentamentos existentes, bem como o nimero de

familias beneficiadas com um lote de terra.

2.4 O Contexto Histérico e Cultural de Assentamento no Brasil

No Estado do Parana, em 1957, ocorreu possivelmente a primeira desapropriacdo para
fins sociais no Brasil. Posteriormente, outras ocorreram, como no Rio Grande do Sul, onde o
governador Leonel Brizola apoiou a organizagdo do Movimento dos Agricultores Sem Terra
(Master), que representava cerca de 100 mil camponeses no Estado.

Cerca de 10 mil pessoas residiam em acampamentos e, por meio da luta e reivindicagdes,
conseguiram a desapropriacdo e a distribuicio de 25 mil hectares aos acampados,
transformando a regido em uma das mais ricas e produtivas do pais (Bergamasco e Norber,
1996).

Esses autores mencionados também informam que, a partir da década de 1950, surgiram
varios movimentos rurais, entre eles as Ligas Camponesas, impulsionados pelo aumento do
nimero de conflitos sociais no campo. Entre os motivos desses confiitos, destacam-se a

mobilizacdo de grupos por melhores salarios e direitos trabalhistas, a resisténcia de
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arrendatarios, posseiros e foreiros contra a expropriacdo das terras que ocupavam, além das
lutas contra os aumentos das taxas de locacéo.

Nesse contexto, as Ligas Camponesas ressurgiram e se consolidaram, inicialmente em
Pernambuco, expandindo suas a¢Bes para outros estados, como Paraiba, Rio de Janeiro, Goias,
Ceara e Alagoas. Na Paraiba, por exemplo, ganharam destaque as a¢des da Liga Camponesa da
Galileia.

Apos intensas pressdes pela desapropriacdo da area do Engenho da Galileia em 1959,
foram discutidas e aprovadas medidas que previam a distribuicdo de lotes de 10 hectares para
47 familias. Os remanescentes foram realocados em outras duas areas adquiridas pelo estado
(Bergamasco e Norber, 1996).

Os movimentos promovidos por diferentes grupos em Varias regides ganharam
repercussdo nacional, levando os partidos politicos a se mobilizarem para debater a reforma
agraria no pais. Durante a década de 1950, foram apresentados projetos de lei que visavam
abordar essas questdes agrarias, conferindo maior destaque ao tema.

Com a crescente mobilizacdo dos movimentos camponeses € 0s avangos nas politicas
de acesso a terra, em 1962, o Governo Federal estabeleceu a Superintendéncia de Reforma
Agréria (Supra), sendo o primeiro 6rgao publico incumbido do tema da Reforma Agraria. Mais
tarde, o |Instituto Brasilkiro de Reforma Agréaria (lbra) e o Instituto Nacional de
Desenvolvimento Agrario (Inda) sucederam a Supra. Em 1970, por meio do Decreto-Lei n°
1.110, foi criado o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra), consolidando
a fusdo dos drgdos Ibra e Inda (Brasil, 2024a).

Conforme Brasil (2024a), o Incra é o 6rgdo do Governo Federal encarregado de
implementar medidas destinadas a garantir as pessoas a oportunidade de acesso a lotes de terra,
com a responsabilidade de atender a uma fun¢do social. Desse modo, o Incra esta presente em
todos os estados do Brasil, por meio de suas 29 Superintendéncias Regionais e também de
Unidades Avancadas.

Durante o periodo do Governo Militar, sob a lideranca do presidente Humberto Castelo
Branco, foi sancionada a Lei n® 4.504/64, conhecida como Estatuto da Terra, que entrou em
vigor em 1964. Essa lei é considerada um marco importante, pois possibilitou o acesso a terra
para moradia e agricultura, contribuindo para o desenvolvimento de meios de producdo de
alimentos e para o progresso social.

Nesse contexto, a distribuicdo de terras € realizada por meio de politicas publicas,
conforme estabelecido no Artigo 1° da Lei, que define a Reforma Agraria como um conjunto

de medidas destinadas a promover uma distribuicdo mais equitativa da terra. Isso é feito através
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de alteracBes nos regimes de posse e uso da terra, com o objetivo de assegurar principios de
justica social e aumentar a produtividade (Brasil, 1964).

Conforme Stendile (2020, p.15), ‘]...] a reforma agraria pode ser caracterizada como um
programa de governo que busca democratizar a propriedade da terra na sociedade e garantir o
seu acesso, distribuindo-a a todos que a quiserem fazer produzir e dela usufruir”. ESse conceito
ressalta o papel fundamental da reforma agraria na promocdo da distribuicdo de terras,
beneficiar aqueles que necessitam delas para sua subsisténcia. A partir dessa perspectiva, 0S
assentamentos surgem como uma oportunidade de acesso a terra.

A palavra “assentamento” entrou no vocabulario juridico e sociologico durante o
contexto da reforma agraria na Venezuela, em 1960, e posteriormente foi difundida para outros
paises. No Brasil, o termo comecou a ser adotado pela populacdo de areas rurais a partir desse
mesmo ano, através de movimentos sociais no campo, e se disseminou por quase todo o pais
(Bergamasco e Norber, 1996).

Dessa forma, os assentamentos rurais podem ser descritos como a “|...] criagdo de novas
unidades de producdo agricola, por meio de politicas governamentais visando o reordenamento
do uso da terra, em beneficios de trabalhadores rurais sem terra ou com pouca terra”
(Bergamasco e Norber, 1996, p.7). Através do conceito de “assentamento”, os camponeses ou
trabalhadores rurais tiveram a oportunidade de adquirir uma area de terra para residir e cultivar.

Nessa perspectiva, conforme Brasil (2024b), o Assentamento de Reforma Agraria
consiste em um conjunto de parcelas ou lotes destinados a pessoas sem condicdes financeiras
para adquirir um imovel rural. Assim, as familias beneficiadas recebem acesso a esses lotes de
terra, sendo assentadas pelo Incra, com a finalidade de residir e explorar o terreno, para
desenvolver atividades agricolas e de subsisténcia.

Destaca-se que existem diversas modalidades de assentamento, conforme aponta Brasil
(2024b), entre as quais se sobressaem: 0 Projeto de Assentamento (PA); o Projeto de
Assentamento Agroextrativista (PAE); o Projeto de Desenvolvimento Sustentavel (PDS);
Projeto de Assentamento Florestal (PAF); o Projeto Descentralizado de Assentamento
Sustentavel (PDAS), entre outros. No entanto, nosso foco recai exclusivamente sobre o Projeto
de Assentamento (PA), uma vez que nosso estudo foi conduzido em um assentamento
localizado na zona rural do municipio de Araguaina, no estado do Tocantins.

Nessa perspectiva, no Brasil, de acordo com os dados apresentados pelo Incra,
atualmente ha um total de 9.501 assentamentos criados e reconhecidos, incluindo os projetos
citados anteriormente, abrangendo um total de 1.000.432 familias beneficiadas pelo Programa
Nacional de Reforma Agraria (PNRA) (Brasil, 2024c).
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Com base nos dados fornecidos pelo Sistema de Informagdes de Projetos da Reforma
Agréaria (SIPRA) e pelo Incra, o estado do Tocantins possui um total de 380 assentamentos,
beneficiando 23.889 familias assentadas. A Superintendéncia Regional do Tocantins (SR - 26)
e as Unidades Avangadas sdo 0s 0rgdos publicos responsaveis por colocar em préatica acbes de
coordenar, gerir e distribuir areas de terreno destinadas a familias assentadas.

No Quadro 1, a seguir, apresentamos a quantidade de projetos de assentamento

existentes no municipio de Araguaina, no estado do Tocantins (TO).

Quadro 1 - Projetos de assentamentos rurais no municipio de Araguaina/TO

Projeto de Assentamento (PA) N° de familias assentadas

Alegre 49
Araguaminas 33

Coruja 15

Manoel Alves 89

Paraiso 128

Rio Preto 195

Total 509

Fonte: Adaptado de Brasil (2024c).

Percebe-se que os dados revelam uma quantidade relativamente pequena de pessoas
beneficiadas pelo Programa do Governo Federal de acesso a terra, conduzido pelos Orgaos
publicos, incluindo o Incra. E importante destacar que, embora cada assentado possua sua
propria parcela de terra, devidamente registrada em seu nome, os residentes dos assentamentos
frequentemente compartilham uma vida comunitaria.

Esses assentados compartilham no seu cotidiano diversas praticas e conhecimentos
sobre 0 manejo e a preparacdo do solo, bem como experiéncias relacionadas ao ciclo lunar, a
fim de determinar quais tipos de plantio devem ser realizados durante os meses do ano. AkEm
disso, aprendem sobre o plantio e o cultivo do solo, identificando os alimentos mais adequados
para aquele terreno especifico. E comum que os plantios sejam tanto individuais quanto
comunitarios, refletindo a variedade de abordagens e a colaboracdo entre os membros da
comunidade.

Nesse contexto, as rocas comunitarias sao cultivadas por um grupo de trabalhadores que
valoriza o trabalho coletivo. Assim, varias pessoas se reunem e iniciam o0 mutirdo para a

rogagem, derrubada das arvores e queimada. No més de plantio, todos se juntam para a atividade
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de plantacdo. Essa € uma forma dos moradores trabalharem em coletividade, com as tarefas
sendo realizadas e distribuidas entre todos os membros do grupo.

E nesse contexto de assentamento que estamos realizando nossa pesquisa, no Projeto de
Assentamento Rio Preto, com trés assentados, com o objetivo de estudar e aprender sobre as
praticas socioculturais de cubacdo da terra. Nesse processo, consideramos as unidades de

grandezas e medidas, sobre as quais passamos a descrever.

2.5 Unidades de grandezas e medidas ao longo da histéria

Desde os primordios da humanidade, o homem teve a necessidade de mensurar, medir

e calcular. Com o passar dos anos, o homem precisou aprimorar e aprender a lidar com formas

de medir coisas, seres e objetos. Assim, pode-se entender que, com o0 aumento da quantidade

de individuos convivendo em grupos em diversas partes do mundo, comegou-se a pensar sobre
maneiras de medir, quantificar e calcular, sendo que:

[...] as civilizagbes buscaram em suas fontes inspiradoras principios para mensurar

coisas que os olhos percebiam coma luzde sua magnitude e ndo o que nas sombras

das respostas interrompidas, pudesse perceber e justificar as dimensdes das coisas,

seres e objetos, puramente comparadas. [..] Com o surgimento das primeiras

civilizagbes, tais processos (métodos primitivos de mensuracdo) ndo mais satisfaziam

as necessidades dos homens, pois 0s mesmos sabiamconstatar as diferengas daquelas
partes (do corpo humano) para cada individuo (Freitas, 2010, p. 4).

Devido a diversidade de medidas adotadas entre as nag¢fes, muitas das quais se baseiam
em partes do corpo humano, surgiu a necessidade de desenvolver e padronizar uma unidade de
medida universal. Esse aperfeicoamento visava criar uma referéncia consistente para &reas
como industria, comércio e construcdo civil, estabelecendo uma base soOlida para o
desenvolvimento de outras areas.

Na Europa e em outras partes do mundo, as diferencas nos padrGes de medidas e as
divergéncias entre mercadores nas transagcbes comerciais fortaleceram o movimento em busca
de um novo sistema de medidas.

Assim, de acordo com os estudos de Santos (2005), na Franca do seculo XVIII, durante
a Revolucdo Francesa, o rei em exercicio solicitou a Academia de Ciéncias de Paris um estudo
para avaliar e adotar um sistema de medidas unificado para todo o pais. Para esse fim, foi criada
na Academia de Ciéncias uma comissdo de Pesos e Medidas, composta por estudiosos da época,
tais como Jean-Charles de Borda, Antoine-Laurent Lavoisier, Marie-Jean-Antoine-Nicolas
Caritat de Condorcet, Pierre-Simon Laplace e Adrien-Marie Legendre, com o objetivo de

promover a reforma do sistema métrico na Franca.
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Apobs anos de debates, os encontros realizados pelos estudiosos para resolver o problema
das medidas resultaram na decisdo de adotar a unidade de medida denominada metro. Esta
unidade de medida foi baseada em um décimo de milionésimo da distancia entre o P6lo Norte
e a linha do Equador. A medicdo do meridiano realmente foi realizada entre Dunquerque, na
Franca, e Barcelona, na Espanha.

A aprovacdo do novo padrdo ndo foi implementada de imediato, sendo utilizada
gradativamente e demorando cerca de quase dois séculos para a implantacdo completa do
sistema métrico. Segundo Santos (2005), indmeros paises adotaram o0 novo sistema de medida
francés, sendo que apenas os Estados Unidos, a Libéria e Mianmar ndo utilizam o sistema
métrico em suas relagdes comerciais.

Antes da adocdo do sistema métrico, uma variedade de instrumentos de medida era
empregada em diferentes paises. Por exemplo, no Egito, eram usados o cdvado, os cubits e a
corda; na China, a corda, 0 compasso e 0 prumo; na Grécia, o pé e o palmo. Vale ressaltar que
a corda, como instrumento de medida, ainda é utilizada atualmente em paises como a Babil6nia,
atual Iraque, China, Egito e india (Santos, 2005).

No Brasil, os sistemas de medidas foram herdados dos portugueses e incluem unidades
como o palmo, a polegada e a braca, tendo em vista que:

[...] a bragca mantém um padrdo aproximado no Brasil. Teve, como origem histérica,
a influéncia portuguesa, que implantou o referido sistema ainda no periodo de
colonizacdo, sobretudo, no Nordeste brasileiro. Vale ressaltar que outras unidades,
que também eram padrdo em Portugal até o século XIX, tiveram influéncia no Brasil,
€ 0 caso da polegada e do palmo. No caso especifico da braca, é citada por Pero Vaz

de Caminha, na carta enviada ao rei de Portugal, ao descrever distancias referentes ao
que avistava nas novas terras (Alzeri, 2021, p. 51).

Com a aprovagdo do sistema meétrico francés, apds diversos encontros envolvendo
representantes de varios paises, 0 governo brasileiro aderiu a0 novo sistema de medidas com o
objetivo de padronizar e substituir gradualmente o sistema entdo em uso. Isso implicou na
adocdo de um sistema unificado de pesos e medidas, visando uniformizar as diversas formas de
medicéo existentes, tal como pode ser visualizada no recorte da Lei Imperial n° 1.157, a seguir.

[...] a Lei imperial n® 1.157 que dispunha em seu art. 1° “O atual sistema de pesos e
medidas sera substituido, em todo o Império, pelo sistema francés, na parte na parte
referente a medidas lineares, de superficie, capacidade e peso”. O art. 2° prévia: “o
sistema métrico substituira, gradualmente, o atual sistema de pesos e medidas emtodo

o Império, de modo que, em dez anos, cesse, inteiramente, o uso legal dos pesos e
medidas” (Brasil, 1948, p. 10).

O Governo Imperial brasileiro, por meio da Lei 1.157, implementou o sistema francés

de pesos e medidas. No entanto, a substituicdo das unidades de medida entdo vigentes, como a
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braca, o palmo e o alqueire, era vista como uma mudanca abrupta pelos agricultores e
comerciantes da época. A Lei também previa sancdes, incluindo multas e prisdo, para aqueles
que desrespeitassem as novas medidas impostas a populacao.

Na secdo seguinte, apresentamos algumas unidades de medida utilizadas pelos
participantes da pesquisa para a pratica sociocultural de cubacdo da terra no Assentamento Rio

Preto, localizado no municipio de Araguaina, no Estado do Tocantins.

2.6 As unidades de medidas utilizadas na cubacgdo de terra no Assentamento Rio Preto

Em nossas leituras e compreensdes sobre nosso objeto de estudo, ndo encontramos na
literatura afirmacdes de onde e quando a cubacéo de terra apareceu pela primeira vez no Brasil.
Dessa forma, a partir dos estudos de Alzeri (2021), entendemos que desde a colonizagéo do
Brasil pelos portugueses, foram trazidas de Portugal medidas como a braca e o palmo, muito
usadas na regido Nordeste do pais.

Neste contexto, é possivel entender que a difusdo das unidades de medida pode ter
ocorrido através das migracdes dessas pessoas em busca de melhores condicBes de vida para si
e suas familias. Durante esses deslocamentos, elas levam consigo sua cultura, crencas e técnicas
adquiridas ao longo da vida. Isso também mostra a importancia das interagdes humanas na
formacdo de sistemas globais, pois as migraces espalharam unidades de medida e contribuiram
para a troca cultural e aprimoramento das técnicas de medicdo em diferentes regides.

Nesse processo, a expansdo das atividades agricolas, como as lavouras de cana-de-
acucar e de café, bem como outras atividades relacionadas ao trabalho no campo, influenciou o
uso dessas unidades. Segundo Brasil (1948, p. 9), “]...] o aparecimento e a dissemina¢do do uso
dessas unidades, nos costumes de cada regido, teriam obviamente obedecido a razdes e motivos
muito préprios, oriundos, é de ver, das condi¢fes locais de vida e trabalho.”

A adaptacdo das unidades de medida as necessidades especificas das atividades
agricolas refletiu a integracdo dessas praticas no cotidiano das popula¢bes rurais. Essa
adaptacdo culminou na padronizacdo das medicdes e consolidou também a relevancia das
unidades de medidas como elementos centrais na organizacdo econdmica e social das
comunidades envolvidas.

Dessa forma, apresentamos no Quadro 2 algumas medidas que s@o utilizadas em
diversos locais no Brasil. Vale ressaltar que muitas dessas medidas sdo empregadas por

agricultores, trabalhadores rurais e urbanos, tanto em ambientes rurais quanto urbanos.
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Quadro 2 — Unidades de medidas agrarias

: Medida | Medida | Areaem | Areaem Area Estados
Unidade de b d
—— em em racas metros em de
bracas metros | quadradas | quadrados | hectares | utilizacio
A|queire 50x50 110x110 2.500 12.100 1,21 SP e MG
A|queire 50x75 110x165 3.750 18.150 1,815 MG e MT
Alqueire 50x100 110x220 5.000 24.200 2,42 MA, ES,
paulista RJ, SP,
MG, PE,
SC, RS,
MT, GO e
PB
Algueire 100x100 | 220x220 10.000 48.400 4.84 VARIOS
mineiro ESTADOS
Alqueire do 75x75 | 165x165 5.625 27.225 2,72 TODOS
norte
Alqueire 100x200 | 220x440 20.000 96.800 9,68 MG e MT
baiano
Alqueire 200x200 | 440x440 40.000 193.600 19,36 MG, BA e
goiano GO
alqueirdo

Fonte: Adaptado de Silva (2016, p. 63).

No quadro supracitado, as medidas de alqueires apresentadas possibilitam a
compreensdo dos nomes e das areas equivalentes de cada dimensdo, assim como as diferengas
existentes entre os diversos tipos de alqueire em determinadas regifes do pais.

Desse modo, entende-se que paulistas e mineiros tiveram bastante influéncia na difuséo
dessas medidas, pois, conforme Brasil (1948, p. 10), ‘{...] sem embargo do emprego
exclusivamente regional de certas unidades, assina-la, realmente, em todo o Brasil, esse
intercdmbio de convencBes metroldgicas. Notadamente S&o Paulo e Minas Gerais tém
influenciado costumes de outros Estados”. [Isso sugere que, embora algumas unidades de
medida fossem usadas de maneira regionalizada, o intercdmbio de convencdes metroldgicas,
promovido especialmente por Sdo Paulo e Minas Gerais, acabou influenciando as préaticas em

outros estados do Brasil
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Partindo da ideia de que paulistas e mineiros foram referéncias na utilizagdo dessas
medidas, disseminando-as para outros estados brasileiros para medir areas, compreende-se que,
em cada territorio da federacdo que ndo aderiu aos padres mineiros e paulistas, eram utilizadas
outras dimensfes para determinar areas. Desse modo, observamos a existéncia de alqueires
mineiros, paulistas, baianos, goianos, entre outros. No estado do Tocantins, ha regides onde o
alqueire utilizado é o mineiro, como no Assentamento Rio Preto.

Neste local, € comum o uso do alqueire como padrdo de medida para determinar a
extensdo de um terreno, seja para pastagens de gado ou para o cultivo agricola. Esses calculos
de area sdo essenciais para demarcar e planejar a utilizacdo do terreno.

A técnica de medicdo de &reas, mencionada pelos entrevistados de nossa pesquisa como
“cubacdo de terra”, pode ser considerada como uma pratica social, conforme descrito por
Knijnik (1996), pois é adotada por pessoas de diferentes regides do Brasil, incluindo moradores
de assentamentos rurais, indigenas, quilombolas, ribeirinhos e outros interessados em
determinar a area de um terreno. Mendes e Farias (2017, p. 7), afirmam que essas comunidades
desenvolvem praticas cotidianas em seus contextos sociais para atender as suas necessidades
de subsisténcia, sendo constantemente aprimoradas, haja vista que

[...Jelas contribuem para vencer os desafios cotidianamente enfrentados pelas
sociedades, na superagdo de suas dificuldades e conforme as necessidades de cada
grupo. Tais praticas podem ser inovadoras ou tradicionais, conforme os interesses
individuais ou coletivos, e de acordo com as caracteristicas culturais do lugar nas quais
sdo desenvolvidas.

Nessa perspectiva, percebe-se a existéncia de praticas socioculturais desenvolvidas por
um povo, utilizadas para atender as necessidades de um grupo como meio de sobrevivéncia.
Nesse sentido, a pratica de cubacdo pode ser compreendida como uma pratica sociocultural
utilizada em diversas localidades do pais, por trabalhadores no campo ou na cidade, com o
objetivo de determinar a extensdo de uma area qualquer.

Atualmente, no contexto rural do assentamento, ainda ha demanda dos moradores por
individuos que possuam conhecimento sobre a pratica de cubacdo. As medidas mais
frequentemente utilizadas sdo a braga, a linha ou tarefa, o litro e o alqueire. A sequir,
descrevemos cada uma delas, seguindo essa ordem.

No que se refere a braca, entendemos que se trata de uma unidade de medida muito
utilizada no meio rural.

Braca, do latim brachia, plural de brachin (braco). Antiga unidade de comprimento,

equivalente a 10 (dez) palmos, ou seja, 2,2m (Brasil). A braga é uma unidade de
medida cujo instrumento consiste de uma vara (estaca) 2,2mde comprimento. A bragca
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também é unidade de comprimento do sistema inglés, equivalente a cerca de 1m
(Vizolli e Mendes, 2016, p. 70).

Podemos observar uma semelhanca entre as medidas de braca e os métodos utilizados
por diferentes comunidades. Em nossa pesquisa realizada no Assentamento, constatamos que 0
comprimento da braca também pode ser medido pelo palmo da mdo, conforme indicam os
cubadores.

Nessa perspectiva, encontramos também outras unidades de medida, como a linha.
Segundo Silva (2018), uma area equivalente a uma linha de terra corresponde a 25 bracas por
25 bracgas, ou seja, uma area de 55 metros por 55 metros. No Assentamento Rio Preto, essa
medida também é conhecida como tarefa.

A linha ou tarefa ¢ uma medida agraria antiga, equivalente a “[...] um terreno de 55 m x
55 m, ou 3.025 n, ou 25 bragas x 25 bracas. Valida em todos os Estados Brasileiros. Variam
de uma regido para outra nos Estados de SP, MT, MG e PR. Nos estados do MA, Pl e PE
denomina-se de Linha (Antunes e Saleh, 2010, p. 11)”. A denominagdo pode variar de acordo
com a regido, mas, para fins deste estudo, 'tarefa’ e 'linha’ sdo usadas com o mesmo significado.

No que se refere ao litro, o estudo de Mendes e Vizolli (2016, p. 70) explica que
“significa a area do terreno em que se faz a semeadura de um litro (capacidade) de sementes de
milho debulhado, num espaco de um metro quadrado, para cada cinco ou seis grdos, cobrindo
uma area de 605 (seiscentos e cinco) metros quadrados”.

Por outro lado, para Silva (2018), o litro refere-se a uma medida de &rea, sendo que 5
litros equivalem a uma area de 55 metros por 55 metros, ou seja, uma linha de terreno. Portanto,
essa unidade de medida denominada litro tem uma aplicacdo diferente, dependendo da regido
onde ¢é utilizada.

Por fim, a medida de alqueire, descrita como “|...] uma unidade de medida equivalente
a 100 bracas de lado de um quadrado (100 x 2,20m) = 220m, ou seja, uma area de 48.400 m?
(220m x 220m)” (Mendes, 2011, p. 19). O alqueire referido aqui é usualmente conhecido como
“Alqueire Mineiro” e tem a mesma dimensdo das medidas utilizadas pelos cubadores no
Assentamento.

Assim, foram apresentadas as unidades de medidas utilizadas para o célculo de uma area
de terreno desenvolvidas pelos cubadores de terra no Assentamento Rio Preto. No capitulo
seguinte, passamos a discorrer sobre os caminhos metodologicos que adotamos para

desenvolver esse estudo.
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3 AS IDASE VINDAS DA PESQUISA

Com o objetivo de compreender os conhecimentos matematicos mobilizados pelos
cubadores de terra do Assentamento Rio Preto na perspectiva da Etnomateméatica, e visando
contribuir para o ensino e aprendizado da Mateméatica nos espacgos educativos e além da escola,
iniciamos  a estruturacdo de nossa imersdo na pratica empirica.

Nesse sentido, nos questionamos: que matematicas estdo presentes nas praticas dos
cubadores de terra do Assentamento Rio Preto? Para responder a esta questdo, nos envolvemos
no local de pesquisa, dialogando com as pessoas que ali residem e aprendendo sobre a pratica
de cubacédo da terra.

Para dar continuidade ao estudo e iniciar o trabalho de campo, foi necessario obter a
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), conforme Anexo C, seguindo os tramites
estabelecidos pela Resolucdo n° 466/2012, que regula pesquisas envolvendo seres humanos.
Nesse sentido, foram seguidas as orientacbes do CEP da Universidade Federal do Tocantins,
localizada em Palmas. Assim, obtivemos o Certificado de Apresentacio para Apreciacio Etica
(CAAE) 52662321.8.0000.5519, aprovado em margo de 2022, conforme o parecer N°
5.291.310.

Na primeira secdo deste capitulo, discutimos a abordagem qualitativa de natureza
etnogréfica e os instrumentos utilizados para a coleta de dados na pesquisa de campo. Na
segunda secdo, apresentamos 0 contexto histérico do Assentamento Rio Preto. A terceira secdo
é dedicada aos mestres da cubacdo de terra, os participantes da pesquisa. Na quarta secao,
detalhamos os instrumentos de coleta de dados, incluindo entrevistas narrativas, observacédo
participante, caderno de campo e fotografias. Por fim, no dltimo tdpico, descrevemos a

metodologia de analise empregada neste estudo, que serd aprofundada no capitulo seguinte.

3.1 Trilhando um caminho na pesquisa

Nesta pesquisa, adotamos a abordagem qualitativa, que, segundo Oliveira (2020), é
compreendida como um esforco para explicar o significado e as caracteristicas das informacdes
coletadas no contexto da pesquisa.

Isso permite ao pesquisador um momento de reflexdo e a realizacdo de uma analise
detalhada da realidade, considerada importante para uma investigagdo rigorosa. Assim, podem
ser utilizados métodos e técnicas para entender minuciosamente e em profundidade os detalhes

do objeto em estudo.
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De acordo com Yin (2016), a abordagem qualitativa pode ser aplicada em diversos
contextos, proporcionando ao pesquisador maior precisdo e clareza nas informacgdes, que sdo
fundamentais para a pesquisa. Desse modo, esse autor aponta algumas caracteristicas desta
abordagem de pesquisa, tais como:

1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condicdes da vidareal; 2. representar
as opinides e perspectivas das pessoas (rotuladas neste livro como os participantes)
de um estudo; 3. abranger as condigdes contextuais em que as pessoas vivem; 4.
contribuir comrevelagdes sobre conceitos existentes ou emergentes que podemajudar

a explicar o comportamento social humano; e 5. esforcar-se por usar maltiplas fontes
de evidéncia emvez de se basear emuma Unica fonte (Yin, 2016, p. 28).

A partir das caracteristicas apontadas por Yin (2016), podemos observar que, no
contexto da nossa pesquisa, conseguimos perceber a realidade das pessoas que vivem no
Assentamento Rio Preto/TO e os modos especificos que elas empregam no seu cotidiano.
Assim, a compreensdo dessas caracteristicas nos permitiu identificar indicios importantes que
contribuiram para a pesquisa durante nossa estadia no local.

A partir da abordagem qualitativa, assumimos a pesquisa do tipo etnografica. Conforme
0s estudos de Angrosino (2009, p. 30), a etnografia ¢ a “]...] arte e a ciéncia de descrever um
grupo humano — suas instituicGes, seus comportamentos interpessoais, suas producdes materiais
e suas crengas”. Além disso, constitui-se como um método de investigagdo no qual o
pesquisador, em acdo, expressa suas observacbes de um grupo investigado, considerando
aspectos culturais, politicos e sociais, buscando encontrar e compreender evidéncias relevantes
para a pesquisa.

Nessa direcdo, Macedo e S& (2018, p. 325) apontam que a etnografia pode ser
compreendida como “I...] um processo de busca compreensiva que nos ensina a aprender ou
mesmo a reaprender a nossa propria condicdo humana, a nos ver pelos olhos do outro e tentar
compreender o outro compartilhando também o seu olhar”. A isso inclui-se 0 exercicio de um
olhar atento para captar informacGes ndo verbalizadas e relevantes para o pesquisador durante
as idas e vindas ao local da pesquisa.

Dessa maneira, entendemos que a pesquisa etnografica se caracteriza pela compreenséo
do ser humano em seu contexto cultural e social, procurando entender as evidéncias com base
nas informacgdes coletadas de um grupo ou comunidade investigada — no nosso caso, as praticas
de cubacdo desenvolvidas pelos moradores do Assentamento Rio Preto/TO. Isso implica
realizar um estudo com coleta de dados e/ou informacBes por meio de técnicas adequadas,
garantindo um rigor cientifico maior na pesquisa. A seguir descrevemos o contexto histdrico

do Projeto de Assentamento Rio Preto, enquanto local de realizacdo desta pesquisa.
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3.2 O contexto histérico do Projeto de Assentamento Rio Preto

Na 3722 reunido, realizada em 4 de outubro de 1991, foi tomada a decisdo estratégica de
destinar a propriedade rural conhecida como Fazenda Rio Preto para assentar agricultores que
haviam reivindicado esse terreno. Essa decisdo foi fundamentada na consideracdo de que havia
recursos alocados no orcamento para a criagdo de um Projeto de Assentamento, que visava
atender a uma demanda crescente por terras para agricultores que necessitavam de um local
para iniciar ou expandir suas atividades produtivas.

Consequentemente, a Fazenda Rio Preto foi desapropriada por interesse social, com o
objetivo de promover a Reforma Agraria. Inicialmente, a area desapropriada abrangia 9.681,08
hectares, conforme estabelecido pelo Decreto n° 98.065, de 17 de agosto de 1989. O decreto
previa a criagdo de 160 unidades agricolas familiares, denominadas lotes, para garantir que as
familias assentadas tivessem acesso a terras suficientes para suas atividades.

Com o avango do projeto e o surgimento de novas etapas de lotes, a extensao territorial
do Projeto de Assentamento Rio Preto foi expandida para 9.956,1835 hectares (nove mil,
novecentos e cinquenta e seis hectares, dezoito ares e trinta e cinco centiares), 0 que corresponde
a uma area total de 99.561.835 metros quadrados. Esta expansdo permitiu a inclusdo de mais
lotes, totalizando agora 210 unidades.

Essa ampliagdo beneficiou diretamente um total de 195 familias, proporcionando-lhes
terras para cultivo e desenvolvimento de suas atividades agricolas. Além dos lotes destinados
as familias, as areas remanescentes foram designadas para a construcdo de instalacGes
comunitarias essenciais, como igrejas, escolas, agrovilas e espacos de lazer. Entre as
infraestruturas construidas, destacam-se campos de futebol, pequenas mercearias e outros
espacos de convivéncia que contribuem para a qualidade de vida dos moradores. Essa
ampliacdo melhorou as condi¢des econdmicas das familias, ao proporcionar terras para cultivo,
e também fomentou o desenvolvimento comunitirio ao criar infraestruturas essenciais.

Nossa pesquisa foi conduzida especificamente nos lotes 57, 94 e 95, os quais estdo
detalhados na Figura 2. Estes lotes foram selecionados para andlise devido as suas
caracteristicas representativas dentro do contexto do Projeto de Assentamento, oferecendo uma

visdo detalhada das praticas e condi¢des dos agricultores no Assentamento Rio Preto.



Figura 2 - Loteamento Rio Preto 1?2 etapa.

Fonte: Incra (1995).
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O Projeto de Assentamento Rio Preto, também conhecido como (P.A) Rio Preto, esta

situado na zona rural do municipio de Araguaina, nas proximidades das cidades de Muricilandia
e Santa Fé do Araguaia, no estado do Tocantins, a cerca de 100 km de disténcia da cidade de

Araguaina.

O acesso ao assentamento é feito principalmente por meio de rodovias estaduais, tais

como a TO - 222, 226 e a TO - 164, que atravessam 0 proprio assentamento. E relevante

observar que embora esta Ultima via ndo seja pavimentada, ela viabiliza o acesso a outras

cidades proximas da regido

, como ilustrado na Figura 3.
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Figura 3 - Localizacdo do Projeto de Assentamento Rio Preto
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Fonte: Google Maps (2023).

A paisagem geografica do Assentamento Rio Preto é caracterizada predominantemente
por solos arenosos e areas de pastagens, além de reservas ambientais demarcadas para
preservacdo da fauna e flora local. Destacam-se os rios Atoleiro, Preto e Capim Puba como as
principais hidrografias da regido, embora também haja outros cOrregos e represas que cortam
ou margeiam a &rea do assentamento, conforme observado por Silva (2018).

Os assentados e seus familiares garantem sua subsisténcia por meio do cultivo de uma
variedade de alimentos em suas terras, tais como arroz, feijdo, fava, milho, abdbora, mandioca,
entre outros. Além da agricultura, os moradores também mantém criacdo de bovinos, suinos,
aves e outros animais, contribuindo para a seguranca alimentar da comunidade.

O excedente dos produtos cultivados € comercializado tanto localmente, na regido
circunvizinha, quanto na feira aberta de Araguaina, proporcionando uma fonte adicional de
renda para as familias. Outras fontes de renda incluem aposentadorias e prestacdo de servicos,
tanto no setor publico quanto no privado.

Em conversas com alguns moradores do Assentamento, compreendemos que a
Associacdo dos Pequenos Produtores Agricolas do Projeto Rio Preto (APPAPRP) tem como
um dos objetivos buscar melhores condicGes de vida para os residentes locais, incluindo
infraestrutura basica, salde, transporte, educacdo e outras iniciativas que contribuam para o

desenvolvimento da comunidade.
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Para viabilizar essas acgOes, 0s associados contribuem pagando uma taxa mensal para
cobrir as despesas da entidade. A associacdo é gerida por um Conselho de Diretores, cuja
lideranca é exercida pelo Presidente, eleito pelos associados para um mandato de quatro anos.
Uma das principais responsabilidades do Presidente é atuar como mediador entre 0s assentados
e a Prefeitura Municipal de Araguaina, mantendo um dialogo constante com as autoridades
locais para pleitear melhorias para o assentamento.

Dentre as melhorias, destaca-se a construcdo de novas pontes no Assentamento,
proporcionando melhores condicBes para o trafego de veiculos e pessoas. E importante ressaltar
que as pontes anteriormente existentes estavam em estado precario, o que dificultava o transito
de veiculos entre os lotes do assentamento, especialmente para o transporte dos estudantes até
a escola local.

Essa questdo foi uma das principais reivindicacbes dos moradores e, somente em 2021,
a Prefeitura de Araguaina aprovou a construcdo das pontes e a manutencdo das vias de acesso
do assentamento. Isso facilitou significativamente o deslocamento de veiculos dos moradores,
bem como o trafego de 6nibus e vans escolares na regiao.

O Assentamento possui uma escola municipal financiada com recursos publicos da
Secretaria Municipal de Educacdo de Araguaina. Destaca-se que essa escola € uma das mais
antigas do municipio, com mais de 30 anos de existéncia. Ela atende ndo apenas aos estudantes
do proprio Assentamento, mas também a criancas de localidades préximas, incluindo outros
assentamentos e fazendas na regido.

A escola atende um total de 160 estudantes, distribuidos entre o 1° e 2° periodos da
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental | e I, e o Ensino Médio. Vale ressaltar que a escola
do Assentamento também funciona como uma extensdo da Escola Estadual Manoel Gomes da
Cunha, localizada no distrito de Novo Horizonte, em decorréncia de uma parceria entre o Estado
e 0 Municipio. Essa extensdo tem o objetivo de atender aos estudantes do Ensino Fundamental
Il e do Ensino Médio (PPP, 2023).

A equipe de colaboradores da escola € composta por 1 Diretora, 1 Coordenadora
Pedagdgica, 10 professores com formacdo em Licenciatura em Pedagogia, 2 Assistentes de
Professor(a), 4 Merendeiras, 2 Porteiros, 1 Vigilante que atua no periodo noturno e 3 Auxiliares
de Servicos Gerais (ASG).

O espaco fisico da escola possui 638 m? de construgdo, além de um patio com area
coberta. E composto por 4 salas de aula com mesas e cadeiras, todas climatizadas com ar
condicionado, 1 sala dos professores, 1 sala de coordenagéo, 1 biblioteca, 1 sala de recursos, 1

depdsito para armazenar alimentos, 1 cozinha industrial com o0s equipamentos necessarios para
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preparar as refeicbes, 1 depdsito de material de limpeza, 1 dep6sito de material de jardinagem,
1 horta e 5 banheiros (PPP, 2023).

A seguir, apresentamos 0s participantes da pesquisa e moradores do assentamento.

3.3 Os Mestres da cubacdo — participantes da pesquisa

A partir da descricdo inicial dos assentados, destacamos os trés participantes da nossa
pesquisa, que se dedicam a pratica sociocultural de cubar terra. Esses participantes utilizam
métodos ndo formais para essa pratica, ou seja, sem o auxilio de recursos tecnoldgicos digitais,
preservando assim tradicGes e técnicas que foram transmitidas ao longo do tempo.

Nossos primeiros contatos foram realizados por meio de visitas as residéncias dos
moradores do Assentamento e aos cubadores de terra. Durante essas visitas, iniciamos um
dialogo sobre a pesquisa que estavamos conduzindo, focada na cubagdo da terra. Apresentamos
nossa proposta de estudo e discutimos a importancia de entender essa pratica dentro do contexto
sociocultural do Assentamento.

Apobs a apresentacdo da nossa proposta, convidamos trés moradores do Assentamento
que atendiam aos critérios de selecdo para participar da pesquisa. Em seguida, fornecemos aos
participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual foi devidamente
assinado por cada um deles, conforme descrito no Anexo A.

Os critérios de selecdo dos participantes foram baseados em sua experiéncia pratica e
conhecimento aprofundado sobre a cubacdo da terra, além de sua longa residéncia no
Assentamento Rio Preto, que ultrapassa 20 anos. A escolha de residentes com esse tempo de
permanéncia foi considerada fundamental para garantir uma compreensdo mais profunda do
contexto histérico e cultural da préatica de cubac&o.

Assim, na proxima secdo, apresentamos uma descricdo detalhada de cada um dos trés
participantes da pesquisa, que sdo identificados em nossa escrita como Feitosa, Morais e

Santiago.

3.3.1 Participante 1 - Feitosa

Natural do antigo Norte de Goias, hoje estado do Tocantins, Feitosa nasceu e cresceu
com sua familia nas regides de Muricilandia e Santa Fé do Araguaia, cidades proximas ao
Assentamento. Durante sua infancia e juventude, teve acesso ao ensino basico, entdo conhecido

como primario, que tinha a duracdo de quatro anos — equivalente ao atual Ensino Fundamental
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I, ou 5° ano. Devido as dificuldades de acesso a educacgdo, Feitosa conseguiu estudar com aulas
particulares, financiadas por seu pai e alguns amigos que se juntavam para pagar um professor
para ensinar seus filhos a ler e escrever.

Com o passar dos anos e a falta de acesso a cursos profissionalizantes, Feitosa seguiu a
profissdo de lavrador devido a necessidade de trabalho. Ainda na juventude, mudou-se do
ambiente urbano para o campo. Durante muitos anos, trabalhou em fazendas, desempenhando
diversas funcdes, como chefe de cantina, cubador de terra e construtor de cercas de arame, entre
outros servigos relacionados ao cotidiano da vida rural.

No entanto, ele tinha um objetivo claro: adquirir uma terra para garantir a sobrevivéncia
e sustentar seus filhos. A fazenda onde morava e trabalhava ficava proxima ao Assentamento,
0 que facilitava suas idas e vindas ao local.

Quando a éarea foi destinada pelo Incra para beneficio social, muitos trabalhadores
rurais, como Feitosa, tiveram a oportunidade de adquirir terras para moradia e cultivo. Assim,
por volta de 1992, ele conseguiu obter um lote de terra e, imediatamente, mudou-se com sua
familia para o Projeto de Assentamento Rio Preto, tornando-se um dos pioneiros e residindo la

até os dias atuais.

3.3.2 Participante 2 - Morais

Natural da cidade de Loreto, no Estado do Maranhdo, Morais mudou-se para o0 antigo
Norte de Goids, hoje Estado do Tocantins, em 1971. Em Araguaina, cursou o 2° grau,
atualmente Ensino Médio, e foi aprovado em um processo seletivo para o cargo de soldado da
Policia Militar, iniciando sua carreira em 1973. Morou em Araguaina e trabalhou em cidades
vizinhas.

Com o tempo, buscando melhores condicbes de vida e uma posicdo mais elevada,
decidiu ingressar na universidade e cursar a graduacdo em Ciéncias com habilitacdo em
Matemética pela Universidade Estadual do Tocantins (UNITINS).

Por exercer a funcdo de soldado, realizava patrulhamentos em diversas localidades do
Tocantins e teve a oportunidade de conhecer varias pessoas da regido do Assentamento durante
essas atividades. Ao se deparar com a chance de adquirir um lote de terra ou chacara de um
morador local que estava vendendo, iniciou uma conversa que resultou em um acordo de

compra. Assim, em 2002, mudou-se para o Assentamento Rio Preto.
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Por residir no Assentamento e possuir formacdo em Matemética, surgiu a necessidade
de um professor para lecionar a disciplina na escola local. Diante dessa demanda, foi convidado

e contratado para lecionar na Escola Municipal José Nogueira, onde trabalhou por alguns anos.

3.3.3 Participante 3 - Santiago

Natural de Sdo Félix do Araguaia, no Estado de Mato Grosso, Santiago mudou-se para
Araguaina, Tocantins, em 1993. Inicialmente, trabalhou em diversas lojas e supermercados na
cidade. Percebendo que precisava buscar novas oportunidades devido ao pouco tempo para
descanso e a baixa remuneracdo, decidiu ingressar no curso técnico em Contabilidade.
Entretanto, devido a falta de vagas, optou por comecar o curso de Magistério, com a intencéo
de mudar para Contabilidade assim que surgisse uma vaga disponivel.

Ao concluir o curso de Magistério, mesmo sem intencdo inicial de atuar como professor,
surgiu uma oportunidade de emprego em uma escola na zona rural, com um contrato para 0
cargo de professor na Educacdo Bésica. Considerando que a remuneracdo oferecida era mais
atrativa e proporcionava mais tempo para descanso em comparagd0 ao emprego anterior,
decidiu aceitar a proposta. Assim, no ano de 2000, optou por mudar-se para 0 Assentamento
Rio Preto.

No Assentamento, além de ministrar aulas para as criancas, o professor atendeu as
necessidades e demandas dos moradores e assentados que desejavam estudar. A escola passou
a funcionar também no periodo noturno, com o objetivo de atender pais e maes interessados em
se educar.

Durante as aulas, os estudantes comegaram a questionar o professor sobre a cubagéo de
terra, solicitando que ele realizasse o procedimento para eles. Como ele ndo conhecia esse
método, conversou com outros moradores para entender como realizar a cubacdo. ApOs
compreender 0 processo, comegou a ajudar aqueles que ndo sabiam como fazé-lo.

Com o objetivo de aprimorar sua pratica de ensino ao longo dos anos, decidiu cursar a
graduacdo em Licenciatura em Matematica pela Universidade Estadual do Tocantins
(UNITINS).

Apos alguns anos trabalhando com contratos temporarios, em 2011 ele participou do
processo seletivo para o quadro geral de servidores publicos municipais da Prefeitura de
Araguaina, sendo aprovado para o cargo de professor dos anos iniciais na rede municipal de

educacdo. Sua posse ocorreu em 2013. Desde entdo, ele leciona na escola do Assentamento Rio



61

Preto, onde ministra aulas para o Ensino Fundamental | e 1l na rede municipal e para o Ensino
Médio na rede estadual, mantendo-se ativo nessa funcao até hoje.
A partir dessa apresentacdo dos participantes, a seguir, descrevemos 0s instrumentos de

coleta de informagOes utilizados na pesquisa.

3.4 Os instrumentos utilizados em campo

A pesquisa foi conduzida no Projeto de Assentamento Rio Preto, situado a cerca de 100
quildmetros da cidade, na zona rural de Araguaina, no estado do Tocantins. Para iniciar o
processo de coleta de dados, foram realizadas visitas preliminares e didlogos com os moradores
do Assentamento.

Essas visitas iniciais foram importantes para estabelecer um relacionamento de
conflanca com a comunidade e para introduzir o objetivo da pesquisa. A coleta de dados
propriamente dita ocorreu ao longo de um periodo de seis meses, de janeiro a junho de 2022.
Durante esse tempo, foram feitas diversas visitas ao Assentamento, 0 que permitiu ao
pesquisador um contato continuo e aprofundado com os residentes.

As visitas frequentes facilitaram conversas, interacbes e um aprendizado detalhado
sobre a vida comunitaria e as experiéncias individuais dos habitantes do Assentamento. Essas
interacbes proporcionaram uma compreensdo mais profunda da vida comunitaria e das
experiéncias individuais dos residentes.

A imersdo no contexto da pesquisa proporcionou ao pesquisador momentos
significativos e de clareza nas informacdes, 0s quais foram importantes para o desenvolvimento
do estudo. Além disso, a convivéncia com as pessoas do Assentamento possibilitou observar a
realidade vivida por elas em seus afazeres diarios.

Para a coleta de dados, foram utilizados diversos instrumentos metodologicos, incluindo
entrevistas narrativas, observacdo participante, caderno de campo, fotografias e gravacbes de
audio. Cada um desses instrumentos desempenhou um papel especifico na obtencdo de uma
visdo detalhada sobre o tema pesquisado, contribuindo para a anélise completa e rigorosa dos
dados.

De acordo com Oliveira (2020, p. 87), “[...] a gravagdo ¢ muito importante para se ter
com precisdo o registro de tudo que foi dito por ocasido da entrevista”. Posteriormente, as
gravacOes foram transcritas conforme as vivéncias narradas pelos participantes da pesquisa.

As entrevistas narrativas possibilitam situacdes em que podem provocar e incentivar o

entrevistado a querer narrar por meio da oralidade a historia sobre algum acontecimento
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relevante de sua vida pessoal, coletiva ou do contexto social em que estd inserido. Dessa

maneira, em nossos estudos, compreendemos que:
[...] as narrativas sdo infinitas emsua variedade, e nés as encontramos emtodo lugar.
Parece existir em todas as formas de vida humana uma necessidade de contar; contar
histdrias é uma forma elementar de comunicagdo humana e, independentemente do
desempenho da linguagem estratificada, € uma capacidade universal. Através da
narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma
sequéncia, encontram possiveis explicacBes para isso, e jogam com a cadeia de

acontecimentos que constroema vida individual e social (Jovchelovich e Bauer, 2002,
p. 91).

Nesse sentido, durante as entrevistas com 0s participantes da pesquisa, Seguimos o
roteiro descrito no Apéndice A, composto por nove perguntas elaboradas com o intuito de
compreender como se deu a vinda para o Assentamento e como aprenderam a cubar a terra.

Nos momentos em que 0s participantes narram suas Vvivéncias em seus contextos do
Assentamento, € possivel perceber suas particularidades e seus modos de contar a historia,
expressando suas lembrancas por meio da memdria. Nesse dialogo com os participantes, por
meio de suas narrativas, pode-se entender a importancia de uma escuta atenta para ndo deixar
passar despercebidas informacdes importantes para a pesquisa.

De acordo com o estudo de André (1995, p. 24), “as entrevistas tém a finalidade de
aprofundar as questbes e esclarecer os problemas observados”. Durante os dialogos com os
participantes da pesquisa, repletos de gestos e expressdes, ficou evidente a importancia da
participacdo e interacdo com os moradores do Assentamento. As conversas foram agradaveis e
proporcionaram uma compreensdo mais profunda do objeto em estudo: as préaticas
socioculturais relacionadas as matematicas utilizadas pelos cubadores de terra.

A observacdo participante, conforme André (1995), implica que o pesquisador esteja
consciente sobre o objeto de estudo, sendo afetado por ele e afetando-o também. Por meio das
vivéncias no local da pesquisa, € possivel obter um melhor entendimento de como as pessoas
vivem ali, facilitando uma troca de experiéncias e conhecimento entre o pesquisador e 0S
participantes.

Para que essa troca seja efetiva, Oliveira (2020) explicar que o pesquisador precisa estar
constantemente imerso no contexto da pesquisa, estabelecendo uma relagdo proxima com as
pessoas ou grupos envolvidos. Isso implica participar ativamente das atividades, dialogar e
indagar sobre os comportamentos e significados junto aos participantes, em situacdes tanto
formais quanto informais. Dessa forma, compreendemos que a presenca ativa do pesquisador
no campo é essencial, pois ele estd presente nas atividades cotidianas do grupo, o que contribui

para um aprofundamento maior no objeto de pesquisa.



63

Nesse contexto, 0 caderno de campo se torna um instrumento muito importante.
Segundo Charlon (2010), o caderno de campo funciona como um instrumento de registro e
constitui uma base de dados importante e valiosa para o pesquisador. As anotacdes realizadas
em campo enriquecem o trabalho desenvolvido junto aos participantes.

Concordando com Charlon, experimentamos na pratica a relevancia dos registros,
incluindo as imagens geradas pelos desenhos dos participantes para o desenvolvimento do
calculo da cubacédo de terra. Ao reler as informacdes descritas no caderno, foi possivel relembrar
0 contexto e o desenvolvimento da pratica do objeto de estudo, além de reavivar as memorias
dos cubadores de terra. As anotacGes permitiram reviver os diversos momentos que viveram
para conquistar seus lotes no Assentamento Rio Preto, proporcionando uma visdo mais
profunda das experiéncias e desafios enfrentados por eles.

Nesse sentido, Silva e Melo (2023) ressaltam que os registros por meio de fotografias
sdo ricos em informacgdes, permitindo revisitar as imagens a qualquer momento durante a escrita
da pesquisa e reviver os momentos da estadia no local de pesquisa.

No caso desta pesquisa, as fotografias e gravacfes foram registradas com um dispositivo
movel do proprio pesquisador, com a devida autorizagdo dos participantes, utilizando o
aplicativo padrdo Camera e Gravador do Smartphone Xiaomi Redmi Note 10S. As gravacGes
foram posteriormente transcritas pelo pesquisador com o auxilio do editor de texto Word 2013,
facilitando a analise das evidéncias descritas.

As visitas aos participantes da pesquisa e os dialogos foram importantes para a coleta
de informacdes e para a veracidade do estudo. Para deixar registrado o aceite dos participantes,
apresentamos e explicamos que as imagens e gravacdes seriam utilizadas para fins de pesquisa
académica. Para que a coleta de informacGes fosse conduzida com seguranca e com a devida
protecdo dos dados obtidos, utilizamos, para a documentagcdo, o Termo de Autorizagdo para
Gravacdo de VVoz e Imagem, conforme Anexo B.

Desse modo, pode ser notado em nossos registros, por meio de fotografias, que as visitas
ao local da pesquisa proporcionaram a captura de imagens, permitindo recordar informacGes
repassadas pelos participantes e criar um acervo para o pesquisador, servindo como fonte de
documentos que possibilitariam relembrar como foram descritos 0s métodos de cubagem

apresentados pelos cubadores, conforme a Figura 4.
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Figura 4 - ldas e vindas e dialogos com os participantes

- i

Fonte: acervo do autor (2022).

Observa-se que os dialogos, como mostrado na Figura 4, contribuiram para que, ao
longo desta pesquisa, conseguissemos evidenciar as matematicas presentes nas praticas de
cubacdo de terra desenvolvidas pelos cubadores no Assentamento Rio Preto. Dessa maneira,
buscamos refletir por meio da Etnomatemética e das dimensGes cognitiva, educacional e dos
desafios do cotidiano propostas por D’Ambrosio (2020).

Assim, identificamos nas préticas de cubagdo de terra desenvolvidas pelos cubadores e
em suas narrativas, relatadas e registradas durante as gravacOes, as dimensdes da
Etnomatemética. Dessa forma, essas dimensdes permitiram visualizar um caminho para a
producdo das analises, que serdo apresentadas no Capitulo IV. A seguir, apresentamos o tipo

de analise utilizado em nossa pesquisa.
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3.5 As anélises desenvolvidas a partir das praticas de campo

Para as analises, o pesquisador utiliza o método considerado mais adequado para a
investigacdo etnogréfica, conforme Angrosino (2009). Dessa maneira, recorremos as
transcricbes dos dialogos entre 0 pesquisador e 0s participantes durante as conversas, nas quais
esses individuos expressam verbalmente seus modos de viver.

Assim, compartilham parte dos saberes e fazeres presentes em seu dia a dia, incluindo
a prética social de cubacéo de terra que desenvolvem na regido e que faz parte de suas atividades
laborais. Utilizamos a teoria da Etnomatematica para embasar as narrativas contadas pelos
cubadores de terra em suas vivéncias cotidianas.

Nesse sentido, com base nas dimensdes da Etnomatematica proposta por D’Ambrosio
(2020), compreende-se que as mais adequadas para este estudo, sdo as seguintes: cognitiva,
educacional e os desafios do cotidiano. Essas dimensdes sdo escolhidas para buscar uma
aproximacdo com 0 nosso objeto de pesquisa, que € a pratica sociocultural de cubacéo de terra
realizada pelos cubadores do Assentamento Rio Preto.

A partir dessa apresentacdo das analises desenvolvidas no proximo capitulo,
exploramos nossas percepcbes e compreensdes sobre as mateméaticas que permeiam as praticas

de cubacdo de terra realizadas pelos cubadores no Assentamento Rio Preto.
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4 DESTRINCHANDO AS MATEMATICAS PRESENTES NA CUBACAO DE
TERRA NOASSENTAMENTO RIOPRETO

Neste capitulo, apresentamos as matematicas mobilizadas na pratica sociocultural de
cubacéo de terra, realizada por moradores do Projeto de Assentamento Rio Preto, no estado do
Tocantins, sob a perspectiva da Etnomatematica. Buscamos estabelecer uma correlacdo entre
as matematicas presentes na cubacdo e a Mateméatica Escolar, conforme David, Moreira e
Thomaz (2013). A partir deste estudo sobre as mateméticas presentes na cubacdo de terra,
vislumbramos a possibilidade de que estudantes da zona rural e urbana conhe¢cam outros modos
de producdo de conhecimento advindos de praticas socioculturais existentes em diversos
contextos culturais, ampliando assim as formas de ver e pensar sobre diferentes caminhos no
processo de ensino e aprendizagem de Matematica na Educacdo Basica.

Nesse direcionamento, o capitulo estd organizado da seguinte maneira: na primeira
secdo, descrevemos 0 possivel surgimento do célculo de area e sua similaridade com a cubacdo
de terra utilizada atualmente por trabalhadores rurais, bem como os métodos desenvolvidos
pelos cubadores do Assentamento Rio Preto. Apresentamos também o0s conhecimentos
matematicos e sua potencializagdo no ensino e na aprendizagem da Mateméatica Escolar, além
das narrativas dos cubadores sobre sua chegada ao Assentamento em busca de terra e a
formacdo de uma diversidade sociocultural pela vinda de pessoas de varias localidades do

Brasil. A seguir, discutimos a cubagdo conforme descrita pelos participantes da pesquisa.

4.1 Destrinchando a cubacéo de terra

Em nossas investigacdes, ndo encontramos na literatura a origem exata da cubacdo de
terra. No entanto, segundo Boyer e Merzbach (2012), ha indicios de que essa pratica ja era
utilizada no antigo Egito. Observa-se uma semelhanca entre o método empregado pelos
egipcios e o utilizado atualmente para demarcacGes de terra. Os subordinados do farad,
denominados “‘esticadores de cordas” ou “demarcadores de terra”, realizavam medigdoes ¢
calculos para ajustar areas devido ao aumento do nivel das aguas do rio Nilo. Eles distribuiam
lotes para os agricultores pudessem realizar plantios e colheitas e, assim, pagar 0s impostos
cobrados pelo uso da terra.

Com o passar dos anos e a partir das necessidades de cada grupo, 0os modos de medir
foram disseminados pelo mundo, sendo utilizados por diferentes povos e culturas para

demarcar, medir e inferir diversas areas de terreno.



67

No Brasil, como discutido no capitulo tedrico sobre a diversidade de medidas utilizadas,
muitas dessas praticas foram trazidas de Portugal e de outros paises da Europa. Observa-se,
assim, uma semelhanca entre 0os métodos de medicdo e delimitacdo de areas empregados pelos
egipcios e aqueles conhecidos atualmente como cubacdo de terra. Esse método, usado por
trabalhadores rurais e urbanos para delimitar terrenos, reflete praticas antigas adaptadas ao
contexto moderno.

A cubacdo de terra pode ser definida como:

[...] calculo da area de uma determinada superficie de terra. No meio rural, tem sido
utilizada na demarcacdo de areas a serem cultivadas, no célculo do valor a ser pago

ou recebido pelo trabalho de preparacdo daterra, assimcomo no computo total da area
de uma regido apds sua ocupacao (Knijnik, 1996, p. XIV).

Para tanto, a cubacdo de terra, uma préatica sociocultural ainda amplamente utilizada por
individuos em diversas localidades, principalmente no meio rural, visa solucionar demandas
relacionadas ao calculo de area de um terreno. Essa pratica corriqueira esta presente no
cotidiano de grupos de pessoas que desenvolvem atividades ligadas a exploracdo da terra para
o cultivo do solo. Nesse sentido, os estudos de Barros et al. (2018, p. 244) relatam que a cubacéo
de terra se direciona para o “[...] planejamento para uso ordenado e consciente do espaco
destinado a producdo, de tal maneira que se possa trabalhar com diferentes tipos de plantio e
compor consorcios (associacfes) entre diferentes produtos”.

Dessa forma, entende-se que as “praticas sociais e culturais,” conforme Knijnik (1996),
ou “praticas socioculturais”, como descritas por Mendes e Farias (2017), denominadas e
conhecidas como ‘“cubacdo de terra” pelos moradores do Assentamento, constituem uma
técnica importante para realizar o célculo de area e demarcar um terreno. A area cubada
geralmente é utilizada para o cultivo de alimentos, como feijdo, milho, mandioca, abobora e
outros, além da producdo de pastagens para alimentar animais.

Varias pesquisas sobre cubacdo de terra evidenciam a relevancia e a aplicacdo dessa
pratica em contextos variados. Knijnik (1996) realizou um estudo no contexto rural em
colaboragdo com membros do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
explorando como a cubacdo € utilizada por esses trabalhadores.

Silva e Melo (2023) conduziram um estudo no Assentamento Rio Preto, focando em
trabalhadores rurais e cubadores residentes. Essa pesquisa revelou como os moradores aplicam

a cubacgdo para mensurar e delimitar terrenos no local.
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Além disso, podemos citar os estudos de Mendes e Vizolli (2016), que investigaram a
Comunidade Quilombola Lagoa da Pedra, situada proxima a cidade de Arraias/TO. Nesse
estudo, a comunidade utiliza a cubacdo para atividades essenciais a sua sobrevivéncia.

Com base nesses estudos, avancamos para compreender as préaticas de cubacdo de terra
realizadas pelos cubadores no Assentamento Rio Preto. Para registrar o conhecimento dos
cubadores desse assentamento, optamos por utilizar os sobrenomes dos participantes como

forma de identificacdo: Feitosa, Morais e Santiago, seguindo, respectivamente, essa ordem.

4.2 Método de cubacgdo de terra desenvolvido pelos cubadores no Assentamento

Prosseguimos descrevendo os métodos desenvolvidos pelos participantes da pesquisa,
comecando pelo participante Feitosa, depois Morais e, por fim, Santiago.

4.2.1 Participante 1 - Feitosa

Durante o didlogo com o participante da pesquisa sobre a pratica de cubacéo,
concedemos liberdade para que ele escolhesse a area a ser medida e, posteriormente, realizasse
o0 célculo de sua extensdo, a fim de obtermos dados para a pesquisa. Na sequéncia, a Figura 5
apresenta as dimensGes de uma &rea pertencente ao cubador, conhecida como lote, conforme

denominado pelo Incra.

Figura 5 - Célculo de area de terreno desenvolvido por Feitosa

Fonte: Silva (2018, p. 31).
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Para as medicOes, utiliza-se de instrumentos, tais como uma fita métrica de 5 metros,
a braca® e uma corda de 10 metros. A escolha do instrumento baseia-se no tamanho da area e
na capacidade de realizar a medicdo de forma mais rapida e eficiente.

O primeiro passo € medir o terreno utilizando um desses instrumentos mencionados.
Na Figura 6, 0 pesquisador e 0 cubador Feitosa estdo realizando a medicdo de um terreno usando
uma corda de 10 metros de comprimento. Apds a medicdo, o terreno é desenhado em papel e,

em seguida, calculado, como ilustrado na figura anterior.

Figura 6 - Medidas de &rea com a corda de 10 metros
3 »_»!' i A:> <

Fonte: acervo do autor (2022).

No segundo passo, soma-se a quantidade de metros das duas laterais maiores e, em
seguida, divide-se por 2. Considerando que as laterais do terreno tenham as seguintes medidas:
1.354 metros + 1.350 metros = 2.704 metros. Dividindo 2.704 metros por 2, obtemos 1.352
metros. Ao realizar esse procedimento, € possivel equalizar as duas laterais para que tenham as
mesmas medidas.

No terceiro passo, realiza-se a operacdo de adicdo (soma) para determinar a
quantidade de metros das duas laterais menores: 318 metros + 450 metros = 768 metros. Em
seguida, divide-se e é realizada a média desse lado, ou seja, 768 metros por 2 = 384 metros.
Desta forma, obtemos o comprimento das duas laterais maiores e das duas menores.

6 Uma vara de madeira com o comprimento de 2,20 metros.
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No quarto passo, multiplicam-se os valores da lateral maior pela menor, ou seja, 1.352
metros x 384 metros = 519.168 metros quadrados, que € a area total do terreno para o calculo
da area delimitada pelo cubador.

No quinto passo, divide-se a area total do terreno, 519.168, por 605, que representa a
extensdo de 605 quadrinhos, ou seja, uma area de um litro, equivalente a 605 metros quadrados,
pertencente a uma area menor. ApOs realizar a divisdo de 519.168 por 605, encontra-se 0
quociente 858, denominado de litros’, e o resto 78, que representa a sobra dos metros.

No sexto passo, realiza-se mais uma divisdo dos litros por litros, dividindo o quociente
858 por 80, resultando em 10 como quociente e 58 como resto. Assim, obtém-se uma area de
10 alqueires e 58 litros como resultado do célculo da &rea apresentado na Figura 5. Portanto,
faltaram 22 litros para completar os 11 alqueires, uma vez que a soma dos litros para completar
um alqueire deve ser igual a 80 litros. Resumindo, 0 passo a passo anterior pode ser visto na

Figura 7, a seguir.

Figura 7 - Célculo de area simplificado (Feitosa)
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2024).

Na Figura 7, mostramos 0 passo a passo descrito anteriormente. A esquerda da
imagem, estd o desenvolvimento do calculo realizado, enquanto no quadro menor a direita, €

representada a area do terreno original e sua transformacao.

70 litro no texto néo se refere a volume, equivale a uma area 605 quadrinhos, ou seja, 605m?.
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Nessa direcdo, compreende-se que 1 litro equivale a 605m? e 1 alqueire corresponde a
medida de 80 litros, resultando em 80 x 605 = 48.400m2. O Quadro 3, a seguir, apresenta mais
sobre as medidas utilizadas na préatica de cubacdo e as conversdes dessas medidas em area.

O alqueire utilizado pelos cubadores do Assentamento é semelhante ao alqueire
mineiro, pois equivale a 16 linhas/tarefa ou a 48.400 m¥?, conforme apresentado no estudo de
Silva (2016, p. 63), que afrma que ‘[...] o alqueire mineiro, correspondente a uma area de
48.400 metros quadrados”. Ressaltamos que existem outros tipos de alqueire, como o alqueire

paulista e o baiano, entre outros, mas estes ndo serdo abordados neste estudo.

Quadro 3 - Transformacdo das unidades de medidas dos cubadores em metros quadrados

Q_uantidade de Area em litros Area em metros Area em metros
linha ou tarefa (m) quadrado (n¥?)

1 5 55 x 55 3.025

2 10 110 x 55 6.050

3 15 165 x 55 9.075

4 20 110 x 110 12.100

5 25 125x 121 15.125

6 30 110 x 165 18.150

7 35 121 x 175 21.175

8 40 110 x 220 24.200

9 45 165 x 165 27.225

10 50 110 x 275 30.250

11 95 121 x 275 33.275

12 60 165 x 220 36.300

13 65 121 x 325 39.325

14 70 121 x 350 42.350

15 75 165 x 275 45.375

16 80 220 x 220 48.400

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).

Durante nossa estadia com os moradores do Assentamento, tivemos a oportunidade de
observar e compreender, por meio de didlogos e interagbes com os participantes, as medidas
especificas que eles utilizam na pratica de cubacdo de terra. Com 0 objetivo de proporcionar
uma compreensdo mais clara e detalhada para os leitores, elaboramos o Quadro 3. Este quadro

foi desenvolvido para ilustrar a quantidade de linhas que comp&em um alqueire e para detalhar
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como a area da linha é representada em diferentes unidades de medida, incluindo litros, metros
e metros quadrados.

O Quadro 3 visa facilitar a visualizagdo da equivaléncia entre essas unidades de
medida e a area de um alqueire, fornecendo uma representacdo mais acessivel dos dados.
Embora reconhecamos que existem diversas possibilidades de medidas para areas em metros,
optamos por ndo abordar todas as variaches neste contexto especifico. Em vez disso,
escolnemos focar em uma unidade de medida para simplificar e mostrar claramente a
equivaléncia da area da linha em questdo. Dessa forma, o quadro oferece informacdes para
entender as medidas utilizadas e suas conversdes, proporcionando uma Vvisdo mais completa e
informativa sobre a pratica de cubagdo de terra no Assentamento.

No quadro 3, portanto, apresentamos a area de uma linha, que equivale a 5 litros,
podendo ser representada por uma area de 55 x 55 metros, ou seja, uma &rea total de 3.025
metros quadrados. O quadro mostra medidas de uma linha indo até a area maior de 16 linhas,
que equivale a um alqueire também utilizado pelos cubadores. A seguir, apresentamos as

transformacGes das medidas de litros em metros quadrados conforme o Quadro 4:

Quadro 4 - Transformacdo de litros em metros quadrado

Litros Metros quadrado Litros Metros quadrado
1 605 41 24.805
2 1.210 42 25.410
3 1.815 43 26.015
4 2.420 44 26.620
5 3.025 45 27.225
6 3.630 46 27.830
7 4.235 47 28.435
8 4.840 48 29.040
9 5.445 49 29.625
10 6.050 50 30.250
11 6.655 51 30.855
12 7.260 52 31.460
13 7.865 53 32.065
14 8.470 54 32.670
15 9.075 55 33.275
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16 9.680 56 33.880
17 10.285 57 34.485
18 10.890 58 35.090
19 11.495 59 35.695
20 12.100 60 36.300
21 12.705 61 36.905
22 13.310 62 37.510
23 13.915 63 38.115
24 14.520 64 38.720
25 15.125 65 39.325
26 15.730 66 39.930
27 16.335 67 40.535
28 16.940 68 41.140
29 17.545 69 41.745
30 18.150 70 42.350
31 18.755 71 42.955
32 19.360 72 43.560
33 24.805 73 44.165
34 20.570 74 44,770
35 21.175 75 45.375
36 21.780 76 45.980
37 22.385 77 46.585
38 22.990 78 47.190
39 23.595 79 47.795
40 24.200 80 48.400

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).

Os nomes das medidas utilizadas na pratica de cubacdo pelos moradores despertaram

em nds a necessidade de entender e representar numericamente 0 que cada medida realmente

significava e qual era a sua correspondéncia em area. Inicialmente, compreendemos que o termo

"litros”, conforme utilizado pelo cubador, ndo se refere ao volume, mas sim a uma medida de

area.

Dessa forma, um litro é associado a uma area de 605 metros quadrados. Quando falamos

em dois litros, adicionamos mais 605 metros quadrados, totalizando assim 1.210 metros
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quadrados. Esse processo continua de forma incremental até chegarmos a 80 litros, que
correspondem a um algueire e, portanto, a uma area total de 48.400 metros quadrados.

A sequir, apresentamos o célculo da area de um terreno com formato triangular,
conforme descrito pelo cubador Feitosa. A Figura 8 ilustra um terreno triangular, escolhido pelo
cubador para exemplificar outros formatos de areas em que a cubacdo de terra pode ser aplicada.
Essa representacdo permite visualizar a aplicacdo pratica da cubacdo em diferentes tipos de

terrenos.

Figura 8 - Célculo de area de um terreno em formato triangular
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Fonte: Silva (2018, p. 32).

Para calcular a &rea de um terreno em formato de triangulo, hd& uma diferenca em
relacdo ao método apresentado na Figura 5. Dessa maneira, desenvolvemos o calculo somando
0s trés lados: 457m + 398m + 275m = 1.130m. A soma dos trés lados resulta em um total de
1.130m. Em seguida, dividimos 1.130m por 2, o que nos da o resultado de 565m. Ressaltamos
que no célculo de area desenvolvido pelo cubador, utiliza-se a unidade de medida em metros.

Assim, ao encontrar o resultado da razdo de 1.130 m por 2, temos como resultado
565m, o cubador utiliza o produto de 565m por 565m, que equivale a 319.225n?. Ao realizar

essa multiplicacdo, ele transforma a area do triangulo na area equivalente ao do quadro.
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A érea total encontrada como resultado da multiplicacdo € de 319.225 metros
guadrados. Para determinar a area menor, devemos dividir 319.225m? por 605m? — a area de
605 metros quadrados mencionada no passo a passo da Figura 5. Ao realizar essa diviséo,
obtemos 527 litros. Em seguida, dividimos os litros por litros, o que nos da 527/80. Dessa
divisdo, temos o quociente, 6 alqueires e o resto, 47 litros. Portanto, faltam 33 litros para
completar os 7 algueires, pois a soma de 47 + 33 = 80, e sabemos que 80 litros equivalem a um

alqueire. Para facilitar a compreensdo, observe a seguir Figura 9.

Figura 9 - Célculo de area triangular simplificado (Feitosa)
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2024).

A Figura 9, ja apresentada anteriormente, ilustra 0 passo a passo do célculo da area de
um terreno triangular, conforme denominado pelo cubador. A esquerda da imagem, estdo
detalhados os passos do célculo, enquanto a direita, sdo mostradas a representacdo original do
terreno e a figura apds a transformacéo.

A seguir, abordamos o método desenvolvido por Morais.

4.2.2 Participante 2 — Morais

Para este estudo, o desenvolvimento do método foi denominado como parte pratica,
conforme ilustrado na Figura 10. As medidas da area de terreno aqui apresentadas foram
delimitadas pelo cubador para fins de pesquisa.
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Figura 10 - Célculo de érea de terreno desenvolvida por Morais
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Fonte: Silva e Melo (2023, p.9).

Morais utiliza em seu método de cubagdo de terra a unidade de medida denominada
de braga (b), destacamos que a braca utilizada tem comprimento de 2,20 metros. Primeiramente,
soma-se as duas laterais maiores e divide-se por 2, resultando em 150b + 130b = 280b/2 = 140b.
Portanto, as laterais maiores tém ambas medidas iguais, cada uma com 140 bragas. Em seguida,
realiza-se a soma das laterais menores: 80b + 60b = 140b/2 = 70b. Logo, cada uma das laterais
menores tem 70 bracas.

Em seguida, realiza-se a multiplicacdo da lateral maior pela menor, resultando em:
140b x 70b = 9.800 bracas quadradas, que € a area total do terreno cubado. Posteriormente,
divide-se a érea total, 9.800, por 625.

Destacamos que 625 bracas quadradas equivalem a area de uma linha. Assim, temos:
9.800/625 = 15,68 linhas, faltando apenas 0,32 linhas para completar uma area de um alqueire,
ou seja, 16 linhas ou 10.000 bracas quadradas. Assim, pode ser verificado resumidamente na

Figura 11, o passo a passo citado anteriormente.
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Figura 11 - Calculo de area simplificado (Morais)

280 -
[L505 + 1305 = 280b | m  [3 = 140D o
', L =linha
40
BOb + 60b = 140b | - H:T‘Db
\ 4
140b x 70b = 9.800h° |
4
0800 _
— = 15,68L
¥
32L = 1al 131 b
0 q |

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2024).

Dessa forma, na figura mencionada, o lado esquerdo ilustra o calculo de maneira sucinta,
visando facilitar a compreenséo dos leitores. No lado direito da imagem, apresentamos tanto a
figura original quanto a figura transformada, oferecendo uma visdo clara das alteracbes e dos
resultados obtidos.

Nesse sentido, também elaboramos um quadro, conforme as medidas descritas no

método de Morais, para facilitar o entendimento:

Quadro 5 - Transformacdo das unidades de medidas em braga quadrada

Quantidade de linha Area embraca (b) Area em braca
quadrada (b?)
1 25x 25 625
2 25 x 50 1.250
3 25X 75 1.875
4 50 x 50 2.500
5 25 x 125 3.125
6 50 x 75 3.750
7 35x 125 4.375
8 50 x 100 5.000
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9 75X 75 5.625
10 50 x 125 6.250
11 55 x 125 6.875
12 75 x 100 7.500
13 65 x 125 8.125
14 70 x 125 8.750
15 75x 125 9.375
16 100 x 100 10.000

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022).

Os dialogos com o participante Morais permitiram a elaboracdo do Quadro 5, que visa
esclarecer e organizar algumas das medidas utilizadas na cubacdo de terra desenvolvidas pelo
cubador. Foram apresentadas medidas em braca e braca quadrada, bem como a quantidade de
bracas necessarias para formar a area de uma linha, até atingir a area correspondente a 16 linhas,
ou seja, um alqueire. Como afirmam Assun¢do e Lucena (2011, p. 10), "o alqueire é uma das
unidades de medida agraria mais conhecidas e utilizadas em todo o Brasil, apesar das variacbes
regionais. "

As vivéncias do pesquisador no Assentamento Rio Preto, juntamente aos moradores e
cubadores de terra, proporcionaram, ao longo da pesquisa, a observacdo do uso frequente de
medidas como a linha/tarefa e o alqueire, bem como bragas e metros, amplamente utilizadas
pelas pessoas que habitam o meio rural.

As medidas de area de uma linha foram organizadas no Quadro 5. As medidas
equivalentes a uma linha sdo 25 x 25 bracgas, totalizando uma &rea de 625 bracas quadradas.
Assim, foram descritas as medidas e a area em bracas de uma linha, indo até as medidas e areas
de 16 linhas, que equivalem a um alqueire, sendo a maior &rea utilizada pelo cubador.

A seguir, apresentamos o método desenvolvido por Santiago.

4.2.3 Participante 3 - Santiago

Assim como 0s demais participantes, Santiago teve a liberdade de escolher as medidas
da area do terreno para desenvolver o método de cubacédo de terra, conforme mostrado na Figura

12 a sequir.
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Figura 12 - Célculo de érea de terreno desenvolvido por Santiago

Fonte: Silva e Melo (2023, p.10).

O método de cubacdo de terra descrito por Santiago, na Figura 12, assim como o
desenvolvido por Feitosa na Figura 5, apresentado anteriormente, revela uma certa semelhanca
entre eles, pois ambos utilizam as medidas em metros, litro, linha e alqueire.

Para uma melhor compreensdo, consulte os Quadros 3 e 4, que apresentam as medidas
utilizadas nos métodos de Feitosa e Santiago. JA o participante Morais utiliza a medida em
braca, linha e alqueire em seu método. E importante ressaltar que, nesse método, foi utilizada a
unidade de medida em metros. Para facilitar a compreensdo dos leitores, apresentamos um
passo a passo do modo como o método foi desenvolvido.

No primeiro passo, houve a soma das laterais maiores, 350m + 268m = 618m, e depois
a divisdo por 2, 618m /2 = 309m. Logo, as laterais maiores tém o comprimento de 309 metros
cada uma. Em seguida, realiza-se a soma das duas laterais menores e divide-se por dois. Assim,
temos: 220m + 230m = 450m, agora divide-se 450mV2 = 225m. Desse modo, identificamos o
comprimento das duas laterais menores, com medidas iguais de 225 metros cada uma.

No segundo passo, realizou-se a multiplicacdo da lateral maior pela menor. Assim,
temos 309m x 225m = 69.525 metros quadrados, que é a area total do terreno em ne.

No terceiro passo, divide-se a area de 69.525n? por 605m?, resultando em 114,9 litros,
sendo arredondada para 115 litros pelo cubador, facilitando assim os calculos da area. Portanto,
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a transformacdo dos metros quadrados em litros torna-se necessaria para encontrar a quantidade
de area em alqueires.

Para 0 quarto passo, sabemos que uma linha equivale a cinco litros e sdo necessarias
16 linhas para formar a area de um alqueire. Portanto, 16 linhas multiplicadas por 5 litros
resultam em 80 litros. Assim, 80 litros correspondem a 1 alqueire. Ao subtrair 80 litros de 115
litros, obtemos 35 litros. Esses 35 litros, divididos por 5 litros (area de uma linha), resultam em
7 linhas. Portanto, a area total calculada pelo cubador equivale a 1 alqueire e 7 linhas. Assim
como nos métodos apresentados anteriormente, elaboramos figuras resumidas das informacoes
do passo a passo realizadas pelos cubadores para o célculo da area dos terrenos, conforme

apresentado na Figura 13.

Figura 13 - Calculo de area simplificado (Santiago)
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1', L = litraz
D20m +230m = 450m | wh [—=225m

: 4
BO%m x 225m = 69.525m*

¥

U525 |

= 114,9L p 1151
¥
115

| alg = resto 35 litros

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2024).

Nesse sentido, a Figura 13 também apresenta de forma resumida o desenvolvimento do
calculo de area realizado por Santiago, ou seja, a cubacdo da terra. Nesse calculo, o cubador
também realiza a transformacdo de metros quadrados em hectares. Ressaltamos que o hectare
é a medida utilizada em medicGes oficiais. Assim, 69.525 metros quadrados sdo divididos por
10.000 metros quadrados, sendo 10.000 metros quadrados a medida de 1 hectare. Efetuando a
divisdo 69.525 m? / 10.000 nm?, obtém-se 6,9525 hectares (ha), arredondado pelo cubador para

6,9 ha, conforme mostrado na Figura 12.
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As idas e vindas ao Assentamento Rio Preto, as vivéncias e os didlogos com o0s
assentados e participantes da pesquisa proporcionaram e Vviabilizaram o entendimento das
técnicas de calculo de area por meio dos métodos de cubacdo descritos na pesquisa.

A seguir, na proxima secdo, apresentamos as matematicas presentes na préatica
sociocultural de cubacdo de terra, desenvolvidas pelos cubadores no Assentamento, e sua

possivel contribuicdo para o ensino da matematica em sala de aula.

4.3 As matematicas dos cubadores e suas potencializa¢cdes no ensino e na

aprendizagem da Matematica Escolar

A analise das matematicas presentes na pratica de cubacdo de terra, realizada por meio
das visitas ao Assentamento e dos dialogos com os participantes da pesquisa, aliada as
compreensoes tedricas embasadas no programa de pesquisa da Etnomatematica, permitiu uma
compreensdo mais profunda dessas praticas.

Concordamos com Mendes (2023) ao afirmar que essas matematicas, quando
trabalhadas de forma contextualizada dentro do contexto sociocultural, podem auxiliar os
professores e contribuir para as aulas de Mateméatica na educacao basica.

O estudo de Moura Junior (2023) enfatiza a importancia de integrar as praticas
socioculturais dos moradores do Assentamento Rio Preto, como a cubacdo de terra, nas
atividades escolares com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental Il na escola do
Assentamento, sugerindo uma abordagem pedagogica que valoriza e utiliza o conhecimento
cultural e pratico dos alunos

Nessa investigacdo, o pesquisador considerou ‘I...] benéfico introduzir na sala de aula
as praticas socioculturais dos moradores do assentamento relacionadas ao célculo de area, como
a cubagdo de terra” (Moura Junior, 2023, p. 98), defendendo uma abordagem educacional que
ndo apenas ensina conceitos matematicos, mas também os torna relevantes e aplicaveis ao
cotidiano dos estudantes.

Ao observar a pratica de cubacdo de terra através da Etnomatematica, com o objetivo
de potencializar o ensino de Matematica em salas de aula tanto no meio rural quanto no urbano
— considerando que muitos estudantes do campo também frequentam escolas na cidade —,
descrevemos as mateméaticas destacadas nesse contexto.

Abordamos, nos préximos subtdpicos, o perimetro, o calculo de area, algumas figuras
geométricas planas, como quadrado, tridngulo e retangulo, as operacbes bésicas da aritmética,

como adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, e conjuntos NUMéricos.
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4.3.1 Perimetro

O ensino sobre perimetro na disciplina de Matematica é abordado desde os anos iniciais
do Ensino Fundamental | até o Ensino Médio, conforme a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018). Esse conteudo esta inserido na unidade tematica de Grandezas e
Medidas, que explora a relacdo entre dimensdes e medidas de diferentes figuras e objetos.

Nos anos iniciais da Educacdo Bésica, os estudantes tém a oportunidade de ampliar
seus conhecimentos ao visualizar e calcular o perimetro de diversas figuras geometricas planas,
como quadrados, retangulos e triangulos, além de outras formas. De acordo com Dante (2018b,
p. 280), “Em Matematica, o perimetro ¢ o comprimento de um contorno”, onde o contorno ¢ a
linha que delimita a &rea de uma figura.

Desse modo, é importante observar que as denominagdes utilizadas pelos cubadores,
como laterais, testeira e comprimento, correspondem, em nossas reflexdes, ao conceito de
perimetro na Matematica Escolar ou Académica. Essas diferentes terminologias refletem a
aplicacdo pratica e contextualizada do conceito, mostrando como ele pode ser compreendido e

utilizado em diferentes contextos culturais e educacionais.

4.3.2 Calculo de area

O estudo do calculo de area é abordado na disciplina de Matematica na Educacéo
Bésica, estando presente na unidade tematica de Grandezas e Medidas, conforme a BNCC.
Segundo Dante (2018a, p. 260), para ‘|...] calcular a medida de area de qualquer regido
retangular, basta multiplicar a medida de comprimento da base pela medida de comprimento da
altura”. Ou seja, o espago delimitado por uma &rea retangular é determinado pela base, ou
comprimento, e pela altura, ou largura.

Ao aplicar seus conhecimentos matematicos para calcular a &rea de um terreno, 0s
cubadores transformam os quadrilateros em figuras geométricas planas, como quadrados e
retangulos, como ilustrado na Figura 14. Vale observar que as denominacOes usadas pelos
cubadores para se referirem a medida do comprimento sdo “laterais maiores”, enquanto para a
largura utilizam “laterais menores” ou “testeiras”.

A sequir, conforme apresentado na Figura 14, estdo as figuras geomeétricas planas
elaboradas pelo pesquisador com base nos desenhos produzidos e utilizados pelos cubadores

para medir uma determinada area.
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Figura 14 - Areas dos terrenos cubado original e transformada

Figura original Figura transformada
1.354
- - - -

1.350m
1.352m
565 m
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130b 140 b

350m

220 m 225m
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Fonte: Adaptado de Grando e Moretti (1995).

Nesta imagem, apresentamos 0S modelos das figuras originais e transformadas,
destacando o formato e as medidas das figuras geométricas planas, como o quadrado, o
triangulo e o retangulo. Salientamos que as figuras originais, elaboradas pelos cubadores, foram
descritas no inicio deste capitulo, assim como as transformacoes.

As figuras apresentadas anteriormente foram recriadas pelo pesquisador, mantendo as
mesmas medidas e uma aproximacdo do formato original. A seguir, iniciamos a descricdo da
figura geométrica plana do quadrado.
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4.3.3 Quadrado

O quadrado, que é uma figura geométrica e um tipo de quadrilatero, distingue-se por
ter todos os quatro lados com a mesma medida e por apresentar angulos internos de igual
magnitude. Conforme definido por Bongiovanni, Leite e Laureano (1990, p. 98), “quadrado ¢
o quadrilatero que tem os lados de mesma medida e os quatro angulos mnternos retos”. 1SS0

significa que os angulos internos do quadrado medem 90° graus.

4.3.4 Triangulo

Conforme Dante (2018a, p. 150), um tridngulo ¢ definido como todo {...] poligono
que tem 3 lados e, consequentemente, 3 vértices e 3 angulos internos”. Os tridngulos podem ser
classificados de acordo com seus angulos: o tridangulo acutangulo, no qual todos os trés angulos
internos medem menos de 90° o triangulo retangulo, que possui um angulo interno reto,
medindo 90°, enquanto os outros dois angulos sdo menores que 90°; e o triangulo obtusangulo,
que tem um angulo interno maior que 90°, mas menor que 180°, enquanto os outros dois angulos
sdo menores que 90°.

Anteriormente, descrevemos o0s tridngulos em relagdo aos angulos internos. Agora,
passamos a descrever a classificacdo dos triangulos em relacdo aos lados. Conforme os estudos
de Dante (2018a), temos o triangulo escaleno (que possui os trés lados com medidas diferentes),
0 triangulo isosceles (que tem dois lados com medidas iguais) e o triangulo equilatero (que tem
0s trés lados com medidas iguais).

De acordo com Dante (2018a), os triangulos também podem ser classificados de acordo
com os comprimentos de seus lados, tais como: tridngulo escaleno, no qual os trés lados
possuem medidas diferentes; triangulo isosceles, que possui dois lados com medidas iguais e o
terceiro lado com uma medida diferente; e triangulo equilatero, que possui os trés lados com

medidas iguais.

4.3.5 Retangulo

O reténgulo é uma figura geométrica plana que possui 0s quatro lados opostos iguais e
paralelos, embora ndo necessariamente tenham a mesma medida. Também pode ser
denominado quadrilatero, por ser um poligono com quatro lados. Segundo os estudos de
Bongiovanni, Leite e Laureano (1990), o retangulo € definido como o quadrilatero que possui

0s quatro angulos retos, ou seja, angulos que medem 90°.
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4.4 As operagdes fundamentais bésica da Aritmética

Conforme Moreno (2021, p. 5), a Aritmética ¢ definida como a ‘|...] area da
matematica que estuda as propriedades dos nimeros e suas operacfes. O termo Aritmética
deriva da palavra grega 'arithmos’, que significa nimero.”

Dentro do escopo da Aritmética, estdo as operagOes basicas fundamentais da
Matematica: adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Essas operacdes desempenham um
papel importante na pratica social da cubacdo de terra, onde a habilidade dos cubadores em
realiza-las € essencial para os célculos necessarios para determinar a area a ser medida.

Além das operacOes basicas, a Aritmética também abrange o estudo de conjuntos
numéricos e outros topicos relacionados. Neste texto, focamos especificamente nas operacdes
basicas. Os conjuntos numéricos incluem: o conjunto dos ndmeros naturais, o conjunto dos
numeros inteiros, 0 conjunto dos numeros racionais, 0 conjunto dos nUmeros irracionais, 0
conjunto dos numeros reais e o0 conjunto dos ndmeros complexos.

Portanto, a pratica sociocultural de cubacfo de terra, considerando as matematicas
potencializadas conforme descritas anteriormente e articulada com as dimensGes Cognitiva,
Educacional e os desafios do Cotidiano, utilizadas para andlise deste estudo, prop6e uma agéo
pedagogica significativa para o ensino e a aprendizagem dos conteudos matematicos.

Nessa perspectiva, vislumbramos uma oportunidade por meio do célculo de érea,
especificamente através da cubacdo de terra e das matematicas envolvidas, como as operacdes
basicas de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, e as figuras geométricas planas
mencionadas. Essas praticas podem potencializar o ensino e a aprendizagem dos conteldos
matematicos na escola do Assentamento, integrando conhecimentos que fazem parte da vida
cotidiana dos estudantes.

Essas interacbes permitiram uma compreensdo mais aprofundada das praticas
socioculturais de cubacdo de terra e de como os moradores da zona rural do assentamento
utilizam essas praticas para calcular a area de um terreno. No proximo topico, discutimos as

narrativas dos cubadores e suas contribuicdes para a analise deste estudo.

45 As narrativas dos cubadores de terra do Assentamento Rio Preto

Nesse topico, passamos a refletir sobre as evidéncias obtidas nas entrevistas narrativas
realizadas com os moradores que utilizam a pratica de cubacéo de terra em seus afazeres diarios

no Assentamento Rio Preto. Essas entrevistas forneceram informacOes importantes para a
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pesquisa. A partir dessas evidéncias, buscamos estabelecer didlogos a luz da Etnomatemética e
suas dimensoes.

O célculo de éarea, também denominado cubacdo de terra pelos participantes da
pesquisa, € uma técnica antiga ainda utilizada por pessoas que residem na regido e em Vvarias
localidades do Brasil. Na época da criacdo e distribuicdo das terras do Assentamento Rio Preto,
as demarcacBes das areas contaram com a participacdo dos futuros moradores, e alguns que
sabiam cubar a terra utilizavam esse conhecimento para determinar o tamanho de seus terrenos,
denominados lotes. Dessa forma, observa-se a continuidade da pratica de cubacdo no cotidiano
dos residentes. Os participantes relatam como aprenderam a calcular uma area por meio da

cubagem de terra:

[...] Eu tomava conta da cantina na fazenda e ficava responsavel paraacertar coma
turma aqueles que terminasse primeiro o servico de roco, eu fazia as medigdes e
botava no papel quando o patrdo chegava levava para o escritério da fazenda
mandava cubar tudo ou levava pra Araguaina. Até ai eu ndo sabia, mas eu via 0s
homens cubando, meu maior sonho era aprender a cubar, eu achava aquilo
importante. Entdo eu falei eu vou aprender. O Manoel, um fiscal da fazenda que fazia
vistoria no servigo para ver se estava tudo certo, fiz amizade com ele e toda vez que
ele andava no servico, ele passava na cantina para tomar um café. Eu ficava parala
sozinho no acampamento, os homens faziam uns barracfes no servigo e ficava para
la vinha na cantina pegar alguma coisa que faltasse e voltava. Eu estava comaquela
terra medida, mas ndo sabia cubar, queria sabero resultado, eu pegava e pedia para
o fiscal fazer para mim. [...] Eu pegava e entregava para ele, o caderno e caneta da
cantina que era de anotacédo, ele cubava deixava no caderno do inicio ao fimda conta
registrado no papel, deu tantos alqueires tantos litros. Quando ele saia, eu pegava
aquela conta que ele fez do comeco e retificava ela todinha por onde ele fazia, eu
fazia também, toda vez que ele cubava para mim, eu refazia e fui tentando até
aprender. Euarmava elaemoutra folha de caderno, quando néo sabia eu voltava na
conta que ele fez e via onde tinha errado, assim fiz até aprender (Feitosa, 2021).

O relato de Feitosa destaca a determinacdo em aprender a cubacdo de terra através da
observacao e pratica. A experiéncia exemplifica como a pratica e a persisténcia podem levar ao
dominio de habilidades. Ja na experiéncia de Morais, € destacada da educacdo formal e da troca

de conhecimento com especialistas na area:

[...] olha foi 0 seguinte na verdade eu aprendi a cubar terra assim, no curso de
Matematica ele da muito contelido a respeito de area e vocé vai puxando pelo
professor calculando commais outros porai que sdo professores de Matematica e as
vezes 0 cara era especialista em Topografia formou naquilo ali, ele passa pra mim,
como em uma aula de Matematica (Morais, 2022).

No relato de Santiago, por sua vez, é destacada a necessidade, pois ele aprendeu a

cubacdo de terra por meio da necessidade pratica e da colaboracdo com pessoas locais. A
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combinagdo de suas habilidades mateméticas e o conhecimento tradicional da regido foram

significativos para dominar a técnica:

[..] foi a necessidade, as pessoas do Assentamento me procurava por eu da aula de
Matematica, mas na escola é dificil aprender isso, tinha que ter esse interesse em
calcular a area, perimetro, mas cubar terra isso estava emoutra area, mas quando
cheguei aqui comecei trabalhar, como era professor e tinha mais habilidade com
Matematica, ndo era formado, mas tinha habilidade com Matemética comecei a
trabalhar na escola e comecaram a me procurar para fazer a cubacao da terra, pois
queria saber quanto deu essa area. Eles levavam o papel com as anotagdes era em
braca ainda, tu sabe que a braca é 2,20 metros, eles chegava & pedido para cubar,
eu perguntava: cubar o qué? Pra saber quantas linhas deu aqui, mas o que é linha?
E o seguinte 16 linhasé um alqueire, eu falei pera ai deixa eu analisar aqui deixa eu
ver aqui 25b x 25b eu fui calculando e entendendo, eu fui procurar seu Vicente bem
aqui, ele sabia, eu perguntei seu Vicente como € que povo calcula &rea de terraaqui
na regido? Nesse tempo eu dava aula para as pessoasidosasa noite, e ele eraumdos
alunos fui questionar ele, ele disse - é assim toda medida tem que ser retangular ou
quadrada somar os 2 lados se eu tenho 70 aqui e 80 aqui somo os doislados e divide
por 2, multiplicar ambos os lados vai dar uma quantidade de metro quadrado essa
quantidade de metro quadrado eu vou dividir por 605. Assim, com a explicacéo do
seu Vicente eu aprendi cubar terra (Santiago, 2022).

Percebe-se nas narrativas descritas pelos participantes que cada um teve sua trajetoria
e necessidade de aprender a calcular a area de um terreno, sendo motivados por inquietacdes e,
as vezes, pelos questionamentos e pelas necessidades da comunidade local. Assim, é evidente
em suas falas o comprometimento e a dedicacdo em buscar conhecimento e ajudar as pessoas
que vinham até eles para calcular a area de um terreno.

Essas aprendizagens promovidas pela interacdo entre quem ensina e quem aprende
possibilitam uma troca de experiéncias baseada nas vivéncias locais. Esse processo se alinha ao
que D’Ambrosio (2020) conceitua como a dimensdo cognitiva da Etnomatematica, isto €, 0
modo como “ao se deparar com situagdes novas, reunimos experiéncias de situacdes anteriores,
adaptando-as as novas circunstancias e, assim, incorporando a memoria novos fazeres e
saberes” (p. 34). Assim, os cubadores foram aprendendo e criando seus préprios métodos de

medir e calcular a area de um terreno por meio de suas praticas socioculturais.

4.6 A diversidade sociocultural de um povo

As pessoas residentes no Assentamento sdo constituidas de familias vindas de varias
regides do pais, formando uma mistura de identidades culturais de diversos estados brasileiros.
Conversas informais com os residentes mostram que muitos se mudaram para a regido em busca
da oportunidade de adquirir um lote de terra, vindos de estados como Para, Maranhdo, Mato

Grosso, Bahia, Goias e outros. Essa diversidade é evidenciada nos relatos dos participantes:
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[...] minhaterra natal onde nasci é Muricilandia e me criei emSanta Fédo Araguaia
antigo Norte de Goias, hoje Tocantins nesses dois lugares, comecei a trabalhar e
larguei meus pais, para ir fazer servico em fazenda eu tinha 12 anos de idade. [...]
com o passar dos anos comecei a pensar em arrumar uma terra, quando eu vim pra
cé eu vim tentar arrumar um pedaco de terra, fiquei 12 dias rodando aqui. [...] meu
sonho era arrumar um pedaco de terra para eu trabalhar e sustentar minha familia,
eu viviatrabalhando emfazenda eu ja estou cansado de trabalhar emfazenda a gente
trabalha, ndo ver o que faz ndo ajunta nada eu queria arrumar um pedaco de terra
para mim [...] foi por volta do ano de 1988 a 1989 comegou 0 nascimento dessa
ocupacéao aqui na regido. [...] Mudei para c& dia 3 de julho de 1992.[...] Eu gosto
muito daqui, por isso estou aqui até hoje (Feitosa, 2021).

Feitosa, nascido em Muricilandia e criado em Santa Fé do Araguaia, Tocantins, relata
sua jornada desde a infancia até a busca por terra para sustentar sua familia. O relato de Morais,
por sua vez destaca sua trajetoria desde Loreto, Maranhdo, até Araguaina, onde comprou uma

terra em 2002 e estabeleceu residéncia:

[...] sou natural de Loreto, Estado do Maranhdo. [...] eu cheguei aqui em 1971 na
regido de Araguaina. [...] comprei essa terra em2002 e vim pra ca, [...] ja temmuito
tempo que moro aqui (Morais, 2022).

O relato de Santiago destaca uma trajetoria de adaptacdo e mudanca de planos,

refletindo como as experiéncias e oportunidades moldam as vidas das pessoas:

[...] natural de Sdo Félix do Araguaia, Mato Grosso. [...] eu mudei para Araguaina
fevereiro em 1993, cheguei em Araguaina comecei a trabalhar por 1& depois virou e
mexeu e comecei a trabalhar em supermercado, lojas essas coisas, nesse tempo eu fiz
magistério queria fazer o curso de Administracdo de Empresa mais ndo deu pra mim
fazer porque a turma ja tinha fechado que era bastante aluno ai eu entrei no
magistério antigamente era Normal Superior. [...] quando eu terminei 0 curso
engavetei o diploma, pensei ndo vou para a sala de aula, ser professor eu sei que é
muito complexo eu nunca tive essa mentalidade de ser professor, terminei o curso em
1996 conclui o magistério. [...] surgiu umavaga para professor.[...] vim praca, para
o0 Assentamento Rio Preto,no ano 2000 e comecei atrabalhar de contrato naescola,
pensei vou ficarum ano, [...] depois vou ficarsé mais um(risos) foi indo e estou aqui
até hoje no Assentamento (Santiago, 2022).

Observa-se a trajetoria de vida dessas pessoas e como se deu a vinda delas para o
Assentamento em busca de um lugar para morar e de uma terra para produzir. Alguns vivem
do cultivo da terra como meio de sustento para suas familias. Muitos, vindos de outras
localidades, trazem consigo suas experiéncias de vida, contribuindo para a difusdo do
conhecimento aprendido e compartilhado entre os assentados.

Nessa perspectiva, ao relatar o deslocamento dessas pessoas participantes da pesquisa
para 0 Assentamento, compreende-se que isso estd alinhado com o conceito de D’Ambrosio
(2020) sobre os desafios do cotidiano na Etnomatematica. Esse conceito destaca a trajetoria
dessas pessoas até conseguirem um lote de terra para morar e produzir alimentos, garantindo

um lugar para viver e sustentar suas familias. Assim, elas trazem técnicas de cultivo e colheita
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de diferentes regides, que sdo adaptadas ao contexto cultural do Assentamento, contribuindo
para a formacdo da identidade cultural local.

Nesse sentido, compreende-se que a vinda dessas pessoas para 0 assentamento, trazendo
consigo suas técnicas e conhecimentos matematicos, estd em consonancia com a dimensdo
cognitiva descrita por D’Ambrosio (2020, p. 34). Segundo o autor, “o conhecimento gerado
pelo individuo, resultado do processamento da totalidade das informacGes disponiveis, €,
também via comunicacdo, compartilhado, ao menos parcialmente, com o outro [...] desenvolve-
se o conhecimento compartihado pelo grupo”. Dessa forma, ao compartilhar 0s saberes
culturais, essas pessoas possibilitam que outros conhecam e se apropriem dos conhecimentos
adquiridos e transmitidos ao longo de suas vidas.

Durante a pesquisa de campo, foi possivel observar os cubadores de terra residentes no
Assentamento Rio Preto em diferentes momentos, o que permitiu compreender os métodos de
calculo de éareas que eles utilizam, baseados em suas historias, culturas e conhecimentos
transmitidos ao longo das geracOes. Isso se alinha ao conceito de intraculturalidade e
mterculturalidade descrito por D’Ambrosio (2004). Assim, refletimos sobre as praticas
mateméaticas na cubacdo de terra sob a perspectiva da Etnomate matica.

Os conhecimentos repassados entre pessoas que pertencem ao mesmo grupo cultural
desenvolvem o dominio das técnicas de plantio e colheita utilizadas na agricultura, permitindo
gue os individuos permanecam em um mesmo local durante toda a vida, sem a necessidade de
se deslocar constantemente. Essa realidade natural de cada pessoa pode ser percebida nos
relatos dos assentados ao longo da pesquisa.

Nessa perspectiva, compreende-se que as matematicas presentes nas praticas de cubagdo
dos cubadores do Assentamento Rio Preto e a matematica escolar podem contribuir para o
ensino da matematica em sala de aula no Assentamento, em conformidade com a dimenséo
educacional da Etnomatematica proposta por D’Ambrosio (2020, p. 49). Segundo ele, a “q...]
proposta pedagogica da etnomatematica ¢ fazer algo vivo”, ou seja, lidar com situagdes reais
presentes no cotidiano e que fazem parte da realidade vivida pelas pessoas no contexto em que

vivem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou responder a seguinte pergunta: que matematicas estdo presentes nas
préticas dos cubadores de terra do Assentamento Rio Preto? Ao refletir sobre o tema de
pesquisa, fui levado a relembrar os momentos que compartilhei com meus pais no
Assentamento Rio Preto, onde vivi e cresci por alguns anos. Durante esse periodo, absorvi
valiosos ensinamentos transmitidos por meus pais, oriundos de sua vasta experiéncia, 0s quais
aprendi a usar como ferramentas essenciais para minha sobrevivéncia e desenvolvimento ao
longo da vida.

A medida que avancava nos estudos, inicialmente realizados no meu locus de moradia
e posteriormente no ambito da pesquisa académica, desde a graduacdo com a producdo do meu
TCC até o presente estudo no PPGECInWUFNT, compreendi a possibilidade de registrar a
pratica sociocultural da cubacdo de terra, que aprendi ainda crianga com meu pai no
Assentamento.

As leituras e dialogos reflexivos sobre Etnomatematica, tanto nas disciplinas do
Mestrado quanto nos encontros formativos do SISMAT/UFNT/CNPq, me fizeram rememorar
0s modos de vivéncia utilizados pelas pessoas em seus contextos socioculturais. Elas usam seus
conhecimentos adquiridos com suas experiéncias de vida para solucionar problemas cotidianos,
constituindo os saberes e fazeres de diferentes grupos culturais.

Ao continuar os estudos iniciados na graduacdo e prosseguir na Pds-Graduacéo,
especificamente no curso de Mestrado, tive a oportunidade de explorar, como professor e
pesquisador, as praticas socioculturais de cubacdo de terra realizadas pelos cubadores do
Assentamento Rio Preto. Esse enfoque permitiu enxergar uma maneira sSignificativa de
contribuir para o ensino de Mateméatica em sala de aula, especialmente no estudo da Geometria
Euclidiana Plana presente no processo de cubagem de terra. Junto aos professores, foi possivel
identificar ideias relacionadas a figuras geométricas planas, como tridngulos, quadrados e
retangulos, bem como conceitos como perimetro e célculo de area. Além disso, exploramos
outros contetdos matematicos, como as operagOes bésicas fundamentais, incluindo adicdo,
subtragcdo, multiplicacdo e divisao.

Compreendemos os desafios enfrentados e, de certa forma, superados diariamente pelos
professores em sala de aula. Como educadores, € nosso dever buscar meios que possam
contribuir para o ensino e aprendizado dos estudantes. Nesse sentido, & crucial valorizar e

conhecer as realidades vividas por eles.
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Assim, por meio das leituras e reflexdes sobre a Etnomatematica, buscamos
compreender as realidades socioculturais dos estudantes, que trazem consigo os saberes e
fazeres adquiridos no cotidiano com seus pais, vizinhos, amigos e membros da comunidade a
gual pertencem. Essa compreensdo é fundamental para estabelecer uma conexdo entre 0s
contetdos curriculares e a vivéncia dos estudantes.

O estudo conduzido no Assentamento Rio Preto representa uma oportunidade para os
estudantes da regido, contribuindo para o ensino e a aprendizagem de Mateméatica em sala de
aula. Esse trabalho ndo apenas beneficia os estudantes locais, mas também oferece estratégias
e conhecimentos para outros estudantes, professores, pesquisadores e interessados em aprender
sobre a prética social de cubagdo da terra.

Além disso, o estudo abre caminho para o desenvolvimento de pesquisas adicionais,
permitindo que os estudantes aprofundem seu entendimento sobre o tema. Essa abordagem
pratica e contextualizada da Mateméatica pode inspirar e envolver os alunos, tornando o
aprendizado mais significativo e relevante para suas vidas.

Explorar a cubacdo de terra como objeto de pesquisa oferece diversas possibilidades
para investigagdes futuras. Além das diferencas entre as praticas de cubacdo de terra, seria
interessante investigar o surgimento histérico dessa técnica e sua evolugdo ao longo do tempo,
tanto no meio rural quanto nas areas urbanas. Compreender como e por que a cubagdo de terra
se tornou uma pratica comum entre agricultores e proprietarios de terra pode fornecer
evidéncias valiosas sobre as necessidades humanas de delimitacdo e medicdo de areas. Futuras
pesquisas também podem abordar aspectos culturais, sociais e econdmicos relacionados a
cubacdo de terra, bem como seu impacto no desenvolvimento e na gestdo do territdrio.

Portanto, destacamos a viabilidade do emprego da Etnomatematica como recurso
pedagogico na escola do Assentamento Rio Preto, considerando que a pesquisa abordou uma
pratica sociocultural desenvolvida pelos proprios moradores. Dado que essa pratica faz parte
do cotidiano dos estudantes da localidade e das regides proximas, a organizacdo das
informacdes apresentadas neste texto possibilita aos estudantes, professores e pesquisadores
compreenderem a cubacdo de terra.

Alem disso, permite a formulagdo de uma abordagem didatica a ser implementada nas
aulas de Matematica, envolvendo especialistas locais em cubacdo para explicar como 0 método
é realizado na pratica. Isso proporciona aos estudantes a oportunidade de conhecer e aprender
sobre a cubagem de terra, garantindo a preservacdo e a transmissdo desses conhecimentos as

novas geragdes da regido, evitando que sejam esquecidos.
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ANEXOS

ANEXO A-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa “AS MATEMATICAS DOS
CUBADORES DE TERRA DO PROJETO DE ASSENTAMENTO RIO PRETO-TO”,
sob a responsabilidade do pesquisador KELSON FEITOSA SILVA, a qual pretende
ESTUDAR AS MATEMATICAS MOBILIZADAS PELOS CUBADORES DE TERRA DO
ASSENTAMENTO RIO PRETO. Esta pesquisa € vinculada ao Programa de Pds-graduacao
em Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGecim da Universidade Federal do Tocantins — UFT
e para sua participacdo precisamos do seu consentimento, entdo trazemos abaixo alguns

esclarecimentos referentes a pesquisa e seus aspectos éticos.

JUSTIFICATIVA:

A realizagdo desta pesquisa parte de nossas vivencias como filho de um assentado, ou
seja, da vida diaria no meio rural, pois, desde crianca tive a oportunidade de presenciar 0 meu
pai a realizar a pratica de cubar terra. Pratica essa tdo antiga, que era realizada pelos antigos
com instrumentos rudimentares (como era e ainda ¢ muito usada a ‘vara’), mas, com a
necessidade de demarcacdo dos espacos fisico e geograficos esses instrumentos evoluiram,
principalmente, devido a tecnologia.

Contudo, muito cubadores ainda fazem uso dos seus saberes tradicionais para
delimitar ou demarcar uma terra. Assim esses cubadores recorrem ao uso de braca, linha,
alqueire para realizar célculo da area.

Ao considerarmos esses saberes advindos da pratica de cubacdo, passamos a
problematiza 0os mesmos na perspectiva da Etnomatematica com vista ao ensino da
Matematica escolar, notamos um conjunto complexo de matematicas presente nessa
pratica, que vai desde o uso das operacdes fundamentais, o célculo de area para medicdo
de terrenos quadrilateros, triangulares e elipticos, 0 que nos conduz ao estudo geometria

euclidiana plana, dentre outros, que podem emergir durante 0 processo de pesquisa.
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Para tanto, nos questionamos: Que mateméticas estdo presentes nas praticas dos cubadores de
terra do Assentamento Rio Preto-TO?

A busca por resposta a estd questdo, nos instiga a investigar os saberes e 0s
fazeres etnomatematicos mobilizados pelos cubadores de terra do Assentamento Rio
Preto, localizado na zona rural do municipio de Araguaina/TO. Assim, a realizacdo desta
pesquisa se justifica por possibilitar uma releitura das praticas sociais de cubacdo de terra na

perspectiva do ensino e da aprendizagem em Matematica.

OBJETIVO(S) DA PESQUISA:
OBJETIVO GERAL

Estudar as matematicas mobilizadas pelos assentados do Projeto Rio Preto em

Araguaina no processo de cubacgdo de terra.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Descrever o conhecimento empirico empreendido pelos cubadores de terra do
Assentamento Rio Preto, na perspectiva da Etnomatematica;

> ldentificar as mateméaticas presentes nas praticas de cubacdo de terra
desenvolvidas pelos assentados do Assentamento Rio Preto;

> Estabelecer uma conexdo entre as praticas matematicas dos cubadores de terra e

0s conhecimentos da Matematica escolar.

PROCEDIMENTOS: O Desenvolvimento do estudo dara por meio da abordagem qualitativa
na perspectiva da Etnografia, a partir do trabalho de campo iremos identificar as matematicas
que estdo presentes na pratica de cubagem de terra realizada pelos moradores do Projeto de
Assentamento Rio Preto. Os dados serdo recolhidos por meio de visitas ao local por meio de
entrevistas, observacOes, caderno de campo para registros das informacOes recolhidas e
fotografias dos cubadores realizando a pratica cubagem para fins de realizar as leituras e
reflexdes futuras. As entrevistas serdo registradas em recursos audiovisuais e transcrita

posteriormente.
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DURAGCAO E LOCAL DA PESQUISA: A pesquisa sera realizada de janeiro a julho de 2022
no Projeto de Assentamento Rio Preto, localizado na zona rural do municipio de Araguaina,

estado do Tocantins.

RISCOS E DESCONFORTOS: Os riscos durante a participacdo nesta pesquisa, por tratar-se
de uma pesquisa do tipo Etnogréfica, faz necessario, instrumentos de recolha de dados como as
entrevistas semiestruturada e gravacdo de audio/imagem com pessoas do assentamento, podera
haver por parte dos participantes, devido a presenca do pesquisador sentir desconforto,
constrangimento, medo, inibicdo, vergonha e receio de revelar informacgdes, devido a presenca
do pesquisador como um estranho em seu ambiente onde residi ou pela gravagdo das
entrevistas. Como forma de amenizar estes riscos 0 pesquisador estara em contato com 0s
participantes e passara a frequentar o local com antecedéncia e atentos aos sinais que podem
surgir no decorrer da realizacdo das entrevistas serdo conduzidas sem tratar de questbes de foro

intimo, tratando Unica e exclusivamente de temas relacionados ao objeto de pesquisa.

BENEFICIOS: Com o desenvolvimento de nossa pesquisa espera evidenciar os saberes e
fazeres etnomatematicos dos cubadores de terra do Projeto de Assentamento Rio Preto, de modo
a refletir que a modernidade e a tradicdo pertencem ao corpus de saberes da humanidade. Além
de possibilitar outras formas didatica e pedagdgica para ensinar os conteudos matematicos aos
estudantes das escolas publicas de Educagdo Basica por meio dos conhecimentos adquirido pela
experiéncia e repassado pelos moradores daquela regido e, também mostrar a Matematica

presente na pratica de cubacao.

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA: Os resultados desta pesquisa serdo
disponibilizados aos colaboradores, estando de acordo com as informagOes descritas no texto
daremos continuidade a escrita, apos conclusdo da dissertacdo esta entrard para o0 acervo da
biblioteca da Universidade Federal do Tocantins, campus de Araguaina e ainda do Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES.
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GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA E/OU RETIRADA DE
CONSENTIMENTO

Vocé ndo é obrigado a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela em
qualquer momento, sem que seja penalizado ou que tenha prejuizos decorrentes de sua recusa.
Caso decida retirar seu consentimento, vocé nao serd mais contatado pelos pesquisadores. Em
caso de davidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa 0 (a) Sr (a) podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT. O que é CEP? E um comité formado por um
grupo de pessoas que se preocupam em garantir que seus direitos como participante da pesquisa
sejam respeitados. Tem como responsabilidade avaliar se a pesquisa estd sendo executada de
forma ética com seres humanos. Se vocé discordar do andamento da pesquisa ou ainda que
esteja sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o CEP da
Universidade Federal do Tocantins pelo telefone 63 3229 4023, pelo email
cep_uft@uft.edu.br, ou Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio do Almoxarifado,
CEP-UFT 77001-090 - Palmas/TO. O (A) Sr. (a) pode inclusive fazer a reclamacdo sem se
identificar, se preferir. O horario de atendimento do CEP é de segunda e terca das 14 as 17

horas e quarta e quinta das 9 as 12 horas.

GARANTIA DE MANUTEQAO DO SIGILO E PRIVACIDADE: Os pesquisadores se
comprometem a resguardar sua identidade durante todas as fases da pesquisa, inclusive apds
finalizada e publicada.

GARANTIA DE INDENIZACAQ: Fica garantido ao participante o direito de indenizagdo

diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS: Em caso de dividas sobre a pesquisa ou para relatar
algum problema, vocé podera constatar o pesquisador KELSON FEITOSA SILVA no telefone
(63) 99243-6166, ou endereco Rua dos Babacus, s/n QD 5 LT2, Araguaina Sul 2, Araguaina -
TO, emai-I: kelson2012.2@mail.uft.edu.br, vocé também pode contatar o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Tocantins endereco e telefone citado anterior.

Declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento,
entendendo todos 0s termos acima expostos, e que voluntariamente aceito participar deste
estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, de igual teor, assinada pelo(a) pesquisador(a) principal ou seu representante,

assinada em todas as paginas.


mailto:cep_uft@uft.edu.br
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Araguaina, de abril de 2022.

Participante da pesquisa/Responsavel legal

Na qualidade de pesquisador responsavel pela pesquisa “AS MATEMATICAS DOS
CUBADORES DE TERRA DO PROJETO DE ASSENTAMENTO RIO PRETO-TO”,
eu, KELSON FEITOSA SILVA, declaro ter cumprido as exigéncias do(s) item IV. 3 e IV. 4
(se pertinente), da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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ANEXO B - AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ E IMAGEM

AUTORIZACAO

Eu, , autorizo o
pesquisador KELSON FEITOSA SILVA, portador do CPF 038.695.071-79 e responsavel pelo
projeto de pesquisa “AS MATEMATICAS DOS CUBADORES DE TERRA DO
PROJETO DE ASSENTAMENTO RIO PRETO-TO” a realizar GRAVACAO DE VOZ E
IMAGEM durante a entrevista realizada no decorrer deste projeto.

Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas ficando uma via com
cada um de nos.

Araguaina — TO, de abril de 2022.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

FUNDACAO UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DO TOCANTINS %wﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS MATEMATICAS DOS CUBADORES DE TERRA DO PROJETO DE
ASSENTAMENTO RIO PRETO-TO

Pesquisador: KELSON FEITOSA SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 52662321.8.0000.5519

Instituicdo Proponente: Fundagdo Universidade Federal do Tocantins
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.291.310

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa visa 0 estudo das matematicas presentes nas praticas de cubagado de terra dos cubadores do
Projeto de Assentamento Rio Preto, localizado, no municipio de Araguaina-TO, a questdo constitui em
saber: Que matematicas estdo presentes nas praticas dos cubadores de terra do Assentamento Rio Preto?
Com o objetivo de: Estudar as matematicas mobilizadas pelos cubadores de terra do Assentamento Rio
Preto. As bases tedricas da pesquisa estdo pautadas no campo da Educagcdo Matematica e
Etnomatematica, buscam refletir sobre os saberes tradicionais de pessoas e comunidades distintas
culturalmente e os conhecimentos da Matematica escolar mobilizado na Educagéo Basica. Recorremos a
abordagem qualitativa etnografica de modo captarmos as praticas socioculturais de medigdo de terras
desenvolvidas pelos assentados. Intencionamos recolher as informagdes sobre tal pratica por meio das
narrativas, em rodas de conversas. Essas narrativas serdo registradas em caderno de campo, audiovisual e
em desenhos produzidos pelos cubadores para organizagéo e sistematizagédo das informagdes da pesquisa.
As analises decorrem dos saberes tradicionais desses cubadores e dos campos tedricos assumidos nessa
pesquisa, com vista a deixarmos uma contribuigdo para a pratica docente dos professores que ensinam
Matematica nas escolas dos movimentos de subsisténcias de moradia, de valorizagdo da cultura e da
educacao escolar. A pesquisa ira fazer entrevistas, semiestruturada, gravacao de audio e video.

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio do Almoxarifado

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3232-8023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br

Pagina 01 de 04
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FUNDACAO UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DO TOCANTINS %oﬂl

Continuagao do Parecer: 5.291.310

Objetivo da Pesquisa:
OBJETIVO PRIMARIO:

« Estudar as matematicas mobilizadas pelos assentados do Projeto Rio Preto em Araguaina no processo de
cubacéo de terra.
Objetivos Especificos

- Descrever o conhecimento empirico empreendido pelos cubadores de terra do Assentamento Rio Preto, na
perspectiva da Etnomatematica;

« Identificar as matematicas presentes nas praticas de cubacao de terra desenvolvidas pelos assentados do
Assentamento Rio Preto;

Estabelecer uma conexo entre as praticas matematicas dos cubadores de terra e os conhecimentos da
Matematica escolar.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Os riscos durante a participagdo nesta pesquisa, por tratar-se de uma pesquisa do tipo Etnogréfica, faz
necessario, instrumentos de recolha de dados como as entrevistas semiestruturada e gravagéo de
audio/imagem com pessoas do assentamento, podera haver por parte dos participantes, devido a presenga
do pesquisador sentir desconforto, constrangimento, medo, inibicdo, vergonha e receio de revelar
informacgdes, devido a presenca do pesquisador como um estranho em seu ambiente

onde residi ou pela gravagao das entrevistas. Como forma de amenizar estes riscos o pesquisador

estara em contato com os participantes e passara a frequentar o local com antecedéncia e atentos aos
sinais que podem surgir no decorrer da realiza¢do das entrevistas serao conduzidas sem tratar de questdes
de foro intimo, tratando Unica e exclusivamente de temas relacionados ao objeto de pesquisa.

Os BENEFICIOS apresentados foram:

Com o desenvolvimento de nossa pesquisa espera evidenciar os saberes e fazeres etnomatematicos dos
cubadores de terra do Projeto de Assentamento Rio Preto, de modo a refletir que a modernidade e a
tradicdo sdo partes intrinsecas ao corpus de saberes da humanidade. Além

Enderego: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio do Almoxarifado

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3232-8023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br

Pagina 02 de 04
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FUNDACAO UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DO TOCANTINS %wﬂ

Continuag&o do Parecer: 5.291.310

de possibilitar outras formas didatica e pedagdgica para ensinar os contetidos matematicos aos estudantes
das escolas publicas de Educagdo Basica por meio dos conhecimentos empirico repassado pelos
moradores daquela regido e, também mostrar a Matematica presente na pratica de cubacéo.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

A pesquisa se mostra relevante para o embasamento l6gico matematico empregado no dia dia de pessoas
simples e que talvez n&o tiveram acesso ao conhecimento escolar elaborado.

O pesquisador atendeu aos requisitos éticos da pesquisa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Foram apresentados.

Recomendacgoes:

Retirar do TCLE: Na qualidade de pesquisador responsavel pela pesquisa “AS MATEMATICAS DOS
CUBADORES

DE TERRA DO PROJETO DE ASSENTAMENTO RIO PRETO-TO”, eu, KELSON FEITOSA

SILVA, declaro ter cumprido as exigéncias do(s) item IV. 3 e IV. 4 (se pertinente), da Resolugdo CNS
466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdées:

Concluimos que o trabalholsegue os padrdes éticos estabelecidos em lei e que a pesquisa pode prosseguir
desde que as recomendagdes sejam atendidas.

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Reitera-se que, conforme Resolugdo CNS 466/2012, itens X.1.- 3.b. e XI.2.d, e Resolugdo CNS 510/2016,
Art. 28, inc. V, os pesquisadores responsaveis deverdo apresentar relatorios parcial semestral e final do
projeto de pesquisa, contados a partir da data de aprovagéo do protocolo de pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor |Situagéo|

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio do Aimoxarifado

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3232-8023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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Rz

Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/12/2021 Aceito

do Projeto ROJETO 1824664.pdf 17:26:28

Parecer Anterior CARTA_DE_PARECER_CEP_KELSON| 28/12/2021 |KELSON FEITOSA Aceito
.pdf 17:15:15 | SILVA

Projeto Detalhado / | projeto_detalhado.pdf 28/12/2021 |KELSON FEITOSA Aceito

Brochura 17:14:19 | SILVA

Investigador

TCLE /Termos de |TCLE_KELSON.pdf 28/12/2021 |KELSON FEITOSA Aceito

Assentimento / 17:10:20 |SILVA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 17/09/2021 |KELSON FEITOSA Aceito

18:58:34 |SILVA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Endereco:

Bairro: Plano Diretor Norte
Municipio:
(63)3232-8023

UF: TO
Telefone:

PALMAS, 15 de Margo de 2022

Assinado por:

PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA

(Coordenador(a))

Avenida NS 15, 109 Norte Prédio do Almoxarifado

CEP: 77.001-090
PALMAS
E-mail:

cep_uft@uft.edu.br
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADA

Projeto: AS MATEMATICAS DOS CUBADORES DE TERRA DO PROJETO DE
ASSENTAMENTO RIO PRETO-TO

Pesquisador: KELSON FEITOSA SILVA

Curso: Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica — (PPGecimn/UFNT)

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Data: / /

Nome dos participantes

Escolaridade

Naturalidade

Como aconteceu a vinda para o Assentamento?

Quanto tempo reside no Assentamento Rio Preto?

Um pouco da histéria do Assentamento? Se souber?

Ha quanto tempo aprendeu a pratica de cubar terra? Onde?

Como aprendeu?

V V V V V V V V V

Qual a necessidade em aprender?



