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RESUMO

Neste trabalho apresentamos os resultados de uma pesquisa acerca das politicas
publicas para a Educacdo Escolar Indigena no estado do Tocantins, desenvolvida
dentro da Linha de Pesquisa “Teoria, analise linguistica e diversidade cultural em
contexto de formacao”, abrangendo a educacgao escolar bilingue e intercultural. O
objetivo foi analisar as politicas publicas aplicadas a Educacéo Escolar Indigena (EEI),
no estado do Tocantins, no recorte temporal que compreende os anos de 2019 a 2022,
no intuito de detectar se houve regresséo, preservacdo ou aumento da aplicacédo
destas acdes no periodo citado. A pesquisa apresenta as seguintes questdes-
problema: as Politicas Publicas para a oferta da EEI tém sido respeitadas e praticadas
no estado do Tocantins, a luz da legislacdo educacional vigente? Houve uma
manutencdo, aumento ou recuo dessas politicas durante o periodo estudado? Como
instrumento de coleta de dados, nesta pesquisa social (Cervo; Bervian; 1996) optou-
se pela andlise documental (Gil, 2002), considerando-se que utilizar como fonte de
dados apenas documentos, como, por exemplo, o Plano Plurianual (2019 a 2022), se
mostrou a opcdo mais segura e adequada, no contexto em que a pesquisa foi
desenvolvida. A abordagem foi do tipo qualitativa (Minayo, 2002), ancorando-se,
também, em pesquisas bibliograficas (Gil, 2002) para embasar os dados e analises
aqui discutidos. Por fim, foi utilizada a técnica de analise de contetdo (Bardin, 2011).
O aparato tedrico trata da evolugéo histérica da EElI em nosso pais, bem como das
etnias indigenas do estado do Tocantins e o embasamento legal para a oferta da
Educacao Escolar Indigena. As bases teéricas que fundamentam nossa pesquisa se
ancoram em Kahn (1994); Almeida (1997); Freire (2002); Cavalcante (2003); Lima e
Hoffmann (2004); Gongalves (2005); Luciano-Baniwa (2006); Parente (2006); Girotto
(2007); Grupioni (2009); Bardin (2011), entre outros. Foi possivel perceber que a EEI
tem sido tratada com seriedade no estado, e que mesmo sofrendo os impactos da
Pandemia da COVID-19 e outros reveses, como 0 conturbado momento politico em
ambitos estadual e federal, conseguiu-se manter em funcionamento e apresentou uma

timida ascensé@o das ac¢des programadas para a EEI.

Palavras-chaves: Educacdo intercultural. Governo Bolsonaro. Politicas Publicas.

Povos Indigenas do Tocantins.



ABSTRACT

In this work we present the results of a research about public policies for Indigenous
School Education in the state of Tocantins, developed in the Research Line "Theory,
linguistic analysis and cultural diversity in training context”, covering bilingual and
intercultural school education. The goal was to analyze the public policies applied to
Indigenous School Education in the state of Tocantins, within the time frame from 2019
to 2022, in order to detect whether there was regression, preservation, or increase in
the implementation of these actions on the mentioned period. The research presents
the following problem questions: Have the Public Policies for the provision of
Indigenous School Education been respected and practiced in the state of Tocantins,
in light of the current educational legislation? Has there been maintenance, increase
or regression of these policies during the studied period? As a data collection
instrument, in this social research (Cervo; Bervian; 1996), documentary analysis (Gil,
2002) was chosen, considering that using documents as the data source, such as the
Multiannual Plan (2019 to 2022), proved to be the safest and most suitable option, in
the context which the research began to be developed. The approach was qualitative
(Minayo, 2002), also anchored in bibliographic research (Gil, 2002) to support the data
and analyses discussed here. Finally, the Bardin content analysis technique (2011)
was used. The theoretical framework deals with the historical evolution of Indigenous
School Education in our country, as well as the indigenous ethnic groups of the state
of Tocantins and the legal basis for the provision of Indigenous School Education. The
theoretical bases that underpin our research are anchored in Kahn (1994); Almeida
(1997); Freire (2002); Cavalcante (2003); Lima and Hoffmann (2004); Goncalves
(2005); Luciano-Baniwa (2006); Parente (2006); Girotto (2007); Grupioni (2009);
Bardin (2011), among others. It was possible to perceive that Indigenous School
Education has been treated seriously in the state, and even when it had been facing
the impacts of the COVID-19 pandemic and other setbacks such as the turbulent
political moment at state and federal levels, it was capable of keep operating and it

showed a timid rise in the planned actions for Indigenous School Education.

Keywords: Intercultural education. Bolsonaro government. Public policy. Indigenous

Peoples of Tocantins.
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MEMORIAL E CARTOGRAFIA DA PESQUISA

Sou Rosiléia de Oliveira Mundoco, 42 anos, assistente administrativa efetiva do
IFPA por profissao, educadora por formagéo e paixao. Eis neste memorial a minha
trajetdria de vida, destacando os aspectos marcantes de minha atuagcédo e formacéao
profissional.

Nasci em maio de 1981, na cidade de Redencado-PA, filha de D. Nazaré de
Oliveira Mundoco e S. Sebastido Alves Mundoco. Ainda muito cedo, apresentei
aptidao vocal, cantando na igreja que minha familia frequentava. Ao longo da vida, a
musica tornou-se um hobby e uma paixao paralela, porque nunca foi meu desejo atuar
profissionalmente como cantora, mesmo tendo vencido diversos concursos musicais
na regido. Outra paixdo professada é minha crenca em Deus, sendo expressa por
meio das cangdes devotadas.

Estudei todo o ensino fundamental em escolas publicas, na mesma cidade.
Recordo-me quando meu pai partia para longas viagens, rumo ao sonho dourado de
“pamburrar!” na Serra Pelada... Sonho que nunca se tornou real, pois no ano de 1997
ele faleceu, deixando para tras seu “barranco” e sua quimera.

Aos 13 anos, ingressei no curso de nivel médio em Magistério, quando tive meu
primeiro contato com a realidade da docéncia. Longe ainda de ser uma profissional,
pude, por meio dos ensinamentos e experiéncias vividas, ter uma nocao do quao
prazeroso € poder construir e compartilhar conhecimentos. O que mais me chamou a
atencdo, ao longo dos trés anos em que estive no ensino médio, foram os tedricos no
campo da pedagogia, psicologia infantil e sociologia. Obviamente, as pesquisas
inerentes ao ensino médio ndo buscavam um maior aprofundamento no assunto, o
que so foi possivel mais tarde, em um curso de graduagéo.

No ano de 2001, fui aprovada na sexta colocagao para o vestibular de Letras —
Licenciatura em Lingua Portuguesa, da Universidade do Estado do Para (UEPA),
Redencgé&o/PA, iniciando os estudos no ano posterior. Um novo mundo se vislumbrou
para mim. Foi quando passei a conhecer e entender a Literatura de forma profunda e
intensa. Consegui me destacar, em sala de aula, quando o assunto era analise literaria

e producéo textual.

! Trata-se de palavra pertencente ao vocabulario garimpeiro, e significa enriquecer repentinamente,
encontrar grande quantidade de ouro. Deriva do substantivo bamburrio (acaso).
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Fui eleita como representante de sala por duas vezes, tendo, assim, a
oportunidade de defender os interesses da turma. Em novembro de 2003 fui sorteada
para participar do Interletras?, na cidade de Belém-PA, evento que me propiciou
consideraveis aprendizagens e trocas de conhecimento, além da espetacular vista de
Belém, a bordo de um barco de passeio. No ano de 2005, participei do Encontro
“Olhos no Para - agbes para um Mundo melhor”, promovido pela Universidade do
Estado do Para, em Conceicao do Araguaia-PA.

Conclui a Graduagdo em Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa (Letras),
no ano de 2006, e defendi a monografia com o titulo “O desejo expresso por meio das
metaforas no Cantico dos Canticos (2006)”, sob a orientagdo da professora Simone
Cristina Menezes Martins dos Santos. Redigir esta monografia foi uma experiéncia
impar, porque me permitiu aliar meus conhecimentos religiosos com a Literatura, o
gue culminou em abastada satisfacao pessoal.

Comecei a atuar na area da Educacédo antes de concluir 0 curso superior, no
ano de 2003, em uma creche municipal, ainda em Redenc¢&o-PA. Minha trajetoria
docente teve inicio em turmas de pré-escolar, e, assim como no préprio fluxo da vida,
foi progredindo paulatinamente nas etapas. Enfim, o trabalho dignifica o homem. E
gue deleite pude usufruir ao me deparar com a realidade de que agora eu ja podia me
autossustentar, gracas a minha lida diaria.

Apbs dois anos de atuagdo na Creche Municipal Jerry Emerson, em Redencao-
PA, fui convidada a ministrar aulas de Lingua Inglesa, na rede municipal de Redencéao-
PA, em turmas de 5% a 82 séries. Desde entdo, os desafios sempre foram se
agigantando. Passei a ministrar aulas em turmas do Ensino Médio, e, em seguida,
aulas de Lingua Portuguesa. A paixdo pelas ciéncias humanas pode, mais uma vez,
ser aguilhoada. Também, a aptidao para lidar com os recursos tecnolégicos foi se
evidenciando, tornando-me eximia operadora das planilhas de frequéncias, exigidas
pela Secretaria de Educacdo, mesmo sendo autodidata. Fiz cursos de informética,
para aprimorar minhas habilidades nesta area.

O trabalho arduo permite o deleite no resultado obtido. No ano de 2005, fui
aprovada no concurso municipal para professora de Lingua Portuguesa. Tive a

oportunidade de ministrar aulas de Lingua Portuguesa para turmas de Educacéo de

2 Programacéo voltada aos alunos do curso de Letras da Universidade do Estado do Para (Uepa).
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Jovens e Adultos, na escola Municipal JK, na mesma cidade. Mesmo o desafio sendo
grande, percebi o quanto € prazeroso poder trocar conhecimentos e aprendizados
com estes alunos. Nos anos de 2006 e 2007, por meio da parceria da Secretaria
Municipal de Educacéo e a Escola de Governo do Pard, pude realizar os cursos de
“‘Redacao Oficial e Gramatica Aplicada’ e ‘Elaboragdo e implantagdo de Projetos
Sociais”.

No anseio de ampliar meus conhecimentos, aceitei a indicacao para ser tutora
presencial de um curso de graduacédo em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), na cidade de Redencédo-PA, funcéo na qual atuei
durante dois anos. Devido a essa atividade, participei do CCP - Curso de Capacitacéo
de Coordenadores de Polo do Centro Federal Tecnoldgico do Paré (Cefet-PA), em
fevereiro de 2008, e da oficina do Governo Eletrénico do Servigo de Atendimento ao
Cidadao (Gesac)? do Governo Federal. A experiéncia de lidar diariamente com novas
ferramentas educacionais me motivou a ingressar em um curso de pés-graduacao, e
foi possivel aliar os dois interesses na época: novas tecnologias educacionais e 0
tema “A pratica docente ante o novo modelo educacional - tecnologias” (2008).

Uma guinada em minha vida profissional foi dada no ano de 2008: aprovacao
no concurso publico para ser assistente administrativa do IFPA, na cidade vizinha de
Conceicdo do Araguaia-PA. A oportunidade me empolgou porque estaria
intrinsecamente ligada a educacdo, ainda que atuando na area administrativa. Mudei-
me e tomei posse em dezembro de 2008.

Apo6s um ano de trabalho, ministrei aulas de Fundamentos de EaD, a turma de
Licenciatura em Computacdo do IFPA, em Concei¢cdo do Araguaia-PA, iniciando,
assim, as atividades como professora em nivel superior por meio de contrato. No ano
seguinte, ministrei a mesma disciplina na turma subsequente, do mesmo curso. Nesta
mesma época, fui a Belém-PA participar de uma capacitacdo com o tema “Exceléncia

="

no Atendimento ao Cidadao”. Ministrei, ainda, a disciplina de Lingua Portuguesa na
turma de Geografia do Parfor* em Redencdo-PA, como também, a disciplina

Metodologia de Aprendizagem em EaD, na turma de Licenciatura em Computacao.

3 Programa de incluséo digital.

40 Programa Nacional de Formacgéo de Professores da Educacdo Bésica (Parfor) € uma acdo da
CAPES que visa contribuir para a adequacéo da formacéo inicial dos professores em servico na rede
publica de educacéo basica por meio da oferta de cursos de licenciatura correspondentes a area em
que atuam.
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No ano de 2010 fui nomeada secretaria académica do IFPA, Campus
Conceicéo do Araguaia, funcdo que exerci durante 6 anos como chefe do setor. No
mesmo ano, no intuito de me aperfeicoar e desempenhar bem o trabalho a mim
designado, fiz o curso de aperfeicoamento em Secretariado Escolar. Em 2011 pude,
ainda, colaborar com a construcdo do Regimento Interno do Campus, sendo
integrante da comisséo de construcao deste documento. A instituicdo em que trabalho
tem passado por varios revezes e dificuldades. No entanto, tenho muito orgulho de
fazer parte da mudancga educacional e social que ocorreu na cidade de Conceigéo do
Araguaia-PA, proporcionando, ao povo humilde desta cidade ribeirinha, novas
perspectivas de trabalho e vida.

Os projetos desenvolvidos pelo IFPA tém como foco as pessoas socialmente
vulneraveis. Atuei no PRONATEC?®, em 2012, na cidade de Redencéo-PA, ministrando
a disciplina de Lingua Portuguesa (um retorno a atividade docente com a Lingua Méae),
o que pude fazer, novamente, como voluntaria do Programa Mulheres Mil®, do
Governo Federal, no mesmo ano, nos Projetos de Assentamento, com turmas de
mulheres da zona rural em situagcéo de vulnerabilidade social. Carrego comigo para
sempre as licbes ouvidas e compartilhadas com aquelas camponesas nas salas de
aula, experiéncia em que pude comprovar que, em todos os lugares, seja qual for a
situacdo, existem pessoas que nao apenas sonham, mas lutam para alcancar seus
objetivos.

Neste mesmo ano, fui a Brasilia participar do treinamento para o Censo da
Educacao Superior (Censup). Posteriormente, fui convidada pelo MEC a ministrar
para outros servidores dos campi do IFPA, oficina sobre o Censup, mas, por motivos
de saude, nao foi possivel aceitar.

No ano de 2010, participei da solenidade de inauguracdo do Curso de
Licenciatura em Educacédo do Campo, na cidade de Redencéo-PA, mas ndo sabia que

a minha historia com essa turma estava apenas comecando. Dias depois fui apontada

>0 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), em 1 das suas 5
iniciativas, a Bolsa-Formacdo, oferecia, gratuitamente, cursos técnicos, de formacdo inicial e
continuada e qualificacdo profissional, utilizando as estruturas ja existentes nas redes de educacgéo
profissional e tecnoldgica.

60 objetivo do programa é promover a formacéo profissional e tecnolégica articulada com aumento
da escolaridade de mulheres em situacdo de vulnerabilidade social, especialmente das regides
Norte e Nordeste do pais.
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para assumir a secretaria do curso. Aceitei prontamente, mesmo desconhecendo as
imensas dificuldades que enfrentariamos ali, naquela cidade.

Assim, no més de julho daquele ano, iniciamos as atividades da turma. Tinha
que me deslocar até Redencdo-PA, durante minhas férias, e ficar durante,
aproximadamente, 40 dias, prestando apoio a turma em Redencéo-PA. A titulo de
exemplificacdo, destaco que, por muitas vezes, tivemos que, nés mesmos, limpar e
organizar as salas de aula, porque a assisténcia prometida pela Secretaria de
Educacao da cidade ndo manteve a contrapartida acordada. Tive que ajudar, diversas
vezes, no transporte e ha mudanca dos alunos que vinham da zona rural de varias
cidades, no entorno do municipio, entre tantas outras situacdes desafiadoras. Gracas
a esse contato com uma realidade distante para mim, pude (tive a chance de) fazer
muitos novos amigos, e aprendi com essa turma muito mais do que eles préprios
CON0SCO.

Também surgiu, em meu coracédo, paixao pela realidade das sociedades rurais
e indigenas. Realizei diversas visitas técnicas as aldeias da regido, enquanto
secretaria do Procampo’. Chamou-me a atengéo, especialmente, o que dizia respeito
a educacdo indigena. Ao me deparar com tamanho campo informativo e cultural,
esbocei alguns projetos sobre o assunto.

No ano de 2011, conheci Valdilei Gongalves Santos, com quem me casei e
formei minha tdo sonhada familia.

Durante minha atuacdo na funcdo de secretaria do Procampo, participei da
organizacdo da Formacao de Formadores, oferecida aos docentes que atuariam no
Programa. Cabe ressaltar que, no ano de 2013, recebi a oportunidade de assumir a
coordenacdo do Curso Superior de Licenciatura em Educacdo do Campo, em
Conceicédo do Araguaia-PA. Essa funcdo foi uma grande conquista profissional e,
principalmente, pessoal. Estive a frente das duas turmas do campus por um semestre.
Em dezembro de 2013, fui designada para a funcéao de coordenadora local do Parfor,
ano em que também dei a luz meu primogénito Arthur.

No ano de 2014, tive a grata satisfacdo de participar do apice da formacéao

superior de alguns alunos do Procampo, quando participei da banca de avaliagédo do

! Programa de Apoio a Formacédo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) com
0 objetivo de apoiar a implementacgédo de cursos regulares de licenciatura em educagédo do campo nas
instituicBes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente para a formacéo de
educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais.
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Trabalho Académico de Conclusdo (TAC) de duas duplas. No mesmo ano, também
fui presidente da banca do TAC de uma dupla da turma de Licenciatura em
Informatica, por ter orientado o Trabalho de Concluséo de Curso dos estudantes.

Em 2015, gracas a uma parceria MINTER®, entre o IFPA Campus Conceicédo
do Araguaia e a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, fui aprovada e
ingressei em um curso de Mestrado, quando tive a chance de desenvolver minha
pesquisa sobre “O bilinguismo como elemento de reafirmacdo da etnocultura na
educacdo escolar da aldeia indigena Tekrejarétire”, comunidade do povo
Mebéngbkre, da regido do Territério Indigena Las Casas, sudeste do Pard. As
experiéncias em campo me proporcionaram uma nova Visao sobre a realidade dos
povos indigenas, especialmente suas lutas e dificuldades quando se trata do processo
educacional e a manutencédo de suas culturas. Durante esse decurso, em 2016,
engravidei novamente e dei a luz o meu segundo filho, Enzo Gabriel.

ApoOs retornar para o meu local de trabalho, agora como mestra, assumi a
funcdo de assessora da Direcdo de Ensino do campus, e |14 permaneci até o ano de
2019, quando fui aprovada no processo seletivo para ingresso no Doutorado do
Campus de Araguaina, da entdo Universidade Federal do Tocantins (UFT), hoje
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT).

Sob a orientacdo da professora doutora Karylleila Andrade, iniciamos nossa
pesquisa sobre a Educacao Escolar Indigena.

Consegui afastamento no IFPA, e, apesar de dificuldades como a distancia e o
fato de ter dois filhos pequenos, consegui participar das aulas presenciais e conheci
muitas pessoas especiais. Entretanto, no ano de 2020 comec¢ou a Pandemia do novo
virus SARS-CoV-19 (COVID-19)° e as aulas passaram a ser ofertadas apenas em
modo remoto, o0 que também impactou minha pesquisa, e algumas coisas precisaram
ser reformuladas. Assim, chegamos ao final desta jornada, apresentado o presente

trabalho, como principal fruto dessa trajetéria.

8 curso de pés-graduacao stricto sensu, mestrado, interinstitucional para a rede federal de educacéo
profissional e tecnolégica

% No dia 11 de marco de 2020, o diretor-geral da Organizagdo Mundial de Saude (OMS), Tedros
Adhanom Ghebreyesus, anunciou que a COVID-19 estava caracterizada como uma pandemia (quando
uma determinada doenca atinge todos os continentes do mundo). Mais de 655 milhdes de casos da
doenca foram confirmados no mundo, com 6 milh8es de vitimas fatais. Em maio de 2023 a OMS
declarou o fim da Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional referente & COVID-19.
Disponivel em: https://www.paho.org/pt/noticias/5-5-2023-oms-declara-fim-da-emergencia-saude-
publica-importancia-internacional-referente. Acesso em: 17 ago. 2023.
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INTRODUCAO

Tendo como foco a Educacdo Escolar Indigena (EEI), a presente pesquisa
partiu do principio de que, no Estado do Tocantins, existem muitos territérios indigenas
gue possuem escolas voltadas para esse publico, dentre os quais podemos citar as
terras indigenas: Apinajé, Ava-Canoeiro, Krah6/Kanela, Xambioa, Karaja de Aruana,
Xerente, Xerente de Pedra Branca, entre outras.

Logo, questbes que abarquem esses povos sao sempre pertinentes, visto que,
de forma histérica, eles tém sido discriminados e desrespeitados pela sociedade
envolvente. O assunto torna-se especialmente atual, ja que, no ano de 2023, foi criado
o Ministério dos Povos Indigenas do Governo Federal do Brasil, sendo uma importante
acdo no que concerne a estabelecer, defender e assegurar os direitos dos indigenas
brasileiros, cabendo a esse ministério a implementacdo da politica indigena e
indigenista brasileira, partindo do reconhecimento, garantia e promocéao dos direitos
indigenas, assim como o reconhecimento, demarcacdo e gestdo das terras e
territérios indigenas, assim como a protecdo dos povos indigenas isolados e de
recente contato (Brasil, 2023a).

Sabemos que, ao longo de séculos, a partir do contato com néo indigenas,
muitos dos povos originarios de nosso pais foram dizimados. Outros, obrigados a
abandonar algumas de suas tradi¢des culturais, devido a diversos fatores, como o0s
conflitos agréarios, as acdes criminosas de fazendeiros e posseiros, a influéncia e
intervencao da igreja catdlica e de outras denominacdes religiosas, a partir do século
XX, e 0 escravagismo. Vitimas da colonizacdo e exploracdo das riguezas minerais,
em suas terras, esses povos, muitas vezes, acabaram sucumbindo a cultura
dominante, mudando o modo de vida, sua maneira de ver e entender o mundo, o que
acarretou em acentuadas perdas culturais.

A fim de observar como se encontra a implementacdo de politicas publicas
voltadas a educacéo escolar indigena, no estado do Tocantins, este trabalho objetivou
tracar um panorama acerca das a¢des implementadas neste ambito, partindo de uma

analise documental, ancorada nos dados que se encontram disponiveis no Plano
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Plurianual (PPA)® da Geréncia de Educacgdo Indigena (GDEI) da Secretaria de
Educacao do Tocantins (SEDUC-TO). Também foi utilizado como fonte de dados o
Oficio n® 22/2023/TO/DIASI/TO/DSEI/SESAI/MS!!, do Distrito Sanitario Especial
Indigena do Tocantins (Ministério da Saude, 2023), entre outros documentos. A
abordagem é do tipo qualitativa, ancorando-se, também, em pesquisas bibliograficas
para embasar os dados e analises discutidos; ao final, foi utilizada a técnica de anélise
de conteudo.

Com o intuito de tornar o estudo mais conciso, optamos por estabelecer um
recorte de tempo que compreende os anos de 2019 a 2022, por abranger o periodo
em que vigorou, no Brasil, o governo do entdo presidente, Jair Messias Bolsonaro,
governo este envolto e agcbes consideradas, por muitos estudiosos como retrocesso
as politicas publicas voltadas aos indigenas. Destaca-se que, no periodo de referéncia
ao estudo, o Tocantins passou por instabilidades politicas que levaram ao
afastamento temporario pelo STJ, em outubro de 2021, do entdo governador Mauro
Carlesse, o qual renunciou ao mandato em marco de 2022. Assim, desde outubro de
2021, o Tocantins, passou a ser governado por Wanderley Barbosa (vice governador
de Mauro Carlesse), que logo tratou de fazer reestruturacbes no governo e em
politicas publicas diversas, inclusive na area educacional, o que fez desse periodo um
periodo de instabilidades e incertezas, que podem ter sido importantes, direta ou
indiretamente, para a EEI.

Inicialmente foram contabilizadas as acdes desenvolvidas em cada ano. Em
seguida, sucedeu-se uma explanacao de cada uma dessas politicas publicas e, por
fim, foi feita uma andlise sobre estas politicas, bem como sua regularidade, no
decorrer dos anos, e também o embasamento legal destas.

Assim, o objetivo geral da pesquisa consistiu em analisar as politicas publicas
aplicadas a Educacao Escolar Indigena, no estado do Tocantins, no recorte temporal

gue compreende os anos de 2019 a 2022, no intuito de detectar se houve regresséo,

10 TOCANTINS. Geréncia de Educacao Indigena (Gdei). Secretaria de Educacédo do Tocantins (Seduc-
To). Plano Plurianual (PPA): 2019-2022. Palmas-To: GDEI, 2019. Documento disponibilizado em
planilhas eletrdnicas. 2019b

1 MINISTERIO DA SAUDE. Oficio N° 22/2023/TO/DIASI/TO/DSEI/SESAIMS. Palmas, TO.
Documento disponibilizado eletronicamente pela Divisao de Atencdo a Saude Indigena do Distrito
Sanitério Especial Indigena - Tocantins da Secretaria de Salude Indigena do Ministério da Saude. A
autenticidade deste documento pode ser conferida no site
http://sei.saude.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_ext
erno=0, informando o cddigo verificador 0031419778 e o codigo CRC 2828CED5.
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preservacao ou aumento da aplicacdo destas acdes no periodo citado. Quanto aos
objetivos especificos, buscou-se: conhecer quais sao as politicas publicas executadas
no estado do Tocantins no &mbito da Educacgéo Escolar Indigena no recorte de tempo
estabelecido para a pesquisa; estabelecer uma interface entre as politicas publicas
estudadas e a legislacdo educacional vigente; discutir o avanco e/ou retrocesso das
politicas publicas estudadas, tendo como base a repeticdo ou implantacdo de acdes
no recorte temporal determinado neste estudo.

O governo federal do entdo presidente, Jair Messias Bolsonaro, que abrange o
recorte temporal aqui estudado, executou diversas acfes que resultaram na
desconstrucdo de algumas lutas e conquistas das minorias, incluindo-se os povos
originarios e tradicionais. As informacgfes que vieram a publico, nesse periodo, sobre
o tema, geralmente eram motivo de polémica, por se tratarem de acdes que nao
convergiam com os ideais dos povos originarios, podendo-se citar, por exemplo, a
extincdo de 6rgados indigenistas, como o Conselho Nacional de Politica Indigenista
(CNPI), criado em 2015 e extinto pelo Decreto n° 9.759/2019.

Podemos destacar que, no estado do Tocantins, a educac¢éo escolar indigena
€ regulamentada por politicas publicas especificas, que visam garantir 0 acesso a
educacao basica de qualidade para as comunidades indigenas, e, como exemplo,
podemos citar a regulamentacdo do Conselho Estadual de Educacdo Escolar
Indigena (CEEI/TO), cuja atuacéo, veremos mais adiante de forma detalhada neste
trabalho. O referido conselho foi criado em 2005, por meio do Decreto Governamental
n® 2.367, de 14 de marco de 2005, tendo sido posteriormente revogado, estando em
vigor atualmente por meio do Decreto n° 6.425, de 31 de marco de 20222, que “Dispde
sobre o Conselho de Educacéo Escolar Indigena do Estado do Tocantins - CEEI-TO,
e adota outras providéncias” (Tocantins, 2022a, Ementa).

A EEI confere, aos indigenas, o empoderamento para o convivio com 0S
desafios contemporaneos, como a discriminagcdo, o bullying, a marginalizacdo, o
cerceamento dos seus direitos, contribuindo, também, para a diminuicdo das
desigualdades educacionais e sociais. Sabendo que a educacéo escolar indigena tem
sido foco constante de debates, e, acentuando-se sua importancia ndo soé

antropolégica, mas, especialmente, a cultural e histdrica, temos as seguintes

12 Disponivel em: http://servicos.casacivil.to.gov.br/decretos/decreto/6425. Acesso em: 22 mai. 2023.
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guestdes-problema: As Politicas Publicas para a oferta da EEI tém sido respeitadas e
praticadas no estado do Tocantins, a luz da legislacdo educacional vigente? Houve
uma manutenc¢do, aumento ou recuo dessas politicas durante o periodo estudado?

Assim, neste estudo considerou-se que as propostas para EEI precisam de
monitoramento constante, uma vez que podem estar apenas “no papel’, sem
contemplarem, de fato, as necessidades dos povos indigenas do Tocantins, pois
sabidamente, assim como os demais indigenas brasileiros, tém sido vitimas de
despotismos, preconceitos e injusticas, ao longo da histdria de nosso pais.

E importante destacar que essas politicas sdo fundamentais para garantir o
acesso a educacao basica de qualidade para as comunidades indigenas, valorizando
suas culturas e tradi¢cdes. A EEI desempenha um papel fundamental na preservacao
das culturas e identidades dos povos indigenas, além de propiciar aos povos
originarios a habilidade de participarem ativamente das sociedades contemporaneas.
Vale ressaltar, também, sua participacdo na transmisséo das tradi¢des, linguas, mitos,
rituais e conhecimentos ancestrais, que sao repassados de geracdo em geracao,
contribuindo para o enfrentamento da assimilagédo cultural e da perda de linguas e
praticas tradicionais.

O estado do Tocantins apresenta uma acentuada concentracdo de terras
indigenas demarcadas e diversos povos indigenas, como os Karaja, Xambio4a, Javaé,
Xerente, Apinajé, Krahd, Krahé-Kanela e os Ava-Canoeiro. Porém, mesmo diante do
namero de pessoas e comunidades indigenas, situadas nesta regido, muitas de suas
culturas originais sofreram perdas e transformacdes, uma vez que enfrentaram
interferéncias em seu modo de viver e na preservacao de suas culturas.

Um debate pertinente sobre este assunto diz respeito aos termos "indio" e
“indigena”, que séo, frequentemente, utilizados para se referir a grupos étnicos nativos
Ou povos originarios, mas eles tém significados e conotacdes ligeiramente diferentes.
“Indio” geralmente carrega uma conotacao cultural que remete a colonizac&o e a viséo
eurocéntrica. Ja “indigena”, tem sua origem etimoldgica no latim, e quer dizer nativo,
portanto, se torna mais adequado para se referir aos povos originarios. Esse termo
tem sido amplamente utilizado e tem tido seu uso defendido, em detrimento da palavra
indio, pois € um termo neutro no contexto das conotagfes historicas que abrangem

NOSs0s primeiros habitantes.
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Diversos fatores tém contribuido para que ocorram grandes perdas culturais
para os povos indigenas, especialmente no que diz respeito as linguas nativas,
costumes e tradicdes. Podemos citar, como exemplo: a desterritorializagdo em
consequéncia da construcdo de barragens, estradas e projetos; a imposicdo de
religibes externas e a pressdo para a conversao religiosa; a busca por recursos
naturais em terras indigenas; a assimilacdo cultural em decorréncia da constante
exposicdo a cultura dominante, por meio dos recursos tecnoldgicos; entre outros.

Ante as trocas culturais que decorrem de tal fato, e que acabam por afetar o
modo como os indigenas perpetuam suas culturas nativas, muitas acfes ja foram
empreendidas e implantadas no sentido de preservar e, até mesmo, resgatar os tracos
culturais que estdo sendo suprimidos, ao longo do tempo em decorréncia,
principalmente, do contato com a cultura envolvente e hegemaonica.

Um exemplo destas acdes € o Laboratorio de Linguas Indigenas e Nucleo de
Estudos e Pesquisa com Povos Indigenas (LALI)'3, pertencente a Universidade
Federal do Norte do Tocantins (UFNT), na época de criacdo ainda UFT, Campus de
Araguaina, que atua no campo das pesquisas voltadas para os povos indigenas,
contribuindo para a preservacéao e o fortalecimento da cultura e das linguas indigenas
ao dar apoio aos professores e pesquisadores. A criagcdo do LALI surgiu a partir do
aumento do quantitativo de alunos indigenas, ingressantes na entdo UFT, o que vem
ocorrendo ano apdés ano.

Conforme informagbes do site oficial da UFT, entre as agbes que o LALI
executa encontram-se: o Projeto de Apoio Pedagdgico a Educacédo Escolar Indigena,
gue atende aos povos Apinayé, Kraho e Krah8-Kanela; o Projeto de Revitalizacao da
Lingua e da Cultura Krah6-Kanela da Aldeia Lankraré; o Nucleo de Estudo e Pesquisa
com Povos Indigenas (NEPPI); o Grupo de Praticas em Pesquisa com Povos
Indigenas do Tocantins; e os Programas do Observatério da Educacdo Escolar
Indigena e do Observatério da Educacéo (UFT, 2023)4

Ainda que seja um tema constantemente em pauta, nos estudos em educacéao,
a EEIl ainda possui peculiaridades, e, por conta disso, alguns entraves surgiram

durante o desenvolvimento desta pesquisa, especialmente no que diz respeito a

13 Disponivel em: http://www.uft.edu.br/lali/. Acesso em: 27 abr. 2023.

14 Disponivel em:
http://lwww.uft.edu.br/lali/index.php?pagina=paginas/content&paginaContent=Hist%C3%B3rico&idMen
u=1. Acesso em: 27 abr. 2023.



28

obtencéo dos dados educacionais regionais, pois sao informacdes que se encontram
exclusivamente sob a posse da SEDUC-TO.

Realizar a compilacdo dos dados exigiu dominio e uma grande parcela de
tempo, porque foi necesséario estudar uma infinidade de documentos que foram
disponibilizados pela secretaria, para que fossem selecionadas apenas as acdes
desenvolvidas para a EEI no estado, as quais foram agrupadas em ordem cronoldgica.
Por outro lado, também se torna desafiador abordar uma temética que visa estudar
determinado pleito presidencial, principalmente considerando-se que o intento do
estudo ndo é partidario, jA que o foco aqui recai sobre o desenvolvimento ou
retrocesso das politicas publicas.

Neste processo, a insercéo das unidades educacionais nos territorios indigenas
€ um fato que merece atencdo, uma vez que essa instituicdo pode contribuir tanto
para o respeito e a manutencao da cultura local, quanto influenciar e colaborar para a
sua supresséo e desvalorizacdo. Tudo vai depender das politicas adotadas em cada
unidade, sendo essencial que haja a participacao das liderangas e comunidade local
em todos 0s contextos inerentes a escola, desde o planejamento até a avaliacdo das
acOes executadas.

No estado do Tocantins, conforme dados da Geréncia de Educacdo Escolar
Indigena-GEl, existiam, ao final de 2022, 5.966 alunos autodeclarados indigenas, e
um total de 95 escolas denominadas indigenas e 35 extensdes, em territorios
indigenas, ofertando educacdo escolar para os alunos destas comunidades
(Tocantins, 2019b)

A motivacdo para estudar o tema surgiu a partir do conhecimento da oferta da
EEI no estado do Par4, uma vez que, durante o curso de mestrado, estudamos o
bilinguismo como meio de reafirmacao da cultura Mebéngbkre, no ambiente escolar
da comunidade Tekréjarbtire, sudeste do estado, e pudemos constatar que ainda
existem muitas lacunas a serem preenchidas, tomando como elemento norteador a
legislacdo voltada para a oferta da educacéo escolar indigena. Percebemos que, no
estado do Tocantins, também existe a oferta desta modalidade de ensino, com uma
grande quantidade de ac¢fes implementadas neste ambito.

Durante o levantamento dos dados, percebemos que o caminho a ser
delimitado deveria focar, ndo na quantidade de politicas que foram desenvolvidas nos

quatro anos estudados, mas no aspecto qualitativo, ja que a primeira impressao que
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se tem é que houve uma estagnacao ou até mesmo um retrocesso quando se trata
deste assunto em uma esfera nacional, devido ao perfil de desestruturacéo da EEI no
governo federal, do periodo estudado.

E importante frisar que as politicas publicas sdo responsaveis pela estruturagéo
e oferta da EEI no Brasil, e estudar a aplicacéo dessas politicas publicas no Tocantins
justifica-se por ser um caminho que pode contribuir para tracar um panorama atual
quanto a educacao escolar indigena tocantinense, partindo de seu embasamento
legal e norteador.

Assim, no intuito de contribuir com a implementacdo e consolidacdo das
politicas publicas para a EEI do Tocantins, nos propusemos, na presente tese, a fazer
um estudo que perpassou pela trajetéria de vida, académica e profissional da
pesquisadora, disposta no Memorial e Cartografia da Pesquisa, anterior a esta
Introducdo (primeiro capitulo). E aqui fizemos a presente contextualizacdo da
problematica, objetivos e justificativa da pesquisa.

No segundo capitulo trilhamos pelos Procedimentos metodolégicos da
pesquisa, abordando a fundamentacdo da pesquisa social, qualitativa e documental
realizada, bem como os procedimentos, recursos e fontes de coletas de dados,
subsidiados pela anélise de conteudos.

No terceiro capitulo, Educacdo Escolar Indigena no Brasil, abordamos o
contexto historico da EEI no Brasil, desde o periodo colonial, até a redemocratizacao.
Em sequéncia e complementacao a este capitulo, o quarto se propds a apresentar e
discutir os Documentos legais para a oferta da Educacao Escolar Indigena no Brasil
apos a Constituicdo Federal de 1988: breves apontamentos, sobretudo analisando os
efeitos da Lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008.

No quinto capitulo, Politicas publicas educacionais indigenas brasileiras,
conceituamos o0 que sdo politicas publicas, demonstrando algumas das
implementadas em nosso pais, sobretudo das realizadas (ou ndo) durante o governo
Bolsonaro (2019-2022), periodo do recorte temporal da pesquisa.

Em Caracterizacdo dos povos indigenas do Brasil e do Tocantins (sexto
capitulo), fizemos uma breve contextualizagcdo sobre os povos indigenas do Brasil no
Século XXI, e apresentamos a caracterizacdo e distribuicdo dos oito povos indigenas
do territdrio tocantinense, quais sejam: Karaja, Xambioa e Javaé (povo Iny); Xerente;
Apinajé (ou Apinaye); Krahd; Kraho-Kanela; e Ava-Canoeiro. Pela incerteza e
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limitacdo dos dados, ndo incluimos o povo Pankararu.

No sétimo capitulo, As principais politicas publicas educacionais para a EEI
implementadas no Tocantins entre os anos de 2019 a 2022, abordamos os resultados
e discussbes da pesquisa, apresentando os dados da Seduc-TO sobre a EEI no
periodo estudado. Apresentamos, também, as principais legislacbes educacionais
vigentes que regulamentam a EEI no Brasil e no estado do Tocantins, para, em
seguida, dialogar com as ag¢Oes voltadas para a EEI, implementadas por meio do
Plano Plurianual de 2019 a 2022. Ressalta-se que a constatacao e analise das acdes
foi um trabalho desafiador, pois foram necesséarios muitos esforcos e busca de dados
em documentos (nem sempre finalizados e publicados oficialmente) e lugares distintos
(fisicos e virtuais).

Nas Consideragbes Finais, apontamos as principais conclusées a que
chegamos com a pesquisa, que, de modo geral, apontaram que a rede estadual do
Tocantins conseguiu manter em funcionamento e teve uma timida ascensdo das
acOes programadas para a EEI. Por ultimo, nos elementos pés textuais, trazemos as
Referéncias, utilizadas para o embasamento tedrico, assim como os oficios de
solicitacdo de  dados (Apéndices I e iy e o Oficio n°
22/2023/TO/DIASI/TO/DSEI/SESAI/IMS  (Anexo 1), trazendo alguns dos dados

utilizados na pesquisa.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, trataremos dos recursos metodolégicos utilizados para a
realizacéo deste estudo. Cabe ressaltar que, ao longo da pesquisa, algumas questdes
precisaram ser revistas e adaptadas, em decorréncia, principalmente, da Pandemia
da COVID-19. As limitacbes apresentadas acabaram delineando o tipo da
metodologia adotada, uma vez que as restricbes e o distanciamento social foram
severamente exigidos por um longo tempo, em todo o mundo, impactando diretamente
0S anos em que a pesquisa foi desenvolvida.

Desse modo, como instrumento de coleta de dados, nesta pesquisa social
(Cervo; Bervian; 1996) optou-se pela analise documental (Gil, 2002), considerando-
se que utilizar como fonte de dados apenas documentos, como, por exemplo, o Plano
Plurianual (2019 a 2022), se mostraram a op¢&ao mais segura e adequada, no contexto
em que a pesquisa comecou a ser desenvolvida. A abordagem foi do tipo qualitativa
(Minayo, 2002), ancorando-se, também, em pesquisas bibliograficas (Gil, 2002) para
embasar os dados e analises aqui discutidos. Por fim, foi utilizada a técnica de anélise
de conteudo Bardin (2011).

2.1 Pesquisa social

De acordo com Cervo e Bervian (1996), a pesquisa € a atividade voltada para
a solucéo de problemas, por meio do emprego de processos cientificos. Rudio (1992)
define pesquisa em um sentido mais amplo, ou seja, como um conjunto de atividades
orientadas para a busca de um determinado conhecimento. A fim de merecer o carater
cientifico, a pesquisa deve ser feita de modo sistematizado, utilizando-se, para isto,
método proprio e técnicas especificas e procurando um conhecimento que se retira a
realidade empirica.

Segundo a definicdo de Andrade (2001) e Gil (2002), o conceito de pesquisa
social € o processo cujo propoésito consiste em descobrir respostas para problemas,
através do emprego de procedimentos cientificos. Vé-se, segundo essa definicdo,
gue a pesquisa social permite a ampliagéo dos conhecimentos no campo da realidade
social, entendida aqui em seu sentido amplo, envolvendo todos os aspectos relativos

ao homem em seus relacionamentos com outros homens e instituicées sociais.
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Freire (1996) afirma que n&o existe ensino sem pesquisa e nem pesquisa sem
ensino, uma vez que o0 ato educativo encontra-se inteiramente ligado ao ato de
pesquisar. E nesse sentido que exercemos a pratica do ensino e € por isso que
buscamos diferentes formas de transmitir conhecimento para o educando, embora, as
vezes, ndo obtemos o objetivo esperado. Assim, pesquisar trata-se de uma atividade
basica das ciéncias, na sua indagacdo e descoberta da realidade, procurando
respostas para inquietagcdes ou para um problema. E uma atitude e uma pratica de
constante busca que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente
(Minayo, 2002). Para Gil,

[...] pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos.
A pesquisa € requerida quando nao se dispde de informacgéo suficiente para
responder ao problema, ou entdo quando a informacédo disponivel se

encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser adequadamente
relacionada ao problema (Gil, 2002, p. 17).

Pesquisar significa descobrir novos saberes cientificos que possibilitam o
desenvolvimento da ciéncia. Por outro lado, a pesquisa permite a resolucdo de
dificuldades que ndo se pode solucionar automaticamente, mas apenas por estudo
conceitual ou empirico, com base em fontes de informacéo (Goncalves, 2005).

A pesquisa social possui uma importancia crucial para o desenvolvimento e a
melhoria da educacédo, e em especial da EEI, oferecendo informacfes essenciais
sobre as politicas, praticas e estratégias educacionais direcionadas as comunidades
indigenas. Por meio da pesquisa é possivel identificar as necessidades especificas
destas comunidades no que diz respeito a educacdo, como a necessidade de curriculo
culturalmente relevante, além de questbes linguisticas, barreiras e dificuldades no
acesso a educacdao de qualidade, entre outros.

Quando se trata de avaliar a eficacia de programas educacionais especificos
para a EEI, a pesquisa social pode ser utilizada com este intuito, ajudando a
determinar se os programas estéo atingindo seus objetivos, identificando as areas que
precisam de melhorias e orientando o desenvolvimento de politicas educacionais
eficazes, e, de modo geral, ajudando a compreender as questdes sociais e culturais
que afetam as comunidades indigenas. Para Gil (2008, p. 26), “A partir dessa
conceituacdo, pode-se, portanto, definir pesquisa social como 0 processo que,
utilizando a metodologia cientifica, permite a obtencdo de novos conhecimentos no

campo da realidade social’.
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Assim, na presente pesquisa, lancamos mao de informagcdes que,
corrigueiramente, integram os dados estatisticos e escolares da SEDUC-TO para
estabelecer uma abordagem acerca desses dados por meio da pesquisa social,
qualificando-os quanto ao contexto de surgimento de implantacdo dos mesmos e em
uma perspectiva cronoldgica, ano apds ano, a partir de 2019, a fim de verificar se
houve manutencéo, progresso ou retrocesso destas politicas. Os dados provenientes
do PPA, que sédo essas ac¢des desenvolvidas para a EEI, durante os quatro anos do
Governo Bolsonaro, servirdo de base para uma anélise mais aprofundada acerca da
regularidade, ao longo dos anos, e da implantacdo de novas politicas publicas,

praticadas no estado do Tocantins, no periodo definido neste estudo.

2.2 Pesquisa qualitativa

Segundo Minayo (2002), as pesquisas qualitativas sdo a objetivacdo do
fendmeno e a hierarquizacdo das acbes de descrever, compreender, explicar e
precisar as relacdes global e o local. Esse tipo de pesquisa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de
um grupo social, de uma organizacdo. N&do requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas, pois ndo tem como prioridade numerar ou medir unidades. Cabe ressaltar
gue o foco principal da investigagao recai sobre o processo analisado, 0 modo como
algo ocorre e os significados que permeiam tal processo.

Partindo dos pressupostos da pesquisa qualitativa, de posse dos dados
fornecidos pela SEDUC-TO, inicialmente foi feita uma triagem dos dados que tinham
real importancia para a pesquisa desenvolvida. Buscamos elencar as a¢gdes que foram
desenvolvidas para a EEI nos anos de 2019 a 2022, no estado do Tocantins, para que
fosse possivel aferir se houve alguma evolucdo na oferta das politicas publicas
desenvolvidas. As ac¢des foram dispostas em um quadro, o que permitiu quantifici-las
por ano. Em seguida, foi feita uma explanacdo detalhada de cada uma dessas
politicas, com dados que estdo explicitados no PPA, obtidos junto a SEDUC-TO, e
gue foram analisados criticamente, ao mesmo tempo em que foi apresentada a base
legal da legislacéo educacional vigente, que fundamenta cada uma dessas acoes.

O recorte temporal do estudo foi escolhido por se referir ao governo do entao

presidente, Jair Bolsonaro, considerando que as praticas e politicas governamentais
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adotadas durante seu governo demonstraram negligéncia com os povos indigenas do
pais, e sua gestdo se caracterizou por uma série de acdes e omissdées, como, por
exemplo, a violéncia contra o patrimonio indigena, que, segundo o Relatdrio Violéncia
Contra os Povos Indigenas do Brasil — dados de 2022 (CIMI, 2022), teve um aumento
de 40%, se comparada ao ciclo do governo que o antecedeu (2015-2018).

E ainda, conforme prometido durante a campanha presidencial, nenhum
centimetro de terra indigena foi demarcado em seu pleito, demonstrando descaso
quanto a regularizacéo dessas terras. Tal situacdo ampliou as disputas territoriais no
pais, e fomentou a invasao de terras indigenas que chegou ao total de 1.133 durante
seus quatro anos de gestéo (CIMI, 2022). Este relatério do CIMI também traz um dado
importante quanto a EEI neste periodo, pois fica constatado que ocorreu uma reducao
nas vagas das escolas indigenas, devido a falta de infraestrutura basica, material
didatico adequado e professores.

Por fim, torna-se evidente a necessidade de abordar a questdo da EEI em um
contexto contemporaneo, visto que ha um longo caminho a percorrer, rumo a
restituicdo do que foi desconstruido em nosso pais, e assim, podemos afirmar que a
realizacdo de nossa pesquisa e os dados coletados, nos propiciaram uma visdo e
conhecimento das a¢des desenvolvidas no estado do Tocantins que foram, aplicadas
no ambito da EEI, no periodo de 2019 a 2022, por meio da pesquisa documental, cujo

conceito apresentamos a seguir.

2.3 Pesquisa documental

A pesquisa documental € uma das ferramentas de recolha de dados que se
apresenta como uma excelente técnica em pesquisas qualitativas, seja como uma
forma de complementar as informacdes obtidas, por meio de outras técnicas, como a
pesquisa etnografica ou de campo, ou como um meio de revelar novos prismas acerca
de determinado tema ou problema que esteja em evidéncia na pesquisa (Gil, 2002).

Neste caso, a técnica de pesquisa escolhida para este estudo trata-se de uma
analise documental, pois foi feito o tratamento dos dados selecionados nos
documentos que estavam de posse da SEDUC-TO e que sao elaborados anualmente
para acompanhamento e projecédo de acoes e atividades voltadas para a educacgao
escolar indigena. Bardin (2011), sobre a analise documental, define que:
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Enquanto tratamento da informag&o contida nos documentos acumulados, a
analise documental tem por objetivo dar forma conveniente e representar de
outro modo essa informacdo, por intermédio de procedimentos de
transformacdo. O prop0sito a atingir € o armazenamento sob uma forma
variavel e a facilitacdo do acesso ao observador, de tal forma que este
obtenha o maximo de informacgéo (aspecto quantitativo), com o maximo de
pertinéncia (aspecto qualitativo). A analise documental é, portanto, uma fase
preliminar da constituicdo de um servico de documentacédo ou de um banco
de dados (Bardin, 2011, pp. 45-46).

Especificamente, na pesquisa em questdo, os documentos analisados se
restringem ao acervo digital que a SEDUC-TO possui acerca da EEI, cabendo-nos
reunir os relatérios do PPA, que listam as a¢Bes desenvolvidas, e transpb-los para
nossas analises, pois os dados estavam dispostos em arquivos de texto.

Logo, a analise documental foi fundamental para o conhecimento da possivel
situacdo do desenvolvimento de politicas publicas para a EEI, no estado escolhido,
mostrando-se ser a fonte mais fidedigna disponivel para analises deste teor, ja que a
propria  SEDUC-TO é a responsavel por desenvolver e acompanhar o
desenvolvimento dessas politicas, sendo o orcamento disponibilizado por variadas
fontes de manutencdo, como o governo federal, através do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéao (FNDE), do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo (Fundeb), entre

outros.

2.3.1 Recursos e fontes de coleta de dados

Nesta pesquisa, sobre as politicas publicas para a EEI no Tocantins, os dados
foram recolhidos em diversos meios impressos e digitais, tais como bibliotecas
virtuais, documentos oficiais, que foram acessados de forma digital e s&o
disponibilizados pelo governo federal e outros sites oficiais, e em outras fontes como
revistas, livros, periddicos, jornais, entre outros. No entanto, a principal fonte de dados
foram os documentos digitalizados disponibilizados pela SEDUC-TO.

Para ter acesso aos dados necessarios a pesquisa, primeiramente foi realizado
contato via telefone, e, posteriormente, foram necessarias algumas visitas a Geréncia

de Educacéo Indigena, onde protocolamos o Oficio 01/2022%° e o Oficio 01/2023%°,

15 Apéndice |
16 Apéndice 2
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solicitando as informacfes desejadas. A principio houve certa resisténcia, ja que
selecionar os dados necessarios a pesquisa demandaria muito tempo. No entanto, os
funcionarios da geréncia disponibilizaram seu espaco de trabalho para que
pudéssemos salvar, em dispositivo mével, todos os dados que precisariamos.

Foram necessérias trés visitas a SEDUC-TO para que pudessem ser extraidos
todos os dados, e assim conseguimos ter acesso aos contetdos ensejados, que foram
salvos e, posteriormente, agrupados, conforme o propésito deste estudo.
Considerando que esta é uma pesquisa qualitativa, era indispenséavel realizar uma
analise do conteudo selecionado, apresentando as politicas publicas para a EEI no
Tocantins, durante os anos de 2019 a 2022, o que foi feito por meio da analise de

conteudo, descrita a seguir.

2.4 Analise de conteludo

Nas pesquisas cientificas, € comum o uso da andlise de contetudo, e mesmo
com suas nuances subjetivas, evoca também objetividade para que néo se deturpe o
seu carater cientifico. Desse modo, ndo sdo permitidas interpretacées infundadas ou
devaneios. A subjetividade se materializa na possibilidade de escolha dos dados que
serdo analisados e utilizados. Conforme Richardson (1999), esse tipo de analise, por
sua natureza cientifica, deve ser eficaz, rigorosa e precisa, na qual o pesquisador
pode compreender melhor um conteddo e aprofundar suas caracteristicas, sejam
gramaticais, cognitivas ou ideoldgicas, extraindo desse material o que julgar que seja
mais importante.

Ao enfocarmos, nesta pesquisa, as politicas publicas para a EEI no estado do
Tocantins, utilizamos como referéncia os dados disponibilizados pela SEDUC-TO.
Neste material, havia uma grande quantidade de informacfes que se referiam as
acoes do 6rgdo. Desta forma, depois de elencadas quais a¢cdes foram desenvolvidas
como politica publica para a EEI no Tocantins, nos anos de 2019 a 2022, partimos
para a fase da interpretacdo dos achados e das inferéncias.

Para isso, utilizamos a analise de contetdo que, conforme Bardin (2011) trata
de compreender os significados, ou seja:

E um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
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mensagens (quantitativa ou ndo) que permitam a interferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producéo/recepgdo (variadas
inferidas) destas mensagens. Pertencem, pois, ao dominio da andlise de
conteldo, todas as iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas parciais
mas complementares, consistam nha explicitacdo e sistematizacdo do
conteddo das mensagens e da expressdo deste conteudo, com o contributo
de indices passiveis ou ndo de quantificagdo, a partir de um conjunto de
técnicas, que embora parciais, sdo complementares (Bardin, 2011, p. 42).

A metodologia aplicada nesta pesquisa é consonante com a definicado do autor,
e, desse modo, analisa os documentos que apresentam as acdes para a EEI
desenvolvidas no estado do Tocantins. Posteriormente, tecemos uma interface entre
as politicas publicas e a legislacdo educacional em vigor, 0 que requer uma analise
minuciosa de cada uma das acfes, a fim de observar a fundamentacdo nos textos
legais. Também enfocamos o contexto nacional no periodo definido para este estudo,
voltado para a aplicacdo das politicas publicas educacionais para a EEI.

Optamos por submeter os dados, sistematizados na pesquisa, a uma analise
de contetdo, uma vez que sera necessario analisar como cada uma dessas acoes é
executada, assim como o embasamento legal para a aplicacéo das politicas publicas.
Consequentemente, as categorias para analise nesta pesquisa foram especificadas
pelo agrupamento das acfes desenvolvidas por ano, e logo apads, foi feita uma analise
das acdes, juntamente com a legislacdo educacional vigente.

Ao optarmos pela analise de conteudo, como suporte no desenvolvimento
metodoldgico desta pesquisa, partimos do pressuposto de que as politicas publicas
analisadas precisam ser conhecidas de maneira mais aprofundada. Neste contexto,
se torna importante proceder a uma analise do conteddo explicando cada uma das
acOes executadas, evidenciando também a legislacéo vigente que as fundamenta.
Outro aspecto necessario para a contextualizacdo deste estudo € um apanhado
histérico da EEI em nosso pais, o que é feito no Capitulo 3.

Cabe ressaltar que, quanto a eticidade, por se tratar de uma pesquisa
documental, ndo houve necessidade de passar pelo Comité de Etica em Pesquisa -
CEP.
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3 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

Neste capitulo buscamos apresentar um apanhado histérico dos periodos que
permeiam a implantacéo e desenvolvimento da Educacédo Escolar Indigena no Brasil
(EEI), em nosso pais. Desde o inicio da colonizacdo brasileira, essa educacéo foi
pautada em critérios voltados, por exemplo, para a catequizagao e interculturalidade
dos habitantes locais, e tais critérios ndo tinham como foco principal os indigenas,
muito menos a manutencao de suas culturas.

Desde o surgimento da EEI, quando foi imposta aos povos originarios, nos
primordios da colonizagdo, ela tinha como caracteristica atender aos interesses da
Coroa Portuguesa, priorizando os padrdes culturais etnocéntricos e indo ao encontro
dos interesses dos colonizadores e da Igreja Catélica. Desse modo, entender qual o
contexto historico em que se deu o inicio da educacao voltada para os indigenas e
quais foram os processos que embasaram a oferta dessa educacao é importante para
gue se perceba a origem de possiveis lacunas e deficiéncias que possam vir a ser
detectadas em sua oferta atual.

Assim, por meio de estudos voltados para o aprofundamento acerca do
percurso histérico da historia da colonizag@o do Brasil, assim como pesquisas sobre
os elementos que contribuiram para o formato atual da EEI, fazemos um apanhado
cronoldgico, apontando suas principais caracteristicas e, principalmente, enfocando
em quais contextos e sob quais circunstancias surgiu e perpassou, comec¢ando pela

época da coloniza¢édo de nosso pais.

3.1 Brasil Colonial

Quando ocorreu a chegada dos primeiros europeus no Brasil, eles encontraram
um cenario que nao imaginavam, pois o litoral do territorio era habitado por varios
povos, que, além de serem numerosos, diferiam completamente do padrao idealizado
pelo mundo europeu, porque, além de diferentes, possuiam cultura propria, com

sistema linguistico e organizacgéo social. De acordo com Grupioni (1994), a populacao
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indigena no Brasil, no ano de 1500 d.C., girava em torno de 6 milhdes de pessoas. No
entanto, o total populacional, na época do “descobrimento”, é algo controverso,
conforme podemos observar na fala do escritor indigena Gersem Luciano-Baniwa:
“[...] estimativas apontam que no atual territorio brasileiro habitavam pelo menos 5
milhées de pessoas, por ocasido da chegada de Pedro Alvares Cabral, no ano de
1500” (Luciano-Baniwa, 2006, p. 17).

Considerando que era dificil para os portugueses aprenderem as varias linguas
das etnias locais, e diante da necessidade de se comunicarem, ocorreu uma
intervencao por parte da Igreja Catdlica, que, por meio da evangelizacdo, iniciou um
processo de dominacédo dos indigenas locais, destacando-se que o interesse dela era,
além do religioso, também politico e econémico, originando uma relacdo de ajuda
mutua entre igreja e governo, conforme explica Boulos Juanior (2012):

Logo que chegavam as terras brasileiras, as autoridades portuguesas
erguiam uma cruz de madeira com as armas do rei de Portugal,
demonstrando seu desejo de conquistar terras e expandir o Catolicismo.
Nesta parte da América, o governo e a Igreja Catdlica atuaram em conjunto.
Enguanto o governo portugués cuidava do aproveitamento econdmico e da

administragdo das terras brasileiras, a Igreja difundia os habitos europeus de
trabalho e comportamento [...] (Boulos Junior, 2012. p. 269-270).

Foi entdo que se iniciou a implantacdo de uma uniformizacao da lingua falada
nas terras brasileiras. Assim, pretendiam tornar os indigenas em cristaos e, a0 mesmo
tempo, subordina-los ao governo portugués, garantindo ainda méo de obra gratuita
gue ajudava no trabalho da colonizagéo. Para Zoia (2010), foi imposto a esses povos
um sistema de homogeneizacao de suas linguas e culturas, estabelecendo uma nova
lingua e uma cultura oficial, oriunda da classe dominante e imposta pelos
colonizadores aos povos nativos.

A necessidade de adaptar os povos indigenas a um sistema educacional cristéo
ocidental surgiu devido a auséncia de uma forma de "educacdo" semelhante aos
chamados "homens brancos". Com esse propésito, foram solicitados religiosos
jesuitas para liderar o processo educativo dos indigenas. Luciano-Baniwa (2006)
relata que, nesse periodo, a educacéo dos povos indigenas brasileiros foi promovida
pelos missionéarios, especialmente os jesuitas, por meio de autorizagdo da Coroa
Portuguesa, por meio de documentos como as Cartas Régias e 0os Regimentos.
Portanto, ao longo dos séculos XVI a XVIII, a atividade escolar e o projeto de

catequese missionaria eram concomitantes.
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E importante destacar que o sistema educacional aplicado as comunidades
indigenas, apos o século XVI, foi fundamentado na catequizacdo forcada, pois 0s
missionarios jesuitas buscavam estabelecer um modelo de sociedade que tinha como
objetivo principal fortalecer o dominio e a coloniza¢do da Coroa Portuguesa sobre a
colonia brasileira. Logo, "catequizacdo” nao se refere a um processo educacional
abrangente, uma vez que seu propdsito principal era a converséao, e frequentemente
implicava em submissé@o ndo apenas a Deus, mas também aos interesses da Coroa.

Neste contexto, Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal foi
um influente estadista portugués, que atuou durante o periodo conhecido como o
periodo pombalino, entre os anos de 1750 e 1777, e teve grande influéncia sobre a
educacdo formal dos indigenas no Brasil Colonial, pois implementou reformas
educacionais que afetaram todo o sistema educacional vigente no pais.

Assim, Pombal criou o Diretério dos indios, que consistia em uma legislacdo
criada no ano de 1757, cujo objetivo era regulamentar a politica indigenista do governo
portugués e padronizar as medidas a serem tomadas em relagdo aos povos indigenas.
Esse Diretério estabelecia a¢cdes que visavam a protecdo dos indigenas, bem como
sua conversdao ao cristianismo. Algumas acBes de Pombal, no que tange aos
indigenas brasileiros, merecem destaque, como a extincdo da escravidado indigena
praticada pelos portugueses, conforme podemos observar em Seco e Amaral (2006):

Em 1753, Pombal extinguiu a escraviddo dos indios no Maranh&o, onde ela
era mais comum que no resto da colénia. Em 1755, proclamou a libertacédo
dos indigenas em todo o Brasil, indo ao mesmo tempo contra os proprietarios
de escravos indios e os jesuitas, que dirigiam a vida das comunidades
indigenas nas missfes (aldeamentos indigenas organizados pelos jesuitas).
Apo6s ter expulsado os jesuitas de Portugal, obrigou-os também a sair do
Brasil em 1760. Pombal proibiu a discriminag&o aos indios e elaborou uma lei
favorecendo o casamento entre eles e portugueses. Finalmente, criou o

Diretério dos indios para substituir os jesuitas na administracéo das missdes
(Seco; Amaral, 2006, p. 05).

No entanto, essa acédo de Pombal € repleta de contradi¢des, especialmente no
que diz respeito ao fim da escravidao, pois mesmo com sua tentativa de regulamentar
o tratamento dado aos povos indigenas do Brasil por meio do Diret6rio, varios colonos
e fazendeiros continuaram a explorar e escravizar os indigenas, muitas vezes de
maneiras clandestinas e abusivas. Pombal também adotou politicas que contradiziam
essa suposta protecao direcionada aos indigenas, pois ele incentivou a vinda de

colonos europeus para o Brasil, o que resultou no aumento da demanda por mao de
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obra e, consequentemente, provocou o aumento da exploracdo indigena. Desse
modo, ele acabou incentivando politicas que contribuiram para a permanéncia da
exploragdo indigena.

Em resumo, o Diretdrio dos indios, de Marqués de Pombal, embora tenha sido
apresentado como uma medida para proteger os indigenas, na verdade, contribuiu
para a perda de sua autonomia, territorio e cultura, pois a politica colonialista ainda
estava presente, e os indigenas foram frequentemente tratados como objetos de
controle em vez de cidadéaos respeitados.

Quanto a educacdo indigena, uma das principais medidas de Pombal foi a
expulsédo dos jesuitas do Brasil em 1759, que eram os responsaveis por grande parte
do sistema educacional nas missdes e aldeias indigenas. Com a expulséo, os jesuitas
foram removidos do controle das escolas indigenas e sua influéncia sobre a educacéo
indigena foi interrompida, e em seguida, Pombal buscou reorganizar o sistema
educacional indigena sob o controle direto da coroa portuguesa.

Por meio da criacdo das "Aulas Régias", em escolas gerenciadas pelo governo
real, ofertava-se educacdo béasica aos indigenas, que incluia, além dos contetdos
basicos, a assimilacdo da cultura e lingua portuguesa, a religido catdlica e habilidades
praticas, como leitura, escrita, aritmética e oficios manuais, resultando na friccdo!’ e
fomentando a integracdo dos indigenas a sociedade colonial. O principal objetivo
destas aulas era a preparacao de méo de obra util e qualificada. Assim, podemos
afirmar que a educacao indigena na era pombalina submetia-se a um projeto que
visava a dominacéo, no intuito de fortalecer o poder e atender aos interesses da Coroa
Portuguesa.

As escolas das aulas régias desempenharam um papel importante na
expansao da educacéo, no Brasil colonial, oferecendo acesso a instrucao basica para
a populacao de colonos e indigenas que antes nao tinham acesso a educacao formal.
Entretanto, essas aulas tinham aspectos negativos que devem ser destacados, como

seu carater coercitivo e, principalmente, por desprezar as tradicdes e culturas locais.

7" conforme wild (2007), a friccao interétnica pode ser caracterizada como a "tensao" que ocorre entre
diferentes etnias e culturas, englobando praticas que podem gerar impactos tanto positivos quanto
negativos, incluindo conflitos relacionados a identidade, nos quais elementos culturais séo transferidos
de uma sociedade para outra. Texto disponivel em:
https://lwww.recantodasletras.com.br/artigos/498022 Acesso em: 19 dez. 2023.
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Essa imposicéo forcada de outra cultura teve um efeito devastador sobre a identidade
nativa.

Essas aulas eram submetidas ao controle do governo colonial, que censurava
0 conteudo a ser ensinado, limitando assim a liberdade de expressao e inibindo a
discusséo de ideias e criticas. Vale destacar também que o foco da educacéo neste
periodo passou a ser a Educacédo Técnica e Profissional, tendo aulas que promoviam
as ideologias e valores europeus, 0 que contribuia para a assimilacdo cultural e a
alienacdo das identidades culturais locais. Podemos afirmar que, desde entédo, a
escola ja trabalhava como um instrumento de segregacéo cultural, e, principalmente,
desconsiderava as demandas e necessidades locais dos alunos, especialmente os
indigenas, que tiveram toda a sua trajetoria de vida alterada com a chegada dos
portugueses.

Assim, as aulas régias, no Brasil Colonial, eram marcadas por uma série de
aspectos negativos, incluindo controle centralizado, censura, falta de liberdade de
pensamento, influéncia ideoldgica e foco restrito na educacgdo técnica, o que limitou o
desenvolvimento cultural e intelectual da col6nia. Fica claro que respeitar a cultura dos
nativos e promover a valorizacdo das tradicdes locais nunca foi prioridade nas aulas
régias.

O Diretdrio foi alvo de muitas criticas e apresentava diversas limitacbes, como
a falta de implementacéo eficaz, visto que as autoridades coloniais e fazendeiros
frequentemente ignoravam ou contornavam as regulamentacdes, explorando os
indigenas de maneira abusiva, resultando em pressbes econdmicas que,
frequentemente, culminavam na exploracdo continua dos povos indigena, o que
acabou comprometendo a protecdo dos direitos indigenas que foi proposta pelo
Diretorio.

Mesmo assim, o Diretdrio consagrou-se como um importante marco na
legislacdo portuguesa e na educacao brasileira, pois trouxe consigo uma preocupacgao
com a melhoria e bem-estar dos indigenas, ainda que as motivacdes tenham sido
puramente politicas e econd6micas. A criacdo desse Diretorio, segundo Almeida
(1997), seguiu toda uma estratégia de implanta¢éo do governo aos indigenas do norte
e, depois, este documento foi recomendado como expresséao Unica do comportamento
do colonizador, em relacdo aos indigenas no Brasil. Sobre o0 mesmo assunto, lemos

em Garcia (2007) que:
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O Diretorio tinha como objetivo principal a completa integragdo dos indios a
sociedade portuguesa, buscando ndo apenas o fim das discriminagfes sobre
estes, mas a extingdo das diferencas entre indios e brancos. Dessa forma,
projetava um futuro no qual ndo seria possivel distinguir uns dos outros, seja
em termos fisicos, por meio da miscigenacdo biologica, seja em termos
comportamentais, por intermédio de uma série de dispositivos de
homogeneizacao cultural (Garcia, 2007, p. 24).

podemos afirmar que o diretério também atuou como

fundamentagdo de uma Carta Constituinte, pois demarcou fronteiras e buscou

reafirmar a soberania dos povos indigenas por meio do povoamento, producéo e do

comércio de espécies nativas e suscitou uma nova postura, fundamentada em

considerar os indigenas a populacdo desse esboco de nacéo, ja que se trata do ano
1757 (Almeida, 1997).
Outro aspecto importante do Diretério era a criagdo de aldeias, nas quais 0s

indigenas viveriam em comunidade e receberiam educacdo e catequese da igreja

catdlica, ficando a cargo do governo portugués contratacdo dos sacerdotes catolicos,

assim como o financiamento e a manutencao das aldeias. Entretanto, Nascimento

(2019) destaca que

[...] os aldeamentos enquanto “aldeias artificiais” implicavam na violagao de
toda a ordem social indigena (a agricultura, as expedicdes de caga e guerra,
a forma de se organizar politicamente, o modelo de familia). S&o inUmeras as
implicagBes. Mais do que ressignificar suas existéncias nesses espagos,
observamos que, em Goias, os aldeamentos se esvaziavam muito
rapidamente. Isso revela que esses nucleos, dentre outros motivos,
provocavam uma desorientacdo social. As fugas poderiam ser uma forma de
resistir a imposi¢do de novas praticas de organizar a vida social propostas
pela politica colonial (Nascimento, 2019, p. 211).

Considerando que esta pesquisa tem como lécus o Tocantins, acreditamos ser

necessario ampliar a mencao aos aldeamentos indigenas no Antigo Territorio Goiano.
Conforme Silva (2014):

Até 1788, chegaram a ser implantados em Goias onze aldeamentos. Para o0s
povos indigenas, tal processo pouco pode ser visto como relevante. Para a
sociedade dominante, ao contrario, os aldeamentos indigenas serviram a
varios propositos, entre eles a integragdo dos indios a sociedade colonial
como trabalhadores bragais, a desapropriagdo dos territérios tribais e dos
terrenos dos proprios aldeamentos, salvo algumas excecoes, e a fundacéo
de varios nucleos de povoamento. O contato com os povos indigenas em
Goias foi norteado por interesses externos, que se refletiram de forma
negativa sobre a organizacdo tribal. Embora a reducdo da populagéo
indigena tenha ocorrido de forma velada dentro de um regime juridico que
atendia aos interesses do projeto colonialista, a violéncia foi o meio usual que
marcou a conduta dos colonos com os povos indigenas (Silva, 2014, p. 7-8).
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Esse comportamento contribuiu para a reducgéao drastica dos povos e da cultura
indigena na regido do atual estado do Tocantins, e infelizmente, essa situacdo se
encontrava respaldada pelo regime juridico da época, cujo objetivo era unicamente
satisfazer os interesses colonialistas, utilizando como meio para a implantacdo desse
projeto todo tipo de violéncia contra os moradores locais. Alguns episodios foram
negligenciados por muito tempo, como um massacre citado por Giraldin (2002):

Na documentacéo oficial da Provincia de Goias, daquele periodo, encontram-
se poucas informacdes sobre este massacre, como sdo os documentos da
Diretoria Geral dos Indios. Nos Relatérios de Presidente de Provincia, apenas

um paragrafo, no Relatério de 1874, menciona, superficialmente, o
acontecimento (Giraldin, 2002, p. 14).

Esse relato discorre a respeito do silenciamento sobre o massacre ocorrido
contra os Karaja-Xambioa, chefiado pelo Frei Capuchinho Savino de Rimini, o qual
chegou a regido do baixo Araguaia, no ano de 1870, para dirigir o aldeamento dos
Xambiod. O massacre ocorreu por causa de um suposto roubo de sal que teria sido
protagonizado pelos indigenas, chefiados pelo Xambiod denominado Deriodo.
Relatos dao conta que aproximadamente 30 indigenas morreram neste conflito
(Giraldin, 2002).

A historia da coexisténcia entre as comunidades indigenas e nao indigenas, no
territério brasileiro, evidencia que, a medida que se intensificou a presenca de grupos
nao indigenas, houve uma consequente diminui¢cdo da populacao indigena, que pode
ser atribuida ao fato de, paulatinamente, ocorrer a destruicdo do patriménio cultural
desses povos, ou seja, existe uma correlacdo inegavel entre a diminuicdo das
populacdes indigenas e uma progressiva extincao dos elementos de suas culturas.

Esse fenbmeno foi se intensificando ao longo do tempo, pois, conforme a
colonizacdo e o contato com os nao indigenas se intensificaram e as comunidades
indigenas foram submetidas a pressdes demogréficas, sociais e econémicas, diversos
aspectos de suas culturas foram gradualmente perdidos, e testemunhamos o
desvanecimento de tradicbes ancestrais, praticas espirituais, conhecimentos
tradicionais e, principalmente, suas linguas, que s&o partes fundamentais da
identidade cultural dessas comunidades.

Sobre essa questéo linguistica, o Diretério passou a proibir a existéncia das
linguas gerais, e determinou que a partir de entdo a Lingua Portuguesa seria a lingua

oficial. Essa pratica colonizadora e esse carater integracionista reflete o desejo de
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controlar, assimilar e dominar os povos indigenas durante o processo de colonizacao.
A imposicao da Lingua Portuguesa também serviu como um instrumento de controle
sobre estes povos. Ao obrigarem os indigenas a falar a lingua dos colonizadores, 0s
portugueses facilitavam a comunicacdo e a administracdo da nova col6nia. Essa
imposicao da lingua portuguesa demonstra uma tentativa de assimilar os indigenas a
cultura dominante. Os colonizadores acreditavam que, ao fazer os indigenas
adotarem a lingua e a cultura portuguesa, se tornariam mais "civilizados" e menos
"selvagens", transparecendo a visdo eurocéntrica que predominava na época.

Essa imposicdo trouxe como resultado a desvalorizacdo e, até mesmo, a
extincdo de diversas linguas indigenas ao longo do tempo. Porém, convém destacar
que, apesar da pressdo portuguesa para adotar a lingua dos colonizadores, muitas
comunidades indigenas conseguiram manter suas linguas e culturas, e, na atualidade,
existem muitos esforcos e acdes que buscam preservar e revitalizar as linguas
indigenas, como, por exemplo, as iniciativas para promover a educacao bilingue e
multicultural nas escolas indigenas, reconhecendo o direito dos povos indigenas de
manter suas tradi¢cdes culturais.

Segundo estabelecido no Diretdrio, 0s meninos aprendiam na escola a falar
portugués, a ler, escrever, rezar e argumentar, enquanto as meninas eram iniciadas
na doutrina crista, e também aprendiam os servicos domésticos para se tornarem boas
donas de casa. Neste contexto fica evidenciada uma educacao diferenciada de acordo
com o sexo das criancas, com localizagéo dos alunos em espacos diferentes, cabendo
aos meninos a escola e as meninas o recolhimento, sendo este ultimo muito comum
para as mulheres no periodo colonial (Garcia, 2007). A Lingua Portuguesa era o
veiculo linguistico da vez, no entanto, os obstaculos precisavam ser superados. A
meta agora era substituir a lingua geral empregada pelos missionarios jesuitas:

A metodologia eclesiastica dos jesuitas foi substituida pelo pensamento
pedagégico da escola publica e laica; criacdo de cargos como de diretor de
estudos, visando a orientacdo e fiscalizacdo do ensino; introducéo de aulas
régias, isto é, aulas isoladas, visando substituir o curso de humanidades
criado pelos jesuitas. Todas essas propostas foram frutos das condi¢ces
sociais da época, a partir das quais, Pombal pretendia oferecer as escolas

portuguesas condicdes de acompanhar as transformacfes de seu tempo
(Maciel; Shigunov Neto, 2006, p. 475).

Esse foi um periodo caracterizado pela imposicdo de uma nova lingua.

Consequentemente, ocorreram imposi¢cdes, ao ponto de os indigenas se tornarem
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obrigados a se comunicarem com 0s nao indigenas em portugués. Segundo Almeida
(1997), nos aldeamentos, os indigenas eram instruidos na religido crista, aprendiam
oficios, participavam de atividades econémicas e estabeleciam convivio por meio do
comércio, do trabalho e do casamento com os brancos. No entanto, cabe ressaltar
gue os indigenas néo aceitaram por completo as decisdes direcionadas a eles quanto
ao idioma, pois so falavam o portugués nas escolas. No seu cotidiano mantinham a
lingua materna, demonstrando que onde havia opressao, havia também resisténcia.

De modo geral, a reforma pombalina trouxe uma reconfiguracdo das
instituicbes educacionais preexistentes, e ndo apenas desarticulou uma estrutura
educacional ja consolidada, mas também falhou em introduzir um novo modelo. Tal
lacuna representou um retrocesso no desenvolvimento educacional brasileiro, que na
época ainda se encontrava em um estagio inicial de estruturacdo de seu sistema
educativo. E assim, a auséncia de uma proposta eficaz também para a EEI resultou
em desafios consideraveis para 0s povos originarios. O vacuo deixado pela
desestabilizagdo das instituicdes existentes sem uma transicao ordenada gerou um
periodo de incertezas e retrocessos, impactando negativamente a qualidade e a
continuidade do processo educativo para os indigenas e para a educacdo em geral.

Nesse sentido, € possivel inferir que a reforma pombalina ndo apenas
interrompeu uma trajetéria educacional consolidada no pais, mas também néao
implantou melhorias significativas no sistema, contribuindo para uma estagnacao que
reverberou ao longo do tempo, especialmente para os povos indigenas, que
compunham grande parte do alunado daquela época. Este contexto, marcado por
descontinuidades e desafios estruturais, acabou por moldar o panorama educacional
brasileiro para a EEI de maneira duradoura.

Desse modo, compreender as nuances historicas que permeiam a reforma
pombalina torna-se essencial para contextualizar as origens do sistema educacional
brasileiro e da Educacéo Escolar Indigena, e tal analise enriquece o entendimento
sobre os desafios enfrentados no passado, ao mesmo tempo em que oferece
informacdes valiosas para uma reflexao critica para o desenvolvimento e aplicacao de
politicas educacionais eficazes no presente e no futuro.

Posteriormente, a transicdo do Brasil Col6nia para o Brasil Império foi um
periodo de transformacdes politicas, econémicas e sociais significativas na historia do

Brasil. Essa mudanca ocorreu em 1822, quando o Brasil proclamou sua
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independéncia de Portugal, dando origem ao Império do Brasil, periodo que teve
grandes impactos para os povos tradicionais brasileiros, como poderemos observar

no topico a sequir.

3.2 Brasil Império

Conforme vimos, na educacdo colonial ou periodo jesuitico, ocorreu a
educacéao baseada na catequizacdo dos indigenas pelas missées, que chegaram a 0s
aprisionar e escravizar, em prol do objetivo de “pacifica-los”. Ao longo desse processo
educacional, ensinavam aos indigenas algumas habilidades tornando-os mais Uteis e
produtivos, mas ao mesmo tempo deixavam de lado suas tradicbes, cultura e
conhecimentos. Conforme Darcy Ribeiro,

Aqui, nenhuma terra se desperdica com o povo que se ia gerando. De toda
ela se apropria a classe dominante, menos para uso, porque é demasiada
demais, mas a fim de obrigar os gentios subjugados a trabalhar em terra

alheia. Nenhuma liberdade se consente, também, porque se trata com
hereges a catequizar, livrando-os da perdi¢éo eterna (Ribeiro, 2004; p. 70).

Até ocorrer a expulsao dos jesuitas do territério brasileiro, por volta de 1759,
foi esse modelo educacional que se manteve em nosso pais, sendo substituido pelo
modelo implantado a partir do Diretério dos indios, de Marqués de Pombal. Com a
implantacdo do Império Brasileiro, ndo houve mudancas quanto ao método
educacional existente e muito menos intencdo em mudar a realidade estabelecida no
periodo colonial.

Na Constituicdo de 1824, outorgada por Dom Pedro I, ndo aparecia nada em
suas redacbes abordando a questdo indigena brasileira, prevalecendo, assim, o
mesmo modelo do Brasil Colonial que trazia o bilinguismo como forma facilitadora
para a dominagdo e exploracdo dos nativos. A primeira mencao oficial sobre os
indigenas em uma lei s6 ocorreu no Ato Adicional, pela Lei n° 16 de 12 de agosto de
183418, que estabelecia como meta “Promover, cumulativamente com a assembleia e
0 governo geral, a organizacdo da estatistica da provincia, a catequese, a civilizagdo

dos indigenas e o estabelecimento de colbnias” (Brasil, 1834a, Art. 11, § 5°).

18 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM16.htm. Acesso em: 18 dez. 2023.
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O documento histérico em questdo, que pode ser considerado o marco inicial
das politicas publicas para os indigenas em nosso pais, oferece uma visao reveladora
do contexto em que esses povos estavam inseridos na época. Naquele periodo, os
indigenas eram frequentemente percebidos como individuos que precisavam ser
“civilizados" de acordo com os padrbes estabelecidos pela sociedade néo indigena.
Essa ideia de "civilizacdo" implicava na supressao e no deslocamento das culturas
autoctones e das raizes profundas desses povos.

Ao utilizar o termo "civilizar" nesse contexto, € essencial compreender que ele
carregava consigo uma carga ideologica que buscava impor os valores, costumes e
modos de vida da sociedade dominante sobre os povos indigenas, 0 que
frequentemente resultava na negacdo e na subjugacdo das praticas culturais, das
linguas e das tradicbes destes povos. Essa abordagem, baseada na nocdo de
superioridade cultural e na assimilagédo forcada, refletia uma concepc¢éo eurocéntrica
gue menosprezava e desvalorizava as formas de vida e os conhecimentos dos povos
indigenas.

E fundamental reconhecer que a ideia de "civilizar" os indigenas foi e é
profundamente problematica e injusta, pois ignora e desrespeita a riqueza e a
complexidade das culturas indigenas, e, além disso, essa abordagem colonialista
frequentemente resultava em violagfes dos direitos humanos e em sérios danos as
comunidades indigenas, contribuindo para a perpetuacao do ciclo de marginalizacéo
e exclusado. Portanto, € essencial desconstruir e questionar essa visdo historicamente
arraigada de "civilizacdo" e reconhecer e respeitar a diversidade cultural e os direitos
dos povos indigenas, para assim avancarmos em direcao a uma sociedade mais justa,
gue respeite todas as formas de vida e expressdes culturais.

Até o Brasil Império, percebemos uma tentativa de relacionamento forgado
entre portugueses e indigenas marcado por muitas contradicdes e interesses
particulares, no qual prevaleceu o ideario dominante dos colonizadores, que, por meio
da lingua portuguesa, conseguiram, de certa forma, atender aos seus objetivos de
fortalecer a coroa portuguesa, sendo a monarquia o modelo de governo brasileiro até
0 ano de 1889.

O periodo imperial no Brasil durou até 1889, quando a monarquia foi abolida e
a Republica foi proclamada, no dia 15 de novembro daquele ano. A transicao do Brasil

Império para a Republica teve um impacto significativo nas comunidades indigenas
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brasileiras da época. Essas comunidades enfrentaram desafios e mudancas durante
esse periodo, pois a politica imperial para os indigenas consistia, basicamente, em
tentar integra-los a sociedade nacional, quando ndo foram deixados & margem. O
periodo republicano representou uma mudanca drastica na forma de governo e na
estrutura politica do pais, e, mesmo tendo enfrentado grandes desafios no comeco, a
Republica do Brasil se consolidou ao longo do tempo e se tornou o sistema de governo

que perdura até os dias de hoje.

3.3 Brasil Republica

O periodo republicano brasileiro teve inicio no ano de 1889, a partir da
Proclamacédo da Republica, no dia 15 de novembro, quando foi instituida a Primeira
Republica, ou Republica Velha, tendo como caracteristica as oligarquias e a grande
influéncia que as elites rurais exerciam a época no pais.

Foi nesse periodo, também, que se evidenciou a presenca marcante dos
missionarios dominicanos na regido dos vales dos rios Araguaia e Tocantins, em
decorréncia das missdes religiosas da Igreja Catdlica. Um dos principais nomes
associados a esse periodo € o de Frei Gil Vilanova, padre dominicano espanhol que
desempenhou um papel importante na criagdo de escolas indigenas na regido,
especificamente no municipio de Concei¢do do Araguaia, sudeste do estado do Par4,
divisa com o Tocantins.

Frei Gil chegou ao Brasil na década de 1890, e dedicou grande parte de sua
vida a educacao e a catequizacao dos povos indigenas; era ofertada educacéao formal
para estes povos, pois Frei Gil fundou uma escola indigena na cidade de Concei¢éo
do Araguaia-PA, a qual proporcionava alfabetizacdo em portugués. no entanto, a
presenca dos dominicanos nessa regido contribuiu significativamente para a
supressdo da diversidade cultural, pois, podemos observar nos relatos de Gallais
(1903), que os ideais dos dominicanos quanto a educagdo dos indigenas de

Conceicéo do Araguaia em nada contribuiram para a preservacao das culturas locais:

As esperancas do porvir assentam-se, por consequéncia, mais na
educacao crista dada as criancas do que na conversao dos adultos. O
plano dos missionarios seria, pois, de subtrair bem cedo as criancas
de ambos os sexos da influéncia do meio em que nasceram, de
impedi-las de contrairem os habitos da vida selvagem e de |hes incutir
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ao contrério, os da vida cristd, de Ihes dar, com a instrucao religiosa,
0 ensino elementar que se da nas escolas primérias, e depois quando
estiverem na idade de se casar, formarem familias cristds que se
fundam a massa da populacdo ja civilizada. Desta maneira, o
elemento selvagem se extinguira por si mesmo, e depois de duas ou
trés geracdes, a tribo se achara incorporada, ao mesmo tempo, ndo
s6 a Sociedade como a Igreja?® (Gallais, 1903, p. 50-51).

Neste trecho podemos perceber que as acbes desenvolvidas junto aos
indigenas da regido possuiam objetivos unicamente civilizatorios e religiosos, e chega
a ser brutal a forma como pretendiam eliminar completamente as tradigoes e costumes
dos indigenas da regido, e de modo geral, a atuacao dos cristdos ndo trouxe apenas
beneficios. Lima, Carvalho e Borges (2021) apontam que a miscigenacao que
comecou a dar forma ao povoado de Conceicdo do Araguaia, composta pelos
missionarios, pelos indigenas e pelos camponeses que chegavam em busca de novas
oportunidades de trabalho, culminou em um hibridismo cultural envolto em
acomodac®es, imposi¢cdes, mas também resisténcias.

Felizmente, o plano dos dominicanos nao logrou éxito, o que provavelmente,
se deve em parte a resisténcia desses indigenas, como podemos observar em um
trecho de outra obra de Gallais, em que retrata a vida e obra de Frei Gil Vilanova:
“Longe de suas florestas, os indios, desde o menor até ao mais taludo, s&o como
peixe fora d’agua. De tempos em tempos, mesmo depois que se julga haverem sido
conquistados para a civilizacdo, apodera-se deles a nostalgia da vida selvagem”
(Gallais, 1942, p. 252). Em consequéncia, muitos fugiam da tutela dos religiosos e
retornavam as suas comunidades, sendo necessario irem busca-los e criarem
diversas formas de atrai-los e convencé-los a ficarem no povoado de Conceicéo.
Algumas décadas depois, ndo restou na cidade de Conceicdo do Araguaia
praticamente nenhuma referéncia as suas origens indigenas, somente o perfil
religioso se consolidou e se sobressai, especialmente na toponimia da cidade. Cabe
destacar que o local onde a cidade foi fundada ndo era uma comunidade indigena,
mas apenas um ponto estratégico onde diversas etnias costumavam acampatr.

Mas esse periodo néo foi marcado apenas por atrocidades e friccdo para os
indigenas. A partir do Brasil Republica a questdo indigenista ganhou outros
elementos, a comecar pela criagdo do Servico de Protecéo aos indios e Localizag&o

dos Trabalhadores Nacionais (SPILTN) em 1910, no governo de Hermes da Fonseca,

19 Algumas palavras do texto original, hoje em desuso, foram adaptadas, a fim de que fosse facilitada a leitura.
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e tinha como objetivo proteger os interesses dos povos indigenas, bem como
organizar trabalhadores para atuar na construcédo de estradas e na exploracdo dos
recursos naturais. Conforme os dados que constam no site da FUNAI, o SPILTN foi
criado pelo Decreto n° 8.072, de 20 de junho de 191029, objetivando dar assisténcia a
todos os indigenas do territorio nacional.
Art. 1° O Servico de Proteccao aos Indios e Localizacdo dos Trabalhadores
Nacionaes, creado no Ministerio da Agricultura, Industria e Commercio, tem
por fim:
a) prestar assistencia aos indios do Brazil, quer vivam aldeiados, reunidos em
tribus, em estado nomade ou promiscuamente com civilizados;
b) estabelecer em zonas ferteis, dotadas de condi¢cdes de saiubridade, de
mananciaes ou cursos de agua e meios faceis e regulares de communicagéo,

centros agricolas, constituidos por trabalhadores nacionaes que satisfagam
as exigéncias do presente regulamento (Brasil, 1910).

O SPILTN, em 1918, passou a ser chamado de Servico de Protecéo aos indios
(SPI). Era também atribuicdo desse servico, de acordo com o Paragrafo 19, Art. 2°,
“[...] proceder ao levantamento da estatistica geral dos indios, com declaragao de suas
origens, idades, linguas, profissbes e estudar sua situacdo atual, seus habitos e
tendéncias” (Brasil, 1910).

A atuacdo do SPI é descrita por Girotto (2007) como uma estrutura
administrativa subdividida em regifes, sendo que cada uma delas abrigava uma
inspetoria, que ficava incumbida de desenvolver trabalhos junto aos indigenas e aos
trabalhadores rurais. Em 1913, a regido sul do estado de Mato Grosso ficou sob a
jurisdicdo da Inspetoria de Séo Paulo, situacdo que perdurou assim até meados de
janeiro de 1915, quando ocorreu sua transferéncia para a Inspetoria de Mato Grosso.
Em um relatério datado de 30 de abril de 1915, é possivel perceber que a Inspetoria
de Mato Grosso nao tinha conhecimento da existéncia dos indios Guarani, que
ficavam situados no extremo sul daquele estado (Girotto, 2007).

Aos olhos do SPI, para atender a necessidade de pbér um fim aos atos de
violéncia praticados pelos indigenas, a “pacificagdo” aparentava ser o melhor
caminho, promovendo, dessa forma, a integracdo destes a sociedade por meio da
educacao escolar, e segundo este servico, o bilinguismo deveria ser implementado e

respeitado. A esse respeito, contribuem Lima e Hoffmann (2004):

20Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1910-1929/d8072.htm. Acesso em: 17
jul. 2023.
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No que diz respeito ao primeiro viés, desde o inicio do Servico de Protecao
aos Indios - SPI (criado em 1910) instalou-se uma rede de escolas para
educacéo de indios — ensino de “primeiras letras” e, sobretudo, de oficios que
0s situassem como futuros trabalhadores (corte e costura para mulheres,
carpintaria para os homens, por exemplo) — que se tornaria uma rede nacional
de escolas indigenas sob a gestdo da FUNAI, teoricamente orientada para
uma educacéo hilingue calcada no modelo do Summer Institute of Linguistics,
organizacdo missionaria que implantou a educacao bilingue nas Américas,
usando um método de descricdo de linguas indigenas muito eficaz para
traduzir a Biblia pretensamente para todos os idiomas do planeta [...] (Lima;
Hoffmann, 2004. p. 08).

A pratica fazia parte das estratégias do orgao indigenista, sendo adotada
qguando os indigenas estavam em conflito aberto com os invasores de suas terras.
Essa regido inicialmente era ocupada por indigenas das etnias Karaja e Kaiap0, que
reagiam as invasfes com violéncia, promovendo guerra e conflitos territoriais. Os ndo
indigenas, por sua vez, repreendiam os indigenas e 0 encontro entre essas duas
populacdes etnicamente diferenciadas resultava em inGmeros embates e massacres,
que chegaram ao apice nas décadas de 30 e 40.

Tendo entdo a atencdo e protecdo dos érgaos governamentais especificos,
alguns autores acreditam que os indigenas se tornaram dependentes dessa relacéo,
tornando-os fragilizados e submissos, e reduzindo a autonomia deles, pois a
sociedade os enxergava como pessoas fracas e carentes. Percebemos que, mesmo
com a criagao do SPILTN/SPI, o poder governamental ndo se preocupou em criar uma
escola com uma proposta bilingue verdadeira e efetiva, visando a contemplar as
diversidades culturais indigenas. Talvez isto tenha ocorrido porque 0s governos deste
periodo tinham outras prioridades que ndo a alfabetizacdo bilingue no contexto
indigena, ainda que essa proposta exista no plano teérico. Sobre este assunto, o
escritor indigena Luciano-Baniwa destaca que:

O indio viveria numa sociedade contraria a sociedade moderna. Essa visdo
[...] tem fundamentado toda a relacéo tutelar e paternalista entre os indios e
a sociedade nacional, institucionalizada pelas politicas indigenistas do ultimo
seculo, inicialmente, por meio do Servico de Protecdo ao Indio (SPI) e,
atualmente, pela Fundacdo Nacional do Indio (FUNAI). Aqui o indio é
percebido sempre como uma vitima e um coitado que precisa de tutor para
protegé-lo e sustenta-lo, isto €, sem tutor ou protetor os indios né&o
conseguiriam se defender, se proteger, se desenvolver e sobreviver. Dai a

ideia da FUNAI como pai e mée, ainda muito presente entre varios povos
indigenas do Brasil (Luciano-Baniwa, 2006, p. 35).

Segundo o0 que aponta o autor, este tipo de mentalidade influenciou o
comportamento de alguns indigenas, pois a ideia do paternalismo foi fortemente

reforcada com estas ac¢des. O SPI deixou de existir no ano 1967, sendo substituido
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pela Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), que, a partir de entdo, passou a ser
responsavel pela protecao dos direitos indigenas no Brasil. Entretanto, apesar de ter
sido extinto, ele teve um papel importante na relacdo entre o Estado brasileiro e as
comunidades indigenas.

Além dos orgaos SPILTN e do SPI devemos destacar também o Summer
Institute of Linguistics (SIL). Barros (2004) define a atuacdo do SIL como uma
estratégia que iniciou a evangelizacdo pela traducgdo, diferentemente de outras
missdes onde essa atividade s6 ocorria quando ja houvesse na comunidade uma
igreja estruturada, com pastores e crentes. Podemos observar na fala de Silva e
Azevedo (2000) que:

Com a chegada do Summer Institute of Linguistics ao Brasil em 1956, [...].
Caracterizado pelo emprego de metodologias e técnicas distintas das que se
desenvolviam até entdo, o “novo” projeto ndo escondia, como todos os seus
predecessores, 0s mesmos objetivos civilizatorios finais. Os objetivos do
S.I.L. [...] nunca foram diferentes dos de qualquer missdo tradicional: a
conversdo dos gentios e a salvagdo de suas almas [...] Neste quadro as

linguas indigenas passaram a representar meios de ‘educagao’ desses povos
a partir de valores e conceitos ‘civilizatérios’ (Silva; Azevedo, 2000, p.151).

Conforme os autores, o SIL se estabeleceu no Brasil durante a década de 50,
sendo este uma missdo evangelistica dos Estados Unidos, que visava principalmente
traduzir o Novo Testamento para linguas agrafas. Schramm (2021) afirma que as
agéncias missionarias que atuaram no Brasil tinham como missdo a doutrinacao por
meio da assisténcia e da educacdo oferecida aos indigenas, o que acabou
contribuindo para a unificacdo da lingua e da cultura; assim, essas instituicdes tiveram
uma importante contribuicAo no processo de integracdo -cultural dos povos
tradicionais.

O SIL € uma organizagéo internacional de grande alcance, e segue atuando no
campo linguistico. Seu objetivo principal é a documentacdo, preservacdo e 0
desenvolvimento de linguas, assim como a tradugcdo da Biblia para linguas
minoritarias e ndo documentadas. Também atua no campo juridico, auxiliando as
comunidades locais em assuntos sobre politicas e direitos. Oferece cursos de
treinamento para membros locais, para que possam atuar no processo de criacdo de

materiais linguisticos, e na documentagao e revitalizacdo de suas proprias linguas.
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Para se ter uma nocao da dimenséao de atuacéao do SIL, podemos observar os dados
que se encontram disponiveis em seu site oficial®!:
Em marco de 2022, estdvamos envolvidos em aproximadamente 1.631
projetos de idiomas ativos em 98 paises. Esses projetos impactam mais de
855 milhdes de pessoas em 1.341 comunidades locais. O trabalho da SIL
reline mais de 4.200 funcionarios de 84 paises que trabalham ao lado de
milhares de outros parceiros locais e voluntarios da comunidade em todo o

mundo. Nossos servicos estdo disponiveis independentemente de crenca
religiosa, ideologia politica, género, raga ou etnia (SIL, 2023, n.p.).

O SIL também investe na pesquisa cientifica e sua divulgacdo, pois seus
funcionérios fazem pesquisas e publicacfes regulares. Realiza traducdes em parceria
com diversas comunidades linguisticas, ao redor do mundo, investindo também na
area tecnoldgica para o desenvolvimento linguistico e inclusdo de comunidades no
mundo globalizado. Teve uma atuacao fundamental durante a pandemia da Covid-19,
pois realizou, junto aos indigenas, o trabalho de traducdo dos pésteres e de
informacBes sobre a importancia de se higienizar as maos e utilizar mascara para
retardar a transmisséo do virus.

No entanto, a interferéncia das missdes cristds no meio das populacdes
tradicionais ainda € duramente criticada por diversos tedricos, uma vez que novos
elementos culturais eram instituidos nas comunidades indigenas daquela época,
contribuindo para a descaracterizacao cultural e também para o enfraquecimento das
tradicdes que eram mantidas até entdo pelos indigenas.

Dentre os efeitos negativos dessa interferéncia, podemos citar a perda da
identidade cultural e o desrespeito a cultura e tradicbes indigenas, pois muitos
religiosos, especialmente aqueles que participavam de missdes cristds, desejavam
impor suas opinibes e valores, desrespeitando a cultura, as tradicdes e a
espiritualidade ancestral dos indigenas. Esse contato entre indigenas e nédo indigenas
também resultou na introducéo de doencas entre as comunidades indigenas, para as
guais ndo possuiam imunidade.

E importante ressaltar que nem todos os religiosos que interagiram com 0s
povos indigenas trouxeram consequéncias negativas, e algumas organizacdes
religiosas desempenharam papéis importantes na defesa dos direitos indigenas. No

entanto, é essencial refletir sobre os efeitos da interferéncia religiosa, em muitos

2L SIL. Summer Institute of Linguistics. A linguagem é essencial a vida humana. SIL Internacional, 2023.
Disponivel em: https://www.sil.org/. Acesso em: 14 abr. 2023.
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casos, e trabalhar para proteger os direitos e a autonomia dos povos indigenas no
Brasil e em outros lugares, o que, por vezes, resultou em problemas sociais, culturais
e até mesmo ambientais.

Em alguns casos, os religiosos impuseram suas crencgas e préaticas culturais
sobre os indigenas, desrespeitando suas tradicdes e modos de vida. A conversao
forcada ao cristianismo, por exemplo, frequentemente levou a perda de identidade
cultural e a desvalorizagcdo das crengas indigenas tradicionais. Essa imposicdo de
uma fé religiosa diferente daquela a qual os indigenas estavam habituados,
desconsiderou e desrespeitou suas praticas espirituais.

Outro aspecto negativo a ser mencionado trata-se da introducédo de doencas,
antes desconhecidas nas comunidades indigenas. A falta de imunidade a essas
enfermidades muitas vezes levou a surtos devastadores e a diminui¢édo significativa
da populacao indigena. Em outras situacdes, ocorreu também a apropriacéo de terras
e recursos, pois, geralmente, a presenca religiosa estava vinculada a expansao
colonial, resultando na apropriacdo de terras indigenas e na exploracdo de seus
recursos naturais, impactando a subsisténcia e o modo de vida tradicional dessas
comunidades.

A interferéncia religiosa muitas vezes esteve associada a imposicdo de
sistemas politicos e legais estrangeiros, minando a autonomia politica dos povos
indigenas e contribuindo para a marginalizacdo e a perda de controle sobre suas
proprias terras e recursos, e ainda, por meio do processo de conversdo muitas vezes
ocorreu a proibicdo ou desvalorizacdo das linguas indigenas e a supressao de
praticas culturais tradicionais, demonstrando assim que a interferéncia dos religiosos
nas comunidades indigenas trouxe consigo uma série de problemas que afetaram
profundamente a vida desses povos, notadamente de modo mais negativo que
positivo.

ApoOs esse periodo histérico, veio a Era Vargas (1930-1945), quando Getulio
Vargas assumiu o poder por meio de um golpe de Estado, e governou o pais em dois
periodos: no Governo Provisorio (1930-1934) e no "Estado Novo" (1937-1945). Em
sua gestdo, Vargas estabeleceu varias agfes importantes, incluindo a legislacéo
trabalhista e a industrializacao do Brasil.

Posteriormente, o Brasil viveu o periodo da Republica Democratica, a partir de
1946, quando ocorreu a promulgacao de uma nova Constituicdo e a queda do Estado
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Novo, e foi caracterizado pela alternancia de poder entre diferentes partidos politicos,
permanecendo até o golpe militar, que instituiu a ditadura militar no Brasil, que durou
de 1964 a 1985, sendo o periodo subsequente de redemocratizacdo e governo civil.
O periodo da ditadura militar no Brasil fez aflorar diversos 6rgdos empenhados na
defesa dos direitos e cultura dos povos tradicionais de nosso pais, conforme veremos

a partir de agora, no item que discorre sobre esse periodo histérico e politico do Brasil.

3.4 Ditadura Militar

O periodo da ditadura militar??, no Brasil, foi de 1964 a 1985, quando o pais foi
governado por sucessivos presidentes militares, como Castelo Branco, Costa e Silva,
Médici, Geisel e Figueiredo. Esse periodo comecou com o golpe militar, ocorrido em
31 de marco de 1964, resultando na deposicdo do presidente Jodo Goulart e foi
marcado por restricbes as liberdades civis, censura, repressao politica e violacdo dos
direitos humanos. No campo educacional, alguns pontos merecem destaque.

No final do periodo republicano, no ano de 1961 foi aprovada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 4.024/1961, e marcou um importante
momento na historia da legislacdo educacional brasileira. Ela foi promulgada em um
periodo de transicdo politica, ocorrendo apenas trés anos antes do inicio do regime
militar. Essa LDB foi uma tentativa de reformular e modernizar o sistema educacional
brasileiro, estabelecendo diretrizes e principios fundamentais para a organizacéo e
funcionamento da educacdo no pais. Ela introduziu importantes avan¢os, como a
universalizacdo do ensino primario obrigatorio e gratuito, a valorizagcdo do magistério
e a promocdo da formacdo de profissionais qualificados para atuar na area da
educacao.

No entanto, € importante destacar que a LDB de 1961 foi elaborada e aprovada

em um contexto politico e social marcado por instabilidade e polarizacdo. Ela foi

22 Em 1964, um golpe militar no Brasil depds Jodo Goulart, resultando em um regime autoritario que
restringiu liberdades civis, censurou a imprensa e perseguiu a oposi¢do. O periodo de ditadura
Persistiu até 1985, quando Tancredo Neves foi eleito. neste contexto, a Guerra Fria influenciou o
surgimento de diversas ditaduras na América Latina, levando a golpes militares em varios paises
como Argentina, Chile, Peru, Bolivia, Paraguai, Nicaragua, Uruguai e o Brasil. A represséo e
autoritarismo nesses paises perdurou até o inicio da década de 1990, com a restaura¢do gradual da
democracia. Fonte: <https://sites.usp.br/portalatinoamericano/pt/espanol-dictaduras-militares>
Acesso em: 22 ago. 2023.
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discutida e promulgada durante um periodo de intensa efervescéncia politica, com
diversas forcas politicas e sociais buscando influenciar o rumo do pais, e o0 advento
da ditadura militar trouxe consigo mudancas significativas no cenario politico e
institucional brasileiro, pois imp6s uma série de medidas autoritarias e repressivas,
gue afetaram profundamente todos os setores da sociedade, incluindo a educacao.
Com o passar dos anos, o regime militar promoveu uma série de reformas na
legislacdo educacional, visando adequar o sistema educacional aos interesses e
objetivos do governo ditatorial. Essas reformas foram marcadas por um viés autoritario
e centralizador, que buscava controlar e moldar a educacéo de acordo com os valores
e ideologias do regime. Logo, a LDB de 1961 passou por revisdes por parte do regime
militar, que buscava promover uma reestruturagao mais alinhada com seus interesses
e perspectivas ideoldgicas. Conforme destaca Assis (2012),
O marco principal da reforma da educagéo brasileira, no que se refere ao
ensino fundamental e médio, neste periodo analisado, € a Lei n®5.692, de 11
de agosto de 1971, que fixou diretrizes e bases para estes niveis de ensino.
Constituiu-se um dos mais significativos momentos da reforma do ensino de

1° e 2° graus, e ocorreu no auge do “milagre econdmico” e do Governo Médici,
em 1971 (Assis, 2012, p. 331).

Conforme podemos observar, durante a ditadura militar no Brasil, ocorreram
mudancas significativas no sistema educacional brasileiro, porém, algumas foram
implantadas com o Unico objetivo de controlar a educacédo ofertada, reforcando a
restricdo a liberdade académica e manifestacbes de cunho politico. Percebe-se a
perpetuacdo de um sistema educacional pautado, praticamente, nos mesmos ideais
da educacao pombalina, com a diferenca de que, durante a ditadura militar, houve um
destagque ao sentimento patriético e nacionalista, e um aumento da privatizacdo
escolar. A esse respeito, Assis (2012) relata que:

Na area educacional, apesar das reformas, o Estado se descomprometeu
gradativamente de financiar a educagdo publica; os recursos foram
comprometidos com o capital privado, repassando as verbas para as escolas

particulares. A iniciativa privada dominou a pré-escola, avangou no 2° grau e
predominou no nivel superior (Assis, 2012, p. 329).

Neste periodo da histéria brasileira, também comecou a emergir, por parte de
entidades e associacdes, uma preocupacdo com a educacdo escolar indigena até
entdo ndo existente na pratica, e é caracterizada pelo surgimento de varias entidades

nao governamentais com preocupacdes indigenistas, dentre as quais destacamos: a
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Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA)?% e o Conselho Indigenista Missionario
(CIMI)?*. Neste mesmo periodo de ditadura militar, a FUNAI foi criada, no ano de
1967, por meio da Lein®5.371, e continua sendo a instituicdo responsavel por formular
e implementar politicas indigenistas no pais. Porém, Ferreira (2001) aponta que:
Os objetivos integracionistas da educacao escolar oferecida pela FUNAI
expressos no artigo 50 do Estatuto do Indio contradizem, porém, a retorica
segundo a qual o bilinguismo era meio para assegurar e respeitar o
“patriménio cultural das comunidades indigenas, seus valores artisticos e
meios de expressao” (artigo 47 do Estatuto do Indio). A educagéo bilingue se
firmou, assim, como tatica para assegurar interesses civilizatérios do Estado,
favorecendo o acesso dos indios ao sistema nacional, da mesma forma que

fazem os missionarios evangélicos — os verdadeiros inventores das técnicas
bilingues — que procuravam a conversao religiosa (Ferreira, 2001, p.76).

Durante esse periodo no Brasil (1964-1985), ocorreram mudancas
significativas nas politicas educacionais para a EEI, incluindo o bilinguismo, que € um
tépico complexo, pois seus impactos ndo foram somente positivos. A imposicdo da
lingua portuguesa refletia uma visdo assimilacionista que tinha como intuito integrar
os indigenas a sociedade brasileira ndo indigena. Assim, a politica educacional
indigenista do governo militar ndo era muito diferente das outras implantadas pelo
Estado anteriormente. A ideia do “bilinguismo” ainda era um instrumento
governamental monopolizador e excludente, uma vez criada, buscava oferecer, ao
indigena, a escola apenas como ponte para 0 ingresso no sistema educacional
vigente.

Quando a escola foi implantada em &rea indigena, as linguas, a tradi¢éo oral,
o saber e a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidos da sala
de aula. A funcdo da escola era fazer com que estudantes indigenas
desaprendessem suas culturas e deixassem de ser individuos indigenas.
Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento de execucédo de uma
politica que contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas (Freire, 2004,
p. 23).

Nesse sentido, podemos constatar que o processo educacional era implantado
sem, efetivamente, levar em consideracdo as peculiaridades da cultura indigena.

Segundo Grupioni (2009, p. 37), era “[...] uma escola que se constituia pela imposi¢cao

B A Associacao Brasileira de Antropologia (ABA) foi criada em 1955 como uma organizacao
académica e cientifica dedicada ao estudo e promocgédo da Antropologia no Brasil.

24 0 conselho Indigenista Missionario (CIMI) nasceu, em 1972, como uma resposta as violagcdes dos
direitos indigenas e as condic¢des precarias, enfrentadas por essas comunidades durante o regime
militar. E uma entidade vinculada & Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e tem como
objetivo principal promover e defender os direitos dos povos indigenas no pais.
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do ensino da Lingua Portuguesa, pelo acesso a cultura nacional e pela perspectiva da
integracao”. Essa perspectiva integracionista perdurou por diversos séculos em nosso
pais, e lutar contra a ideologia integracionista tem sido objeto de politicas e
reivindicacfes ao longo de nossa histdria, pois ndo respeita os valores e as tradicdes
culturais dos povos indigenas.

Assim, podemos dizer que o periodo militar deixou um legado execravel para a
educacgdo indigena no Brasil, e, mesmo durante o periodo da transicdo para a
redemocratizacdo, as comunidades indigenas enfrentaram dificuldades sociais e
econbmicas. A desapropriacéo de terras, a perda de autonomia sobre seus territorios
e a falta de politicas governamentais, eficazes para proteger seus direitos, resultaram
em condi¢des precérias para muitas dessas comunidades.

Porém, o momento histérico que sucedeu a ditadura trouxe algumas conquistas
importantes para os povos tradicionais. Apos o fim do regime militar, apesar de
surgirem diversos desafios como a falta de recursos financeiros, a falta de professores
qualificados e a necessidade de desenvolver materiais didaticos nas linguas
indigenas, houve alguns avancos na promocdo do bilinguismo e da educacéo
intercultural nas escolas indigenas, com politicas e programas que visavam respeitar
as linguas e culturas indigenas dentro do novo perfil democrético da politica brasileira,

como veremos a seguir.

3.5 Redemocratizacao

O regime militar, instalado no Brasil ap6s Jodo Goulart ter sido deposto, durou
até a posse do presidente José Sarney, em marco de 1985, iniciando a transi¢éo para
a democracia. A partir deste periodo, com a promulgacao da Constituicdo Federal de
1988, vamos perceber uma preocupacédo diferente quanto a questédo indigena. Isto
fica visivel na Constituigédo, ao dizer que:

Sao reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicdes, e os direitos origindrios sobre as terras que

tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens (Brasil, 1988, Art. 231).

Mais uma vez, pelo menos na teoria, os direitos indigenas os colocavam em pé
de igualdade com a sociedade nao indigena, inclusive pautando-lhes o direito a uma

educacéo bilingue, como prescreve a Constituicao Federal: “[...]Jo ensino fundamental
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regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizagao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”
(Brasil, 1988, Art. 210, § 2°).

O reconhecimento da importancia do bilinguismo e do respeito as linguas e
culturas indigenas na educacdo € uma parte fundamental das politicas educacionais
do Brasil em vigor, e a luta pela preservacéo e revitalizacdo das linguas indigenas
continua sendo uma questdo importante para as comunidades indigenas e para a
promocdo da diversidade cultural e linguistica no pais. A partir de entdo, pode-se
pensar em um modelo de escola diferente da escola formal, existente desde o século
XV, comandada pelos religiosos jesuitas e pelos diversos missionarios que visavam
atender puramente as necessidades da Coroa Portuguesa. Era um novo modelo de
educacéao escolar indigena que visava garantir a diversidade cultural, por meio de uma

[...] nova escola indigena, caracterizada como uma escola comunitaria (na
gual a comunidade indigena deveria ter papel preponderante), diferenciada
(das demais escolas brasileiras), especifica (prépria a cada grupo indigena
onde fosse instalada), intercultural (no estabelecimento de um dialogo entre

conhecimentos ditos universais e indigenas) e bilingue (Grupioni, 2009, p.
37).

O passo seguinte foi o poder governamental regulamentar algumas mudancas
na tentativa de incentivar a preservacado cultural das sociedades indigenas,
transferindo, em 1991, a responsabilidade EEI, da FUNAI para o MEC, através do
Decreto n® 26 de 04/02/912°, em que, “Fica atribuida ao Ministério da Educacao a
competéncia para coordenar as acdes referentes a educacdo escolar indigena, em
todos os niveis e modalidades de ensino, ouvida a FUNAI” (Brasil, 1991a, Art. 1°). O
texto do MEC (2001)2, no Plano Nacional de Educacéo - PNE aprovado por meio da
Lei n®10.172, de 9 de janeiro de 2001, ao expor o diagnostico da Educacao Indigena
aponta os problemas ocasionados por essa acdo, no que concerne a educacao
diferenciada, em que

[...] atransferéncia da responsabilidade pela educacao indigena da Fundagao
Nacional do Indio para o Ministério da Educacdo ndo representou apenas
uma mudanga do o6rgdo federal gerenciador do processo. Representou

também uma mudanga em termos de execucdo: se antes as escolas
indigenas eram mantidas pela FUNAI (ou por secretarias estaduais e

% Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d0026.htm. Acesso em: 10
out. 2023.

26 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm Acesso em: 11 out.
2023.
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municipais de educacdo, através de convénios firmados com o 6rgao
indigenista oficial), agora cabe aos Estados assumirem tal tarefa. A
estadualizacdo das escolas indigenas e, em alguns casos, sua
municipalizacéo ocorreram sem a criacdo de mecanismos que assegurassem
uma certa uniformidade de a¢Bes que garantissem a especificidade destas
escolas (MEC, 2001, p. 40).

Devemos ressaltar, ainda, outro marco na educagdo escolar indigena, no
Brasil, que foi a criagdo da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases (LDB)?’, sendo
uma conquista importante no quesito educacao bilingue, no contexto indigena,
tornando obrigatéria esta modalidade de ensino, a qual visa garantir uma educacéo
gue respeite as sociedades nativas e a preservacdo de suas linguas maternas.

Art. 78 O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacao escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de
suas memorias histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,

conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias (Brasil, 1996).

Em seguida, séo criados pareceres e resolu¢cdes para nortear o funcionamento
da Educacéo Escolar Indigena. Como exemplo, temos a Resolucdo CNE/CEB 3/99%,
ressaltando como devera ser a estrutura de uma escola indigena, afirmando que, na
[...] organizacéo da escola indigena devera ser considerada a participacéo da

comunidade, na definicdo do modelo de organizagéo e gestdo, bem como:

IIl — suas formas de conhecimento, processos proprios e métodos de ensino
e aprendizagem (BRASIL, 1999b, Art. 3°).

Outro exemplo é o Parecer CNE/CEB n° 14/992°, cujo teor torna legitimo este
modelo de ensino, inclusive criando as Diretrizes Curriculares Nacionais proprias para
a Educacédo Escolar Indigena, e ainda cria uma categoria chamada, agora, de escola
indigena. Além disso, o Art. 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 3/99, orienta as escolas
que a “[...] formulagéo do projeto pedagogico préprio, por escola ou por povo indigena,
tera por base: IV — os conteudos curriculares especificamente indigenas e os modos
proprios de constituicdo do saber e da cultura indigena” (Brasil, 1999b). O referido

parecer cita, ainda, que:

27 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 28 out. 2023.
28 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_99.pdf. Acesso em: 01 out. 2023.

29 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1999/pceb014 99.pdf. Acesso em: 01 out.
2023.
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Os principios do bilinguismo e da interculturalidade, na pratica pedagdgica
diaria, pressupdem uma organizacao curricular que articule conhecimentos,
habilidades e valores culturais distintos, sem a perda de processos reflexivos
e criativos, incluidos os habitos, costumes e principios religiosos,
constituindo-se como conteddos dos conhecimentos escolares e direito de
acesso a cultura universal e jamais somente de obrigatoriedade legal (Brasil,
1999b, p. 18).

~

Observando o vasto aparato legal destinado a educacdo escolar indigena,
podemos acreditar na existéncia de uma nova escola em terras indigenas para
comunidade indigenas, na qual o respeito as tradi¢des culturais dos povos originarios
foi pensado no intuito de valorizar os elementos das culturas indigenas.

No entanto, Kahn (1994) nos alerta que, no decorrer da histéria de nosso pais,
as acdes que foram desenvolvidas no contexto indigena sempre estiveram atreladas
a um modelo de educacéo escolar formal, ocidental, individualista e hierarquizado, e,
desse modo, fica dificil conceber a criacdo de uma escola que verdadeiramente
atenda aos anseios dos povos indigenas, pois 0 que ndo pode ser ignorado é o fato
de que esta educacéo tem sido comumente pensada e executada, em sua maioria
esmagadora, por ndo indigenas, e aqueles que estdo sendo preparados para assumir
esta missao, geralmente sdo orientados e doutrinados por pessoas alheias as suas
comunidades e etnia.

Sem duvida, quando se trata dessa modalidade de educacao, tao repleta de
peculiaridades, mesmo que embasadas nos documentos legais, norteadores da
educacado nacional, as dificuldades ainda vao existir, principalmente quando se trata
do modelo a ser utilizado no ensino e aprendizagem. Encontrar um profissional com
formacdo adequada e pertencente a cada etnia para atuar nas escolas tem sido um
desafio que ainda perdura, mas que tem avancado positivamente, visto que,
especialmente no Tocantins, muitos professores das escolas indigenas ja sao da
prépria etnia, gracas aos programas de formacdo docente que tém sido
desenvolvidos, tanto no Tocantins quanto no Goias.

Quando se parte para a aplicacéo pratica da legislacao para a EEI, constata-se
gue ainda existem escolas indigenas que possuem uma infraestrutura inadequada, e,
em alguns casos, existe uma demanda muito maior do que a oferta da EEI nas
comunidades atendidas. Assim, cabe destacar que esté previsto na legislacao que as
escolas indigenas devem ser interculturais e diferenciadas para cada povo, e

conhecer melhor a legislagéo concernente a essa modalidade de ensino é de extrema
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importancia, pois essa area envolve questdes legais e direitos especificos dessas
populacoes.

Desse modo, o0 respeito aos direitos humanos e o reconhecimento da
diversidade serdo fomentados, promovendo-se, também, a inclusdo social com a¢des
interculturais. Esse dialogo intercultural é fundamental para proporcionar a
comunicacao entre os povos indigenas e o0 governo e demais envolvidos no processo
educacional, facilitando o desenvolvimento de aplicacdo de politicas e préticas
educacionais que atendam as necessidades dessas comunidades.

As pessoas que trabalham na area de educacao indigena, como professores,
gestores escolares e administradores publicos, tém a responsabilidade legal de
cumprir as leis que protegem os direitos destes povos, e o desconhecimento da
legislacdo ndo pode ser usado como uma desculpa para o ndo cumprimento desses
deveres. O conhecimento das leis que estudaremos na préxima secao € essencial
para se criar um sistema educacional que realmente atenda as necessidades
especificas das populacdes indigenas, e, dessa forma, se promova uma sociedade

mais justa e igualitaria.
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3.6 Documentos legais para a oferta da Educacéo Escolar Indigena apo6s
o advento da Constituicado Federal de 1988

Em nosso pais, existe uma ampla base legal para a educacgéo escolar indigena,

sendo sua legislacdo educacional um conjunto de normas e diretrizes que visam

garantir o acesso a educacdo de qualidade para as populagdes indigenas, respeitando

suas linguas, culturas e tradicbes. Esses documentos e iniciativas sdo importantes

para a promoc¢ao da educacdo escolar indigena no Brasil, e seu objetivo principal é

garantir o acesso a educacdo de qualidade, que respeite as identidades culturais e

linguisticas dos povos indigenas, contribuindo para o fortalecimento de suas

comunidades e o desenvolvimento sustentavel de seus territdrios. As principais

legislacdes sdo apresentadas no Quadro 1:

Quadro 1 - Legislacbes para a Educacéo Escolar Indigena no Brasil

LEGISLACAO

RESUMO

FONTE

Constituicdo
Federal de 1988

Garante o0 uso das linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem, cabendo ao Estado proteger as
manifestacfes das culturas indigenas.

(Brasil, 1988, Art.
210)

CAPITULO VIII, DOS INDIOS, dedicado exclusivamente
aos indigenas brasileiros, dando-lhes o direito de
permanecerem com seus costumes.

(Brasil, 1988, Art.
231 e 232)

Portaria
Interministerial n°.
554, de Abril de
1991

Incumbe o poder publico de “[...] garantir as comunidades
indigenas uma educacgdo escolar basica de qualidade,
laica e diferenciada, que respeite e fortaleca seus
costumes tradicionais, linguas, processo préprios de
aprendizagem e reconheca suas organizagdes sociais”.

(Brasil, 1991b,
Art. 1°)

Lei 9394/1996, Lei
de Diretrizes e
Bases da
Educacéo Nacional
- LDB

Institui, como dever do Estado, o oferecimento de uma
educacédo escolar bilingue e intercultural que fortaleca as
praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena, proporcionando a oportunidade de
recuperar suas memoarias histéricas e reafirmar suas
identidades.

(Brasil, 1996, Art.
78e79)

Referencial

Curricular Nacional
para Escolas
Indigenas - RCNEI

Apresenta orientacdes para que cada escola indigena
possa elaborar seu documento norteador de atividades
pedagédgicas, fornecendo referéncias para a pratica
pedagdgica dos professores nas escolas indigenas

(Brasil, 1998)

Lei n® 11.645 de 10
de marco de 2008

“Altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n2 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica ‘Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Indigena™.

(Brasil, 2008,
Ementa)
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Decreto n°® 6.861,
de 27 de maio de
2009

“Dispde sobre a Educacao Escolar Indigena, define sua
organizagdo em territorios etnoeducacionais, e da outras
providéncias”

(Brasil, 2009,
Ementa)

Lein®12.711 de 29
de agosto de 2012

DispOe sobre agfes afirmativas para afrodescendentes e

indigenas. (Brasil, 2012b)

Resolucao
CNE/CP n° 1, de 7
de janeiro de 2015

“Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores Indigenas em cursos de Educacao
Superior e de Ensino Médio e da outras providéncias”

(Brasil, 2015,
Ementa)

Fonte: Adaptado pelas autoras3© (2023)

Demos destaque a esses documentos oficiais, embora existam muitos outros
fundamentando esta tematica, porque apresentaram as mudanc¢as na trajetéria da
legislacdo para a EEI no pais, e impactam os povos indigenas.

Outro passo importante foi dado com o Decreto n° 5.051, de 19 de abril de
20043, o qual promulgou a Convengdo n°® 169 da Organizacédo Internacional do
Trabalho - OIT®2, sobre Povos Indigenas e Tribais. Este decreto, em seu Art. 4°, previa
que: “Deverao ser adotadas as medidas especiais que sejam necessarias para
salvaguardar as pessoas, as instituicdes, os bens, as culturas e o0 meio ambiente dos
povos interessados” (Brasil, 2004).

No ambito Internacional, existem também os documentos apresentadas no
Quadro 2:

Quadro 2 - Documentos para a Educacao Escolar Indigena em ambito internacional

LEGISLACAO

RESUMO

FONTE

Convencgao n° 169,
da  Organizagéo
Internacional  do
Trabalho - OIT,
sobre Povos
Indigenas e
Tribais.

Foi adotada em Genebra, em 27 de junho de 1989, entrando
em vigor internacional em 5 de setembro de 1991. Ela “[...] trata
da importdncia de realizar uma consulta livre, prévia e
informada sempre que alguma obra, acao, politica ou programa
for ser desenvolvido e afete aos povos tradicionais.
Independente da iniciativa publica ou privada, a consulta é
prevista pela OIT 169” (s. p.).

(OIT, 1989).

Declaragéo das
Nacobes Unidas
sobre os Direitos
dos Povos
Indigenas - DRIPS

Essa declaracéo foi instituida no ano de 2007, em Nova lorque,
na Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas —
ONU (2008), com a participacéo de 159 Estados, dos quais 144
assentiram ao documento; em seu Art. 31, o DRIPS ressalta
que “[...] os povos indigenas serdo capazes de proteger seu

(ONU, 2008).

0o quadro, elaborado pelas autoras, apresenta um compilado sobre os documentos para a EEI, reunidos a partir
de diversas fontes citadas em sua Ultima coluna.

31 Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5051.htm Acesso em:

01 maio 2023.

32 Disponivel em: https://portal.antt.gov.br/conven%C3%A7cao-n-169-da-oit-povos-indigenas-e-
tribais. Acesso em: 01 maio 2023.
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patriménio cultural e outros aspectos de sua cultura e tradicéo,
gue € extremamente importante na preservacdo de seu
patriménio.”

Fonte: Adaptado pelas autoras®® (2023)

Recentemente foi dado outro passo muito importante, no protagonismo
indigena no Brasil: a criacdo do Ministério dos Povos Indigenas (MPI), no ano de 2023.
Esse ministério foi criado por meio do Decreto n° 11.355, de 1° de janeiro de 202334,
sendo uma das primeiras a¢des do novo governo federal, sob a gestdo de Luiz Inacio
Lula da Silva. O ministério é comandado pela deputada indigena maranhense, Soénia
Guajajara, que nasceu e foi criada na Terra Indigena Arariboia, no Maranhao, e tomou
posse no dia 11 de janeiro. Quanto a natureza e competéncias desse ministério, o
Decreto aponta que:

Art. 1° O Ministério dos Povos Indigenas, 6rgdo da administragdo publica
federal direta, tem como area de competéncia 0s seguintes assuntos:

| - politica indigenista;

Il - reconhecimento, garantia e promocao dos direitos dos povos indigenas;
lll - reconhecimento, demarcacéo, defesa, usufruto exclusivo e gestdo das
terras e dos territérios indigenas;

IV - bem viver dos povos indigenas;

V - prote¢&o dos povos indigenas isolados e de recente contato; e

VI - acordos e tratados internacionais, em especial a Convenc¢do n° 169 da

Organizagdo Internacional do Trabalho, quando relacionados aos povos
indigenas (Brasil, 2023b).

Esse ministério tem a incumbéncia de promover e garantir os direitos dos povos
indigenas. Também ficou responsavel pela demarcacdo, defesa e gestdo dos
territérios e terras indigenas, monitorando, fiscalizando, prevenindo e interferindo nos
conflitos que venham ocorrer nestas terras. Outra funcao da nova pasta diz respeito a
recriar alguns érgdos que foram extintos no governo Bolsonaro e reorganizar a Funai,
que teve um grande enfraguecimento naquele periodo, e que passou a ter como
presidente, em 2023, a deputada federal indigena Joenia Wapichana, reforcando a
representatividade que os povos indigenas merecem nas tomadas de decisdes das
politicas publicas.

Esse € o primeiro ministério na historia de nosso pais que é totalmente

dedicado aos interesses dos povos indigenas, e sera integrado pela Funai. E uma

Bo quadro, elaborado pelas autoras, apresenta um compilado sobre os documentos para a EEI, reunidos a partir
de diversas fontes citadas em sua Gltima coluna.

3 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/decreto/D11355.htm.
Acesso em: 12 dez. 2023.
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conquista relevante para os povos indigenas possuir, junto ao governo, essa pasta,
conferindo-lhes autonomia e representatividade. Essa mudanca de perspectiva e
atuacdo podera ajudar na resolucdo das demandas desses povos, assim como na
elaboracdo de politicas publicas que verdadeiramente atendam aos interesses dos
indigenas.

Como exemplo destas demandas, podemos citar a retomada da politica de
demarcacao de terras, congelada durante o governo Bolsonaro; o apoio na extingao
dos garimpos ilegais; e a revitalizacdo da Funai. Outro ponto que merece atencéo € a
guestdo das terras demarcadas que estdo sendo invadidas pelos agrotoxicos, da
monocultura da soja e da cana de acucar, e tem causado severos prejuizos aos povos
tradicionais, como a polui¢do dos rios e nascentes, a infertilidade dos solos, problemas
respiratérios, entre outros. Retomando a Constituicdo Federal, o escritor indigena
Daniel Munduruku (2012), relata que:

Assim, deu-se inicio a uma nova era de interacao entre os povos indigenas e
o Estado brasileiro, agora em situacdo de igualdade, de horizontalidade,
norteada pelo respeito a diversidade, por meio do reconhecimento da

pluralidade de culturas e da garantia de protecdo especial as minorias
indigenas (Munduruku, 2012, p. 13).

Assim, € possivel afirmar que foram criadas bases legais que asseguram aos
indigenas uma escola diferenciada, respeitando as tradi¢cdes etnoculturais e que tenha
como foco também assegurar aos estudantes indigenas a continuidade da
escolarizacdo, garantindo acesso a todos os niveis escolares de forma gradativa.
Entretanto, o que se tem visto, na realidade, muitas vezes difere do que a Constituicéo
e outros discursos indianistas defendem, ainda que a tematica “educacao escolar
indigena” esteja constantemente em voga e sendo empunhada por inimeros atores.

O educador brasileiro Paulo Freire, com sua visdo humanista, instituiu uma
proposta de educacao transformadora da realidade. Nos escritos dele, podemos
encontrar uma genuina luta em busca da transformacéo social, questionando o poder
dominante com o intuito de se alcancar uma sociedade mais justa, equalizada, tanto
no aspecto econdmico quanto no democratico e politico. Ele nos diz que é possivel,
sim, em qualquer meio, contradizer a ideologia dominante de forma racional, legitima,
e afirma que esse fazer s6 sera possivel uma vez que o povo faga uso dos espacos

disponiveis (Freire, 2004).
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Para Freire (2004), é principalmente através da luta social que se pode alcancar
a mudanca da realidade, sendo a conscientizacdo o elemento mediador mais
importante neste processo. Assim, a autoconscientizacao precisa, obrigatoriamente,
se embasar no diadlogo estabelecido entre o professor e o aluno. Esse didlogo precisa
ser mantido e se fazer presente durante todo o processo educacional, atuando como
intermediario na construcdo da reflexdo por parte do aluno. Com esse processo,
esperamos que, por meio da conscientizacdo politica, os alunos possam questionar
os verdadeiros interesses da educacao, e se a mesma esta sendo utilizada da forma
adequada as suas atribuicoes.

Dessa forma, se ha a oferta de educacdo nas comunidades indigenas, essa
educacéao precisa trazer a luz da reflexdo o dialogo politico consciente, produzindo
sujeitos capazes de cobrar seus direitos e de lutar por melhorias para si e para sua
comunidade. Em publicacdo de Freire (2002) ja defendia que, a educacdo como
pratica da liberdade, s6 ocorre quando se tem a nocdo de que o ser humano nao pode
ser concebido como algo isolado, desligado do mundo, do mesmo modo como o
mundo também ndo pode ser entendido como uma realidade excluida do homem.
Dessa forma, o autor enfoca a importancia dos homens e suas relagcdes com o mundo,
nas quais consciéncia e mundo se dao simultaneamente, ndo havendo espaco para
uma preceder ou suceder a outra, ou seja, ndo existe uma consciéncia antes e um
mundo depois, ou vice-versa.

E preciso estabelecer o entendimento de que o modo de vida peculiar dos
indigenas é uma parte que também forma o mundo, e, por ser parte, € um elemento
essencial para a formacao do todo, e ai reside a importancia de se respeitar a relacao
desses homens com o mundo, independentemente de sua raga, credo, cor, cultura.
Freire (1996) ressalta, também, que cabe ao educador, sendo mediador do
conhecimento, conduzir o educando ao entendimento de que, enquanto sujeito no
processo de aprendizagem, ele ndo caminha sozinho, mas para que ele consiga éxito
nessa ardua tarefa, precisa de programas e curriculos que respeitem o conhecimento
e a vivéncia pregressa de seus alunos. Segundo a visdo de Santos (2022),
especificamente sobre as peculiaridades do curriculo escolar indigena,

E preciso que os 6rgdos competentes passem a pensar em um calendario
escolar que ndo entre em choque com a realidade das comunidades

indigenas, para nao provocar o afastamento dos alunos da escola nos
periodos de suas plantagbes, colheitas ou outras atracdes culturais que
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fazem parte de sua histéria. O curriculo escolar indigena ndo pode estar
deslocado da realidade e das necessidades culturais, produtivas, ambientais
e sociais das comunidades indigenas (Santos, 2022, p. 68).

Assim, a educacao existe para aprimorar aquilo que o educando j4 carrega
consigo como conhecimento, e agregar novas informacdes as quais lhes serdo lteis.
Considerando que a condicéo social dos educandos ira variar, dependendo da etnia,
situacéo geogréfica, faixa etéria, entre outros, se torna clara a necessidade de adaptar
os conteudos a realidade de cada educando, inclusive os alunos indigenas, detentores
de uma peculiaridade étnica e cultural.

Neste contexto, surgiu a Lei 11.645, de 10 de marco de 2008, que estabelece
a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas
escolas de ensino fundamental e médio, de todo o pais. A principal motivacdo para
sua criacéo foi a necessidade de destacar a contribuicdo significativa das culturas
afro-brasileiras e indigenas para a formacdo da sociedade brasileira, bem como
combater a invisibilidade historica dessas culturas nos curriculos escolares, conforme

veremos a seqguir.

3.6.1 A Lein®11.645, de 10 de marco de 2008

A escola é o espaco ideal e obrigatério para a celebracdo e reconhecimento
das origens pluriétnicas que compdem 0 nosso pais, e, nesse contexto, a Lei Federal
n° 11.645 de 10 de marco de 20083, que altera a Lei n® 9.394/1996, modificada pela
Lei n° 10.639/2003%, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, vem ao encontro dessa demanda. O

texto dessa lei prevé que:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redagao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 12 O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria

% Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm. Acesso
em: 15 dez. 2023.

36 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm. Acesso em: 17 jul.
2023.
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da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacgéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras.” [NR] (Brasil, 2008).

Escolhemos comentar sobre esta lei, em especifico, porque se trata de uma
legislacdo importante, no contexto da educacgéo e da promocéo da diversidade cultural
no Brasil, incentivando o reconhecimento da riqueza das culturas afro-brasileira e
indigena, bem como sua contribuicdo para a formacdo da sociedade brasileira. Ao
incluir esses contetdos no curriculo escolar, a lei valoriza e respeita a diversidade
étnica e cultural do pais, ajudando no combate ao racismo e preconceito étnico.

Partindo dessa abordagem, os alunos podem desenvolver uma compreensao
mais completa e respeitosa das diferentes identidades étnicas e culturais presentes
em nosso pais, ao mesmo tempo que confere aos estudantes afro-brasileiros e
indigenas, o fortalecimento de sua identidade, pois se deparar com sua propria historia
e cultura, refletidas no curriculo escolar, pode ajudar a reforcar o senso de
pertencimento e a autoestima.

Outro aspecto interessante desta lei € que esta vem ao encontro dos
compromissos internacionais firmados pelo Brasil, como a Convencdo 169 da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) sobre povos indigenas e tribais e a
Declaragéo das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas®’, acordos que
ressaltam a importancia da educacéao culturalmente apropriada para todo o alunado.
Dessa forma, ela representa um passo importante em dire¢cdo a uma educacao mais
inclusiva e respeitosa quanto a diversidade cultural. Daniel Munduruku, com
propriedade sobre esse assunto, aponta que:

Nao é de hoje que os indigenas sao considerados um peso para a sociedade
brasileira [...]. Grande parte do tratamento que historicamente se deu aos
povos indigenas é consequéncia de um jogo de poder que desqualifica essas
sociedades como capazes de comandar o proprio destino de forma
autdbnoma. Claro que isso ndo é sem propdsito e tem a ver em parte com o
tipo de solucdo econdmica que elas deram e ddo para perpetuar sua
existéncia no espaco geografico que habitam e onde construiram para si uma

compreensédo da realidade que foge aos padrfes cientificos, econémicos e
religiosos da sociedade ocidental (Daniel Munduruku, 2012, p. 65).

37 Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Convencao_169_OIT.pdf
Acesso em: 17 nov. 2022.
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Podemos perceber, nas palavras do escritor, que 0s proprios indigenas ja
estavam cansados do tratamento que geralmente Ihes séo destinados. Ele expde os
principais fatores que ocasionaram essa situagcdo na histéria de nosso pais,
destacando principalmente que séo as diferencas culturais e os jogos de interesses
que criaram esse abismo entre as culturas que compdem nossa histéria, e que
deveriam coabitar em harmonia e com respeito.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s: Historia, Geografia (Brasil,
1997)%®, editados pelo MEC, nos anos 90, no que concerne a disciplina Histéria,
buscaram evitar discutir os conteudos a serem trabalhados, focando nos conceitos e
acOes que precisam ser valorizados. Dessa forma, ele tenta suprimir 0 ensino
tradicional de Historia, fundamentado nas personalidades politicas e militares,
partindo da nocéo de sujeito historico, enxergando-os como

[...] agentes de agdo social, que se tornam significativos para estudos
histéricos escolhidos com fins didaticos, sendo eles individuos, grupos ou
classes sociais. Podem ser, assim, todos aqueles que, localizados em
contextos historicos, exprimem suas especificidades e caracteristicas, sendo
lideres de lutas para transformacgfes (ou permanéncias) mais amplas ou de

situacdes mais cotidianas, que atuam em grupo ou isoladamente, e produzem
para si ou para uma coletividade (Brasil, 1997, p. 29).

Os textos que compdem os temas transversais dos PCN’s também apresentam
trechos que tratam da temética indigena. Estes Parametros cumprem o papel de
orientar o professor na busca de novas abordagens e metodologias para o ensino de
histéria afro-indigena na educacdo escolar brasileira. Estes parametros seréao
analisados mais a fundo nas secdes subsequentes.

No ano de 2003, a Lei n° 10.639/03 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e instituiu as Diretrizes Curriculares para a sua execugao.
Segundo essa lei, em todas as escolas, tanto aquelas que ofertam o ensino
fundamental quanto as que ofertam o ensino médio, sejam publicas ou particulares,
se exige o ensino da Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Desse modo, todos os alunos obrigatoriamente devem ter conhecimento sobre
os conteudos que abordam questdes referentes a cultura dos povos originarios, e as

contribui¢cdes dos indigenas para a formacao histérica e cultural do pais. Assim, a lei

38 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio051.pdf. Acesso em: 17 jul. 2023.
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buscava promover um reencontro entre nossa propria historia e sua relacdo com 0s
primeiros habitantes, por ser parte indissollvel e constituinte de nossa origem, e é
justamente esse um dos objetivos principais desta lei.

Posteriormente, a Lei n° 11.645/2008%°, que estabeleceu a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Indigena e Afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, surgiu também com o propésito de preencher, mesmo que
parcialmente, essa lacuna histérica, ao reconhecer a importancia desses povos no
processo de constituicdo identitaria do nosso pais, o que contribui para o combate ao
preconceito, propiciando também a construcdo efetiva de uma identidade individual e
coletiva. Medeiros (2012) destaca que:

Ndo ha uma histéria dos povos indigenas, mas incontaveis histérias que
ainda estdo por ser contadas. Histérias que se conectam com a histéria
nacional e com as histdrias préprias, singulares, Unicas. Ai esta uma
possibilidade que a Lei n° 11.645 nos coloca: estabelecer um dialogo
intercultural respeitoso com os povos indigenas, em que eles sejam os

principais interlocutores de suas historias, dos seus saberes, das suas
culturas e dos seus modos de viver (Medeiros, 2012, p. 61).

Com a implantacdo dessa lei, conceitos errdneos, tao difundidos e propagados
no curriculo brasileiro, estdo sendo combatidos e corrigidos, cabendo as disciplinas a
missdo de fazer justica a memoéria e contribuicdo cultural dos povos indigenas e
demais grupos étnicos na formacdo de nosso pais, reconhecendo também as
dificuldades e injusticas que eles tém enfrentado, especialmente quando o assunto é
territério e direitos. A luta indigena por mais espaco e protagonismo no Brasil é
continua e historica; os povos indigenas no pais tém enfrentado desafios e
permanecem na defesa de seus direitos, territérios e culturas, ao longo dos séculos.

Sabemos que, desde a coloniza¢do, os povos indigenas foram alvo de
violéncia, exploracdo e marginalizagdo. Suas terras foram invadidas, suas culturas
foram desprezadas e muitos foram submetidos a situacdes humilhantes e desumanas.
No entanto, mesmo diante de todas essas adversidades, eles resistiram e lutaram
pela preservacao de suas identidades, cultura e territorios, utilizando, como um dos
veiculos de reparacdo histérica, o sistema educacional formal. Para Fernandes
(2019):

39 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm. Acesso
em: 15 dez. 2023.
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Ap6s 1988, a luta por uma educacao especifica e diferenciada, mas que ao
mesmo tempo apresentasse qualidade equiparavel a educagédo escolar nao
indigena, manteve-se como base da agenda de muitos grupos étnicos. A luta
de determinados movimentos indigenas por uma educacdo especifica e
diferenciada acompanhava movimentos educacionais de carater mais amplo
pela melhoria da qualidade e ampliacdo da rede educacional no pais ao
mesmo tempo em que dimensionava os limites necesséarios de suas
especificidades. Nesse caminho, os movimentos de professores Indigenas se
constituiram como base reivindicatéria por demandas especificas
relacionadas a ampliacdo da luta de muitos movimentos indigenas por uma
educacdo em multiplas escalas (Fernandes, 2019, p. 60).

A area educacional €, ainda hoje, uma das pautas mais reivindicadas pelos
povos indigenas, e tem sido também palco de muitas conquistas. Fernandes (2019)
destaca a importancia da luta indigena por uma educacao diferenciada e afirma que
estes povos, ao atuarem na luta politica por seus direitos, contribuiram também para
a conquista da redemocratizacdo do pais, pois trouxeram a tona a necessidade de se
reconhecer a diversidade, moldando a concepc¢ao de cidadania e democracia.

Nos quatro anos que antecederam a conclusdo desta pesquisa de doutorado,
pode se perceber que houve um apagamento institucional do movimento indigena no
Brasil, o qual a imprensa hegemonica refor¢ou, devido ao contexto de desconstrucao
das pautas indigenas, que permeou o0 governo Bolsonaro. Porém, percebe-se que
ocorreu uma retomada das reivindicacdes de direitos, por parte dos indigenas, ao
perfil mais democratico do governo em curso.

Cabe ressaltar que, mesmo diante dos ataques sofridos no governo Bolsonaro,
os indigenas tém se mobilizado por meio de manifestacfes, protestos e participacao
politica, conseguido ganhar visibilidade nacional e internacional, chamando a atenc¢éo
para questbes como o desmatamento, as invasoes de terras, 0s garimpos ilegais e a
violéncia contra liderancas indigenas. E possivel perceber que as demandas
indigenas atuais incluem o reconhecimento e demarcacédo de terras indigenas, a
protecdo do meio ambiente, o respeito as suas tradicdes culturais e o combate a
violéncia e discriminacéo, entre outras.

Outra situacéo relevante que merece ser destacada € que as comunidades
indigenas estdo, a cada ano, recebendo mais instituicbes de ensino em seus
territorios, sendo indispensavel respeitar as diversidades e, no momento de se pensar
e implantar a EEI, nestes locais, € preciso optar por uma educacao verdadeiramente
multicultural. As acdes desenvolvidas ao longo do processo educacional precisam ter

como premissa basilar o respeito as tradi¢cdes e cultura de cada um destes povos, 0
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que exige comprometimento de todos os envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem.
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3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS INDIGENAS BRASILEIRAS

Nesta secdo, buscamos abordar alguns conceitos referentes a termos que séo
fundamentais para o entendimento e funcionamento da Educacao Escolar Indigena
no Brasil, iniciando com um conceito geral sobre politicas publicas e, posteriormente,
afunilando para as politicas publicas educacionais e as politicas publicas para a EEI.
Fazer este levantamento historico se mostra um recurso importante por nos propiciar
subsidios que contribuem para a percep¢do de como as autoridades politicas tém
atuado e contribuido para a melhoria da EEI, enquanto formuladoras e executoras de
politicas que tém favorecidos minorias como o0s povos indigenas do pais e, em
especial, do Tocantins, objeto de estudo desta pesquisa.

Também apresentamos, ao final desta secdo, uma analise de como foi
desenvolvida e implantada a politica educacional para os povos indigenas, durante o
governo sob a gestdo do presidente Jair Messias Bolsonaro. Buscamos demonstrar
quais acoes foram praticadas e qual o perfil deste contexto politico para a EEI, a fim
de que, posteriormente, seja averiguado se as politicas publicas em nivel estadual

tiveram avanco, retrocesso ou manutencao.

4.1 O que sao politicas publicas

A melhor maneira de abrangermos esse significado é partirmos do que cada
palavra, separadamente, significa. Comegaremos por definir “politica”, conforme
Oliveira (2010), sendo este um termo de origem grega, politikd, que manifesta a
qualidade de conhecimento da pessoa que € livre nas decisées sobre os rumos da
cidade, a pdlis. Ja a palavra “publica” & de origem latina, publica, e significa povo, do
povo. Neste sentido, Oliveira (2010) ressalta que

[...] politica publica, do ponto de vista etimoldgico, refere-se a informacéo do
povo nas decisdes da cidade, do territério. Porém, de acordo com a histéria
essa informacgéo adquiriu ares distintos, no tempo e no lugar, podendo ter
ocorrido de forma direta ou indireta (por representacéo). De todo modo, um
agente sucessivamente que foi basico no episodio da politica publica: o

Estado. Por isso, notemos qual € o significado moderno para o termo politica
publica (Oliveira, 2010, p. 93).

Desse modo, podemos afirmar que, para que seja constituida determinada

politica publica, sendo uma acédo do governo, se faz necessario que tal acdo possua
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tracos que representam uma intencionalidade, uma vontade e propdsito de agir ou
nao, com o intuito de se alcancar um determinado objetivo, um interesse da sociedade
e dessa forma, busca sanar alguma questéo de interesse publico.

A esse respeito, Di Giovanni e Nogueira (2013) destacam que as novas
configuracbes que incidem sobre a estrutura das sociedades atuais exigem que a
expressao “politicas publicas” seja reconceituada, ou mesmo atualizada quanto a seus
termos principais, e precisa ultrapassar a visdo restrita e tecnicista, comumente
percebida nestas, pois, geralmente, sdo vistas apenas como uma intervencao
governamental que age nas areas consideradas socialmente problematicas.

Logo, é importante se ter uma nocéao clara do que sao politicas publicas, pois
estas estdo a cada dia mais presentes em nosso dia a dia, ainda que a maioria das
pessoas desconhecam a origem e as motivagdes que culminaram na criacdo destas
acOes. A grande maioria das pessoas que usufrui destes beneficios ignora a longa
trajetéria que possibilitou tal politica publica ser executada de fato, pois cada uma
destas ac0es é fruto do interesse e do empenho de diversas pessoas e entidades, ndo
surgiu ao acaso, ou da noite para o dia.

O planejamento, a criagdo e a execucdo dessas politicas sdo um trabalho, em
conjunto, dos trés Poderes que formam o Estado: Legislativo, Executivo e
Judiciario. O Poder Legislativo ou o Executivo podem propor politicas publicas. O
Legislativo cria as leis referentes a uma determinada politica publica e o Executivo é
0 responsavel pelo planejamento de acbes e pela aplicacdo da medida. Ja o
Judiciario faz o controle da lei criada e confirma se ela é adequada para cumprir 0
objetivo.

As politicas publicas existem e sdo executadas em todas as esferas de governo
do pais, ou seja, ha acbes em nivel federal, estadual e municipal. Por serem
programas relacionados com direitos que sdo garantidos aos cidadaos, as politicas
publicas existem em muitas areas, como saude, trabalho, lazer, assisténcia social,

meio ambiente, cultura, moradia, transporte e educacéao.

4.1.1 Os tipos de politicas publicas existentes

Conforme a classificagédo apresentada por Agum, Riscado e Menezes (2015a),

as politicas publicas podem ser classificadas conforme o disposto no Quadro 3:
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TIPO DE
POLITICA

DEFINICAO

Politica
Regulatéria

[...] atua de forma a estabelecer padrdes para atores privados e publicos. Ela é
desenvolvida em grande parte em um ambiente pluralista predominante e, para
sua aprovacgdo, é necessaria uma demonstracdo de forca entre os atores. [...]
envolve burocratas, politicos e grupos de interesses. A regulamentacdo de
servicos de utilidade publica como energia e telecomunicacdes sdo exemplos de
uma politica publica regulatéria.

Politica
Distributiva

Uma de suas caracteristicas pode ser a concentracao de beneficios por algum
grupo em detrimento de outros. [...] se enquadra em um ambiente logrolling,
termo que denota a troca de apoio entre os politicos. [...] em geral, alcanca
muitas pessoas na sociedade como, por exemplo, as politicas da previdéncia
social no Brasil que subsidiam aposentadorias e beneficios para trabalhadores
rurais, pessoas com deficiéncia, entre outros. O beneficio é especifico e
concentrado, mas seu custo é difuso na sociedade.

Politica
Redistributiva

O beneficio para uma categoria resulta em custos sobre as outras. [...] chama
atencdo por expor as posicdes antagbnicas de uma maneira mais clara. Na
forma elitista de governo encontramos a arena para este tipo de debate, uma
vez que ha a formacdo de duas elites que demandam que as politicas se
efetivem. A politica de incentivo fiscal para determinados segmentos industriais
no Brasil representa bem o modelo de politica redistributiva, no qual setores sao
beneficiados sistematicamente, em detrimento de outros. Neste exemplo,
especifico, é importante ressaltar que a renuncia fiscal do governo possui limites
legais impostos pela Lei de Responsabilidade Fiscal. Deste modo, ao incentivar
uma determinada area da economia, deve ocorrer um aumento de arrecadacao
em outro segmento. Dai o embate e a barganha s&o fundamentais para
determinar guem serdo os ganhadores e perdedores.

Politicas
Constitutivas

Como néo se trata necessariamente sobre a prestacdo concreta de servigos
demandados pela sociedade em geral, este tipo de politica publica fica na arena
dos atores governamentais. Ela pode ser tida como uma meta-policies, onde se
encontra acima das demais politicas publicas, jA& que ela tem o papel de
estabelecer regras ndo somente sobre os poderes, mas, sobretudo sobre
principios existentes para estabelecimento das demais politicas publicas. Em
nossa historia recente, podemos argumentar que 0s governos do ex-presidente
Fernando Henrigue Cardoso apresentaram como meta-policies a area
econdmica, enquanto os dois mandatos do ex-presidente Luiz Inacio Lula da
Silva concentraram—se nas politicas sociais de reducdo da pobreza e da
desigualdade.

Fonte: Adaptado de Agum, Riscado e Menezes (2015a)

Politicas publicas, de modo geral, sdo planos de governo que sédo implantados

com o intuito de atender as necessidades da sociedade. Elas podem ser implantadas

em diversos setores, como saude, educacgéo, seguranca, assisténcia social, ciéncia e

tecnologia, dentre outros. S&o politicas que visam a melhoria da qualidade de vida da

populacao, e buscam fomentar a promoc¢éo da igualdade social, a preservacéo das

manifestagbes culturais, entre outros objetivos importantes. Elas podem ser

elaboradas pelo governo federal, estadual ou municipal e geralmente sédo executadas

por meio de programas, leis, projetos, acdes, entre outros.

Essas politicas sdo fundamentais para que os direitos sociais sejam garantidos

e para que o Estado desempenhe seu papel de garantir o bem-estar da populacéo.
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Entretanto, ao abordarmos a teméatica de politicas publicas percebemos que existem
varias interpretacdes para o conceito existente. Para Smith e Larimer (2009),
N&o ha definicdo de politicas publicas precisa e universal (...). H4 uma visédo
comum de que as politicas publicas envolvem o processo de fazer escolhas
e os resultados das escolhas; de que o que faz as politicas publicas realmente
“publicas” é que essas escolhas se baseiam nos poderes coercitivos do

Estado, e que, em sua esséncia, politica publica € uma resposta a um
problema percebido (Smith; Larimer, 2009, p. 04).

As politicas publicas deveriam proporcionar situa¢cdes na sociedade no qual as
pessoas pudessem viver de forma tranquila, onde todos respeitassem as diversas
culturas em um mesmo territério, e, logo, nesse processo nao deveria existir o
pensamento da classe dominante e/ou eurocéntrico. A realidade proporcionada seria
uma sociedade onde todos convivessem de forma democréatica e harmoniosa. Esta
sociedade deveria existir com a aplicabilidade correta das politicas publicas; logo, ndo
se trataria de construir uma sociedade paralela a atual, mas torna-la existente em um
modelo onde todos pudessem reafirmar seus elementos culturais sem desprezar os
elementos dos demais grupos sociais.

No entanto, se observarmos a realidade vivenciada em nossa sociedade, quanto
a pratica das politicas publicas, temos um cenario que tende a reforcar ainda mais 0s
interesses da classe dominante. Esse beneficiamento pode ser exemplificado pelos
incentivos fiscais e isen¢des concedidos a empresas e pessoas ricas; subsidios
destinados ao setor privado, como industrias e grandes corporacfes, em detrimento
de politicas sociais mais abrangentes e justas; a privatizacdo de servicos publicos
essenciais, 0 que pode acarretar em aumento do pre¢co do produto ofertado, como
energia e agua; acesso desigual ao sistema judicial, pois quando se trata de alguém
com grandes recursos financeiros, tem condicdes de contratar advogados melhores e
obter decisbes favoraveis; entre outros.

Em se tratando dos povos originarios, parece ser ainda mais avassaladora essa
incoeréncia, principalmente no que tange a seus valores culturais. Aqui relembramos
gue os povos indigenas do territorio brasileiro vém sofrendo desprezo por parte dos
governantes desde a chegada dos portugueses, e achamos pertinente apresentar o

conceito de povos originarios. Conforme a definicdo expressa no Decreto n° 6.040 de
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200740, que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais,
Povos e Comunidades Tradicionais sédo grupos culturalmente diferenciados e
gue se reconhecem como tais, que possuem formas préprias de organizacao
social, que ocupam e usam territérios e recursos naturais como condicdo para
sua reproducao cultural, social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando

conhecimentos, inovacdes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢éo
(Brasil, 2007, Art. 3°).

Por muitas vezes o termo “povos originarios” € confundido com povos
tradicionais, mas existe uma grande diferenca entre os dois. Mesmo que os indigenas
facam parte dos povos tradicionais brasileiros, ndo séo so eles, pois 0 pais possui 27
povos e comunidades tradicionais, dentre os quais podemos destacar: quilombolas,
extrativistas, ribeirinhos, caicaras, ciganos, povos de terreiros, pantaneiros,
pescadores artesanais, quebradeiras de Coco Babacu, seringueiros, entre outros. No
entanto, apenas os indigenas séo originarios, pois ja estavam em territorio brasileiro
muito antes de sua “descoberta”. Assim, Luciano-Baniwa (2006) acrescenta que:

Falar hoje de indios no Brasil significa falar de uma diversidade de povos,
habitantes originarios das terras conhecidas na atualidade como continente

americano. S&o povos que ja habitavam ha milhares de anos essas terras,
muito antes da invasao europeia (Luciano-Baniwa, 2006, p. 27).

Podemos observar em Céspedes (2010) que a expressao “povos originarios” diz
respeito as raizes culturais e a ancestralidade de uma existéncia integrada com a
natureza. Assim, de forma simplificada, os povos originarios sao aqueles que existem
desde antes da colonizacdo, e possuem identidade, cultura e histéria préprias; por
conseguinte, apresentam uma relacdo ancestral com suas terras e com 0S recursos
naturais nelas existentes, transmitindo a seus descendentes sua identidade étnica e
tradicoes.

Mesmo que, em um passado ndao muito distante, 0s povos originarios
compunham a maior parte da populacdo do territério brasileiro, hoje séo comumente
esquecidos pelo poder publico, e lutam para sobreviver em uma sociedade
discriminatoria que sempre promoveu acdes que causaram danos e destruicdo a estes
povos. Quando buscamos na histéria explicacdes para entender a atuacdo dos

governantes sobre os nossos indigenas, observa-se que existe negligéncia e

40 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Decreto/D6040.htm.
Acesso em: 13 dez. 2023.
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abandono. E que, quando se tinham ac¢bes voltadas para eles, o resultado era o
favorecimento de muitas pessoas, menos os indigenas.

Dentre as politicas publicas existentes, cabe destacar as educacionais, que sdo
responsaveis por assegurar o direito & educacao para todos, promovendo 0 acesso e
a qualidade do ensino em todos os niveis. Essas politicas tém como objetivo garantir
o direito a educacdo, assegurando acesso ao ensino, melhorando os recursos
humanos, infraestrutura, material didatico e tecnoldgico, além de promover maior
incluséo social.

As politicas publicas educacionais sdo fundamentais para a construcao de uma
sociedade mais justa e participativa; logo, a educacdo € um investimento
indispensavel para o futuro de uma nacgéao, e seu sucesso depende de politicas bem
planejadas e executadas. Podemos entender por politicas publicas educacionais
acOes, estratégias e recursos implementados pelo governo para orientar e
regulamentar a educacédo em todos os niveis, desde a educacao infantil até o ensino
superior. As politicas envolvem uma série de atores, incluindo o governo, educadores,
pais, estudantes, organiza¢cdes ndo governamentais e a sociedade civil como um todo.
Cada um desses grupos desempenha um papel importante na formulacao,
implementacéo e avaliacdo das politicas educacionais.

Neste contexto, o governo desempenha um papel central, definindo metas,
alocacao de recursos, regulamentacdes e padrdes educacionais. J4 os educadores e
as instituicbes de ensino sao responsaveis por implementar as politicas no ambiente
escolar. Os pais e estudantes desempenham um papel crucial ao fornecerem
feedback e participarem ativamente do processo educacional. As organizacdes néo
governamentais podem contribuir com expertise e recursos adicionais.

Geralmente, 0 objetivo dessas ac¢des consiste: na busca pela universalizagao
do acesso a escola, independente de fatores socioeconémicos, de género, etnia ou
religido, etc.; e na melhoria da qualidade do ensino, por meio da implementacao de
padrées educacionais rigorosos, formacdo de professores qualificados,
desenvolvimento de curriculos relevantes e do uso de tecnologias educacionais. Essa
educacao deve ter, ainda, inclusdo e equidade, e um sistema de avaliacao eficiente,
gue consiga identificar areas que necessitam de melhoria, e prestar contas sobre 0s

resultados.
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Cada uma das politicas publicas que sdo executadas em nosso pais tem como
objetivo enfrentar desafios especificos e promover o acesso a educagcdo e o
desenvolvimento em nosso pais. No entanto, € crucial que tais politicas sejam
implementadas de forma efetiva e sensivel as necessidades locais, envolvendo as
comunidades alvo em todas as etapas do processo de planejamento, execucao e
avaliacdo. Somente assim sera possivel superar os desafios enfrentados e promover
uma verdadeira transformacdo na educacdo brasileira, garantindo o respeito aos
direitos humanos e culturais dessas populagdes. Elas séo direcionadas para atender
as necessidades e demandas de diferentes grupos sociais, como é o caso das
populacdes indigenas, objeto central do nosso estudo e foco do texto que segue na

proxima secgao.

4.2 Politicas publicas indigenistas

As politicas publicas indigenistas, também conhecidas como politicas de
direitos humanos indigenas, sdo a¢cfes governamentais que visam promover a justica
social e a equidade entre as comunidades indigenas. Elas sdo fundamentais para
garantir que os povos indigenas tenham acesso aos mesmos direitos sociais, culturais
e ambientais de que as demais populacbes desfrutam. Elas visam promover a
igualdade entre os diferentes grupos étnicos, priorizando a¢des que buscam garantir
o direito a saude, educacéo, cultura, meio ambiente, territério, emprego, dentre outros.
As politicas publicas indigenistas sdo importantes para garantir o direito de todos a
vida digna.

Para uma melhor compreensdo, observemos criticamente as acdes de
governos brasileiros que tentaram impor critérios para que 0s povos originarios do
Brasil deixassem de ser indigenas. Comecemos, entdo, pelo Governo Militar, que, no
ano de 1978 propds um decreto no qual o presidente e general Ernesto Geisel
propunha a regulamentacdo da emancipagéo indigena. Essa intencdo causou um
marco divisor na sociedade brasileira, quando varios representantes da sociedade
organizada passaram a tomar partido em favor dos indigenas contra tais acdes
governamentais que, de positivo, nada continham em favor dos indigenas brasileiros,
pois propunham amplos poderes que permitiam ao Estado apropriar-se de suas terras,

0 que acabaria atingindo de forma drastica a sua cultura.
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As arbitrariedades continuavam, e, em 1980, o presidente da FUNAI propés
modificar o Estatuto do indio, criado pela Lei n° 6.001/1973. Por tras da referida
mudanca, era visivel o desejo do estado em subalternizar os indigenas e,
consequentemente, poder se apossar de suas terras. No decorrer da histoéria, até
entdo todas as investidas por parte do estado ndo tinham como Unico objetivo
beneficiar os indigenas, mas traziam implicitos os interesses e favorecimento da
classe dominante, sendo evidente a mitigagdo dos direitos historicos que os indigenas
ainda possuiam sobre suas terras.

O governo federal agora buscava alcancar seus anseios integracionistas por
meio da Constituicdo de 1988. A Assembleia Constituinte era composta por varios
politicos que possuiam interesses antagbnicos aos dos indigenas, o que, em tese,
favorecia as mudancas tdo desejadas. No entanto, seus objetivos n&do foram
alcancados gracas as articulacdes de entidades em apoio aos indigenas e das muitas
comunidades indigenas que se mobilizaram em prol de uma Constituicdo que de fato
viesse representar os direitos indigenas e barrasse as acdes dos opositores aos
indigenas, que tinham interesses em explorar 0s recursos naturais das areas
indigenas. Perlatto (2019) chama a atencao para as tensdes politicas que permearam
a promulgacao do texto constituinte, em 5 de outubro de 1988, afirmando que

[...] o texto constitucional nasceu, em grande medida, dos conflitos politicos e
das tensdes que tiveram curso entre, de um lado, as disputas ocorridas no
interior de um Congresso Nacional com perfil majoritariamente conservador
— embora também composto por personagens com projetos orientados para
acelerar os processos de democratizacdo politica e social do pais —, e, de
outro, da forte pressao que vinha das ruas, por parte dos movimentos sociais,
demandando abertura politica e renovagdo, em um contexto marcado por
uma ampla mobilizacdo popular. A Constituicdo de 1988, com seus varios
avangos e suas multiplas contradi¢cbes, portando elementos do “velho” e do
“novo”, é precisamente o resultado dos conflitos e embates politicos dessa
sociedade brasileira em ebulicdo dos anos 1980, década esta atravessada

por tensdes de diversas ordens, com avangos e recuos em relagdo a
redemocratizacado do pais (Perlatto, 2019, p. 2).

Desse modo, com relacdo ao inicio das politicas publicas indigenistas, pode-se
destacar que essa promulgacéo da Constituicdo Federal € um marco, pois, a partir de
entdo, as relagbes entre o Estado e os povos indigenas passaram a ganhar novos
caminhos. Essas novas possibilidades sao frutos da conquista de lutas dos indigenas
e dos outros setores favoraveis a esta causa, que ndo mediram esforcos para levar
propostas contrarias as apresentadas, para se opor ao modelo legislativo brasileiro

que sempre trazia propostas que delineavam o indigena como um ser isolado,
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atrasado, como uma categoria étnica e social transitoria que precisava desaparecer,

e buscavam a todo custo introduzi-la na sociedade dominante.

A Constituicdo Federal de 1988 passa a representar no contexto indigena um

marco inovador, pois a mesma trazia em suas entrelinhas a configuragdo de um

indigena que nao estava em extingédo, assegurando ainda o direito a diferenca cultural,

0 qual dava aos povos originarios a esperanca de manterem suas tradicdes e raizes.

Vejamos o que ela diz:

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicfes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.

§ 1° S&o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas
em carater permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as
imprescindiveis a preservacdo dos recursos ambientais necessarios a seu
bem-estar e as necessérias a sua reproducdo fisica e cultural, segundo seus
usos, costumes e tradigcdes.

§ 2° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua
posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo,
dos rios e dos lagos nelas existentes.

8§ 3° O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais
energeéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras indigenas
s6 podem ser efetivados com autorizacdo do Congresso Nacional, ouvidas
as comunidades afetadas, ficando-lhes assegurada participagdo nos
resultados da lavra, na forma da lei.

§ 4° As terras de que trata este artigo sdo inalienaveis e indisponiveis, e 0s
direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 5° E vedada a remocgado dos grupos indigenas de suas terras, salvo, "ad
referendum" do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou epidemia que
ponha em risco sua populacéo, ou no interesse da soberania do Pais, ap6s
deliberacdo do Congresso Nacional, garantido, em qualquer hipétese, o
retorno imediato logo que cesse o risco.

§ 6° Sdo nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que
tenham por objeto a ocupagéo, o dominio e a posse das terras a que se refere
este artigo, ou a exploragéo das riquezas naturais do solo, dos rios e dos
lagos nelas existentes, ressalvado relevante interesse publico da Unido,
segundo o que dispuser lei complementar, ndo gerando a nulidade e a
extin¢do direito a indenizagéo ou a a¢fes contra a Unido, salvo, na forma da
lei, quanto as benfeitorias derivadas da ocupagéo de boa fé.

§ 7° Nao se aplica as terras indigenas o disposto no art. 174, § 3° e § 4°,

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizacdes sao partes legitimas
para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o
Ministério Publico em todos os atos do processo (Brasil, 1988, Art. 231-232).

A partir de entdo, observa-se que a tarefa da unido ndo € mais a de buscar

promover a uniao nacional envolvendo o indigena, e ganha outra configuracao que é

a responsabilidade de legislar em defesa dos indigenas e de suas terras, e, embora a

propriedade continue sendo da Unido, a posse permanente e o usufruto sdo dos

indigenas. A nossa Constituicdo Federal também abriu possibilidades em outros



84

vieses, como € o caso da educacao, onde se propde uma escola indigena que valorize
0s saberes e as tradicbes desses povos, sobrepujando assim a visdo arcaica de
imposicédo e de implantagdo de um modelo cultural pautado nos critérios de néo
indigenas, e muitos avangos podem ser detectados no campo das politicas publicas
para a EEIl ao longo do tempo em nosso pais.

Desse modo, € possivel apontar que, a partir do ano de 1988, com a
promulgacdo da Constituicdo Federal, foram criadas inUmeras politicas publicas
voltadas para a populacdo indigena. A Carta Magna brasileira representou um
importante marco na ruptura do processo de descaso antropoldgico, pois 0S povos
indigenas tiveram sua profunda ligacdo com a terra, fonte de subsisténcia econdmica
e cultural, reconhecida, conforme observado no Art. 231

Sado reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que

tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-la, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens (Brasil, 1988, Art. 231).

Além da Constituicdo Federal de 1988, a Convencédo n° 169 da Organizacao
Internacional do Trabalho — OIT foi um divisor de aguas quanto a garantia dos direitos
indigenas. Este evento ocorreu na cidade de Genebra, no dia 27 de junho de 1989, e
teve como tema os Povos Indigenas e Tribais. No Brasil, a convencdo 169 foi
reconhecida em 20 de junho de 2002, por meio do Decreto Legislativo n°® 143. No dia
19 de abril de 2004, por meio do Decreto n® 5.051/2004 passou a integrar a base legal
brasileira, e, posteriormente, passou a vigorar no pais por meio do Decreto n° 10.088,
de 05 de novembro de 2009.

A convencdo n° 169 foi ao encontro de diversas pautas dos movimentos
indigenistas brasileiros da década de 1970, e podemos dar destaque a alguns trechos
em especifico, como a énfase ao reconhecimento e valorizacdo das diferencas
linguisticas e culturais, e a promocéo da preservacédo da identidade étnica de cada
povo, passo fundamental para a pratica efetiva de uma educacgéo intercultural e
bilingue, conforme as prerrogativas legais para a oferta da EEI no Brasil.

Convém destacar uma importante mudanca para 0S povos originarios

brasileiros, ocorrida no ano de 2022. Apos promulgada a Lei n® 14.402/22, em 08 de
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julho de 202241, ficou instituido o dia 19 de abril como o Dia dos Povos Indigenas, e,
concomitantemente, foi revogado o Decreto-Lei n° 5.540, de 19434, que estabelecia
no Brasil o dia 19 de abril como o Dia do indio. Cabe destacar que essa altera¢éo na
nomenclatura da data comemorativa é fruto do Projeto de Lei n° 5.466/1943, de autoria
da deputada federal Joenia Wapichana (REDE/RR), que, por ser indigena, tem lugar
de fala sobre o0 assunto. Em 2023 a deputada foi nomeada como presidente da FUNAI,
a primeira mulher indigena a ocupar o cargo.

Daniel Munduruku deu uma entrevista no ano de 2022 a BBC News Brasil*
criticando o “Dia do indio”. Ele afirmou que este ndo passava de uma representacéo
folclérica carregada de preconceitos: “[...] quando a gente comemora o Dia do indio,
estamos comemorando uma fic¢o. [...] E uma ideia folclérica e preconceituosa” (BBC
News Brasil, 2023, n. p.). Munduruku defendeu a necessidade de se usar o termo
‘indigena”, que significa originario, em detrimento de “indio”, que é pejorativo e
propaga estigmas especialmente no meio escolar. Ele sugeriu ainda que:

Talvez o 19 de abril devesse ser chamado de Dia da Diversidade Indigena.
As pessoas acham que é s6 uma questao de ser politicamente correto. Mas,

para quem lida com palavra, sabe a forca que a palavra tem (BBC News
Brasil, 2023a, n. p.).

De acordo com a convencgédo 169 da OIT (1989), os povos indigenas tém direito
a propriedade da terra na qual habitam, sua cultura e ordem econémica e social devem
ser respeitadas; € necessario zelar do seu modo diferenciado de viver, bem como de
seus costumes e tradicdes. Todos estes fatores cooperaram significativamente para
0 processo de resgate e preservacao cultural. No entanto, tal fato ndo é o objetivo
primordial deste estudo. Deste modo, pretende-se, apdés esta contextualizacao
histdrica, partir para o pressuposto desta pesquisa, abordando a questao indigena no

estado do Tocantins.

4 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2022/lei/L14402.htm. Acesso
em: 03 jan. 2023.

42 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/del5540.htm. Acesso
em: 03 jan. 2023.
43 Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2224662. Acesso em: 03
jan. 2023.

44 BBC News Brasil. Por qgue 19 de abril virou 'Dia dos Povos Indigenas'. 2023. Atualizado 19 de
abril de 2023. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43831319. Acesso em: 18 dez.
2023.
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Em um enfoque mais delimitado, o estado do Tocantins tem implementado
diversas politicas publicas para atender as demandas dos povos indigenas que vivem
na regidao. Algumas das principais iniciativas incluem o fortalecimento da educagao
indigena, pois o estado tem trabalhado em parceria com as comunidades indigenas
para desenvolver politicas educacionais que valorizem a cultura e a historia desses
povos. Isso inclui a formacéo de professores indigenas, a criacédo de escolas bilingues
e a adaptacao dos curriculos escolares para contemplar a realidade e as demandas
das comunidades indigenas.

Voltando nossa atencao para a Pandemia da Covid-19, a Lei Federal n® 14.040,
de 18 de agosto de 2020%, implantou a¢ées emergenciais e temporarias, destinadas
ao setor educacional no contexto da pandemia, com medidas especificas que tiveram
abrangéncia nacional, com o intuito de garantir a continuidade do ensino aos povos e
comunidades tradicionais. Dentre as medidas apresentadas nesta lei esta a oferta de
atividades pedagogicas ndo presenciais, a distribuicdo de material didatico impresso
ou digital, o acesso a internet e a capacitacdo de professores para o uso de
tecnologias de ensino a distancia. A esse respeito Melo, Santos e Coelho (2022)
trazem que:

No dia 04 de marco de 2020, o governo do Tocantins e a Secretaria de Estado
da Educacdo, Juventude e Esportes (SEDUC-TO) apresentaram uma
proposta de retomada do ano letivo e novo modelo de educac¢éo como forma
de enfrentamento e avango ao COVID-19. A proposta foi construida pela
comissdo de estudos e sistematizacao de orientacdes e normas, a qual teve

como objetivo assegurar a reorganizagdo do calendario escolar referente ao
ano de 2020 (Melo; Santos; Coelho, 2022, p. 117).

Neste sentido, o estado do Tocantins adotou medidas, por meio do Decreto n°
6.065 de 13 de marco de 2020, propondo acdes preventivas para o enfrentamento do
COVID-19, e a lei também determinou que os planos de acdo para a educacao escolar
indigena deveriam ser elaborados em dialogo com as comunidades, respeitando suas
especificidades linguisticas e culturais, conforme preconiza a LDB.

A proposta do governo se embasava em alguns pilares que a fundamentaram,
dentre os quais podemos destacar: a seguranca dos profissionais da educacéo e dos
estudantes, o que implicava na implantacdo de medidas e protocolos de prote¢cao da

salude no ambiente escolar; o respeito a diversidade, focando nos aspectos culturais,

45 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l14040.htm. Acesso
em: 18 dez. 2023.
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sociais e econdmicos, e buscando adequar as politicas educacionais as necessidades
dos diferentes grupos e contextos; garantia da conclusao do ano letivo para todos os
estudantes, independentemente da série, mesmo que fosse necesséario ajustar os
prazos e calendarios, para que nenhum aluno fosse prejudicado.

Por meio desse dispositivo legal, é possivel perceber um cuidado e
preocupacdo do governo estadual do Tocantins no que concerne a diversidade e
interculturalidade. Entretanto, no periodo em que ocorreu a pandemia, o Brasil vivia
uma situacdo delicada quanto ao governo federal e suas acdes para as minorias,
incluindo-se os povos tradicionais, tornando-se primordial conhecer um pouco da

politica do governo Bolsonaro e suas propostas para a EEI no pais.

4.3 A EEI no governo Bolsonaro (2019-2022)

Buscamos aqui fazer uma anélise de como foi desenvolvida e implantada a
politica educacional para os povos indigenas durante o periodo de 2019 a 2022, o
qgual compreende o governo sob a gestéo do entédo presidente Jair Messias Bolsonaro,
no intuito de demonstrar quais acfes foram praticadas e qual o perfil deste contexto
politico para a EEIl. De certa forma, os discursos propagados por esse governo
acabaram influenciando parte da sociedade e autoridades a pensarem sobre 0s
indigenas de maneira negativa, com a convic¢cao de que eles precisam se integrar a
cultura nacional para sobreviver, retomando perspectivas coloniais que,
historicamente, Ihes foram impostas. Podemos observar, nas palavras de Liebgott,
Holanda e Cima (2023, n.p.), quao devastadora foi a politica bolsonarista para os
indigenas, cientes de que seus efeitos nefastos poderdo ser sentidos por muito tempo
ainda.

Além de nao demarcar as terras, o governo promoveu o desmonte da
fiscalizacdo e protecao dos territdrios, liberando-os para a saga exploratéria.
Foram impactados os territorios dos povos livres, comunidades que optaram
por ndo manter nenhum tipo de contato com a sociedade envolvente e se
encontram em situacdo de isolamento voluntério, especialmente nos estados
da Amazébnia. Os demais territérios foram dramaticamente invadidos. Na
pratica o governo de Bolsonaro criou trés categorias de indigenas: aqueles
gue tiveram suas terras demarcadas e as demandas fundiarias resolvidas em
governos anteriores; aqueles que ndo tiveram o0s procedimentos de
demarcacgdes concluidas e nem os terdo por uma decisdo de governo; e 0s

indigenas sem acesso a terra e sem nenhum direito sobre as areas
reivindicadas (Liebgott; Holanda; Cima, 2023, n.p.).
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E preocupante ver o retrocesso quanto ao reconhecimento dos direitos e
propriedades dos povos indigenas, bem como a desvalorizacdo da diversidade
cultural e étnica desses povos, que sao detentores de saberes e tradicbes
diferenciadas e que deveriam ser respeitados e valorizados em sua educacao. Assim,
0 governo do presidente Jair Bolsonaro enfrentou criticas quanto a sua abordagem
em relacdo a educacao escolar indigena no Brasil.

Dentre os principais pontos que geraram polémica, podemos apontar os cortes
no orgamento da educacao, em geral, que acabou afetando negativamente as escolas
indigenas, ocasionando prejuizos a infraestrutura escolar, a aquisicdo de materiais
didaticos e também a formacédo de professores, entre outros aspectos que Ssao
essenciais para o desenvolvimento da educacéo indigena. O desmantelamento de
politicas por parte desse governo acabou por interferir diretamente na educacgéo
escolar indigena ao suspender programas que foram implementados em governos

anteriores. Para Sanchez e Leal (2021),

Todo esse cenario mostra um retrocesso de mais de 30 anos no
fortalecimento de uma politica indigenista, através da qual seja possivel
reivindicar e fazer justica ante o exterminio em massa dos povos originarios
do Brasil e a impunidade daqueles que promoveram essas tragédias,
revelando a forma pela qual o governo atual concebe a posicdo e a
participacdo destas populagbes no projeto da sociedade que se tem
(Sanchez; Leal, 2021, p. 230).

No tocante a educacéao escolar indigena, o modo como foi tratada neste periodo
transpareceu ideais assimilacionistas, sugerindo que estes povos deveriam ser
integrados a sociedade envolvente, o que gerou preocupac¢des quanto ao respeito a
diversidade cultural e ao direito a educacdao culturalmente diversa.

O posicionamento do governo sobre a demarcacdo e protecdo de terras
consistia na flexibilizacdo das regras de demarcacdo e na pressao para permitir
atividades econdmicas nas terras indigenas, o que gerou conflitos e tensdes, uma vez
gue a garantia de territorios € fundamental para o acesso e permanéncia da educacao
escolar nas comunidades indigenas. Kariri (2022) afirma que:

Ao diminuir a fiscalizagdo sobre crimes de invasdo das terras indigenas e
atacar com projetos de legislacdo constitucional e infraconstitucional os
direitos indigenas sobre os territdrios, ndo realizar demarcacéo de terras e
outras medidas, a vida indigena também ¢é interpretada como sob ameaca
pelo governo. Os danos causados por hidrelétricas, represamento de rios
para a industria agricola e pecuarista, desmatamento florestal e mineragéo

atingem as populacdes locais e todo o pais com o desequilibrio ecolégico
causado, mas 0s ganhos séo para poucas pessoas (Kariri, 2022, p. 98).
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Em decorréncia desse contexto, ocorreram confrontos e violéncia entre
indigenas, policiais*® e invasores de terras, o que colocou em risco a seguranga e o
acesso a educacdo nas comunidades indigenas. Convém ressaltar que a atuacao
desse governo em relacdo a EEI foi amplamente criticada e condenada por ativistas,
por organizacgdes indigenas e pelos defensores dos direitos humanos, apontando que
as politicas adotadas representam um retrocesso nos esforcos empenhados, até aqui,
no intuito de garantir o direito a educacdo de qualidade e respeito a diversidade
cultural das comunidades indigenas no Brasil.

Dentre 0s 0rgdos governamentais responsaveis pela implementacdo de
politicas publicas para esses povos, a presidéncia da Funai e do Incra destacaram-se
por terem atuado contra os interesses dos povos indigenas, negligenciando e atuando
contra eles, junto aos poderes Legislativo e Judiciario. As presidéncias desses 6rgaos
agiram como inimigos, perseguindo, criminalizando e sonegando direitos, fazendo da
gestdo publica, coisa privada. Dentre os exemplos, podemos citar o PL n® 191/2020%,
gue propunha a reativacdo da mineracdo em areas de preservacdo ambiental e terras
indigenas, sendo oportuno frisar que, em marco de 2023, tal PL foi retirado pelo autor.
Para quem tem acompanhado a luta dos indigenas por reconhecimento e direitos, fica
evidente que o periodo de 2019 a 2022 foi marcado por retrocessos, conforme aponta
Tolentino (2019), ao afirmar que:

Em todos os momentos recentes, o governo federal do atual presidente do
pais, Jair Bolsonaro, tem se distanciado da perspectiva dos direitos humanos
e do multiculturalismo, voltando-se para uma perspectiva estreita e

excludente que ndo atende as necessidades e particularidades dos povos
indigenas (Tolentino, 2019, p. 17).

A autora aponta também que a falta de investimentos e o vacuo politico criado
pela auséncia de politicas publicas que valorizem a diversidade cultural, a autonomia
e especificidade dos povos indigenas, tém colocado em risco a continuidade da
educacao escolar indigena no Brasil. Os povos indigenas tém resistido, reivindicado
e apresentado projetos proprios de educacdo, mas a falta de apoio e investimento por

parte do governo tem dificultado a concretizagao dessas iniciativas.

4% Um exemplo desses confltos pode ser conferido no site da CNN Brasil:
https://lwww.cnnbrasil.com.br/politica/indigenas-e-policiais-entram-em-confronto-em-frente-a-camara-
dos-deputados/ Acesso em: 18 jan. 2023.

4 Tramitagdo: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2236765
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A descontinuidade das acfes e a falta de investimentos e politicas publicas
efetivas comprometem nao s6 a continuidade, assim como a qualidade da educacéo
escolar indigena. Portanto, é fundamental que haja um compromisso real do governo
com a formacéo de professores indigenas e que sejam criadas politicas publicas para
garantir o acesso e efetivacado dos direitos a educacdo escolar indigena. Somente
dessa forma sera possivel garantir um futuro melhor e mais justo para 0s povos
indigenas no Brasil.

A fim de expor, de forma detalhada, quantos e quem S&0 esses povos,
apresentamos a seguir um panorama atualizado caracterizando os indigenas de
Nosso pais e, em especial, no estado do Tocantins, utilizando como fonte principal os
dados disponibilizados pelo IBGE, oriundos do censo realizado no ano de 2022 e
divulgado em 2023.
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4 CARACTERIZACAO DOS POVOS INDIGENAS DO BRASIL E TOCANTINS

Intentamos, nesta secdo, fazer um apanhado histérico e também
contemporaneo de como séo caracterizados os povos indigenas de nosso pais, dando
um enfoque especial para o estado do Tocantins, objeto de estudo desta pesquisa.
Essa contextualizacdo se faz necessaria para que seja propiciada uma Visao
abrangente do patamar em que se encontram estes povos na atualidade, a fim de
subsidiar a andlise das politicas publicas, proposta no presente estudo.

No Brasil é possivel perceber a influéncia dos povos indigenas na construcao
da sua identidade como nacdo. Ferreira (2013) apresenta o conceito de Estado-
Nacao, destacando a sua importancia para a compreensao da organizagao politica
moderna. Ele discorre sobre a relacéo existente entre o Estado e poder, ressaltando
que o Estado é um garantidor da ordem social, e enfatiza a necessidade de se
repensar o conceito de Estado-Nacdo, considerando as novas dinamicas da
globalizacéo, que acabam impactando a dos Estados e influenciando a definicdo da
identidade das nagdes. Para Ferreira (2013):

O Estado é uma forma especifica de organizagdo do poder politico que se
diferencia das outras formas de poder por ter o monopdlio legitimo da

violéncia e por se apresentar como um poder institucionalizado que detém o
controle dos mecanismos de coercéo social (Ferreira, 2013, p. 38).

O autor enfatiza que a nacdo é um elemento essencial para a criacdo do
Estado, pois é a partir da identificacdo de um grupo humano com caracteristicas
comuns que se constréi um sentimento de pertencimento coletivo. Sabemos que no
Brasil os grupos étnicos formadores de sua populagéo enfrentaram diversas situacdes
e dificuldades para que se chegasse ao atual patamar de pertencimento do povo
brasileiro, destacando-se que foram muitos, como os imigrantes e 0s negros forcados
a diaspora, que junto com 0s povos originarios resultaram no povo Unico que somos
hoje.

A populacao brasileira € formada por uma mistura de diferentes grupos étnicos
e culturais, e sua formacéo atual comecou com 0S povos originarios, que aqui se
encontravam gquando houve a invasao dos europeus que colonizaram o Brasil, sendo
0S portugueses 0s primeiros a chegarem, em 1500, trazendo consigo a cultura
europeia e a lingua portuguesa, que se tornou o idioma oficial do Brasil, no século

XVIIl. Com eles também teve inicio o comércio de escravos africanos, que foram
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trazidos para trabalhar nas plantacbes de cana-de-acucar e nas minas de ouro, e, a
partir disso, surgiu uma forte presenca africana na cultura do Brasil.

Os tracos dessa miscigenacgdo se manifestam até hoje em diversas expressdes
artisticas, na culinaria, na religiosidade e na populacédo. Durante o periodo colonial e
imperial, também houve imigracbes de diversas nacionalidades, principalmente
italianos, alemaes, japoneses e arabes. Segundo o Instituto do Patrimonio Histérico e
Artistico Nacional (IPHAN),

[...] efetivamente, a partir do século XIX, imigrantes provenientes de mdultiplas
nacionalidades vieram ampliar extraordinariamente as contribuicdes que hoje
permitem caracterizar o Brasil como um pais multiétnico, fruto da contribuigdo
populacional de praticamente todas as regides do planeta. Iniciando por
europeus nao-portugueses, em especial alemaes, italianos, poloneses,
belgas, ucranianos, austriacos, hingaros e russos, aos que se juntaram
japoneses, logo seguidos por grande numero de chineses, gregos e arabes,
somados a fluxos continuos de portugueses e espanhdéis, o fato é que, na

atualidade, todos os rincdes do territério nacional se apresentam variados em
sua composicdo étnica (IPHAN, 2011, p. 19).

A chegada desses imigrantes também contribuiu para a formacdo de uma
sociedade multicultural e para a diversidade cultural do Brasil. Desse modo, 0 povo
brasileiro é resultado de uma forte miscigenacéo étnica e cultural, com influéncias
europeias, africanas, indigenas e imigrantes de diferentes partes do mundo. Na
verdade, a miscigenacdo € um tema central na histdria e cultura brasileiras, e tem sido
objeto de muitos estudos e debates, ao longo dos anos.

No artigo "Espetaculo da miscigenacdo", Schwarcz (1994) aborda a questdo da
representatividade mestica no Brasil dos séculos XIX e XX, quando o pais,
especialmente nos locais onde se encontrava sua elite intelectual, o termo raca
variava de acordo com as interpretacdes do estabelecimento, em cada um desses
locais; essa elite concluiu que os grupos “inferiores” eram uma barreira para o
progresso, ao ponto de defenderem o exterminio dos indigenas para a construcao de
ferrovias, por acreditarem que, se nado desse modo, eles iriam desaparecer por agéo
natural.

Para Schwarcz (1994), o processo de construcédo identitaria brasileira foi
marcado por profundas desigualdades sociais, econdmicas e raciais que continuam
impactando a sociedade brasileira até hoje. Nesse sentido, a construcdo dessa

7

identidade é um processo ambiguo e contraditério, que envolve desafios e lutas
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constantes pela incluséo, pelo reconhecimento das diferencas e pela valorizacédo da
diversidade cultural.

No ano de 1881, com o intuito do “melhoramento da raca”, os deputados
paulistas incentivavam a imigracdo de trabalhadores oriundos da Europa, e
estabeleceram projetos de lei que consistiam no impedimento da entrada de asiaticos
e negros em Sao Paulo (Schwarcz, 1994). Neste contexto, no ano de 1911, o diretor
do Museu Nacional do Rio de Janeiro, Joao Batista Lacerda, participou do | Congresso
Internacional das Racgas, ocorrido em Paris e apresentou o que ele achava ser a
solucédo para o Brasil, que consistia em “branquear’ a populagdo ao longo de um
século. Cabe ressaltar que essa miscigenacdo ndao advinha apenas da mistura de
negros e europeus, mas também de orientais e indigenas, que compunham o povo
brasileiro.

Schwarcz (1994) explica, ainda, que o que definia a singularidade brasileira ndo
era mais os elementos da rica biodiversidade, mas sim o “espetaculo da
miscigenacgao”, e ainda que a mesticagem fosse uma realidade conhecida em todo o
mundo, o Brasil possuia um quadro singular, neste sentido, pela quantidade e
intensidade em gque se apresentava, 0 que provocou preocupacao e, também, objeto
de estudos nas instituicbes de pesquisa, pois acreditava-se que o0 cruzamento
exacerbado de racas poderia resultar em atraso social e econdmico para o pais,
atingindo os aspectos morais, fisicos e intelectuais da populacéo. Ideias como essas,
que fazem parte da esséncia da histéria brasileira acabaram fomentando e
alimentando a segregacdo racial em nosso pais, que perdura até hoje e ja trouxe
resultados nefastos para a nossa historia, quando se trata dos povos tradicionais que
originaram nosso Brasil de hoje.

Assim, mesmo com a sua forte influéncia no desfecho da histéria do pais, o
indigena foi perseguido e sua cultura constantemente ameacada. Os povos originarios
foram os primeiros habitantes do Brasil, e, durante séculos, viveram em harmonia com
a natureza. No entanto, com a chegada dos portugueses, tiveram suas terras e modo
de vida ameacados, 0 que o0s levaram a migrar para outras regides na tentativa de
sobreviver. No decurso de décadas, até chegarmos ao ano 2023, muita coisa mudou,
neste cenario, e hoje temos um quadro bem diferente do que se encontrava no inicio

do século XX.
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5.1 Os indigenas do Brasil no século XXI

Em pleno século XXI, mesmo sendo os indigenas os primeiros habitantes do
Brasil, em muitas situacdes continuam sendo desprezados e ignorados por grande
parte da sociedade, e até nos livros de historia do Brasil, pouco se aborda a sua
importancia. Ainda nos primérdios do Brasil Col6nia, as missdes religiosas iniciaram
as cruzadas evangelisticas, cujo intuito seria converter os indigenas levando-os a
catequese. Por conseguinte, na necessidade de mao de obra, oprimiram e
escravizaram o0s indigenas, gerando grandes conflitos, que culminaram com a
dizimacdo de muitos povos indigenas. De acordo Barnabé (2021), quando Pedro
Alvares Cabral, “chegou” ao Brasil, existiam cerca de 5 milhdes de indigenas, divididos
entre 1.400 e 1.500 povos, espalhados por todo o territorio brasileiro. Para Luciano-
Baniwa (2006):

Os povos indigenas no Brasil conformam uma enorme diversidade
sociocultural e étnica. S@o 222 povos eétnica e socioculturalmente
diferenciados que falam 180 linguas distintas. E verdade que essa
diversidade é o resultado de uma drastica reducdo ao longo da histéria de
colonizag&o, uma vez que ja havia além de 1.500 povos falando mais de

1.000 linguas indigenas distintas quando Pedro Alvarez Cabral chegou ao
Brasil em 1500 (Luciano-Baniwa, 2006, p. 43).

Observa-se, em Luciano-Baniwa (2006), que, em pouco mais de 500 anos, 0s
indigenas tiveram a sua populagéo reduzida drasticamente, e dos 1.500 povos que
provavelmente habitavam este solo, restavam apenas, 222 no ano de 2006, e das
mais de mil linguas diferenciadas, s6 restavam 180. Significa que aproximadamente
1278 nacdes indigenas e mais de 820 linguas foram extintas, desde que Pedro
Alvares Cabral desembarcou no Brasil, até o ano citado por Luciano-Baniwa.

Para chegar a dados mais atuais, podemos citar os resultados do Censo do
IBGE, realizado no ano de 2022, que foi divulgado em 2023. Segundo estes dados,
“[...] a populagdo indigena*® do pais chegou a 1.693.535 pessoas, em 2022, o que
representa 0,83% do total de habitantes” (IBGE, 2023b). Desse quantitativo, 51%

estavam inseridos na Amazonia Legal. De acordo com os dados do Censo anterior,

48 Cconforme o IBGE (2023b), no Censo Demografico 2022, definiu-se como indigena a pessoa
residente em localidades indigenas que se declarou indigena pelo quesito de cor ou raga ou pelo
quesito se considera indigena; ou a pessoa residente fora das localidades indigenas que se declarou
indigena no quesito de cor ou raca.
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realizado em 2010, havia 896.917 indigenas no Brasil, 0 que representa um aumento
de 88,82% destes povos em um periodo de 12 anos.

De acordo com a responsavel pelo projeto de Povos e Comunidades
Tradicionais do IBGE, Marta Antunes (IBGE, 2023b), o aumento do numero de
indigenas no periodo intercensitario € explicado principalmente pelas mudancas
metodoldgicas feitas para melhorar a captacdo dessa populagéo, e acreditamos que
esse aumento expressivo é digno de um estudo mais aprofundado, o que ndo sera
possivel ser feito neste trabalho, ja que ndo se trata do foco desta pesquisa.

O mapa, apresentado na Imagem 1, mostra a distribuicdo dos povos indigenas
no Brasil em 1.500. Acredita-se que, dentre os indigenas distribuidos por todo o
territério brasileiro na época da invasdo portuguesa, as principais representatividades
partiam dos povos Tupi—Guarani, seguidos pelo grupo do tronco Jé e os Aruaque.
Nessa época, na regido em que se formou o estado do Tocantins, habitavam varias

tribos do tronco Jé.

Imagem 1 — Os povos indigenas do Brasil em 1500

tupis
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Fonte: Funai http://mapas.funai.gov.br Acesso em: 22 jun. 2022.
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Dados do Censo 2022 (IBGE, 2023b) demonstram que esta populacdo, que,
em 1500, girava em torno de 5 milhdes, reduziu para 1.693.535 pessoas, 0 que
representa 0,83% do total de habitantes do pais neste ano, e um pouco mais da
metade (51,2%) estava concentrada na Amazonia Legal.

Os dados mais detalhados sobre os povos indigenas ainda nao estdo
disponiveis, por isso vamos citar as informac¢des do censo do IBGE de 2010, divulgado
em relatdrio especifico em 2012 (IBGE, 2012). Segundo esse censo, existia no pais,
naquele ano, 305 povos diferentes, que derivam principalmente das seguintes etnias,
pertencentes aos troncos Macro-Jé: Bororo, Guato, Jé, Karaja, Krenak, Maxakali,
Ofayé, Rikbaktsa e Yaté; e o Tupi: 1 lingua Arikém, 1 lingua Juruna, 7 linguas Mondée,
2 linguas Munduruku, 2 linguas Ramarama, 3 linguas Tupari, e 21 linguas Tupi-
Guarani; e 3 linguas isoladas no nivel de familia: Aweti, Purubora e Sataré-Mawé, e
274 linguas indigenas (Costa; Bezerra; Nascimento, 2022, p. 3).

Apenas 57,1% permaneciam falando sua lingua materna e 76,9% falavam a
Lingua Portuguesa. Dos indigenas que moravam em terra indigena, apenas 57,1%
falavam algum tipo de lingua indigena e 28,8% falavam a Lingua Portuguesa (IBGE,
2012). Conforme € possivel observar no mapa (Imagem 2), a regido amazonica

apresentava a maior populagéo indigena do Brasil naquela década:

Imagem 2 — Distribui¢cdo da populacédo indigena no Brasil em 2010
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As localidades indigenas estao distribuidas principalmente na regido Norte,

com destaque para os estados do Amazonas, Roraima e Para. Segundo Mello e

Feitosa (2020), isto pode ser explicado, em virtude do seu processo de ocupacdo

territorial tardio, datando, principalmente, a partir da Ditadura Militar, incentivada pela

politica de ocupacéo do solo amazbdnico, como forma de proteger a nagdo. Os dados

mais atualizados dessa realidade apontam que, em 2022, existiam 753.357 indigenas

na Regido Norte, conforme demonstrado na Imagem 3:

Imagem 3 — Grafico do quantitativo de pessoas indigenas por regido do Brasil em

2022
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Pessoas indigenas, segundo as Grandes Regides - 2022

1.693.535

753.357

528.800
199.912
. 123.368 88.097
MNorte Mordeste

Centro-Oeste Sudeste Sul
SIDRA: 9718

w2022
Fonte: Agéncia de Noticias do IBGE (2023a)

A Regido Norte se mantém em primeiro lugar, quando se trata da quantidade
de moradores autodeclarados indigenas. Em um contexto nacional, podemos
visualizar, no mapa da Imagem 4, a concentracdo e distribuicdo da populacéo
indigena pelo pais por meio dos dados obtidos pelo IBGE, no ano de 2022:

Imagem 4 — Mapa dos povos indigenas do Brasil — 2022
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Conforme os dados divulgados pelo IBGE (2023a), existem, no pais, 4.832
municipios com populacdo indigena. Estabelecendo-se um contraste com a
guantidade de indigenas que havia no Brasil a época de seu descobrimento e a dos
dias de hoje, algo alarmante e ao mesmo tempo triste se sobressai, pois, no mapa da
Imagem 4, é possivel verificar que, ao contrario do ano de 1500, na atualidade,
existem algumas partes do pais em que praticamente ndo ha mais a presenca do
indigena e que, em outras localidades, esta presenca € pequena.

Os motivos para a constatacao dessa visivel dizimacéo ja foram explanados,
ao longo desse estudo, e o fato de desenvolvermos uma pesquisa voltada para a
tematica da educacao escolar indigena brasileira reforca nossa preocupacao em
contribuir para que a reparacdo historica, necessaria aos povos indigenas, seja
propiciada e fomentada por meio da pesquisa cientifica e das instituicdes de ensino.

Pela quantidade expressiva de moradores indigenas na regido e no estado
tocantinense, convém analisarmos quais fatores historicos e sociais contribuiram para

gue esse quadro atual esteja delineado dessa forma. Desse modo, apresentamos a
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seguir o contexto histérico da criacdo do Tocantins, bem como a presenca dos povos
indigenas nesta trajetoria historica e os percal¢cos que enfrentaram para conseguirem

perpetuar suas origens e tradi¢cdes culturais.

5.2 A criacao do estado do Tocantins

A criagdo do Tocantins € resultado de uma intensa luta separatista, iniciada no
Século XVII. A pressao dos moradores do norte de Goias para a separagdo da regiao
comecou a aumentar em meados do Século XVIII, e foi intensificada nos anos
posteriores, quando os moradores da regido buscaram apoio do poder central para
evoluirem em seus empreendimentos. No entanto, a solicitacdo foi negada naquele
momento.

A regido norte do estado de Goias sempre teve uma dinamica propria, com
recursos naturais e agricolas distintos, e por este motivo os moradores dessas areas
possuiam o desejo de se separarem do resto do estado. Desse modo, a formacéo do
Tocantins é evidenciada, principalmente, pela revolta dos habitantes da regido norte,
0S quais viram a situacdo de abandono e pobreza como uma causa para a criacao de
um movimento separatista.

Segundo Lima (2017), o movimento politico que surgiu em agosto de 1985, a
partir da Unido Democratica Ruralista — UDR, que tinha como principal objetivo a
oposicao a reforma agraria, teve uma importante participacdo de cunho politico na
aprovacao e criacdo do estado, e ao mesmo tempo, em tal movimento emergia o
interesse na criagdo do Tocantins, por parte dos grandes proprietarios de terras, a fim
de que pudessem manter o poder das antigas oligarquias.

Entretanto, Cavalcante (2003, p. 114) aponta que alguns fatores contribuiram
para que a criacao do Tocantins fosse postergada, como o “[...] fato de a criagao de
mais um estado implicar em 6nus para os cofres publicos e o Governo Federal ndo
dispor de recursos. Além disso, o novo estado era inviavel economicamente, posto
que nao tinha receita suficiente para se sustentar”.

Logo, o interesse na aquisicao e manutencao da posse de propriedades seria
o principal fator motivador da separacdo do estado de Goids, uma vez que 0s
proprietarios de grandes latifindios viam-se ameacados pela expansédo da reforma

agraria. No entanto, conforme Lira (2011), seria um ato de injustica para com 0 povo
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tocantinense afirmar que este seria 0 Unico motivo que incentivou 0 movimento
separatista, pois a luta foi grande e centenaria, repleta de herdéis e imbricada com o
pensamento libertario. Assim, o Tocantins é o resultado da luta de um povo que
sempre habitou nas terras banhadas pelas dguas dos Rios Tocantins e Araguaia,
como aponta Silva (2010):
As cisOes e reivindicacBes separatistas no norte de Goias tém origem, [...] em
1736, em um momento considerado pelos historiadores como transitério de
uma economia aurifera para pecuarista. Os mineiros nortistas rebelaram-se
contra a cobranca de um imposto de preco superior ao do sul. Para o
historiador Luis Palacin (1972), esse movimento provocou um abalo

irreparavel na unidade regional fundando um sentimento separatista (Silva,
2010, p. 146).

Cabe aqui considerar que o0s povos indigenas tiveram uma importante
contribuicdo e participagdo no movimento separatista. A participacdo dos povos
indigenas na luta pela separacéo do estado do Goias, de acordo com 0 que ressalta
Lima (2017), foi incentivada pela forte opressdo que eles sofriam, por parte da
populacdo que habitava na regido sul do Goias, que 0s consideravam como um
entrave para o desenvolvimento socioecondmico do Goias.

Neste periodo, a regido norte de Goias era marcada por intensos conflitos
agrarios, a auséncia do Estado na fiscalizacdo e cumprimento das leis, e ainda, um
forte processo de grilagem de terra e escravagismo. Neste contexto, os indigenas
temiam a perda de suas terras e até mesmo da prépria vida, pois suas posses eram
constantemente ameacgadas de invaséo por parte dos grileiros.

Silva (2010) destaca que o sertanejo e o indigena eram considerados pelo sul
de Goias como a fusdo de um atraso e que necessitava ser ultrapassado. Eram
considerados como um entrave ao desenvolvimento capitalista. Neste contexto,
diversos textos da época deixam claro o desejo que partia das representatividades da
regido sul, que almejavam englobar o sertdo ao processo de expansao capitalista.
Ribeiro (2004) relata que o Sul do Goias via os indigenas como habitantes indesejados
do Norte, buscando o seu exterminio e chegando a envenenar as suas aguas com
estricnina, os denominando como um povo barbaro a ser vencido. Melatti (1967) relata
que,

[...] na década de 1960, a representacéo dos indigenas na sociedade regional
€ marcada pelo preconceito, sem duvida resultado dos embates sistematicos

entre estes e os criadores de gado, que seguiram o0s desbravadores
bandeirantes e mineiros ao longo do século XVII, invadindo, paulatinamente,
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as terras ja ocupadas pelos povos indigenas. [...] em sintese, os indios sao
vistos como preguigosos e propensos ao furto, sujos e ignorantes (Melatti,
1967, p. 152).

Em tese, a perseguicéo vivenciada pelos indigenas era resultado da cobica
pelo territdrio indigena, pois a visdo governamentalista da época era contra 0 modo
de vida indigena, conforme visto nas legislagfes da época, e as autoridades viam em
suas terras a possibilidade da expansdo do capitalismo através da exploracdo dos
Seus recursos naturais. Entretanto, para Carvalho e Parente (2012) neste movimento
separatista emergiu também interesses de algumas figuras que se aproveitaram da
situacdo para ganhar reconhecimento e forca politica.

A emancipac¢éo do Estado do Tocantins, em 1988, foi mais que uma ruptura
politica. Tratou-se do momento-produto de um imbricado processo histérico
de relagbes sociais, especialmente as representativas. Autolegitimados como

lideres, ascenderam a condicdo de criadores, supostamente detentores de
um poder diferenciado (Carvalho; Parente, 2012, p. 1245).

Apos dois séculos de luta, nasce o estado do Tocantins, fruto da Carta Magna
da democracia, que foi também o resultado de um intenso debate junto as minorias,
promovido pelos movimentos sociais que contou com a influéncia de diversos 6rgéaos
internacionais, destacando-se aqui a Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU), a
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) e a Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT).

Transcorridas mais de trés décadas de sua criacdo, o Tocantins exerce, no ano
de 2023, um importante papel na politica e economia da regido norte. Lima (2017),
em sua tese intitulada “Akwé-Xerente no Tocantins: territorio indigena e as questdes
socioambientais”, cita que as politicas desenvolvimentistas do estado priorizaram o
agronego6cio. Em 2008, sob a administracdo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, foi concretizada a construcdo da Usina Hidrelétrica Luis Eduardo
Magalhdes, em Lajeado-TO. Entretanto, todas estas acdes influenciaram
negativamente na qualidade de vida e permanéncia dos povos indigenas em seus
locais de origem, sendo que o povo Akwé-Xerente teve que abandonar parte de suas
terras, em virtude da construgao da usina.

Sobre tal fato, Lima (2017) relata que uma lideranca indigena Akwé-Xerente,
sobre os impactos da construcéo da hidrelétrica, afirma que os rios e ribeirdes abaixo
da ponte do Rio Tocantins estdo secando a partir dos meses de maio e junho, e como

0s rios nao enchem mais, acabam inviabilizando as planta¢des. Por outro lado, com
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a retomada do projeto de integracdo do Eixo Araguaia-Tocantins, a partir de 2006,

incentivado pelo Programa de Aceleracdo do Crescimento — PAC, do governo Lula,

os indigenas passaram a viver em um contexto desafiador. Conforme Lima (2017):
Os povos indigenas do Tocantins vivem a intensificagdo de politicas do
governo federal de desenvolvimento econdmico voltado para o agronegaocio.
Por sua vez, com a auséncia de politicas publicas ndo foi possivel contemplar

as demandas indigenas e nem respeitar o modo de vida tradicional desses
povos (Lima, 2017, p. 117).

Podemos perceber a importancia das politicas publicas e, no caso dos povos
originarios tocantinenses, estas politicas trouxeram prejuizo para eles, pois ndo foram
pensadas para os indigenas, uma vez que o foco destas acbes sempre foi tornar o
estado economicamente desenvolvido. Para Lima (2017), os conflitos agrarios estao
se intensificando e a disputa pela terra indigena ainda é real, sendo constantemente
necessaria a intervencao dos orgaos de protecdo. Além destas ameacas, 0 contato
do povo indigena com as demais camadas da sociedade tem modificado
significativamente o seu modo de vida, ocasionando uma nova reorganizacao social.

De acordo com os dados disponiveis no site do Governo do Tocantins
(Tocantins, 2023a) segundo o 4° levantamento da Companhia Nacional de
Abastecimento (Conab), para o periodo de 2022/2023 houve uma producao de graos
de aproximadamente 6.644,26 milhdes de toneladas, representando um aumento de
1% em relacdo a safra passada. Quando se trata do plantio de grédos em todo o
Estado, os numeros saltam de 1,792 milhdo da safra passada para 1,875 milhdo de
hectares na safra atual, totalizando aumento de 4,7 %.

Conforme dados apresentados pelo IBGE (2022), a producdo total da
agropecudria, no ano de 2022, no ranking do valor da producé&o do setor agropecuario,
0 Tocantins totalizou um rebanho de 10.772.509 cabecas de bovinos (bois e vacas).
Entretanto, a adesdo macica dos produtores tocantinenses ao cultivo da soja tem
provocado impactos ambientais significativos, modificando, por exemplo, o curso dos
rios, atingindo as nascentes, dizimando espécies nativas da fauna e flora, entre outros,
resultando na escassez da agua potavel em diversas comunidades indigenas.
Segundo Lima (2017):

Nos municipios préximos ao territério dos akwé-xerente (...) ha grandes
projetos de agricultura mecanizada voltados para a producéo de grédos, como

soja, arroz e milho. Essa produgdo, por sua vez, destina-se a exportagdo e
tem contato com o apoio de poderosas instituicdes privadas, bem como do
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préprio governo do Tocantins. Assim, essa atividade relacionada ao
agronegdcio tem provocado o desmatamento de grandes areas de cerrado e
de matas ciliares proximas as éareas dos akwé—xerente, muita erosao,
assoreamento e poluigdo dos cursos hidricos e do solo (Lima, 2017, p. 252-
253).

O Rio Tocantins, por exemplo, possui grande influéncia no desenvolvimento da
regido e € também um referencial social para a populagédo. Por serem construgdes de
grande porte, as usinas hidrelétricas acabam gerando grandes impactos, tanto no
meio ambiente, quanto nas sociedades tradicionais que vivem na regido. Parente
(2006) destaca as grandes transformagdes que o Tocantins vem sofrendo desde sua
criacdo, especialmente no setor energético com a construgdo de varias usinas
hidrelétricas ao longo desse rio.

Assim, é possivel afirmar que, se, por um lado, o crescimento econémico e a
construcdo da usina hidrelétrica de energia representaram grandes avangos para sua
populacdo, por outro lado causou profundos prejuizos as populacdes indigenas,
ribeirinhos e demais comunidades tradicionais, ameacando sua continuidade e
sobrevivéncia. E é neste contexto que os povos indigenas do Tocantins estdo
inseridos, em que lutam pela garantia de um processo de revitalizacdo cultural, ao
passo que também tentam se manter na terra para dar continuidade as suas tradicdes
e costumes. Vejamos de que modo os povos indigenas encontram-se distribuidos no

territrio tocantinense, no ano de 2022, segundo os dados coletados pelo IBGE.

5.3 A distribuicdo dos povos indigenas no estado do Tocantins em 2022

No segundo semestre de 2023, foram divulgados pelo IBGE os resultados
preliminares do censo realizado no ano anterior, apresentando a quantidade de
indigenas existentes em nosso pais, no ano de referéncia. Sabendo-se que a
guantidade de indigenas no estado do Tocantins € de um numero consideravel,
totalizando 20.023 pessoas, buscamos agora apresentar quais povos permeiam esta
regiao.

Conforme verificado na Tabela 1, os povos indigenas que estao distribuidos em
todo o territorio tocantinense, subdividindo-se ao longo de seis reservas indigenas, de
acordo com dados do IBGE (2023c), totalizando uma populacdo média de 20 mil

pessoas indigenas naquele ano, distribuidos entre nove etnias, pertencendo
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majoritariamente aos seguintes povos: Karaja, Xambioda, Javaé, Xerente, Apinajé ou
Apinaye, Krahd, Krahd-Kanela, Ava-Canoeiro e Pankararu.

Tabela 1 — Distribuicdo dos Povos e Territérios indigenas do Tocantins em 2022

POVO TERRA INDIGENA MUNICIPIO UF AREA (h4)
Cachoeirinha,
Itaguatins;

Apinayé Apinayé Maurilandia do Tocantins; TO 141.904,21

Sao Bento do Tocantins;
Tocantindpolis.

Xerente Funil Tocantinia TO 15.703,80
Karaja, Javae Inawebohona Pium, Lagoa da Confuséo TO 377.113,57
(Povo Iny)
Javaé Javaé/Ava Canoeiro FormosAo dp Araguaia; TO
Sandolandia
Krahd — Kanela Krah6 - Kanela Lagoa da Confuséo TO 7.612,77
Kraho Kraolandia ltacaja, TO 302.533,40
Goiatins
Karaja Maranduba Qraguacema/Santa Maria PA/TO 375.1538
as Barreiras
Ava-Canoeiro, Formoso do Araguaia;
Javaé, Karaja e Parque do Araguaia Lagoa da Confuséo; TO 1.358.499,48
Tapirapé Pium
Ava-Canoeiro Taego Awa Formoso do Araguaia TO 28.510,00
Karaja, Javaé ﬁ;:a Wyhyna /lrodu oy oy TO 177.466,00
Karaja Xambioa Santa fé do Araguaia TO 3.326,35
Xerente Xerente Tocantinia TO 167.542,11

FONTE: IBGE (2023c)

Dados do Censo Demografico do IBGE (2012), demonstram que, juntos, 0s
povos Karaja, Karaja-Xambioa e Javaé, formam o povo Iny, e é a maior populacao
indigena do Tocantins, representada por 6.123 pessoas. Em segundo lugar, vem o
povo Xerente, com 3.152 pessoas. Em terceiro, a etnia Krahd, com 2.843 pessoas. E,
em quarto, os Apinajé, com 1.913 pessoas. Conhecida como Krahd-Kanela, esta etnia
passa por um processo de reetinizacdo, que consiste em reaprender 0s seus
conhecimentos tradicionais e lingua materna.

Além dos povos mencionados acima, existem os Ava-Canoeiro, que, ao longo
de sua historia, foram vitimas de um forte processo de dizimagéo, ndo sendo possivel
contabilizar o seu quantitativo populacional. E, ainda, os Pankararu, os quais também
nao foram apresentados dados quantitativos pelo censo demografico de 2010,
cabendo ressaltar que este foi 0 ano em que o censo do IBGE divulgou informacdes
mais detalhadas sobre os indigenas no Brasil. Segundo os dados preliminares do

Censo 2022, divulgados em abril de 2023, atualmente, ha 1.652.876 indigenas no
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Brasil, destacando-se que este nimero pode aumentar até o fechamento e divulgacéo
oficial do censo, que devera ocorrer no final de junho de 2023.

No entanto, os numeros que ja foram informados apresentam um fato
interessante, que é um aumento de mais de 66% da populacdo que se autodenomina
indigena no Brasil. Tal situacdo pode favorecer os povos originarios, considerando-se
gue o estabelecimento de politicas publicas segue critérios especificos, como a
quantidade de pessoas a serem beneficiadas; neste caso, os indigenas somam 0,8%
do total de habitantes brasileiros estimados.

Quanto a questao linguistica, de acordo com o IBGE (2010), o Brasil possui
305 povos indigenas reconhecidos, com 274 idiomas distintos, os quais séao divididos
em dois troncos: o Tupi e o Macro-Jé. No Tronco do Tupi Guarani, a familia mais
numerosa é a Tupi-Guarani, com 19 linguas. Ja do tronco Macro-J&, a maior familia
esta na lingua Jé, com oito linguas.

Rodrigues (2013) aponta a diferenca entre familia e tronco linguistico:

As linguas séo classificadas em familias de acordo com critérios genéticos:
se situam em uma mesma familia de linguas para as quais ha evidéncia
cientifica de que derivam, por evolu¢édo a longo do tempo, de uma mesma
lingua no passado mais ou menos remoto, mantendo um determinado nivel
de afinidade em sua gramética e em seu léxico. Existem familias que revelam

uma afinidade genética mais distante no tempo e constituem uma unidade
mais ampla, que chamamos troncos linguisticos (Rodrigues, 2013, p. 11).

Conforme o autor, em relacdo ao Tocantins, predominam as linguas do tronco

Macro-Jé, sendo existentes sete linguas, como podemos observar na Tabela 2:

Tabela 2 - Linguas indigenas brasileiras - Lista ordenada pelo “tronco linguistico”

NOME DA LINGUA E DO . NUMERO

POV LINGUISTICA | LINGUISTICO | UF | ESTIMADO DE
(E VARIANTES DO NOME) FALANTES
Apinajé (Apinayé) Jé Macro Jé TO 1525
Krahé (Crad) Jé Macro Jé TO 2200
Xerénte (Akwén) Jé Macro Jé TO 2570
Javaé Karaja Macro Jé TO 1200
Karaja (Caraja) Karaja Macro Jé MT, TO, PA 2500
Xambioa Karaja Macro Jé TO 270
Avéa Canoeiro Tupi Guarani Tupi GO, TO 16

Fonte: RODRIGUES, 2013, p. 19-20
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Neste cenario, o Tocantins, objeto deste estudo, possui 20.023 pessoas
autodeclaradas indigenas (IBGE, 2023c), das quais 15.213 residem em territérios

indigenas, distribuidos em 9 cidades, conforme Tabela 3:

Tabela 3 - Populacao indigena residente em terras indigenas, por localizacdo do
domicilio - Primeiros resultados do universo - Tocantins - 2022

CIDADE DO TOCANTINS QUANTITATIVO
Cachoeirinha (TO) 31
Formoso do Araguaia (TO) 1.402
Goiatins (TO) 2.540
Itacaja (TO) 1.132
Lagoa da Confuséo (TO) 2.077
Maurilandia do Tocantins (TO) 459
Pedro Afonso (TO) 61
Pium (TO) 942
Sandolandia (TO) 198
Santa Fé do Araguaia (TO) 371
Sé&o Bento do Tocantins (TO) 31
Tocantinia (TO) 3.792
Tocantinépolis (TO) 2.177
TOTAL 15.213

Fonte: IBGE (2023c)

Os dados apontam que 125 municipios possuem pelo menos 1 residente
autodeclarado indigena. Na Imagem 5 é possivel visualizar onde se encontra a maior

concentracdo dos povos indigenas tocantinenses, conforme a legenda ao lado:

Imagem 5 - Mapa das Reservas Indigenas no Tocantins
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APINAYE

KARAJA XAMBIOA

KARAJA™

Fonte: Desenho de Daniel Réj Krah6, adaptado por Gabriela Cardoso (2022).

Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/36733/1/eBook_Oficina_Praticas_Pedag%C3%B3gicas_IV_Teat
ro-UFBA_c.pdf Acesso em: 15 jan. 2024.

Essas pessoas autodeclaradas indigenas, que residem em territérios
indigenas, desempenham um papel fundamental para a preservacdo da cultura,
lingua e tradicbes de sua comunidade, pois desempenham o papel de transmitir os
conhecimentos ancestrais, as praticas espirituais e demais costumes indigenas para
as geracdes mais jovens.

Ademais, muitos territérios indigenas possuem ricos ecossistemas e 0s
indigenas que vivem nesses locais costumam ter um profundo conhecimento da
natureza e das praticas de conservacdo ambiental, o que contribui para a protecdo da

biodiversidade e para a promocdo de praticas sustentaveis de uso da terra. A
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presenca de pessoas autodeclaradas indigenas, em territérios indigenas, também é
fundamental para o bom desenvolvimento da educacéo escolar indigena, pois |lhes
permite participarem das acdes e gestdo das escolas indigenas em suas
comunidades.

Outro aspecto importante dos indigenas residirem em territorios indigenas
(Tabela 4) é o fortalecimento de seu protagonismo nas causas que lhes dizem
respeito. Em alguns casos, territorios indigenas enfrentam pressdes externas, como
a exploracdo de recursos naturais ou o desenvolvimento de infraestrutura, e as
pessoas que vivem nesses territérios podem ser defensoras ativas na protecédo de
suas terras e recursos, assim como reivindicar o seu direito de legalizar e demarcar

os territérios que ainda precisam ser regularizados.

Tabela 4 - Populacéo indigena residente em terras indigenas e populagdo indigena
total - Tocantins - 2022

NOME DA TERRA POPULA(;AO RESIDENTE EM TOTAL DE PESSOAS
INDIGENA TERRITORIOS INDIGENAS INDIGENAS 2022
Apinayé - TO 2.698 2.731
Funil - TO 530 533
Inawebohona - TO 317 388
Krah6-Kanela - TO 119 104
Kraolandia - TO 3.672 3.691
Maranduba - TO - -
Parque do Araguaia - TO 4.156 4.503
Taego Awa — TO 1 210
Utaria Wyhyna/Irddu Irana-TO 41 57
Xambioa — TO 371 421
Xerente — TO 3.323 3.336
TOTAL 15.213 20.023

Fonte: IBGE (2023c)

Conforme os dados da Tabela 4, no Tocantins, o nimero de pessoas
autodeclaradas indigenas que residiam em territérios indigenas, em 2022,
compreende um total de 75.98% do publico que se enquadra nesta classificacdo do
IBGE. E um nimero expressivo e que pode contribuir para a promogao e implanta¢éo
de uma EEI de qualidade, pois os povos indigenas que se encontram nesse contexto
podem atuar na promocdo da educacgdo indigena e na luta pelos direitos de suas
comunidades, assim como buscar garantir a continuidade das tradigcdes e o bem-estar
de seus povos.

Para uma maior compreensdo do universo estudado, convém conhecermos
melhor cada um dos povos indigenas tocantinenses, 0 que sera feito a seguir, por

meio da caracterizagéo destes povos que residem no estado.
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5.4 Caracterizacdo dos povos indigenas do Tocantins

Segundo o censo de 2022, o Tocantins possui 20.023 pessoas autodeclaradas
indigenas IBGE (2023c). Na tentativa de compreender um pouco sobre a realidade
dos povos indigenas, habitantes do Tocantins, buscamos averiguar as
particularidades dos sete mencionados pelo censo do IBGE mais recente. Vale
ressaltar que existem inumeras publicacdes que contribuiram para o alcance deste
objetivo.

Dados do IBGE (2010) demonstram que os povos indigenas do Tocantins tém
uma economia de subsisténcia baseada na agricultura, caga, pesca e artesanatos;
também alguns indigenas realizam a comercializacdo do coco e 6leo do babacu. As
habitacdes, quase sempre, sdo feitas de madeira e cobertas de palha, material
retirado da floresta. No que se refere as politicas publicas, h4 nas localidades
indigenas geralmente a presenca de escolas com ensino bilingue e postos de saude.
No entanto, é notavel a auséncia de saneamento basico em muitas aldeias, porém,
verifica-se que a Fundacdo de Saude dos povos indigenas tem intensificado diversas
acOes na tentativa de solucionar esta problemética. Conforme o site oficial do estado,

No Tocantins, sao oito etnias indigenas existentes: Karaja, Xambiod, Javaé,
Xerente, Krahd, Krah6 Kanela, Apinajé e Ava Canoeiros. Esses povos estao
situados, espacialmente, em diferentes regides tocantinenses nas terras
indigenas oficialmente demarcadas. As terras indigenas se subdividem em

comunidades tradicionalmente conhecidas como aldeias (Tocantins, 2016, p.
4).

Conforme Albuquerque e Almeida (2019),

Atualmente os povos indigenas do Tocantins sdo: Apinajé, Krahd, Javaé,
Karaja, Karaja Xambioda, Xerente e Krahdé Kanela, segundo informagfes da
FUNAI (2014). Indigenas Guarani, Ava-Canoeiro e Tapirapé também estéo
nesse estado da federacdo, assim como Fulni-6 e Pankararu, mas nao
dispomos de quantidades (Albuquerque; Almeida, 2019, p. 158).

De acordo com Barbosa (2016), atualmente muitas comunidades vivem um
processo de éxodo populacional, isto porque, na busca pelo conhecimento e de
melhor qualidade de vida, muitos indigenas estdo saindo de suas comunidades,
geralmente para estudar nas cidades ou trabalhar, e, na maioria das vezes, néo

retornam as suas comunidades de origem.
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Assim, nos embasamos nos dados do Instituto Socioambiental (ISA), que, na
publicagdo denominada “Povos Indigenas do Brasil: 2017-2022” (Ricardo; Klein;
Santos, 2023)*°, reline, em sua pagina na internet, importantes informacdes dos varios
povos que habitam o solo brasileiro. Também utilizamos, como fonte de informagdes,
o contetido do Oficio n® 22/2023/TO/DIASI/TO/DSEI/SESAI/MS®® oriundo do Distrito
Sanitario Especial Indigena-Tocantins, Divisdo de Atencéo a Saude Indigena, emitido
em janeiro de 2023, que contém dados atualizados quanto aos povos estudados
(Ministério da Salde, 2023)5°1.

Os dados acerca dos indigenas do Tocantins citados até aqui foram
embasados nos censos do IBGE dos anos de 2010 e 2022. No entanto, em oficio da
data de 19 de janeiro de 2023, por meio da Secretaria de Saude Indigena, do Distrito
Sanitario Especial Indigena (DSEI)/Tocantins/Divisdo de Atencdo a Saude Indigena,
respondendo ao documento encaminhado por nossa orientadora, apresentou 0s

dados (Tabela 5), quanto ao quantitativo atual desta populacéo:

Tabela 5 - Populacdo Indigena do Tocantins, segundo dados da Secretaria de
Saude Indigena, Distrito Sanitario Especial Indigena — Tocantins (2023)
Polo Base

. POVOS TOTAL
Indigena

Polos Bases Indigenas e Povos

Tocantinia Xerente 687

Itacaja Krahd 1.941

Santa Fé Karaja Xambioa, Guarani, Tembé, Karaja Santana e Javaé 3.172

Goiatins Krahd 4.080

Javaé, Ava Canoeiro, Tuxa, Karaja, Krahé, Javaé, Krah6-Kanela,

Formoso L . 3.021
Guajajara, Karaja Da llha

Tocantinépolis Apinajé, Fulni-O, Krikati 453

TOTAL | 13.354

Fonte: Oficio n® 22/2023/TO/DIASI/TO/DSEI/SESAI/MS - Ministério da Saude (2023)

4 RICARDO, Fany; KLEIN, Tatiane; SANTOS, Tiago Moreira dos. Povos indigenas no Brasil:
2017/2022 | editores responsaveis. 2. ed. Sdo Paulo, SP: ISA - Instituto Socioambiental, 2023. Varios
autores. Varios colaboradores. Bibliografia. ISBN 978-65-88037-17-1. Disponivel em:
https://acervo.socioambiental.org/sites/default/files/publications/i4l00032_1.pdf. Acesso em: 15 dez.
2023.

50 Anexo I.

L MINISTERIO DA SAUDE. Oficio n° 22/2023/TO/DIASI/TO/DSEI/SESAIMS. Palmas, TO.
Documento disponibilizado eletronicamente pela Divisao de Atencdo a Saude Indigena do Distrito
Sanitério Especial Indigena - Tocantins da Secretaria de Salude Indigena do Ministério da Saude. A
autenticidade deste documento pode ser conferida no site
http://sei.saude.gov.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_ext

erno=0, informando o cddigo verificador 0031419778 e o codigo CRC 2828CED5.
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Reproduzimos acima, fielmente, as informacdes recebidas por meio de
documento oficial. O 6rgéo, por meio de seu coordenador substituto, destaca que a
distribuicdo geografica desses povos possui especificidades, e tomou como base o
SIASI (Sistema de Informacgédo de Atencdo a Saude Indigena), sistema que serve
como referéncia para o0 monitoramento, avaliacao e planejamento das a¢des de saude
no DSEI. Porém, apesar do oficio ser do ano de 2023, ano este em que, segundo 0
IBGE (2023c), a quantidade de pessoas autodeclaradas indigenas no Tocantins é de
20.023, trazem dados de um quantitativo aproximado ao informado pelo IBGE (2010),
que foi de 13.131 pessoas.

5.4.1 O povo Iny (Karaja, Xambioa e Javaé)

No ano de 2013, o linguista Aryon Dall'lgna Rodrigues publicou um importante
trabalho cientifico, intitulado como “Linguas Indigenas Brasileiras”. Neste livro,
Rodrigues (2013) afirmou que a familia Iny pertence ao tronco linguistico Macro-Jé e
divide-se em trés linguas: Karaja, Javaé e Xambioa. Sdo linguas distintas, porém,
mesmo com essas diferencas, o povo Iny ndo tem dificuldade de relacionar-se por
meio da fala. Observa-se que, atualmente, em virtude do contato com a sociedade
ndo indigena, o portugués também €é muito presente, sendo que, em algumas
comunidades, como em Xambioa (TO), o portugués tornou-se o idioma dominante.

Os povos Karaja (Imagem 6), Xambio& (Imagem 7) e Javaé (Imagem 8) fazem
parte do mesmo povo e se autodenominam como Iny, que significa “nés”. Segundo
Ricardo, Klein e Santos (2023), o povo Iny ha séculos habita as margens do Rio
Araguaia e de seus afluentes, como o Rio Javaé, convivendo com a sociedade
envolvente, no entanto, mantém-se alicercados em seus costumes tradicionais,
mantendo a lingua, as festas, rituais e as atividades de subsisténcia. Geralmente sédo
bilingues e deslocam-se temporariamente as cidades para reivindicar os seus direitos.
No estado do Tocantins, localizam-se, majoritariamente, na Illha do Bananal, ao

sudoeste do estado, vivendo principalmente da caca, pesca e artesanato.



Fonte: Foto Marcio Vieira/Governo do Tocantins. Disponivel em: https://donattus.com.br/jogos-
escolares-indigenas-fase-estadual-inicia-no-tocantins/

Imagem 7 - Povo Xambioa
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Fonte: https://upload.Wikimedia.org/wikipedia/commos/thumb/b/bd/Xambioas.jpg/300px-
Xambioas.jpg
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Imagem 8 - Povo Javaé

Fonte: Foto Marcio Vieira/Governo do Tocantins. Disponivel em: https://donattus.com.br/jogos-
escolares-indigenas-fase-estadual-inicia-no-tocantins/
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Ainda que o povo Iny esteja em constante contato com a sociedade nao

indigena, verifica-se um aumento significativo na sua populagdo, conforme

apresentado na Tabela 6:

Tabela 6 - Crescimento da Populacéo Iny

Ano Populacdo Karaja Populacdo Xambio& Populacdo Javaé
1908 815 e e

1939 795 e e

1980 1406 e e

1990 1588 e e

1995 1.900 250 750

1997 1.500 202 841

2010 4.326 255 1.542

FONTE: Adaptado de PIB Socioambiental (2023) e IBGE (2010).

A convivéncia dos Iny com sociedades nao indigenas trouxe alguns problemas

para seu povo, como a tuberculose e o alcoolismo. Segundo o site PIB

Socioambiental, “[...] o processo de contato permanente dos Karaja com a sociedade

nacional fez com que eles adotassem bens culturais da sociedade envolvente

(alimentagao, lingua, habitos, ensino, religido entre outros)” (PIB Socioambiental,

2023).
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No entanto, essa experiéncia intercultural permitiu ao grupo apropriar-se de
varios conhecimentos relacionados a lingua, religido e modo de vida das sociedades
envolventes. Hoje considera-se que os Iny séo resistentes e fortes, pois, ainda que
ocorra o contato com as sociedades externas, conservam sua cultura e organizagao
social, mantendo sua identidade étnica, porém, buscando ativamente os seus direitos

e exercendo a sua cidadania brasileira.

5.4.2 Xerente

De acordo com Albuquerque (2013) os Xerente (Imagem 9) habitam nas terras
indigenas de Funil e Xerente, localizadas na fronteira do Tocantins, e encontram-se
situadas a margem do Rio Tocantins, numa distancia de 70 km da capital Palmas.
Segundo dados da Fundacdo Nacional do indio, geograficamente o territério Xerente
corresponde a 183.542 hectares (IBGE, 2010). Dados do IBGE (2010) demonstram
gue existiam no Tocantins 3.152 pessoas da etnia Xerente, no ano pesquisado.
Schroeder (2010) comenta que os Xerente, assim como 0s Xavantes e Xakriaba séo
classificados como povos Jé Centrais, se autodenominam como Akwé, que significa

“gente importante”.

Imagem 9 - Povo Xerente

i it JI LA Lty | N
Fonte: Foto Marcio Vieira/Governo do Tocantins. Disponivel em: https://donattus.com.br/jogos-
escolares-indigenas-fase-estadual-inicia-no-tocantins/
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Segundo Ricardo, Klein e Santos (2023), os Xerente falam um dialeto do
Tronco Macro Jé e buscam manter viva a cultura por meio da lingua: até os cinco anos
de idade as criangas falam unicamente a lingua indigena, sendo que somente ao
chegar a escola aprendem a Lingua Portuguesa. No seu cotidiano, comunicam entre
si por meio da lingua materna, e para relacionar-se com a sociedade ndo indigena
utilizam o portugués.

Inicialmente, em tempos longinquos, os Xerente habitaram areas préximas ao
mar, no Nordeste. Muniz (2017) contribui nessa analogia, ao afirmar que, fugindo da
seca, possivelmente migraram para o Norte do pais, instalando-se as margens do Rio
Tocantins, onde tinham caca e pesca em abundancia. Possivelmente, o seu primeiro
contato com a sociedade ndo indigena ocorreu no século VI, através das entradas
dos bandeirantes no centro-oeste brasileiro. Desde a criagéo do estado do Tocantins
em 1988, as terras desses povos sdo foco de interesse regional, dada a sua
potencialidade econbmica e agricultavel. Para garantir a permanéncia dos Xerente em
seu territério indigena o governo Estadual e Federal tem criado uma série de
programas, a fim de manté-los no seu local de origem

Segundo o (Ricardo; Klein; Santos, 2023), o0 século XX para o povo Xerente foi
marcado pela luta por sua sobrevivéncia, uma vez que posseiros e fazendeiros,
sempre ameacaram invadir as suas terras. Somente a partir da década de 50 as
autoridades comecaram a preocupar-se em demarcar a area indigena. Este projeto
foi concretizado em 1972, pela FUNAI e ficou conhecido como a Terra Indigena do
Funil (Ricardo; Klein; Santos, 2023).

De acordo com Barbosa (2016), atualmente o territério dos Xerente esta
rodeado por grandes projetos do agronegdcio, barragens e usinas hidrelétricas, o que
tem colocado em risco tanto a cultura Xerente, como a sustentabilidade das suas
terras. O seu modo de vida € de subsisténcia, exploram a terra, cagcam, pescam e
realizam a coleta de frutos nativos. Possuem um grande conhecimento sobre a

natureza, reconhecendo as suas potencialidades e limites.

5.4.3 Apinajé ou Apinaye

Segundo Rodrigues (1986), os Apinajé ou Apinaye (Imagem 10) sdo um grupo
indigena remanescente da grande nacdo indigena Timbira. Os Timbira foram

escravizados em 1811, resultando na sua dizimagcdo em massa e na formacéo de
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outros grupos indigenas remanescentes. Sua lingua oficial pertence ao tronco Macro-
Jé. De acordo com dados do IBGE (2010) existiam, no ano pesquisado, 1.913 pessoas
da etnia Apinajé habitando no Tocantins, divididas em 27 comunidades. Estédo
localizados na fronteira dos Estados do Par4 e Maranh&o, na regido conhecida como

do Bico do Papagaio, extremo norte do Tocantins.

Imagem 10 - Povo Apinajé

Fonte: Foto Marcio Vieira/Governo do Tocantins. Disponivel em: https://donatfus.c_om.r/jogos—
escolares-indigenas-fase-estadual-inicia-no-tocantins/

O etndlogo alemdo Curt Nimuendaju viveu em meio aos indigenas por mais de
guarenta anos, e, em 1983, publicou um importante estudo sobre os Apinajé. Nesta
pesquisa, Nimuendaju (1983) defende que os Apinajé sempre viveram na regiao de
confluéncia dos rios Araguaia e Tocantins. Para este etn6logo o nome Apinajé é
originario da palavra Pinarés/Pinagés e possivelmente pode ser traduzido como
“Pedra Preta”.

Conforme Nimuendaju (1983) o primeiro contato dos Apinajé com a sociedade
envolvente deu-se por volta do século XVII, através das entradas dos bandeirantes,
sendo que, possivelmente, em 1658 o Padre Manoel Nunes, junto com 450 indigenas
da missao e 45 soldados, adentraram nas terras em que habitavam os Apinajé. Porém,
com os interesses disfarcados pelas missdes religiosas de transformar o indigena em
mao de obra escrava, populagdes indigenas inteiras foram mortas, dentre estas, a

nacéo Timbira, da qual os Apinajé sdo remanescentes.
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No que se refere ao territdrio Apinajé, Santilli (2001) afirma que, em 1985,
tiveram suas terras demarcadas pelo Decreto da Presidéncia da Republica N° 90.960.
Atualmente sua area é de 141.904 hectares, estendendo-se pelos municipios de
Maurilandia, Tocantinépolis, Cachoeirinha e Séo Bento, estando distante cerca de 550
km de Palmas®. Acerca das principais caracteristicas da reserva Apinajé,
Albuquergque (2007) afirma que a area apresenta reservas de matas nativas, com
grande parte das suas plantas originarias preservadas, as quais servem de
alimentacdo e comercializagdo para os indigenas, gerando renda financeira. Aimeida
(2015), em sua tese de doutorado, aponta que:

Ao chegar as Tl Apinajé o visitante se depara com toda exuberancia de um
cenario composto por matas ciliares e campos cerrados. Predominantemente
a paisagem é constituida por arvores tipicas da Amazdnia brasileira e
arbustos fechados, caracteristica do bioma cerrado. Em meio a tudo isso se

sobrepbem as palmeiras de babacgu, ou “orbgnia speciosa” (Almeida, 2015,
p. 99).

Uma das maiores riquezas do povo Apinajé é a preservacao de suas terras,
sendo que a sua cultura e modo de vida, mantém-se viva até hoje, mesmo com a
introducéo das novas tecnologias nas aldeias. Almeida (2015) comenta que é habito
entre os indigenas que os ancides no periodo da noite reGnam as criancas para contar

a histéria do povo, seus mitos e lendas.

5.4.4 Krah6

Os Krah6 (Imagem 11) sdo conhecidos pela importancia que déao a sua lingua
e cultura, bem como pelos constantes esforcos que realizam na busca de preservar a
sua cultura e tradicdes sociais. De acordo com Albuquerque (2013), os Krahd se
autodenominam como Mehé, nome que, no passado, era comumente utilizado para
denominar qualquer membro do povo Timbira e que hoje € utilizado para nomear
apenas 0s membros do grupo.

De acordo com Rodrigues (1986), a lingua dos Krahd pertence ao Tronco
Macro-Jé e é da familia linguistica Jé. Suas terras localizam-se nas proximidades de
Itacaja e Goiatins, com uma representatividade de 302.533 hectares e denominada

pelo nome de Kraholandia, cuja demarcacgéo ocorreu em 1976.

52 Disponivel em: https://terrasindigenas.org.br/pt-br/terras-indigenas/3584. Acesso em: 02 jan. 2024.
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Imagem 11 - Aldeia Pedra Branca, Terra Indigena Krah6 (TO)

o

Fonte: Vincent Carelli/Video nas Aldeias. Dispnivel em:
https://www.facebook.com/photo/?fbid=10162605696555304&set=a.10150361423865304

Segundo dados do IBGE (2010) havia, naquele ano, cerca de 2.843 pessoas,
porém em virtude da alta taxa de natalidade entre os indigenas, é possivel que o
quantitativo tenha aumentado substancialmente, os quais estdo distribuidos em 24
comunidades. No que tange aos aspectos culturais, Almeida (2015) comenta que suas
aldeias seguem o modelo Timbira, na disposicdo das casas em uma linha circular,
ligada a um caminho radial, que leva ao patio. Barbosa (2016) complementa a fala, ao
citar que:

Suas casas séo construidas num formato circular em torno de um grande
pétio vazio. Esse patio vazio chamado de (Ka) € um espaco de convivéncia
onde sdo realizadas discussdes da comunidade indigena relacionadas as
atividades que serdo desenvolvidas. No Ka também acontece uma das
tradicionais festas do povo indigena Krahd, a corrida de tora de buriti. A feira

datroca de sementes também se tornou uma tradi¢éo realizada todos o0s anos
entre o povo Krahd e outros povos (Barbosa, 2016, p. 11).

Segundo Ricardo, Klein e Santos (2023), nas aldeias do povo Krahd,
geralmente predomina o cerrado entrecortado pelas florestas, que se encontram as
margens dos rios e igarapés. No entanto, na atualidade, segundo apontam Rodrigues
e Sousa (2022), veem-se ameacados pela exploragdo agropecuaria e ocupacgao das
terras indigenas por mineradores. No que se refere ao seu modo de vida, estes
mesmos autores comentam que:

O povo Krahé, assim como os demais grupos indigenas brasileiros, destaca-
se por suas diversidades linguisticas e culturais: corte de cabelo, artesanato
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préprio, lingua materna, ritos, mitos, cantigas e corridas de tora, dentre outros
aspectos étnicos. Em especial, os mitos, ritos e cantigas séo elementos que
constroem a identidade e o universo cosmolégico Krahé. (Rodrigues; Sousa,
2022, p. 90)

O povo Krah6 tem uma economia de subsisténcia com o cultivo de batata e
mandioca, e, além do cultivo de alimentos, cagcam, pescam e confeccionam colares,
balaios e cofos, os quais vendem na regido. Conforme dados do ISA (Ricardo; Klein;
Santos, 2023), tiveram 0 seu primeiro contato com a sociedade nao indigena no século
XIX, e, na tentativa de garantir a sua sobrevivéncia, por muito tempo, cooperaram com
0 homem branco nas guerras e escraviza¢do de outros povos indigenas. Por muitas
décadas negou a sua cultura numa tentativa de tornarem-se “civilizados”; no entanto,

em 1986 iniciaram um processo de revitalizacdo cultural.

5.4 .5 Krah6-Kanela

Conforme dados do Conselho Indigenista Missionario do Tocantins -
CIMI/TO®3, Krah6-Kanela (Imagem 12) trata-se de uma comunidade formada por
pessoas de um unico grupo familiar, que pertencem aos grupos étnicos Krah6 e
Kanela. Melatti (1970) comenta que a lingua destes povos originarios também

pertence ao tronco Macro-Jé, e que sua origem remete ao estado do Maranh&o.

Imagem 12 - Povo Krah6-Kanela
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53 Disponivel em: https://cimi.org.br/o-cimi/#1488469973593-90d0d806-7792. Acesso em: 10 dez.
2023.
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Fonte: Foto Marcio Vieira/Governo do Tocantins. Disponivel em: https://donattus.com.br/jogos-
escolares-indigenas-fase-estadual-inicia-no-tocantins/

Segundo Almeida (2015) os Krah6-Kanela habitam em duas aldeias somente,
as quais localizam-se na terra indigena Mata Alagada, entre os rios Formoso e Javae,
no Municipio de Lagoa da Confusdo. Estdo a 300 km de Palmas e, na
contemporaneidade, lutam pela desapropriacdo de terras vizinhas que antes Ihes
pertenciam, uma vez que entre os meses de janeiro e maio, 90% de suas terras ficam
alagadas. Dados do IBGE (2010) demonstram que a sua populacdo € de mais ou
menos 39 (trinta e nove) pessoas, porém, acredita-se que ha mais de cem pessoas
pertencentes a etnia Krah6-Kanela. Conforme Almeida (2015):

Devido as frentes de expanséo das atividades econbémicas que usurparam
seu territério de origem no local denominado Morro do Chapéu, municipio de
Barra do Corda-MA, os Krah6-Kanela vém padecendo com as sucessivas
migracdes desde o século XIX. Apoés violentos massacres, na década de
1920, adentraram no entdo estado de Goias, atual Tocantins, visando a
reconstruir sua histéria e preservar seus costumes e tradi¢des. Chegando a
terra Mata Alagada em 1963, 14 permaneceram até o ano de 1977, sendo
expulsos de forma violenta e levados pela Fundag&o Nacional do Indio FUNAI
para a llha do Bananal. Depois de viverem por doze anos na llha como indios
tutelados & FUNAI foram novamente expulsos. Em 1999, apds muita luta, eles
foram assentados como trabalhadores rurais pelo Instituto Nacional de
Colonizacéo e Reforma Agraria INCRA, no assentamento Taruma, municipio
de Araguacema, distante 630 km da Mata Alagada. Enfrentando vérios
problemas de discriminagéo, precério atendimento a saude, falta de agua,
péssimas condi¢bes da terra, dentre outros fatores de subjugacéo, o grupo

decidiu retomar parte de seu territério em 22 de setembro de 2001 (Almeida,
2015, p.91).

Conforme é possivel observar na fala do autor, as pessoas que pertencem a
etnia Krah6-Kanela, no século XIX foram vitimas de inUmeras apropriacées indevidas
de suas terras, e sofreram um grande massacre no ano de 1920. Assim, podemos
destacar que esta é uma etnia sofredora, e que, apesar da pouca assisténcia, ofertada
por parte dos Orgaos responsaveis, luta para manter viva a sua historia e seu modo

de vida.

5.4.6 Ava-Canoeiro

De acordo com Teodfilo da Silva (2005) a etnia Ava-Canoeiro se autodenomina
como Awa, que, na lingua Tupi-guarani, significa “gente, pessoa, ser humano, homem
adulto”. Muitos autores, como Cunha Mattos (1875), defendem que os Ava-Canoeiro
(Imagem 13) séo descendentes da tribo Karijo, do tronco Tupi e que residiam no
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Estado de Sédo Paulo e posteriormente foram trazidos para esta regido durante as
cruzadas realizadas pelo bandeirante Bartolomeu Bueno Filho.

Imagem 13 - Povo Ava-Canoeiro
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A lingua dos Ava-Canoeiro faz parte do tronco linguistico Tupi. De acordo com
o linguista Rodrigues (2013), ha uma diferenca significativa entre o grupo que habita
na regido do Médio-Araguaia e do Alto Rio Tocantins. Conforme Ricardo, Klein e
Santos (2023), em funcao das inundacdes de suas terras, as areas agricultaveis das
terras pertencentes aos Ava-Canoeiro sdo escassas, porém estes povos costumam
plantar abdbora, feijdo, milho e melancia para o seu consumo, e, geralmente, sao
cultivadas pelas mulheres. Os homens sao grandes cacadores e mantém vivo este
habito, além de também pescar. Sao reconhecidos por sua profunda ligacdo com os
animais, pois geralmente domesticam animais selvagens e 0s criam no meio da
comunidade.

A situacdo atual destes povos no Tocantins € apontada por Bonfim e Pontes
(2023), quando afirmam que

Hoje os Ava-Canoeiro somam 41 pessoas que vivem dispersas em aldeias
do povo Javaé e Karaja em situacdo de marginalizacdo. Eles estdo a frente
de um movimento intenso de afirmacgéo étnica e em busca do retorno ao seu
territdrio de ocupacéo tradicional, um lugar préprio onde possam se reunir e
se reproduzir de acordo com suas tradi¢cdes proprias (...) A desintrusao esta
sendo discutida em agdo judicial, protagonizada pelo Ministério Publico
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Federal e pelo préprio povo Ava. Enquanto o territério ndo é garantido, o povo
Avéa-Canoeiro construiu uma aldeia provisoria a 20 km da Aldeia Boto Velho,
na llha do Bananal (Bonfim; Pontes, 2023, p. 13).

Sabemos que as questdes agrarias sdo de dificil resolugdo legal por
envolverem muitos interesses politicos e econdmicos, mas traz algum alento saber
gue, nesta situacéo em especifico, grande parte do caminho burocratico ja foi trilhada.
Também é importante destacar que diversas acfes sao empreendidas anualmente
pelos érgdos publicos do estado do Tocantins, tendo como publico-alvo os povos
indigenas, e passaremos agora a apresentar as politicas publicas que foram
desenvolvidas no ambito da area educacional, englobando assim a EEI, tendo como
fonte de dados os PPA’s da SEDUC-TO.
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5 AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA IMPLEMENTADAS NO TOCANTINS ENTRE OS ANOS DE 2019 A
2022

Neste capitulo partimos para a esséncia deste estudo, que € de fato a analise
das politicas publicas direcionadas a Educacdo Escolar Indigena, que foram
implementadas no periodo de 2019 até o ano de 2022. Assim, temos a seguir a
transcricdo dos dados que constam na Secretaria de Politicas Publicas da SEDUC-
TO, e logo em seguida buscamos agrupar estas acdes, a partir do ano em que foi
executada.

Sabemos que sdo diversos os indicadores aplicados na avaliacdo de algum
processo que envolva a educagao, e, a fim de estabelecer um confronto dos dados e
detectar se no recorte temporal, aqui estudado, houve avan¢o, manutengcdo ou
retrocesso destas politicas no estado do Tocantins, utilizamos como base a legislacéo
educacional vigente, focando nos requisitos exigidos para a oferta da EEI em nosso
pais. Consideramos que o estado do Tocantins tem se mostrado dedicado a melhoria
e aperfeicoamento da oferta da EEI, pois frequentemente séo divulgadas acgdes
colocadas em préatica em ambito estadual e que tém como objetivo melhorar a oferta

desta modalidade educacional.

6.1 Dados educacionais da EEI no estado do Tocantins de 2019 a 2022

Seguindo a perspectiva de compartilhamento ou reparticio de competéncias
da responsabilidade pela matéria educacional, presente na Rede de Educacao do
Tocantins, a SEDUC/TO, atribuiu 6 (seis) Diretorias Regionais de Educac¢édo-DRE
(atualmente denominadas Superintendéncias Regionais de Educacdo-SRE),
responsaveis pelos municipios cuja a localizacdo é préxima das Terras Indigenas
(TIs), resultando assim, que as unidades escolares indigenas estejam jurisdicionadas
e sob a responsabilidade direta pelo desenvolvimento das acdes educacionais, por
estas diretorias que sdo: DRE-Araguaina, DRE-Gurupi, DRE-Paraiso, DRE-Pedro

Afonso, DRE-Tocantindpolis e DRE-Miracema.



125

A Tabela 7 traz os dados sobre o quantitativo de escolas e de estudantes

indigenas, distribuido por regionais de ensino, matriculados no ano de 2022 (altimo

ano analisado por esta pesquisa), conforme cada povo.

Tabela 7 - Quantidade de alunos matriculados conforme a etnia

Alunos
Regional Povo matriculados Numero de Escolas
em 2022
Gurupi Javaé 655 10 — escolas / 05 — extensfes
Karaja 904 06 — escolas / 03 — extensfes
Javaé 62 01- escola
Paraiso Kraho 04 01 — escola
Krahd/ Kanela 28 01 — escola
Miracema Xerente 1.249 41 — escolas / 04 — extensdes
Pedro Afonso Kraho 1.302 17 — escolas / 14 — extensdes
Krahd 375 04 — escolas / 02- extensfes
Araguaina Xambioa 104 04 — escolas
Tocantinépolis Apinajé 1.283 11 — escolas / 07 — extensdes
TOTAL ‘ 5.966 ‘ 95 —escolas /35 —extensoes

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

Diante dos dados apresentados na Tabela 7, € possivel perceber qudo ampla

é a rede de atendimento a EEIl no Tocantins.

6.2 As principais Legislagdes Educacionais vigentes que regulamentam
a EEl no Brasil e no estado do Tocantins

A legislacao educacional brasileira € composta por um nimero de documentos
norteadores e embasadores. Entretanto, iremos focar em alguns dos documentos
oficiais que se encontram em vigor no cenario educacional, sendo eles: a Lei n°
9.394/96, também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-
LDB (Brasil, 1996)°* os Parametros Curriculares Nacionais-PCN’s - Pluralidade
Cultural (Brasil, 2000); o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Escolar
Indigena-RCNEI (Brasil, 1998); as Diretrizes Curriculares Nacionais-DCNs Gerais da
Educacdo Basica (Brasil, 2013); o Plano Nacional de Educacdo-PNE (2014-2024)
(Brasil, 2014); a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (Brasil, 2018); e em um

contexto estadual, temos o Documento Curricular do Territdrio do Tocantins-DCT/TO-

4 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso 10/07/2023
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Ciéncias Humanas e Ensino Religioso (Tocantins, 2019); e o Plano Estadual de
Educacao do Tocantins-PEE/TO (2015-2025) (Tocantins, 2015).

Estes documentos foram selecionados para esse estudo, por constituirem a
espinha dorsal do ensino em nosso pais e no Tocantins, e por estarem
constantemente sendo atualizados, a fim de suprir as necessidades e demandas que
surgem no intuito de aperfeicoar o processo de ensino e de aprendizagem na EEI e
na educacao de modo geral. Eles desempenham um papel primordial na orientacéo e
no aprimoramento do sistema educacional, garantindo a coeréncia, a qualidade e a
equidade na educacdo. Eles sdo frequentemente revistos para atender as
necessidades e demandas em constante evolucdo no campo da educacéo.

Apresentamos uma breve descricdo de cada um deles nas sec¢des seguintes.

6.2.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional-LDB (1996)

A Lein®9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-LDB (Brasil,
1996), em relacdo ao contexto da educacdo escolar indigena, constitui um marco
relevante no panorama educacional brasileiro. Ela apresenta a interculturalidade como
principio fundamental e reconhece a necessidade de valorizacdo das culturas
indigenas, e, por meio dos artigos 78 e 79, determina que a responsabilidade pelo
desenvolvimento dos programas voltados para a educacao escolar indigena é da
Unido, devendo prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino que ofertam
esses programas:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaborac¢do das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacao escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas [...].

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no

provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa (Brasil, 1996).

Entretanto, ela n&o apresenta orientagbes pormenorizadas acerca da
implementagdo pratica desses principios nas instituicbes de ensino. Logo, a
responsabilidade de converter esses principios em politicas e praticas especificas,
recai em regulamentacdes subsequentes e politicas educacionais, as quais podem
variar em sua aplicagdo dependendo dos estados e municipios brasileiros.

Em uma perspectiva intercultural, a efetivacdo dessas diretrizes requer,

igualmente, parcerias colaborativas com as comunidades indigenas, bem como a
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consideracdo de suas necessidades e demandas particulares. A interculturalidade,
necessaria a EEI, é citada na LDB, ao dizer que: “O ensino da Historia do Brasil levara
em conta as contribuigcbes das diferentes culturas e etnias para a formag&o do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (Brasil, 1996,
Art. 26, § 4°).

Através desse processo, busca-se assegurar uma educacédo de qualidade que
promova o desenvolvimento das identidades culturais indigenas e o respeito a rica
diversidade étnica presente no contexto brasileiro. Portanto, é fundamental que as
politicas educacionais continuem a se adaptar e evoluir a fim de melhor atender as
singularidades das comunidades indigenas, preservando suas culturas, linguas e
tradi¢cdes, enquanto garantem um acesso equitativo a uma educagao que respeite e
valorize a diversidade étnica do pais.

Assim, podemos afirmar que a LDB, de fato, tem implicacdes significativas para
a educacao escolar indigena, pois estabelece as diretrizes gerais para a educacdo no
Brasil e, com relacdo a educacdo indigena, reconhece a importancia da

interculturalidade e da valorizacéo das culturas indigenas.

6.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais-DCNs Gerais da Educacéo Basica

A edicéo oficial unificada das DCNs®®, lancada pelo MEC no ano de 2013, trata-
se de um conjunto de documentos que apresentam as normas obrigatorias a serem
seguidas na Educacéo Basica, e seu objetivo € orientar o planejamento curricular das
unidades e sistemas de ensino do pais. Elas foram criadas pelo Conselho Nacional
de Educacdo-CNE e sado consideradas a estrutura do processo de ensino e de
aprendizagem, cabendo a documentos complementares, como a BNCC especificar
os conteudos a serem trabalhados e definir as competéncias e as habilidades
necessarias ao processo educacional. Conforme o texto das DCNs:

Nesta perspectiva, o processo de formulacdo destas Diretrizes foi acordado,
em 2006, pela Camara de Educacdo Béasica com as entidades: Férum
Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo, Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacéo, Conselho dos Secretérios Estaduais de

Educacdo, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacado, e
entidades representativas dos profissionais da educacéo, das instituicdes de

5 Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-
curiculares-nacionais-2013-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 01 set. 2023.
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formacdo de professores, das mantenedoras do ensino privado e de
pesquisadores em educacao (Brasil, 2013, p. 8).

As DCNs surgiram a partir das prerrogativas da LDB, e servem para orientar o

planejamento curricular escolar, pois estabelecem os conteldos basicos a serem

trabalhados, de forma que todos os alunos da rede de ensino tenham acesso aos

mesmos conteudos, buscando desse modo equidade e imparcialidade no processo

de ensino e aprendizagem, para que nenhum aluno ou unidade escolar em especificos

sejam favorecidos de alguma forma. Cabe destacar que essas diretrizes precisam ser

aplicadas conforme os diversos contextos que se manifestam no cotidiano escolar.

A seguir, buscamos elencar os principais trechos da Resolugdo CNE/CEB n° 5,

de 22 de junho de 2012%, que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Escolar Indigena na Educacéo Basica:

Art. 1° Esta Resolucdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Escolar Indigena na Educacgdo Basica, oferecida em instituicdes
proprias.

Paragrafo Unico - Estas Diretrizes Curriculares Nacionais estdo pautadas
pelos principios da igualdade social, da diferenga, da especificidade, do
bilinguismo e da interculturalidade, fundamentos da Educac¢do Escolar
Indigena.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena
na Educacao Basica tém por objetivos:

Il — assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo e
multilinguismo, da organizacdo comunitdria e da interculturalidade
fundamentem os projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando
suas linguas e conhecimentos tradicionais;

Art. 3° Constituem objetivos da Educacéo Escolar Indigena proporcionar aos
indigenas, suas comunidades e povos:

Il — o0 acesso as informacdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais
da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas.
Paragrafo Unico - A Educacgéo Escolar Indigena deve se constituir num espago
de construcdo de relagdes interétnicas orientadas para a manutencdo da
pluralidade cultural, pelo reconhecimento de diferentes concepcdes
pedagogicas e pela afirmacao dos povos indigenas como sujeitos de direitos.
Art. 7° - 8 4° A Educacao Escolar Indigena serd acompanhada pelos sistemas
de ensino, por meio da pratica constante de produc@o e publicacdo de
materiais didaticos diferenciados, na lingua indigena, em portugués e
bilingues, elaborados pelos professores indigenas em articulagdo com os
estudantes indigenas, para todas as areas de conhecimento.

Art. 9° - § 2° O Ensino Fundamental deve promover o acesso aos codigos da
leitura e da escrita, aos conhecimentos ligados as ciéncias humanas, da
natureza, matematicas, linguagens, bem como do desenvolvimento das
capacidades individuais e coletivas necesséarias ao convivio sociocultural da
pessoa indigena com sua comunidade de pertenca e com outras sociedades.
Art. 14° - 8 1° Na Educacéo Escolar Indigena, os projetos politico-pedagdgicos
devem estar intrinsecamente relacionados com os modos de bem viver dos

56 Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=11074-rceb005-12-
pdf&category_slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso 12/12/2023.
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grupos étnicos em seus territorios, devendo estar alicercados nos principios
da interculturalidade, bilinguismo e multilinguismo, especificidade,
organizagdo comunitaria e territorialidade.

§ 2° O projeto politico-pedagogico da escola indigena, construido de forma
auténoma e coletiva, valorizando os saberes, a oralidade e a histéria de cada
povo em didlogo com os demais saberes produzidos por outras sociedades
humanas, deve se articular aos projetos societarios etnopoliticos das
comunidades indigenas contemplando a gestdo territorial e ambiental das
terras indigenas e a sustentabilidade das comunidades indigenas.

Art. 15° - § 1° Os curriculos da Educagdo Basica na Educacdo Escolar
Indigena, em uma perspectiva intercultural, devem ser construidos a partir dos
valores e interesses etnopoliticos das comunidades indigenas em relacéo aos
seus projetos de sociedade e de escola, definidos nos projetos politico-
pedagogicos.

8§ 5° Os curriculos devem ser ancorados em materiais didaticos especificos,
escritos na lingua portuguesa, nas linguas indigenas e bilingues, que reflitam
a perspectiva intercultural da educacdo diferenciada, elaborados pelos
professores indigenas e seus estudantes e publicados pelos respectivos
sistemas de ensino.

Art. 19° - § 1° Os professores indigenas, no cenario politico e pedagdgico, sao
importantes interlocutores nos processos de construcdo do dialogo
intercultural, mediando e articulando os interesses de suas comunidades com
os da sociedade em geral e com 0s de outros grupos particulares, promovendo
sistematiza¢do e organiza¢@o de novos saberes e praticas.

Art. 20° - § 1° A formacdo inicial dos professores indigenas deve ocorrer em
cursos especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais ou
complementarmente, quando for o caso, em outros cursos de licenciatura
especifica ou, ainda, em cursos de magistério indigena de nivel médio na
modalidade normal.

Art. 27° - § 3° Os territdrios etnoeducacionais estéo ligados a um modelo de
gestdo das politicas educacionais indigenas pautado pelas ideias de
territorialidade, protagonismo indigena, interculturalidade na promog¢édo do
dialogo entre povos indigenas, sistemas de ensino e demais instituicdes
envolvidas, bem como pelo aperfeicoamento do regime de colaboracdo
(Brasil, 2012a).

Conforme podemos observar, a temética da EEI é abordada de forma bem
presente nas DCNSs, considerando-se que as trocas culturais ocorridas entre 0s
indigenas e os nao indigenas no pais resultaram em grandes perdas para 0S povos
originarios. Assim, no contexto das DCNSs transparece certa preocupacao no sentido

de abordar a interculturalidade no ambiente escolar, como forma de reconhecer a

importancia destes povos para a formacao e histéria de nosso pais.

6.2.3 Os Parametros Curriculares Nacionais-PCNs - Pluralidade Cultural®’
Sabemos que o Brasil tem, em sua trajetdria educacional, uma divida historica

com os indigenas, pois até recentemente, ao se abordar a teméatica do passado de
nossa nagéo, especialmente no curriculo escolar, o que se delineava era um passado

anico, e visivelmente referenciando aos povos nao indigenas. Dessa forma, a cultura

57 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pluralidade.pdf. Acesso 11/11/2023.
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e ancestralidade dos nossos indigenas ndo era considerada, tornando-os invisiveis,
juntamente com suas tradi¢cdes e origens.

Os PCNs, elaborados pelo Governo Federal, com o propésito de serem
documentos norteadores dos curriculos escolares da educagéo bésica, nos anos 1990
e 2000, para todos os sistemas de ensino brasileiro, foram pioneiros, quando se trata
de legislacao brasileira abordando a teméatica da cultura nacional, a levantar a questao
da diversidade cultural que o Brasil possui, e sua gama de culturas sdo enfatizadas
em um volume que trata do tema Pluralidade Cultural, afirmando que:

Cada cultura tem sua histéria, condicionantes, caracteristicas, ndo cabendo
gualquer classificacdo que sobreleve uma em detrimento de outra. Alguns
temas, conceitos e termos da tematica da Pluralidade Cultural dependem
intrinsecamente de conhecimentos antropologicos, por se referirem

diretamente a organizacdo humana, na qual se coloca a diversidade (Brasil,
2000, p. 132).

Conforme o que consta no documento, o que caracteriza os PCNs € a busca
pelo reconhecimento e valorizagdo do carater heterogéneo que nossa cultura possuli,
servindo assim como base para o estabelecimento de uma frente de combate as
exclusdes e discriminacdes sociais. Assim, os PCNs buscam respeitar as diferencas,
uma vez que sao elas que definem nossa identidade nacional, sendo este um “[...]
pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal” (Brasil, 2000, p. 121).

Entretanto, convém destacar que a tematica da educacgédo indigena nos PCNs
sdo apenas pontuais, enquadradas na categoria de tema transversal, o que
transparece a forma como a tematica costuma ser trabalhada nas escolas né&o
indigenas, e ja que o processo educacional baseado na interculturalidade precisa ser
continuo, permeando o curriculo nacional de forma mais presente e sistematica, a fim
de que esse modo de pensar e ensinar se torne algo natural e continuo em nossa

sociedade, como um todo.

6.2.4 O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Escolar Indigena-
RCNEI
A criacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Escolar

Indigena-RCNEI®8, em 1998, foi uma resposta as reivindicagdes dos movimentos

indigenistas que apontaram a necessidade de erradicar a visdo homogeneizadora e

58 Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002078.pdf. Acesso em: 10
nov. 2023.
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assimilacionista que, por muito tempo, direcionou as politicas educacionais voltadas
aos povos indigenas. Este documento foi desenvolvido a partir dos principios da
diversidade cultural, do respeito as identidades étnicas e da valorizacdo das linguas e
dos conhecimentos tradicionais, e busca orientar as praticas educacionais para as
populacdes indigenas brasileiras, com o0 objetivo de atender as especificidades
culturais, sociais e linguisticas destes povos. O RCNEI aponta que:
Para que a educacdo escolar indigena seja realmente especifica e
diferenciada, € necessario que os profissionais que atuam nas escolas
pertencam as sociedades envolvidas no processo escolar. E preciso,
portanto, instituir e regulamentar, no ambito das Secretarias de Educacéo, a
carreira do magistério indigena, que devera garantir aos professores
indigenas, além de condi¢cdes adequadas de trabalho, remuneragéo
compativel com as func¢des exercidas e isonomia salarial com os demais
professores da rede de ensino. A forma de ingresso nessa carreira deve ser

0 concurso publico especifico, adequado as particularidades linguisticas e
culturais dos povos indigenas (Brasil, 1998, p. 42).

A educacdo tem que fazer a ponte entre a sociedade indigena e a ndo indigena
para que os indigenas tenham acesso as informagfes, tecnologias modernas e
tenham assegurada a liberdade de escolher o que querem adotar e o que nao querem.
Neste contexto, 0 RCNEI se mostra uma ferramenta fundamental para a construcéo
de uma educacdo escolar indigena mais inclusiva, respeitando as singularidades
culturais e contribuindo para o fortalecimento das identidades dos povos indigenas.
Ele reflete uma mudanca de paradigma na abordagem da educacgédo para essas
comunidades, buscando superar praticas histéricas que desconsideravam suas
riquezas culturais.

Portanto, € fundamental que o Referencial Curricular Nacional Indigena seja
um norte para o trabalho nas escolas indigenas, e que no momento do planejamento
leve-se em consideracao a cultura e a realidade de cada comunidade, promovendo a
valorizacdo da cultura e contribuindo para se consolidar os direitos indigenas

adquiridos ao longo da historia.

6.2.5 O Plano Nacional de Educacao-PNE (2014-2024)

O Plano Nacional de Educacao-PNE inclui demandas inerentes a a¢éo conjunta
dos estados e municipios, trabalhando na esperanca de elevar a qualidade do ensino,
por meio de metas e estratégias, atendendo uma necessidade urgente da educacéo.

Este plano nacional desdobrou-se nos planos estaduais e municipais e constituem, na
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atualidade, o desafio maior para implantacdo de uma educacao de qualidade. Como
politica publica educacional, os efeitos do plano reverberam de maneira incontestavel
no cotidiano escolar, e sua implementacao acarreta em consequéncias palpaveis que
permeiam todo o ambiente escolar.

A Lei n° 13.005/2014%° que institui o atual PNE é um documento que apresenta
diretrizes e estratégias direcionadas a politica educacional brasileira, e metas
estabelecidas para o periodo entre 2014 e 2024. Dentre as 10 diretrizes estabelecidas
no Art. 2° incisos Ill e X, podemos destacar duas que fazem referéncia a
interculturalidade, que séo:

IIl — superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao
da justica social, da equidade e da néo discriminacao [...]

X — promocéao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e & sustentabilidade socioambiental (Brasil, 2014, Art. 2°).

Entretanto, se tratando de desafios e consequéncias ja experimentadas pela
maioria dos estados da federacdo, talvez o PNE seja o maior deles, tendo em vista as
dificuldades de colocar em pratica o que foi projetado pelo referido plano, o qual se

encontra fundamentado nas diretrizes da CF:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Educacao infantil, em creche e pré-escola, as crian¢as até 5 (cinco) anos
de idade;

V - acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da cria¢ao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢c6es do educando;
VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude (Brasil, 1988).

Ora, se de fato fossem todas essas propostas concretizadas, de maneira
pratica e efetiva, e ndo, simplesmente subjetiva, por certo que ja teriamos ha muito
tempo encontrado um caminho mais direto para a solucdo dos problemas com a

desigualdade no ambiente escolar. O contexto histérico das desigualdades advém

59 BRASIL. Aprova o Plano Nacional de Educacgéo - PNE e dé& outras providéncias. Lei N° 13.005, de
25 de Junho de 2014.. Brasilia, DF. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 01 set. 2023.
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desde a colonizacao, periodo de regalias dos empresarios e privilégios, em detrimento
da qualidade de ensino e incluséo dos filhos de operarios, cujo acesso a escolaridade
fora precéario ao extremo e irrefutavelmente desigual.

Mesmo na tentativa de implementar politicas publicas, programas sociais e até
um plano de abrangéncia nacional para o desenvolvimento da educacéo, a cultura
dos povos invisibilizados é relativamente mais desfavorecida, observado o modelo
capitalista do estado, e embora as politicas publicas se voltem para acfes de carater
mais assistencial nas instituicdes de ensino, isso ndo insere, nas discussdes em
pauta, o verdadeiro papel da escola como instituicdo de ensino e sua fun¢éo de educar
respeitando a interculturalidade.

Considerando que a defesa desta tese ocorreu no ultimo ano de vigéncia do
PNE, julgamos interessante destacar que, em um balango das metas a serem
alcancadas, o resultado ndo é o esperado; assim, o novo PNE para o decénio 2025-
2035 ja seréa gerado e apresentado com o desafio de alcancar as metas que o plano
atual ndo conseguiu. Para Zara Figueiredo, chefe da Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo do MEC,

N&o podemos cometer os mesmos erros no novo PNE. E preciso ter metas
de equidade para educacéo indigena, quilombola, EJA, educacdo especial,
do campo, tudo isso precisa estar bem-posto, com metas e submetas para

induzir programas e a¢fes nos territérios e monitorar as politicas aprovadas
nas conferéncias (Figueiredo, 2024, n.p.).

De todo modo, os erros e fracassos que recaem sobre a execucao desse plano
servem como exemplo para que o préximo seja aprimorado e consiga mais éxito em
sua aplicacdo. Conforme é possivel observar no site oficial da Céamara dos
Deputados®®, apenas duas das 20 metas foram cumpridas, e, entre as possiveis
causas, tal fato se deve, de modo geral, a falta de vontade politica e incentivo
financeiro.

Por fim, foram varios os textos legais que foram instituidos na legislacao
educacional brasileira e que foram analisados até aqui neste estudo. Destacamos que
tanto a LDB quanto os PCNs e o PNE previram a elaboracdo e implementacao de
uma base curricular nacional em nosso pais. Este ultimo trouxe, dentre suas 20 metas,

04 que fazem referéncia a criacdo dessa base. No més de setembro de 2015 a

60 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/1038666-plano-nacional-de-educacao-completa-
10-anos-com-apenas-2-das-20-metas-cumpridas/ Acesso em: 28 fev. 2024.



134

Secretaria de Educacéo Basica do MEC divulgou uma primeira versdo da BNCC?®?, e
no final do ano de 2017 a versao final foi apresentada, cujo teor veremos mais

detalhadamente a seguir.

6.2.6 A Base Nacional Comum Curricular-BNCC

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC®?, que teve sua aprovacdo em
dezembro de 2017 e atualizacdo em 2018 (Brasil, 2018), € o documento que norteia
os curriculos da rede de ensino no pais, e desse modo, é oficialmente a diretriz de
todas as escolas brasileiras, tanto publicas quanto privadas. Essa base trouxe
mudancas significativas para o ambito educacional, mas nem todas essas mudancas
podem ser enquadradas como defensoras do compromisso democratico e do dever
de assegurar a igualdade e a dignidade aos alunos. Sobre ela, Sena (2019) faz o

seguinte questionamento:

Acredita-se mesmo que a BNCC é uma proposta para melhorar a educacéo,
diante desse cenério onde s6 vemos perdas? Se ela fosse uma proposta de
melhoria da educacéo, de fato, os governos de Temer e Bolsonaro, que tém
investido, pesadamente, em desfazer direitos dos trabalhadores (inclusive da
educacédo), sustentariam essa proposta? Se essa BNCC ndo estivesse
alinhada aos interesses do projeto politico destes governos, ela estaria em
curso? (Sena, 2019, p. 104).

A autora chama a atencdo para o fato de que muitas propostas que foram
aprovadas na BNCC vém refletir os interesses de determinados grupos em defender
suas ideologias, ndo sendo a interculturalidade seu fio condutor. Se o Estado tem o
dever constitucional de garantir a diversidade cultural, e protegé-la, é questionavel se
tal dever tem sido cumprido e respeitado na BNCC, uma vez que existe uma
homogeneiza¢édo dos conteudos, que, conforme o documento, devem ser comuns a
todas as instituicdes escolares.

Por conseguinte, a implantacdo da BNCC tem suscitado polémicas e
contradigbes, dentre as quais destacamos a educacdo escolar indigena e a

diversidade cultural, pois sua proposta curricular € homogeneizadora, e deve ser

61 Documento disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/base>Acesso em: 17 jul.
2023.

62 Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso
em: 17 jul. 2023.
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aplicada a toda a rede de ensino de forma nivelada. Conforme Sena (2019), é
necessario abandonar o discurso hegemonico que tem imperado no Brasil, e incluir
no curriculo os conteudos que tém ficado a sua margem, como, por exemplo, 0s
saberes dos nossos povos tradicionais.

O formato atual da BNCC nado abre espaco para a implantacdo e
desenvolvimento efetivo de uma educacéao intercultural, pois, para isso, € necessario
mais do que um novo padrao curricular a ser seguido por todas as instituices de
ensino do pais. A base precisa ir além, e abarcar o ensino inclusivo, democratico, que
valorize as culturas diversificadas que comp8em nossa hacao, respeitando assim as
diversidades e promovendo o respeito as diferencas. Agora vamos voltar nosso foco

para os documentos em ambito estadual que embasam a EEI no Tocantins.

6.2.7 O Plano Estadual de Educacao do Tocantins-PEE/TO

Por meio da Lei Estadual n°® 2.977/2015 (Tocantins, 2015)%3, publicada no Diario
Oficial do Tocantins n°® 4.411, foi aprovado o Plano Estadual de Educacéo do
Tocantins-PEE/TO (2015-2025), que foi instituido em 08 de julho de 2015. Esse plano
€ um instrumento fundamental para o planejamento, a gestdo e a melhoria da
educacdo do estado, e a sua importancia pode ser destacada através de varios
aspectos, como sua articulacdo com o Plano Nacional de Educacao-PNE, pois os dois
planos precisam estar alinhados, para que seja possivel garantir que as metas e
diretrizes federais possam ser aplicadas de forma adequada, em ambito estadual.
No PEE/TO, séo definidas estratégias e acdes a serem executadas,
possibilitando a efetivacdo de uma gestdo mais eficaz e orientada por metas
concretas. A meta 13 apresenta o seguinte texto:
META 13 - Universalizar, até o terceiro ano deste PEE/TO, em regime de
colaboragcdo com a Unido e os Municipios, a oferta de educagdo escolar
indigena diferenciada, bilingue, intercultural e comunitéria, em todas as
etapas e modalidades da educagdo basica, em conformidade com as

caracteristicas e especificidades de cada povo indigena (Tocantins, 2015, p.
27).

Essa meta do PEE/TO, em especifico, se refere a um compromisso no campo
da educagdo que o0 estado estabeleceu para um periodo especifico. O

estabelecimento e cumprimento das metas resulta em melhoria na aprendizagem dos

63 Disponivel em: https://central.to.gov.br/download/298158. Acesso 10/10/2023.
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alunos e na qualidade do ensino oferecido nas escolas estaduais. Por outro lado,
definir politicas que promovem a equidade garante que todos 0S grupos sociais,
incluindo aqueles historicamente marginalizados, como os indigenas, tenham
igualdade de oportunidades no processo educacional.

O processo de elaboracéo do PEE precisa envolver a participacao de diferentes
segmentos da sociedade, como educadores, pais, estudantes e organizacdes da
sociedade civil, o que o torna democratico e promove a transparéncia quanto a
definic&o das politicas educacionais, e por meio do estabelecimento de indicadores, o
acompanhamento e a avaliacdo das metas estabelecidas, se torna possivel verificar
0 progresso e a necessidade da adocao de acles corretivas, caso seja hecessario.

O PEE/TO €, também, um compromisso de longo prazo que extrapola as
mudancas de governos, garantindo a continuidade das politicas educacionais,
independentemente das transi¢des politicas, e contribui para a melhoria do sistema
educacional, impulsionando inovagdes, pesquisas e praticas educacionais. Dessa
forma, esse documento desempenha um papel fundamental na promocdo da
qualidade, da equidade e da acessibilidade a educac¢do no estado do Tocantins,
ajudando a garantir que a educacéao seja uma ferramenta de desenvolvimento pessoal

e social, além de estar alinhada com as diretrizes nacionais.

6.2.8 O Documento Curricular do Territério do Tocantins-DCT/TO da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental: Caderno de Ciéncias Humanas
e Ensino Religioso

O estado do Tocantins, por meio do Documento Curricular do Territério do
Tocantins-DCT/TO da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental®, que foi aprovado
e homologado pelo Conselho Estadual de Educacéo, por meio da Resolucdo n° 24,

de 14 de marco de 2019%°, apresenta as diretrizes curriculares para a educacao infantil

64 0 Documento Curricular do Territério do Tocantins-DCT/TO para a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental divide-se em quatro Cadernos, destinados as duas primeiras etapas da educacao basica,
sendo um para a Educacgdo Infantil e os outros trés para o Ensino Fundamental, dividido em:
Linguagens; Ciéncias Humanas e Ensino Religioso; Ciéncias da Natureza e Matematica. Disponivel
em: https://www.to.gov.br/seduc/documento-curricular-do-tocantins-educacao-infantil-e-ensino-
fundamental/3pxz92xtgb1p. Acesso em: 07 set. 2023.

65 Disponivel em: https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/cee-to-cee-to-n-n-

024 _60479392ee2f7.pdf. Acesso em: 07 set. 2023.
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e ensino fundamental®®, e é um guia para a elaboracédo dos curriculos da rede de
ensino do estado, orientando o processo educacional em varias areas do
conhecimento, incluindo a cultura.

Utilizamos, para nosso estudo, o caderno de Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso®’ (Tocantins, 2019a), no qual, entre os objetos de estudo para a disciplina
de Histdria, encontram-se as tematicas:

Diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades sociais; Os
diferentes grupos étnico-raciais e étnico-culturais; As condicfes de educacao,
saude, producdo e acesso a bens e servicos dos grupos quilombolas,
indigenas e comunidades tradicionais; Politicas publicas voltadas para as

guestdes étnicas e culturais no estado do Tocantins; Respeito e tolerancia
guanto as diferengas étnicas, raciais e culturais (Tocantins, 2019a, p. 32).

Podemos observar que o DCT-TO (Tocantins, 2019a) visa promover a
educacao intercultural, buscando estabelecer um dialogo entre as culturas diferentes
que perfazem o Estado (Imagem 14), incentivando, assim, a troca de experiéncias e
conhecimentos entre os alunos que possuem origens culturais diferentes. A inclusao
da cultura nos curriculos escolares ndo apenas enriquece a experiéncia educacional
dos alunos, mas também contribui para a formacao de cidaddos mais conscientes e
culturalmente sensiveis. Ela ajuda a construir uma sociedade que valoriza e respeita
a diversidade cultural, promovendo a coexisténcia harmoniosa e a troca de

conhecimento entre diferentes grupos culturais.

66 Também ha o DCT/TO para o Ensino Médio, aprovado e homologado por meio da Resolucdo n°. 169
de 20/12/2022, do Conselho Estadual de Educacdo-CEE. O mesmo est4 organizado em cinco
cadernos, quais sejam: Caderno 1 - Disposi¢des Gerais; Caderno 2 - Formagédo Geral Basica e 0 seus
Anexos; Caderno 3 —ltinerario Formativo: Trilhas de Aprofundamento e seus Anexos; Caderno 4 -
Itinerarios Formativos: Eletivas e Projeto de Vida; Caderno 5 - Itinerario Formativo: Formagao Técnica
e Profissional. Disponivel em: https://www.to.gov.br/seduc/documento-curricular-do-territorio-do-
tocantins-dct-to-etapa-ensino-medio/4hdqgnsjjOuwt. Acesso em: 07 set. 2023.

67 Disponivel em: https://central.to.gov.br/download/209820. Acesso em: 07 set. 2023.
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Imagem 14 - Sessao solene em homenagem aos Povos Indigenas do Tocantins em
27/04/23

— 2

Fonte: Foto de Joh v son. Disponivel e: https://al.to.Ieg.br/noticia/gabinete/gutierres—
torquato/12118/povos-indigenas-do-tocantins-sao-homenageados-em-sessao-solene-presidida-pelo-
deputado-gutierres. Acesso em: 07 out. 2023.

Agora que ja abordamos sobre os principais documentos e legislacbes
norteadoras para a EEI, no Brasil e no Tocantins, faremos uma analise, na se¢do
seguinte, sobre a concretizacdo e o detalhamento das politicas publicas para a EEI

no Tocantins, entre os anos de 2019 a 2022.
6.3 Acdes voltadas para a Educacédo Escolar Indigena de 2019 a 2022

Avaliar as politicas publicas implementadas no recorte temporal, aqui estudado
(2019 a 2022), no Tocantins, € uma missdo um tanto quanto dificil, porque seria
necessario avaliar o processo educacional, e essa questdo de avaliagdo na educacgao
€ algo que tem suscitado controvérsias, pois os critérios para avaliar de forma justa
ainda ndo séo convencionados e unanimes.

Por isso, optamos por observar a regularidade das acdes desenvolvidas e a
pertinéncia delas ante a legislacdo educacional vigente, no pais e no estado.
Sabendo-se que as legislacdes foram criadas para amparar os direitos dos povos

originarios, acreditamos que utilizar essa base legal como contraponto se torna valido
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a partir do momento que temos, nas politicas publicas, o instrumento de execucao da
legislacdo educacional para a EEI.

Como ja foi dito, em sec¢des anteriores, a principal fonte de dados para esta
andlise foi o Oficio N° 22/2023/TO/DIASI/TO/DSEI/SESAI/MS, do Distrito Sanitério
Especial Indigena do Tocantins (Ministério da Saude, 2023), e, sobretudo, as acdes
descritas no Plano Plurianual (PPA) da Geréncia de Educacédo Indigena (GDEI) da
Secretaria de Educacdo do Tocantins (SEDUC-TO), dos anos 2019 a 2022. E
importante salientar que essas informagdes foram coletadas por meio de planilhas
eletrbnicas, nas quais continham as acdes planejadas para cada ano, porém sem
relatorio conclusivo das acdes executadas. Assim, foi necessario a busca de
informagdes junto aos profissionais da GDEI, assim como no site da SEDUC-TO e
suas diretorias, para confirmacéo das a¢fes implementadas.

A seguir, apresentamos o Quadro 4, no qual agrupamos as acoes
implementadas, dispondo-as em categorias de acordo com suas semelhancas,
conforme sua maior ocorréncia nos anos em estudo, prosseguindo de forma

decrescente, até chegar aquelas que foram citadas com menor regularidade.

Quadro 4 — Acdes implementadas no campo da EEI nos anos de 2019 a 2022 no
estado do Tocantins

CATEGORIA ACOES

O, ON
ONODN
P NON
NNON

Monitoramento Pedagdgico in loco nas Unidades Escolares
Indigenas.

Monitoramento

pedagdgico Realiza¢cdo de Monitoramento in loco em 95 Escolas
Indigenas em parceria com a Geréncia de Normatizagéo e X
Certificacao.

Formacao de Gestores e Técnicos (Supervisores e
Diretores).

Formacéo dos profissionais das regionais. X

Formacéo da
equipe gestora
e técnica

Formacao de Gestores e Técnicos (Assessores de
Educacao Indigena e Diretores Regionais de Educacéao).

Realizag&o de encontros formativos via Web Conferéncia
com os Supervisores Pedagdgicos Indigenas visando

orientar os profissionais da educacao Indigena quanto ao X
retorno das aulas nao presenciais das 32 séries e
posteriormente as 12 e 22 série do Ensino Médio.
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CATEGORIA

ACOES

OFR,rON

oONNON

P NODN

NN ON

Orientar e subsidiar os Supervisores Indigenas das DREs e
professores em sua pratica pedagdégica.

Participacdo em congressos, seminarios e féruns sobre a
tematica da educacéo indigena.

Formacéao via Web para coordenadores das escolas
indigena por DRE (dois dias para cada DRE).

Realizacdo de encontros formativos via Webconferéncia
com os Supervisores Pedagdgicos Indigenas visando
orientar os profissionais da educacéo Indigena quanto ao
retorno das aulas presenciais.

Participagéo de equipe técnicas nos eventos educacionais
(reuniéo conferéncias, seminarios, féruns, encontros,
audiéncias).

Realizacdo de duas etapas anuais de formagéo com carga
horaria total de 80 horas, organizadas em polos em
conformidade com as especificidades culturais e linguisticas
de cada povo.

Formacéo de
professores

Formacéo inicial de professores para Educacéo Escolar
Indigena (Magistério Indigena).

Orientar e subsidiar os Supervisores Indigenas das DREs e
professores em sua prética pedagdgica.

Formacao Inicial para Professores Indigenas da Educacao
Escolar Indigena (Magistério Indigena).

Formacdao continuada para os professores indigenas em
conformidade as especificidades culturais e linguisticas de
cada povo.

Realizacdo de duas etapas anuais de formagdo com carga
horaria total de 80 horas, organizadas em polos em
conformidade com as especificidades culturais e linguisticas
de cada povo.

Audiéncias
publicas e
reunioes

Realizacéo de audiéncias publicas com os povos indigenas
para o debate do PNEI/MEC (a¢do do MEC em parceria
com a SEDUC).

Reunido com as liderangas Indigenas da Aldeia Rio
Vermelho e a DRE de Araguaina.

Realizacéo de audiéncias publicas com os povos indigenas.

Realizacéo de audiéncias publicas referentes a questao
educacional nas comunidades indigenas
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21212 |2
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CATEGORIA ACOES 1121212
91012
Realizag&o de encontros com gestores escolares e
representantes das comunidades indigenas, garantindo a
participacéo efetiva na construcéo de funcionamentos das X
escolas indigenas visando melhoria no atendimento
educacional.
Aquisicao e distribuicdo de material didatico. X
Producédo de material didatico e paradidatico para educacéo X
escolar indigena.
Ma}e_:naus Distribuicdo de material didatico pedagdgico aos alunos da
didaticos e . X
A rede estadual de ensino.
paradidaticos
Elaboracéo, producéo e distribuicdo de material didatico. X
Formacdao especifica para producdo de material didatico e X
de apoio pedagégico para professores indigenas.
Implementacéo do Projeto de Intercambio Cultural, Jogos X
Indigenas.
3 Atender os alunos das escolas indigenas que participam
Promocao de | dos Jogos Estudantis do Tocantins JEITs, com apoio X
Jjogos e logistico junto a Diretoria Regional de Educacéo/SEDUC.
intercambios
CulLEls Participagdo dos alunos indigenas nos JEITs X
Apoio na realizagdo dos jogos indigenas, JEITs nas escolas X
indigenas.
Aquisicao de motor de popas e canoa de aluminio, coletes X
salva-vidas
Transporte
fluvial dos Disponibilizacédo de barcos - transporte fluvial. X
estudantes
Aquisicéo de barcos e motores de popa para transporte X
escolar dos alunos indigenas
Orientacao, realinhamento dos planejamentos visando a
Revitalizacdo [ melhoria da qualidade do ensino aprendizagem e o bem X | X
da cultura e viver dos povos indigenas.
bem viver dos
indigenas Fomento aos processos de revitalizacdo cultural dos povos X
indigenas que perderam as caracteristicas originarias.
Conselho
Estadual de Manutencédo do Conselho Estadual de Educac¢éo Escolar
. X | X
EEIl do Indigena.
Tocantins.
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CATEGORIA ACOES 1121212
91012
Sanitizacao das unidades escolares indigenas. X

Sanitizacao e
Infraestrutura | Reforma das Escolas Indigenas de acordo com as
prioridades apresentada e construcéo de quadra X
poliesportiva com cobertura na Escola Indigena Malua

PDDE

. Execucédo do PDDE indigena X | X
indigena.

Materiais de | Aquisicdo de materiais de expediente para as Escolas
expediente Estaduais Indigenas.

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

Nossa proposta foi avaliar a regularidade e manutencdo das acdes
desenvolvidas nos quatro anos estudados. Por meio deste critério, evidenciou-se que
ocorreu um aumento na quantidade de a¢Bes desenvolvidas nos ultimos dois anos,
em relacdo aos anos de 2019 e 2020, com uma énfase maior no ano de 2022,
apresentando um aumento de 23% de acfes, em comparac¢do com 2021, sinalizando
uma possivel evolucdo das politicas publicas para a EEI no estado. Em seguida,
buscamos observar quais a¢des foram desenvolvidas em todos os anos e, desse
modo, foi possivel detectar as politicas que foram mais e as que foram menos
recorrentes em todos os anos estudados.

No intuito de especificar cada uma das politicas que foram encontradas no PPA
do periodo aqui estudado, buscamos apresentar uma caracterizacdo destas acoes,
categorizando-as em areas e tematicas afins. Desse modo, tivemos dados suficientes
para entender a natureza e as caracteristicas de cada uma dessas acdes, comecando
por aquelas que tiveram mais incidéncia. A primeira categoria analisada se trata do

monitoramento pedagdgico em todas as unidades escolares indigenas.

6.3.1 Monitoramento pedagdgico

De modo geral, o monitoramento pedagdgico consiste em um processo
continuo e sistematico de coleta, analise e interpretacdo de dados relacionados ao
desempenho e ao desenvolvimento dos alunos, com o objetivo de melhorar a
qualidade do ensino e da aprendizagem. Esse tipo de monitoramento é fundamental

no contexto educacional, pois permite que educadores e instituicdes identifiquem
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areas de sucesso ou que precisam de ajustes, e, desse modo, aperfeicoem suas
praticas pedagadgicas e implementem estratégias que promovam o aprimoramento do
processo de ensino e de aprendizagem.

O monitoramento pedagogico (Imagem 15) visa, assim, criar um ambiente
educacional dindmico e responsivo, onde a aprendizagem seja otimizada e 0s
desafios sejam enfrentados de maneira proativa, envolvendo o desenvolvimento
integral dos alunos. Esse processo contribui para a constru¢cao de uma cultura escolar

focada na melhoria continua.

Imagem 15 - Monitoramento realizado em uma escola indigena em 2019
3 TR = o _ 3 : ; Tk

R NAO E CorTaR ' 4
B ASAS, MAS SiM 5 z‘ : , £, i

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Dentro da SEDUC-TO, a Geréncia de Educacdo Escolar Indigena (GEI) é o
setor que elabora as ag¢des e programas pedagogicos voltados para cada um dos
povos indigenas do Tocantins, e também desenvolvem as politicas para a EEI,
atendendo aos critérios estabelecidos na legislacao pertinente. Todo esse processo
constitui 0 monitoramento pedagodgico, responsavel por apresentar um retrato
detalhado da educacéo ofertada nas unidades escolares indigenas.

De acordo com o Quadro 5, o monitoramento esteve presente em todos 0s anos
do, embora no ano de 2021 tenha sido mais especificada e quantificada, deixando

claro o atendimento a 95 unidades escolares indigenas.
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Quadro 5 — Monitoramento pedagogico nas unidades de EEI

21212 |2
~ oOojo0of0]oO
CATEGORIA ACOES 1121212
9 (0|12
Monitoramento Pedagdgico in loco nas Unidades Escolares x| x X
Indigenas.
Monitoramento
pedagogico Realizag&o de Monitoramento in loco em 95 Escolas
Indigenas em parceria com a Geréncia de Normatizagéo e X
Certificagéo.

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

A GEI elaborou um documento contendo instrugcdes para o desenvolvimento
desse monitoramento, estruturado em trés partes, que abrangem: os Dados da
unidade escolar; os Dados educacionais; e o Diagnostico da situacdo educacional,
administrativa e a estrutura fisica.

O monitoramento é feito por Supervisores Escolares nas Diretorias Regionais
de Educacdo-DRE (atualmente denominadas Superintendéncias Regionais de
Educacdo-SRE) e consiste em analisar, orientar e, se necessario, intervir nas acoes
realizadas pelas unidades escolares, fazendo os devidos encaminhamentos aos
setores competentes dentro da GEI/SEDUC-TO. Na Tabela 8, podemos observar, a
distribuicdo das escolas indigenas, no estado, por regional de ensino, de acordo com

0s povos de cada regiao.

Tabela 8 - Distribuicdo das escolas indigenas, no estado do Tocantins, por regional

de ensino
TI/POVO DIRETORIA REGIONAL QUANTITATIVO DE
RESPONSAVEL ESCOLAS INDIGENAS
Xerente Miracema 39
Karaja 6
Krahé Kanela Paraiso 1
Javaé 1
Javaé Gurupi 13
Krah6/Goiatins Araguaina 4
Karaja Xambioa 4
Krahé/ltacaja Pedro Afonso 28
Apinajé Tocantindpolis 11
Total de escolas indigenas 106

Fonte: Seduc-TO (2022)

Os dados da Tabela 8 demonstram que, em regionais como as de Miracema e

Pedro Afonso, por exemplo, ha um grande quantitativo de escolas a serem
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monitoradas, enquanto as regionais de Paraiso do Tocantins e Araguaina, atendem a
menores quantidades.

O monitoramento pedagogico nas Unidades Escolares Indigenas ocorre
bimestralmente, consistindo em dois momentos, sendo dois deles realizados pelos
técnicos da SEDUC-TO e outros dois pelos supervisores indigenas das DREs. Os
instrumentos utilizados para os diagnosticos sao, questionario, entrevistas e pesquisa
junto as comunidades escolares. O Quadro 6 apresenta os Instrumentos do

Monitoramento que sao seguidos pelos supervisores:

Quadro 6 - Instrumentos de Monitoramento dos supervisores de EEI

INSTRUMENTO ACAO ATIVIDADE
Para registro e acompanhamento do resultado das
1 Monitoramento e | acbes do Projeto Politico Pedagdgico da escola
intervencao para fazer intervencdes diante das dificuldades e/ou
irregularidades constatadas nas U.E.
5 Registrar dados gerais da | Registrar dados gerais da situacdo da unidade
situacao da unidade escolar | escolar
3 Monitoramento de sala de | Apresentar a situagdo da infraestrutura das
aula unidades.

Fonte: Seduc-TO (2022)

Dentre as atribuicbes dos supervisores, encontra-se 0 monitoramento do
Projeto Politico Pedagogico das Unidades Escolares, ressaltando a importancia de
sua atuacdo. Também é de sua competéncia intervir quando 0s setores competentes
optarem por tal acdo, bem como orientar e validar a autoavaliacdo das praticas de
gestao escolar, e, dentre outras atribuicdes, inserir, no Sistema de Gestao Escolar-
SGil, os dados coletados.

Conforme os dados apresentados no Caderno de Instrucbes para o
Monitoramento Pedagdgico (Seduc-TO, 2022), o foco das ac¢des que caracterizam o
monitoramento sdo todas as escolas indigenas do estado, que, no ano de 2022
totalizavam, na Educacdo Béasica, 94 Escolas de Ensino Fundamental nos anos
iniciais e finais e 35 Escolas de Ensino Médio, 02 Centros de Ensino Médio (um no
territorio indigena Karaja Xambio& e outro no territorio indigena Xerente, com ensino

intercultural, bilingue e diferenciado).
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O monitoramento pedagdgico &, portanto, um imprescindivel trabalho, realizado
por profissionais que buscam garantir a efetivacéo das ac¢des visando a qualidade do

ensino prestado ao publico indigena.

6.3.2 Formacao da equipe gestora e técnica

A capacitacdo dos profissionais visa prepard-los para que possam
desempenhar suas funcbes nas escolas indigenas com eficiéncia e qualidade,
garantindo uma educacéo que respeite e valorize a diversidade cultural no ambiente
escolar. Segundo Mattos e Mattos (2018), a superacdo dos desafios no processo
educacional revela-se intrinsecamente vinculada a participacdo ativa e ao
engajamento dos diversos profissionais que compdem a equipe escolar. Assim, é
indispensavel que estes atores trabalhem e estabelecam metas coletivamente, para
que seja possivel propiciar um ambiente adequado para o desempenho das funcées
neste espaco. Neste contexto, se faz necessario oportunizar a formacao continua dos
profissionais da educacdo ao longo da carreira, permitindo a expansdo de suas
praticas e conhecimentos profissionais, delineando um desenvolvimento continuo e
necessario.

Ao observarmos o Quadro 7, veremos que as a¢oes voltadas para capacitacao
da equipe gestora e técnica, que trabalha direta ou indiretamente com a EEI (sendo
de vérios cargos e atribuicbes como gestores, supervisores, assessores, dentre

outros) tem uma proposta continua e diversificada.

Quadro 7 — Formacado da equipe gestora e técnica para atuantes na EEI

21212 |2
~ ojof0]oO
CATEGORIA ACOES 1121212
91012
Formacdo de Gestores e Técnicos (Supervisores e X
Diretores).
Formacéo da
equipe gestora | Formacao dos profissionais das regionais. X
e técnica
Formacéo de Gestores e Técnicos (Assessores de X
Educacao Indigena e Diretores Regionais de Educacéo).
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CATEGORIA ACOES

OFR,rON
oONNON
P NODN
NN ON

Realizag&o de encontros formativos via Web Conferéncia
com os Supervisores Pedagdgicos Indigenas visando

orientar os profissionais da educacéo Indigena quanto ao X
retorno das aulas nao presenciais das 32 séries e
posteriormente as 12 e 22 série do Ensino Médio.

Orientar e subsidiar os Supervisores Indigenas das DREs e
professores em sua pratica pedagogica.

Participagdo em congressos, semindrios e foruns sobre a
tematica da educacéo indigena.

Formacéo via Web para coordenadores das escolas
indigena por DRE (dois dias para cada DRE).

Realizacdo de encontros formativos via Webconferéncia
com 0s Supervisores Pedagdgicos Indigenas visando
orientar os profissionais da educag¢éo Indigena quanto ao
retorno das aulas presenciais.

Participagdo de equipe técnicas nos eventos educacionais
(reunido conferéncias, seminarios, féruns, encontros, X
audiéncias).

Realizagdo de duas etapas anuais de formagéo com carga
horaria total de 80 horas, organizadas em polos em
conformidade com as especificidades culturais e linguisticas
de cada povo.

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

Quando comparadas as demais categorias e acdes, percebe-se um grande
investimento em capacitar toda a equipe técnica, descrita no Quadro 7, demonstrando
o reconhecimento da importancia de capacitar todos os agentes envolvidos com a
EELI

A Diretoria de Politicas Educacionais da Geréncia de Educacao Indigena do
Tocantins desenvolveu um projeto de formagédo para a equipe administrativa das
escolas estaduais indigenas do Tocantins, sendo sistematizado no ano de 2021,
estando de acordo com o Plano Plurianual 2021 da GEI e em consonancia com a meta
13 do PEE/TO. O objetivo desta acéo € realizar capacitacédo e oficinas de formacgéao
para 0s gestores e técnicos escolares, a fim de que seja destacada e reafirmada a
importancia de cada uma dessas func¢des dentro do espaco escolar.

Ressaltando que so tivemos acesso ao plano de formacéao referente ao ano de

2021. Assim, é possivel observar como ocorreu a dinamica de oferta da formacao para
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os profissionais da EEI, naquele ano. As formacdes foram ofertadas por meio de
oficinas, realizadas em dois ou quatro dias, segundo cada povo e as DREs, como

podemos observar no Quadro 8:

Quadro 8 - Cronograma de formacgao para a equipe administrativa das escolas
estaduais indigenas do Tocantins no ano de 2021

POVOS DATA DAS OFICINAS
Povo Apinajé 30 e 31 de agosto de 2021
Povo Karaja Xambioa 02 e 03 de setembro de 2021
Povo Krahé 09 e 10, 13 e 14 de setembro de 2021
Povo Xerente 16 e 17, 20 e 21 de setembro de 2021
Povo Javaé e Kraho kanela 23 e 24 de setembro de 2021
Povo Karaja 27 e 28 de setembro de 2021

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

De modo geral, a administracdo e a gestdo escolar devem possuir
competéncias para abordar questdes financeiras, proficiéncia no planejamento
estratégico, no acompanhamento de processos, na analise de dados e na tomada de
decisbes em prol do beneficio de todos que compdem a equipe escolar, e é
indispensavel salientar que a aquisicdo desse conjunto de conhecimentos e
habilidades faz parte de um processo continuo, justificando assim a necessidade da
formacé&o para o desenvolvimento eficaz das competéncias necessarias.

A equipe administrativa escolar precisa ter habilidade para identificar as
necessidades dos estudantes, dos docentes, demais profissionais e das familias
envolvidas, e tratando-se da EEI, estes desafios sdo maiores, jA que abarca um
contexto diferenciado, onde a interculturalidade € um elemento marcante e essencial.
A formacao de gestores e técnicos na area da educacéo indigena € essencial para
garantir a qualidade do ensino, especialmente na EEI, que precisa primar por um
processo de ensino e de aprendizagem pautado nas especificidades culturais e
linguisticas das comunidades indigenas.

6.3.3 Formacgéao de professores

Um dos maiores desafios da EEI na atualidade € a formacéo de professores
para atuarem nas escolas indigenas de seus respectivos povos, mas 0s primeiros
passos para essa consolidacao ja foram e estdo sendo dados a cada dia, com a
implementagéo das agbes voltadas para a formagéo inicial e continuada, que neste
caso, englobam os cursos de magistério indigena, em nivel médio e as licenciaturas

interculturais, em nivel superior. Essa qualificagdo especifica dos profissionais que
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atuam na EEI é fundamental para que os povos originarios consigam de fato assumir
o controle de suas escolas e de todo o processo educacional, possibilitando-lhes
atender as demandas de suas comunidades, em suas particularidades e diversidades.
Desse modo, a formacdo inicial e continuada de professores para a Educacéo
Escolar Indigena se mostra fundamental para garantir uma educacao de qualidade e
relevante para as comunidades indigenas. Essa formacao visa preparar profissionais
capazes de lidar com as especificidades linguisticas, culturais e sociais das
populacbes indigenas, promovendo uma abordagem pedagogica sensivel a
diversidade e respeitosa as tradicfes locais. No ambito da EEI tocantinense, Lima e
Freire (2023) relatam o inicio dos programas de formacéao docente indigena no estado:
Projeto de Educacéo Indigena para o Estado do Tocantins registra que o

primeiro curso de capacitacdo para professores indigenas teve inicio em 20

de agosto de 1991. Foram capacitados trinta e oito professores indigenas,

oriundos de trinta e sete comunidades por elas escolhidas, representando 0s

povos Karaja, Javaé, Karajd Xambioa, Xerente, Krahd e Apinajé, na

proporcdo de um indigena por comunidade, inclusive, alguns indigenas ja

eram professores capacitados pelo Summer Institut of Linguistc - SIL e outras
instituic6es e eram contratados pela FUNAI (Lima; Freire, 2023, p. 34).

Assim, o governo estadual, em parceria com o governo federal, bem como com
as universidades, vem procurando implementar politicas de formacédo docente em
ambito inicial e/ou continuada, por meio de cursos de nivel médio ou de nivel superior,
assim como os de capacitacdes periddicas. Essa formacdo se estende, tanto ao
publico ndo indigena que atua na EEI, quanto, sobretudo, ao préprio povo indigena
para atuar em suas comunidades, contribuindo, assim, para a valorizacdo e
preservacao da cultura de cada povo.

A formacao inicial proporciona aos futuros professores uma compreensao
profunda da cultura, histéria e modos de vida das comunidades indigenas, permitindo
uma abordagem pedagdgica mais contextualizada. Muniz (2017) discorre sobre a
diferenca entre a formacéo inicial e a continuada:

Com efeito, os professores indigenas brasileiros contam com duas
modalidades de Cursos para sua formacdo pedagdgica, o Magistério
Indigena e a Licenciatura Intercultural Indigena, visando a formacgéo docente

inicial e continuada. O primeiro acontece em nivel médio e o segundo em
nivel universitario (Muniz, 2017, p. 69).

Segundo a autora, no Tocantins, estes programas sao executados pelo
Governo do Estado e administrados pela SEDUC-TO, seguindo 0 que esta previsto

na Lei 2.139/09. Estes programas tém o objetivo de capacitar e habilitar os professores
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indigenas para sua atuacdo no magistério indigena, ao mesmo tempo que garantem
a valorizacao destes profissionais (Muniz, 2017).

A autora destaca que no estado, além da formacdo pelo Programa do
Magistério Indigena, existe, também, a graduacdo em Licenciatura Intercultural
Indigena, a partir da parceria entre o Governo do Estado e a Universidade Federal de
Goias-UFG, e traz uma composicdo étnica diversificada, composta pelos povos
Apinajé, Gavido, Guajajara, Javaé, Karaja, Kraho, Krikati, Tapirapé, Tapuio e Xerente
(Muniz, 2017).

Em sequéncia, entre os anos de 2019 a 2022, foram realizadas algumas

formacdes para os professores de EEI, conforme demonstrado no Quadro 9:

Quadro 9 - Formacéao de professores para atuar na EEI

CATEGORIA ACOES

OFRLON
(@} V@ V]
RPNON
NNODN

Formacéo inicial de professores para Educacéo Escolar
Indigena (Magistério Indigena).

Orientar e subsidiar os Supervisores Indigenas das DREs e
professores em sua prética pedagdgica.

Formacdo Inicial para Professores Indigenas da Educacéo

Formacio de Escolar Indigena (Magistério Indigena).

professores

Formacdao continuada para os professores indigenas em
conformidade as especificidades culturais e linguisticas de X
cada povo.

Realizacdo de duas etapas anuais de formagéo com carga
horaria total de 80 horas, organizadas em polos em
conformidade com as especificidades culturais e linguisticas
de cada povo.

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

Vale salientar que, nas a¢des descritas no Quadro 9, fala-se sobre a formacéo
inicial “de professores” para a EEI, nos anos 2019 e 2020; e de formacgao inicial para
“professores indigenas”. Essa € uma importante observagao, pois mostra o foco em
capacitar os préprios povos indigenas para serem protagonistas na educacao de suas
comunidades.

Segundo o Quadro 10, podemos ver um recorte das acdes do PPA, para o ano
de 2019, mostrando duas acodes voltadas para a formacéo docente dos professores
da EEL.
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Quadro 10 - Acbes voltadas para formacao docente no atendimento a EEl em 2019

PUBLICO META| META
ACAO ATIVIDADE METODOLOGIA FISIC | FINANCEI
ALVO
A RA
Formacao Inicial . .
. Sera realizado em duas
Formacao inicial |de Professores X
. etapas anuais, nos meses de | Professor
dos Indigenas em S . . R$
. . . L janeiro e julho (Férias dos es 130
profissionais da |Nivel Médio ~ . 390.000,00
~ L o professores), com duracéo de |Indigenas
educacao basica [(Magistério .
. cerca de 30 dias cada etapa.
Indigena)
Acontece em duas etapas
Etapas nos polos anuais, nas com_unldades
indigenas de seis povos
do Curso de S -
) ] indigenas que cursam a Técnicos
. Licenciatura . .
Formacao inicial Licenciatura Intercultural. A da
; Intercultural . N R$
de servidores da - UFG encaminha com Geréncia 8
= (Convénio UFG P 50.000,00
educacgao . . antecedéncia, a cada etapa, o de
Universidade .
cronograma de datas e Indigenas
Federal de g
Goias) atividades a serem
desenvolvidas durante a etapa
em terras indigenas.

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

O Quadro 10, apresenta uma acao voltada para a formacéo de 130 professores,
em nivel médio (Magistério Indigena), e formacédo de 8 profissionais, no curso de
Licenciatura Intercultural (convénio com a UFG). Em ambas as ac¢des, observa-se um
grande esforc¢o financeiro empenhado para a execucéo das metas.

Outro ponto a se considerar é o fato desses profissionais/cursistas, terem que
usar seus periodos de férias (janeiro e julho) para realizar suas formacdes, mostrando
qudao dificil e desvalorizado é o oficio docente, tanto no ambito da formacao, quanto
da atuacao profissional. Assim, esses servidores, para se capacitarem precisam abrir
mao de suas férias, do lazer, do descanso e do convivio com suas familias, para se
tornarem profissionais capacitados para atuar na EEI.

Os programas de formacéo do Magistério Indigena precisam ser construidos a
partir de um curriculo sensivel as realidades e especificidades indigenas, levando em
consideracdo os aspectos culturais, linguisticos e historicos de cada comunidade.
Sobre este assunto, Pimenta (2002) explica que:

No que se refere a formagédo continua, a pratica mais frequente tem sido a de
realizar cursos de supléncia e/ ou atualizagdo dos conteldos de ensino.
Esses programas tém se mostrado pouco eficientes para alterar a pratica
docente e, consequentemente, as situagdes de fracasso escolar, por ndo

tomarem a pratica docente e pedagdgica escolar nos seus contextos
(Pimenta, 2002, p. 16).
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Em consonancia com o que defende a autora, podemos afirmar que a formacéao
de professores para a EEI precisa promover uma abordagem intercultural, e os
programas de formacdo indigena vieram com a missdo de abordar os desafios
especificos das comunidades indigenas, preparando os professores para lidar com
essas realidades. Cabe ressaltar que a formacéo inicial, em nivel superior, dos
professores que atuam na EEI (sejam eles indigenas ou nao indigenas), tem se dado
por meio de cursos de Licenciatura Intercultural, ofertados pelas universidades
federais.

Segundo o Resultado da Avaliacdo Diagnostica 2022/2 EDUCACAO
INDIGENA, ao final de 2022 a EEl do estado do Tocantins contava a seguinte

composicdo em seu quadro de formacédo, conforme nos mostra a Imagem 16:

Imagem 16 - Formacéo académica dos professores de EEI no Tocantins em 2022

Formacao Académica dos Professores \ 4
L
Educacdo Indigena REOMEDR
Pedagogia Magistério
Bilingues
35 53
Licenciatura em 84 Licenciatura em
Educacéo Intercultural outras Areas
25 51
«Pesquisa com Equipes Escolares durante aplicagéo da
w I ——— Avaliacao DIEDI’IDS(iCI- ‘_.
nﬁm EDUCACAO TOCANTINS i@ que transforma é o nosso compromisso H

Fonte: Tocantins (2022b)

Considerando a diversidade linguistica das comunidades indigenas, é
essencial incluir o ensino e a preservacdo das linguas indigenas nos cursos de
formacao, para fortalecer a identidade cultural e linguistica dos futuros professores.
No entanto, Daniel Munduruku, em entrevista ao Porvir, plataforma de contetdos e
apoio pedagogico (D’Maschio, 2023), o escritor indigena discute o modelo de
formacao docente para a EEI e tece uma critica ao seu formato atual:

Tudo é uma questdo mesmo de compreensao, do que é formacao e do que

€ educacdo. Vai formar professores indigenas para indigenas ou vai formar
indigenas que sejam capazes de dialogar com sua propria pedagogia e fazer
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com que ela se adeque de uma maneira mais proxima a ancestralidade da
qual aquele povo pertence? Acho que as politicas para a educacéo indigena
ainda s&8o muito equivocadas, porque elas sdo pensadas a partir dos moldes
dos ocidentais. Pensar em formar professores indigenas para reproduzir o
conhecimento ocidental ndo é uma boa politica, é preciso revisar isso
(D’Maschio, 2023).

Entretanto, ainda que as politicas implementadas ndo tenham atingido o
patamar idealizado pelo autor acima, um fato que merece ser citado é a iniciativa do
estado em promover concursos publicos especificos para docentes indigenas. O
concurso publico para professores indigenas efetivado no ano de 2023 trouxe como
requisito basico a autodeclaracdo indigena, e cada professor aprovado s6 podera
atuar junto ao povo ao qual pertence, e além de vagas para professor da educacao
basica, também foram ofertadas vagas para orientador educacional e coordenador
pedagdgico, sendo requisito também a formacéo especifica, conforme cada cargo.
Porém, o concurso acabou alcancando outros povos e, dos tocantinenses, poucos
foram aprovados.

Conforme as informacdes do site, segundo a fala do gerente da Educacao
Indigena, da Secretaria de Estado da Educacéo (Seduc-TO), Waxiy Malua Karaja, um
concurso voltado exclusivamente para a EEI ndo era efetivado no estado desde o ano
de 2009 (Lima, 2023). Entretanto, convém trazer a tona o fato de que o contetdo
abordado no concurso fazia mencgéo a etnias completamente desconhecidas pelos
povos do Tocantins, transparecendo assim que, mesmo com o esfor¢co empreendido
neste sentido, sera necessario contextualizar de forma eficiente os proximos certames

voltados para 0s povos origindrios.

6.3.4 Audiéncias publicas e reunides

A realizacdo de audiéncias publicas com os povos indigenas é uma pratica
fundamental para promover a participacdo ativa, inclusiva e consciente dessas
comunidades nos processos decisérios que impactam diretamente suas vidas,
territdrios e direitos. As audiéncias publicas sdo um instrumento democrético
indispensavel que propicia a participacdo efetiva dos povos indigenas nos processos
de tomada de decisdes, algo que esta alinhado com os principios fundamentais dos
direitos humanos, incluindo o direito a participacdo na tomada de decisdes e a

consulta prévia.
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O Quadro 11 mostra as ac¢0es voltadas para a finalidade de realizar audiéncias
publicas e reunibes com as comunidades indigenas visando a melhoria no

atendimento educacional.

Quadro 11 - Audiéncias publicas e reuniées com as comunidades indigenas

CATEGORIA ACOES

O, ON
ONON
P NON
NN ON

Realizacdo de audiéncias publicas com os povos indigenas
para o debate do PNEI/MEC (acdo do MEC em parceria X | X
com a SEDUC).

Reuniéo com as liderangas Indigenas da Aldeia Rio
Vermelho e a DRE de Araguaina.

Audiéncias Realizacéo de audiéncias publicas com os povos indigenas. X
publicas e
reuniées

Realizagdo de audiéncias publicas referentes a questao
educacional nas comunidades indigenas

Realizag&o de encontros com gestores escolares e
representantes das comunidades indigenas, garantindo a
participacéo efetiva na construgéo de funcionamentos das X
escolas indigenas visando melhoria no atendimento
educacional.

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

A realizacdo de audiéncias publicas nas comunidades indigenas, em especial
no estado do Tocantins, acontece para o atendimento de variados propositos, como a
elaboracao das propostas do plano nacional de educacdao indigena, e a realizacao da
escolha dos novos conselheiros para compor o conselho estadual de educacéo, entre
outros. Em geral, estas reunides acontecem nos territdrios indigenas, dos povos
Apinajé, Javaé, Karaja, Karaja Xambioa, Krah0, Krah6 Kanela e Xerente. De modo
geral, a abrangéncia dessas audiéncias tem, como publico alvo e beneficiarios, os
diversos povos indigenas que residem no Tocantins.

Essas audiéncias geralmente contam com a participacdo de todos os caciques,
liderancas e profissionais das escolas indigenas, assim como o gerente de educacao
escolar indigena, o presidente do Conselho Indigena, os técnicos da GElI, os diretores
regionais, e demais interessados, de acordo com o assunto a ser tratado.

A participagdo dos representantes das comunidades indigenas nas audiéncias

publicas proporciona a estes povos a oportunidade de compartilhar seus
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conhecimentos tradicionais, relacionados ao meio ambiente e as praticas de
sustentabilidade, entre outros aspectos importantes para a conservacao cultural e
ambiental.

Normalmente ocorre a realizacdo de audiéncias publicas antes da
implementacéo de projetos ou politicas que afetem diretamente territérios indigenas,
pois isso permite a identificacdo e a mitigacdo de possiveis impactos negativos. Esse
respeito a autodeterminacao € vital para a preservacdo das identidades culturais e
modos de vida especificos.

Desse modo, podemos afirmar que as audiéncias publicas promovem
transparéncia nos processos decisoérios, e promovem o acesso a informacdes claras
as comunidades indigenas, possibilitando uma compreensdao mais completa dos
temas discutidos, permitindo aos participantes que tomem decisdes fundamentadas e
necessarias. A participacdo ativa em audiéncias publicas empodera as comunidades
indigenas, proporcionando-lhes a oportunidade de influenciar os rumos de politicas e
projetos que |Ihes dizem respeito.

As audiéncias publicas permitem que diferentes vozes e perspectivas sejam
ouvidas, contribuindo para a construcdo de politicas mais inclusivas e culturalmente
sensiveis, e por conseguinte, desempenham um papel crucial na promocéo da justica
social, respeito aos direitos humanos e constru¢cdo de sociedades mais equitativas.
Esses espacos de dialogo sédo essenciais para garantir que as decisées que afetam

as comunidades indigenas sejam tomadas de maneira justa, transparente e inclusiva.

6.3.5 Materiais didaticos e paradidaticos

O material didatico e paradidatico utilizado na EElI desempenha um papel
crucial no contexto do processo educacional para os povos indigenas. O emprego
desses recursos pedagogicos adequados e culturalmente sensiveis € essencial para
atender as necessidades especificas desses alunos, promovendo uma educacao
inclusiva e relevante, respeitando suas tradi¢oes culturais. Logo, a disponibilizacao de
materiais didaticos na lingua autoctone contribui para a preservagdo e valorizagédo
dessas linguas, e isso ndo so fortalece a identidade linguistica desses povos, mas
também facilita o processo de aprendizagem, permitindo que os alunos compreendam

0S conceitos de forma mais eficaz.
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Sobre os materiais didaticos e paradidaticos, foram planejadas no PPA,

algumas ac¢des, como se pode observar no Quadro 12:

Quadro 12 - Materiais didaticos e paradidaticos

21212 |2
~ oOojo0of0]oO
CATEGORIA ACOES 1121212
9 (0|12
Aquisicao e distribuicdo de material didatico. X
Producédo de material didatico e paradidatico para educacgéo X
escolar indigena.
d';fgﬁgg;se Distribuicdo de material didatico pedagdgico aos alunos da X
o rede estadual de ensino.
paradidaticos
Elaboracéo, producéo e distribuicdo de material didatico. X
Formacdao especifica para producdo de material didatico e X
de apoio pedagégico para professores indigenas.

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

A elaboragdo e producdo de material didatico e paradidatico devem
compartilhar as cosmovisfes e saberes tradicionais das comunidades indigenas, e
essa abordagem respeitosa promove a integracdo dos conhecimentos ancestrais no
processo educacional, enriquecendo a experiéncia de aprendizagem dos alunos, pois
a capacidade de criar recursos pedagdgicos alinhados com as necessidades e valores
especificos contribui para um processo educacional mais significativo e
contextualizado.

No estado do Tocantins, diversas ac6es ja foram empreendidas no sentido de
oferecer aos povos indigenas materiais didaticos, de acordo com cada cultura. Como
exemplo, podemos citar a formacgéo para elaboracéo colaborativa de material didatico
para alunos indigenas promovida pela Seduc-TO, por meio do Programa de
Recomposicao das Aprendizagens (Recomecar) para as escolas indigenas. A referida
formacéo (Imagem 17) se deu de 30 de marco a 1° de abril de 2022, em Palmas-TO.
O publico alvo da formagéo foram os professores, equipe pedagdgica, técnicos de

suporte das escolas indigenas (Dourado, 2022).
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Imagem 17 - Formacao para elaboracao colaborativa de material didatico para
alunos indigenas promovida pela Seduc-TO

Fonte: Dourado (2022). Foto: Marcio Vieira/Governo do Estado.

No entanto, ainda h&d muito o que se avancar no que se refere a producéo de
materiais especificos para os povos indigenas, utilizando suas linguas maternas, bem
como elementos de suas culturas.

A producdo de materiais educacionais pode incluir temas relacionados ao
desenvolvimento sustentavel, fortalecimento da cultura e da lingua materna,
ampliando a conexdo entre os conhecimentos tradicionais indigenas e o saber
escolar. Isso contribui para a formacdo de cidaddos conscientes e engajados em
questdes culturais e socioambientais. Ademais, essas praticas ndo atendem apenas
as necessidades especificas dos alunos indigenas, mas também fortalecem a
autonomia educacional das comunidades, contribuindo para um processo educacional

mais enriguecedor e significativo.

6.3.6 Promocéo de jogos e intercambios culturais

O Quadro 13 apresenta uma importante categoria, que busca contribuir para a
preservacao da cultura e a promocéo de intercambio cultural, por meio, sobretudo, de
jogos tradicionais indigenas.
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Quadro 13 - Promocéo de jogos e intercambios culturais

21212 |2
x oOojo0of0]oO
CATEGORIA ACOES 1121212
9 (0|12
Implementacédo do Projeto de Intercambio Cultural, Jogos X
Indigenas.
5 Atender os alunos das escolas indigenas que participam
Pro_mogao de | dos Jogos Estudantis do Tocantins JEITs, com apoio X
Jjogos e logistico junto a Diretoria Regional de Educagéo/SEDUC.
intercambios
CulLEs Participagdo dos alunos indigenas nos JEITs X
Apoio na realizagdo dos jogos indigenas, JEITs nas escolas X
indigenas.

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

Os Jogos Escolares Indigenas do Tocantins-JEITs se trata de uma atividade
escolar anual onde sédo desenvolvidas diversas modalidades esportivas entre 0s
alunos da rede estadual de educacgéo. Sao realizados em duas etapas, sendo uma
regional (Imagem 18 -) e outra estadual (Imagem 19 -), que acontece apenas em
Palmas, e teve sua segunda edi¢éo regional realizada em 2023, na Praia da Graciosa,

na capital, nos meses de setembro e outubro.

1

Imagem 18 - Etapa regional dos JEITs 2022

Fonte:https://tocantinsurgente.com/jogos-escolares-indigenas-do-tocantins-tem-aceitacao-e-
envolvimento-de-todos-os-povos-do-estado/
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Imagem 19 - Segunda edicéo da etapa estadual dos Jogos Escolares Indigenas do
Tocantins (JEITs

— & o #
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Fonte:https://portaljaciarabarros.com.br/valorizando-as-raizes-culturais-do-tocantins-atraves-dos-
jogos-escolares-indigenas/

A participacdo nos jogos é restrita para estudantes indigenas do Estado do
Tocantins matriculados no Sistema de Gerenciamento Escolar (SGE), abrangendo a
faixa etaria de 12 a 17 anos, sendo as modalidades divididas entre coletivas e
individuas, e masculinas e femininas. As modalidades esportivas que séo ofertadas
nos JEITs mantém o respeito as praticas de cada um dos povos, no intuito de
preservar a cultura tradicional desses povos, podendo citar, como exemplo, a
exclusividade de algumas atividades conforme o género dos participantes, ja que
algumas ndo séo praticadas por mulheres nas comunidades nativas, como a luta

corporal e o arco e flecha. As modalidades estdo descritas na Tabela 9:

Tabela 9 - Modalidades Jogos Escolares Indigenas do Tocantins-JEITs

GENERO
N° MODALIDADE
Masculino Feminino

01 Arco e flecha 01 -
02 Corrida 100 metros rasos 01 01
03 Corrida de Varinha (revezamento 4x100 metros) 04 04
04 Corrida de Resisténcia (3.000 e 2.000 metros) 02 02
05 Corrida com tora 04 04
06 Futebol Society 10 10
07 Arremesso de lanca 01 -
08 Luta corporal 02 -
09 Natagéo (nado crawl 50m) 01 01

10 Cabo de Guerra 05 05
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Fonte:https://tocantinsurgente.com/futebol-society-abre-competicoes-da-etapa-estadual-dos-jogos-
escolares-indigenas-do-tocantins/

Estes jogos merecem destaque e reconhecimento, pois se trata de uma
atividade que se mostra verdadeiramente inclusiva, uma vez que alia a pratica
educacional com os conhecimentos tradicionais dos povos originarios do Tocantins.
Sabemos que o numero de escolas indigenas e comunidades indigenas no estado é
consideravel, e os jogos, neste contexto, valorizam e divulgam as culturas indigenas
por meio dos esportes especificos praticados por eles, fazendo com que os estudantes
se sintam culturalmente inseridos e valorizados diante de todo o contexto escolar.

O Jogo da Tora, € um dos exemplos de jogo tradicional indigena, em que os
participantes, devem percorrer um determinado trajeto carregando uma tora (tronco
de madeira, geralmente de buriti) muito pesada nos ombros. Quem chegar ao destino

com a tora nos ombros, vence 0 jogo.

Imagem 20 - Jogo da Tora - JEITs 2023

Fonte: Foto: Juliana Carneiro/Governo do Tocantins. Disponvel em:
https://palmasemfoco.com.br/educacao/dia-dos-povos-indigenas-comunidades-do-tocantins-
celebram-investimentos-na-educacao/ (2023)

Algumas modalidades trazem incorporac¢éo da cultura dos néo indigenas, como
€ o0 caso do futebol. Na Imagem 21, pode-se observar uma partida de futebol feminino
do JEITs 2022, em Palmas-TO.
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Fonte:https: //tocantlnsurgente com/futebol- somety abre competlcoes -da- etapa -estadual-dos-jogos-
escolares-indigenas-do-tocantins/

Além do aspecto esportivo, os Jogos Escolares Indigenas, muitas vezes,
incluem atividades culturais e educativas, transmitindo conhecimentos sobre historia,
meio ambiente e outros temas relevantes para as comunidades indigenas. Isso
contribui para a educacdo holistica dos participantes. Desse modo, os JEITs sao
eventos que transcendem a dimensé&o esportiva, desempenhando um papel vital na
preservacao cultural, promocdo da saude, fortalecimento da identidade e a

interculturalidade entre as comunidades indigenas.

6.3.7 Transporte fluvial dos estudantes

O transporte fluvial desempenha um papel crucial na viabilizacdo do acesso a
educacao para comunidades indigenas, oferecendo uma alternativa viavel e adaptada
as condicbes especificas de muitas regides. Essa forma de transporte ndo apenas
facilita o deslocamento, mas também respeita e se alinha com os modos de vida e a
cultura das comunidades indigenas.

No Quadro 14, é possivel ver a importancia dada a ac¢des, que se repetiram
nos anos de 2020 a 2022, como aquisi¢ao e disponibilizacdo de barcos, para garantir

o deslocamento dos estudantes indigenas para as escolas.
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Quadro 14 - Transporte fluvial dos estudantes

2212 |2
~ oOojo0of0]oO
CATEGORIA ACOES 1121212
910 (1] 2
Aquisicéo de motor de popas e canoa de aluminio, coletes X
salva-vidas
Transporte
fluvial dos Disponibilizacédo de barcos - transporte fluvial. X
estudantes
Aquisicdo de barcos e motores de popa para transporte X
escolar dos alunos indigenas

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

Esse tipo de transporte ajuda a reduzir o isolamento geogréfico de diversas
comunidades indigenas no Tocantins, conectando-se aos centros urbanos ou a outras
comunidades. Isso € particularmente importante para garantir que criangas e jovens
indigenas tenham oportunidades educacionais e possam interagir com um ambiente
mais diversificado.

O transporte fluvial desempenha um papel significativo para muitas
comunidades indigenas que residem nas proximidades de rios e cérregos. Esse meio
de transporte €, muitas vezes, o Unico para ajudar aos indigenas a chegarem a escola,
em areas remotas e de dificil acesso, como se pode observar na Imagem 22, que
mostra a vista feita por drone na Aldeia Macauba de indigenas da etnia Karaja na llha

do Bananal, na margem do Rio Araguaia - Parque Nacional do Araguaia.

Imagem 22 - Terra Indigena Karaja - Pium, Tocantins, Brasil, 2022

Fonte: https://www.pulsarimagens.com.br/foto/Vista-de-drone-da-Aldeia-Maca. (2022)
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Muitas comunidades indigenas tém uma forte ligacdo com a agua e dependem
dos rios para suas atividades diarias. O transporte fluvial, portanto, se integra
naturalmente a cultura local, respeitando e preservando os modos de vida tradicionais.
Dessa forma, o transporte fluvial pode ser uma opcdo mais sustentavel do que os
meios de transporte terrestre. A utilizacdo de barcos a motor, canoas ou outras
embarcacdes fluviais pode ser menos impactante ambientalmente do que a

construcdo de estradas em areas que precisam de atencéo no aspecto ecoldgico.

6.3.8 Revitalizacdo da cultura e bem viver dos indigenas

O planejamento pedagoégico € um processo detalhado que se desenvolve a
partir dos dados que constam no Projeto Politico Pedagogico — PPP, e serve como
instrumento para a implantagao efetiva, em sala de aula, das diretrizes previamente
estabelecidas.

De modo geral, o planejamento escolar nas unidades de educacéo
desempenha um papel fundamental no processo de ensino e de aprendizagem, e em
especial na EEI, pois por meio desse processo, € possivel adaptar as préticas
pedagdgicas as especificidades culturais, linguisticas e sociais dos povos indigenas,
contribuindo para o desenvolvimento de uma educacado intercultural e inclusiva,
respeitando as diversidades culturais. Assim, o Quadro 15, mostra a categoria que

versa sobre a revitalizacéo da cultura e bem viver dos indigenas, a ser discutida nesta

segao:
Quadro 15 - Revitalizacdo da cultura e bem viver dos indigenas
21222
~ olo|o]o
CATEGORIA ACOES R
910 ]|1]|2

Orientacao, realinhamento dos planejamentos visando a
Revitalizacdo [ melhoria da qualidade do ensino aprendizagem e o bem X | X
da cultura e viver dos povos indigenas.
bem viver dos
indigenas Fomento aos processos de revitalizagao cultural dos povos
indigenas que perderam as caracteristicas originarias.

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

No ambito da EEI, é fundamental discutir a importancia do planejamento
escolar em suas unidades educacionais como um meio eficaz para a preservacao e

revitalizacdo das linguas indigenas, pois a inclusdo de métodos de ensino bilingues e
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interculturais nos planos curriculares pode contribuir para a preservacao do patrimonio
linguistico, permitindo que as geracoes futuras se atualizem e valorizem suas linguas
maternas. Para Mota, Lira e Lira (2014),
O planejamento educacional é tido como um elemento crucial para a
qualidade do ensino. No entanto, o planejamento parece ser algo muito
distante da maioria dos sujeitos e das escolas em que trabalham. Na verdade,

para a realidade indigena a escola historicamente é ainda uma instituicédo
nova enquanto lécus de atividade profissional (Mota, Lira; Lira, 2014, p. 9).

Conforme destacam os autores, 0 processo de ensino e de aprendizagem nos
moldes em que é ofertado, € algo relativamente novo para 0s povos originarios, e
ainda que seja uma ferramenta benéfica e necesséria no cotidiano escolar, por vezes
o planejamento educacional € tratado como algo meramente burocratico, no qual
prevalece um perfil hegemonico e eurocéntrico, e, na maioria das vezes, a cultura
local é sobrepujada. Os autores afirmam ainda que, mesmo com toda a positividade
que pode ser observada no planejamento educacional, no cotidiano escolar fica
evidenciada uma distancia consideravel entre teoria e préatica, e 0 tempo que é
destinado a este processo € insuficiente para planejar de modo eficaz, mas destacam
gue se utilizado da forma correta, esta ferramenta pode contribuir com melhorias, para
se obter uma boa aula, com qualidade (Mota; Lira; Lira, 2014).

Outro aspecto importante que podemos destacar quanto ao planejamento
escolar € gue o mesmo também € essencial para a superacao dos desafios logisticos
e estruturais, presentes em muitas comunidades indigenas, como a geolocalizacao
remota e a falta de recursos, pois ao antecipar e abordar esses obstaculos, os planos
educacionais podem ser adaptados para atender as necessidades especificas dessas
comunidades, garantindo o acesso a educacdo. Silva, Mattos e Mattos (2021)
destacam a importancia da instituicAo escolar no processo de revitalizacdo e
manutenc¢ao das culturas autéctones, por meio do planejamento escolar.

A escola garante a manutencao daquilo que eles ndo perderam de sua cultura
e assegura o restabelecimento daquilo que foi perdido (...) Assim sendo, o
planejamento contribui para organizar a pratica educativa, ao mesmo tempo,

preservar a cultura e superar a funcdo controladora da instituicdo escolar a
eles imposta (Silva; Mattos; Mattos, 2021, p. 633-634).

Cabe destacar que, para ser eficaz, o planejamento precisa contemplar
métodos de ensino que incentivem a participagdo ativa dos alunos, integrando

conhecimentos tradicionais e locais aos conceitos curriculares, de forma a criar uma
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ponte entre os dois universos. Desse modo, a implementacéo de praticas pedagogicas
sensiveis a cultura de identidade indigena contribui para o fortalecimento da cultura
propria dos estudantes, promovendo uma aprendizagem significativa e intercultural.

Logo, o planejamento deve levar em conta e respeitar as tradigbes, linguas e
praticas culturais especificas de cada povo, permitindo a construcdo de uma
identidade educacional que respeite e promova a diversidade cultural, preparando
estes povos para a vivéncia em sua propria comunidade e na sociedade envolvente,
quando necesséario. De modo geral, podemos afirmar que a importancia do
planejamento educacional transcende o ambito escolar, e reflete diretamente no
empoderamento e no desenvolvimento sustentavel desses povos.

Focando no estado do Tocantins, elegemos aleatoriamente o PPP®% da escola
indigena tocantinense Txualet, na Aldeia Rio Vermelho em Goiatins-TO, para
observarmos, de forma breve, de que maneira o planejamento € abordado neste
documento. A escola possui 4 extensdes: Escola Indigena Capitdo do Campo, Escola
Indigena Nova, Escola Indigena Extensao Krypekim e Escola Indigena Bacuri. O
referido documento destaca que:

A proposta da BNCC e DCT é planejamento coletivo por &rea. Nas escolas
dessa etnia ndo é possivel, mas, é possivel um planejamento coletivo
interdisciplinar como nos propde a BNCC e DCT, onde todas as experiéncias
sdo partilhadas e compartilhadas, assim, a direcdo e coordenacgéo
pedagdgica organizam o planejamento dos professores que acontece
semanalmente e todos sdo acompanhados, norteados pelo Plano de
Trabalho, ja definido antecipadamente e coletivamente. Além da insercao

cotidiana do trabalho com a cultura indigena, a lingua materna e as
peculiaridades afins (Tocantins, 2023b, p. 27).

Segundo o que consta no PPP da escola, apesar de ndo seguirem a risca o
que esta previsto na legislacdo educacional, a escola tem se empenhado em
desenvolver um trabalho intercultural e especifico, por meio do planejamento coletivo
interdisciplinar, e o planejamento é feito em uma frequéncia semanal, o que permite
um acompanhamento mais efetivo do cotidiano escolar. A preocupacdo com as
especificidades culturais também transparece no trecho final do texto, onde é afirmado
que ocorre a insergéo cotidiana dos elementos culturais e da lingua materna, conforme

preconiza os textos legais.

68 Disponivel em: https://docs.google.com/document/d/1m-PI8xbS-6-xayen9VhK89qtqJ4jgkve/edit
Acesso em: 15 jan. 2024.
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O Documento orientador para a (re)elaboracao/implementacdo do Projeto
Politico Pedagogico 2022, em conformidade com a BNCC/DCTs, serve como base
para a elaboracdo de todos os PPPs do estado, e esta fundamentado principalmente
na BNC e nas DCTs. Segundo o documento:

E imprescindivel o planejamento coletivo por area de conhecimento com os
docentes de cada componente que integra a area, adotando uma perspectiva
de integracé@o e o dialogo curricular, que valoriza a especificidade de cada
componente e evidencia a conexao entre o geral e o especifico em cada area
de conhecimento, em busca de estratégias articuladas com foco na
aprendizagem integral. Assim, o desafio é ampliar e amadurecer a
perspectiva de integracdo e organizacdo do curriculo por area de
conhecimento, elaborando um planejamento integrado e coletivo, de forma
intencional, buscando a materializagdo da interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, rompendo barreiras e segregacdo entre 0s

componentes de uma mesma area de conhecimento (Tocantins, 2022c, p.
23).

O planejamento escolar interdisciplinar se torna indispensavel e de suma
importancia no contexto da EEI, pois busca integrar as diferentes areas do
conhecimento que compdem o curriculo escolar, promovendo uma abordagem mais
holistica e, consequentemente, mais significativa para os alunos indigenas, uma vez
que a realidade destes alunos comporta peculiaridades que nem sempre Sao
contempladas nos documentos norteadores e embasadores. Logo, a organizacéo do
curriculo em uma abordagem interdisciplinar contribui para a integracdo e
contextualizacéo dos contetidos a serem trabalhados.

Retomando o PPP da escola indigena Txualet, encontramos a afirmacao de
que naquele estabelecimento educacional “[...] o calendario tem o objetivo de atender
0s principios da tradicao cultural dos povos indigenas (...) Um desses principios mais
importante € que o calendario contemple a cultura do povo Krahé” (Tocantins, 2023b,
p. 33). Ainda que esta seja uma acgdo relevante para a EEI, mais uma vez é
indispensavel frisar que, normalmente, existe certa discrepancia entre o planejamento
escrito e sua aplicagdo na pratica. Para que fosse possivel observar se as propostas
estédo realmente sendo executadas conforme o que esta prescrito, seriam necessarias

outras pesquisas, com outros perfis e diferentes métodos.

6.3.9 Conselho Estadual de EEI do Tocantins
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O Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena (CEEI/TO), criado por
meio do Decreto Governamental n® 2.367, de 14 de marco de 2005%°, é um 6rgéo
consultivo e deliberativo que presta assessoramento a SEDUC, e sua principal funcéo
é incentivar a participacdo dos povos indigenas nas acdes e programas referentes a
EEI no Tocantins, e busca discutir, propor e avaliar politicas publicas voltadas para a
educacao escolar desses povos.

A manutencéo do Conselho Estadual de Educacao Escolar Indigena € um dos
critérios obrigatorios para a liberacdo dos recursos do Programa Dinheiro Direto na
Escola-PDDE, pois, por meio da atuacdo deste conselho, toda a comunidade
interessada participa das acdes desenvolvidas nas unidades escolares. Assim,

podemos observar, que esta agdo aparece nos anos de 2021 e 2022, no Quadro 16.

Quadro 16 - Conselho Estadual de EEI do Tocantins

212122
~ ofofofo
CATEGORIA ACOES 1121212
910[|1]2

Conselho

Estadual de Manutenc¢édo do Conselho Estadual de Educacéo Escolar
. X [ X
EEl do Indigena.
Tocantins.

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)

O Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena é um item fundamental
para que seja praticada a gestao participativa no ambiente escolar da EEI, ndo sé com
vistas aos recursos do PDDE, mas a todo o processo educacional, ao longo do ano.
Ele é formado por representantes das comunidades indigenas, da SEDUC-TO, de
organizacdes indigenas e de entidades da sociedade civil, conforme podemos conferir
no excerto abaixo, pertencente ao Decreto n® 6.425, de 31 de marco de 2022, que
regulamenta as atividades do CEEI/TO:

Art. 22 Compdem o CEEI-TO:

| — dois representantes de cada povo indigena do Estado, a saber:
a) Apinajé;

b) Javaé;

c) Karaja;

d) Kraho;
e) Kraho Kanela;

69 Disponivel em: https://www.to.gov.br/seduc/ceeito-conselho-estadual-de-educacao-escolar-
indigena/6gqlhlsgbg2r4 Acesso em: 22 mai. 2023.
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f) Xambiog;

g) Xerente;

h) Ava-Canoeiro;

Il — trés representantes da Secretaria da Educacédo, Juventude e Esportes —
SEDUC;

[Il — dois representantes do Conselho Estadual de Educac¢do — CEE-TO;

IV — um representante de cada uma das seguintes instituicdes:

a) Associacao dos Professores Indigenas do Tocantins — ASPIT;

b) Conselho Indigenista Missionario — CIMI;

c) Distrito Sanitario Especial Indigena — DSEI-TO;

d) Fundacg&o Nacional do indio — FUNAI;

e) Fundacao Universidade Federal do Tocantins — UFT;

f) Universidade Federal do Norte do Tocantins — UFNT;

g) Unido dos Estudantes Indigenas do Tocantins — UNEIT. (Tocantins,
2022a, Art. 2°).

Neste trecho do Decreto que regulamenta a funcéo e as atividades do CEEI/TO,
€ possivel observar como € estruturado o Conselho, ficando evidente que as 8 etnias,

oficialmente atendidas pela SEDUC-TO, estado representadas.
6.3.10 PDDE indigena, Materiais de expediente, e Sanitizacdo e
Infraestrutura

Em dltima analise, foram agrupadas as ac¢des que, além de pouca incidéncia
nos anos estudados, também se assemelham por fazerem parte da area financeira e

infraestrutural, como se observa no Quadro 17:

Quadro 17 - PDDE indigena, Materiais de expediente, e Sanitizacao e Infraestrutura

212122
~ ofofofoO
CATEGORIA ACOES 1121212
910[|1]2
: PPDE Execucado do PDDE indigena X | X
indigena.
Materiais de | Aquisicdo de materiais de expediente para as Escolas X
expediente Estaduais Indigenas.
Sanitizagao das unidades escolares indigenas X
Sanitizaco e
Infraestrutura | Reforma das Escolas Indigenas de acordo com as
prioridades apresentada e construcéo de quadra X
poliesportiva com cobertura na Escola Indigena Malua

Fonte: Adaptado do PPA/TO 2019-2022 (Tocantins, 2019b)
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6.3.10.1 PDDE indigena

O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) € uma iniciativa do Governo
Federal brasileiro, criada por meio da Resolucdo n° 15, do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgédo (FNDE), em 10 de julho de 201470, sendo o programa
vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), com o objetivo de transferir recursos
financeiros diretamente para as escolas publicas do pais. Silva (2015) detalha como
o fundo angaria recursos:

Os recursos do PDDE advém do salario-educacéo, criado em 1964 por forca
de lei federal, o qual € uma contribuicdo social das empresas publicas e
privadas vinculadas ao setor da previdéncia social, por meio da arrecadagéo
de 2,5% do valor total de pagamento. O valor arrecadado é disponibilizado

para o financiamento de programas e projetos na educacdo basica (Silva,
2015, p. 68).

O programa surgiu com o intuito de fortalecer a autonomia das escolas na
gestao de seus recursos, permitindo que elas tenham mais poder para decidir como
aplicar esses recursos de acordo com suas necessidades especificas. A principal
finalidade do PDDE indigena € contribuir para a melhoria da infraestrutura fisica e
pedagdgica das escolas indigenas, promovendo um ambiente mais propicio ao ensino
e aprendizagem, buscando também estimular a participacdo da comunidade escolar
na gestao dos recursos e na definicdo das prioridades de investimentos.

Entre os pontos-chaves do PDDE, podemos destacar a transferéncia direta dos
recursos financeiros do governo federal para as contas bancarias especificas das
escolas beneficiadas, realizada com base no numero de alunos matriculados,
conforme os dados do Censo Escolar. Cabe ressaltar que as escolas beneficiarias do
PDDE sao obrigadas a prestar contas sobre a utilizacdo de recursos, demonstrando
de forma transparente como o dinheiro foi aplicado, conforme explica Silva (2015):

O Programa Dinheiro Direto na Escola configura-se como um suplemento
financeiro as escolas a fim de contribuir com as suas necessidades imediatas.
Porém, a ndo realizacao de prestacédo de contas, de acordo com as normas
estabelecidas no programa, faz com que a escola ndo receba no ano seguinte

0S recursos, tendo que resolver a prestacdo de contas pendente para, em
seguida, voltar a ser contemplada com o programa (Silva, 2015, p. 76-77).

70 Disponivel em:

http://lwww.proexc.ufu.br/sites/proexc.ufu.br/files/media/document//resolucao_n15del0_07_2014.pdf.
Acesso em: 02 jan. 2024.
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Quanto ao uso dos recursos, as unidades escolares tém grande autonomia
para decidirem como irdo utilizar os recursos adquiridos, desde que tais recursos
estejam de acordo com as finalidades do programa, como melhorias na infraestrutura,
compra de material didatico e pedagoégico, manutencdo e conservacao da estrutura
fisica, entre outras necessidades da comunidade escolar.

No contexto desta pesquisa, 0 programa € destinado as unidades educacionais
indigenas atendidas pela SEDUC-TO, que totalizavam em 2022 (ultimo ano

pesquisado neste trabalho), 155 escolas, e um, contingente de 1.488 alunos.

6.3.10.2 Materiais de expediente

No contexto da area administrativa do servico publico, o material de expediente
geralmente diz respeito a material de escritorio e de limpeza. Essa demanda figurou
apenas uma vez no periodo estudado, o que pode ser explicado por uma possivel
aquisicdo de grande porte, que se torna suficiente para varios anos.

Todo o processo de aquisicdo foi embasado nos artigos 27 a 31 da Lei
8.666/93, conhecida como Lei de Licitacdes e Contratos, onde sédo estabelecidas as
normas gerais sobre licitacdes e contratos administrativos no ambito da administracéo
publica direta e indireta, em todos os niveis de governo (federal, estadual e municipal.
Essa acao esté inserida na execucado do PDDE indigena das escolas de até 50 alunos,

conforme consta no PPA 2022.

6.3.10.3 Sanitizacédo e infraestrutura

A qualidade da estrutura fisica das unidades escolares é algo que deve ser
priorizado, uma vez que é indispensavel se criar ambientes educacionais adequados,
seguros e propicios ao aprendizado. Sabemos que muitas escolas indigenas
enfrentam desafios relacionados a falta de infraestrutura adequada, como salas de
aula em condicdes precarias, falta de instalacdes sanitarias adequadas e espacos
insuficientes. Assim, as reformas estruturais que séo realizadas, ano ap6s ano, sao
essenciais para garantir que essas escolas oferecam um ambiente adequado.

Em tempo, prédios escolares em mas condicbes podem representar riscos a

seguranca e ao bem-estar dos estudantes e professores, e, desse modo, as reformas
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visam garantir que os prédios estejam em conformidade com os padrbées de seguranca
necessarios, proporcionando um ambiente seguro para todos os envolvidos no
processo educacional.

Outro ponto que precisa ser levado em conta € a arquitetura e o design dos
prédios, que podem ser adaptados para refletir e respeitar a cultura e as tradicbes
especificas de cada uma das comunidades indigenas, contribuindo para um ambiente
educacional culturalmente sensivel. Dessa forma, sabemos que a pratica regular de
atividades esportivas permite que os estudantes indigenas canalizem sua energia de
maneira positiva, contribuindo para a reducéo do estresse e melhorando o equilibrio
emocional, o que pode acarretar em beneficios para o bem-estar mental. Por outro
lado, a integracédo de elementos culturais nas atividades esportivas, como 0s jogos
tradicionais indigenas, jA mencionados anteriormente, assim como dancas ou musicas
tipicas, enriquece a experiéncia esportiva e reforca a conexao dos estudantes com
suas raizes culturais.

A reforma e a sanitizacdo dos prédios das escolas indigenas é um investimento
fundamental para garantir que os estudantes tenham acesso a uma educacéo de
gualidade em ambientes seguros e apropriados, promovendo o respeito a diversidade
cultural e proporcionando oportunidades para o desenvolvimento integral das
comunidades indigenas.

Considerando que, conforme ja citado anteriormente, o estado do Tocantins
realiza os JEITs, se faz necessério destacar que a construcdo de quadras
poliesportivas também merece destaque. A presenca de quadras esportivas nas
escolas indigenas é de grande importancia, pois contribui para o desenvolvimento
integral dos estudantes, promove a saude fisica e mental, bem como a saude dos
estudantes indigenas, ja que a participacao em atividades esportivas é essencial para

combater o sedentarismo e promover habitos de vida saudaveis.

6.4 Discussdo dos dados

A analise detalhada dos dados até o momento revela a complexidade e a
abrangéncia das politicas publicas que regem a EEI, pois essas politicas permeiam
uma vasta gama de areas e aspectos que contribuem para a oferta e a qualidade

dessa forma especifica de educacéo. Desde 0s aspectos relacionados a infraestrutura
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até os que abordam a formacao continuada de professores, as politicas publicas tém
0 objetivo de garantir que todos os departamentos e atores envolvidos no processo
educacional sejam contemplados de alguma forma.

Por meio dessa andlise, podemos constatar que as politicas publicas sdo um
instrumento vital para promover uma educacdo de qualidade e acessivel para todas
os indigenas, e ao examinarmos as a¢des governamentais, conforme fora delineado
nos objetivos deste estudo, percebemos que fomos capazes de atingir nosso intento
de analisar minuciosamente as politicas publicas presentes nos Planos Plurianuais
(PPA’s) analisados. Esse processo nos possibilitou compreender e detalhar as
diferentes estratégias e diretrizes estabelecidas nessas politicas, assim como
identificar areas de sucesso e possiveis deficiéncias. Sobre este assunto, temos em
Souza, Andrade e Rezende (2021) que

Percebemos uma intencdo do governo do estado do Tocantins em
desenvolver uma educag¢é@o com a concepgéo intercultural, porém, a prépria
legislacdo é construida na perspectiva da colonialidade, por pessoas nao
indigenas. Isso tem mantido os valores coloniais na gestdo, no curriculo e na
escola. Uma evidéncia da colonialidade do Estado esta na disponibilizagéo,
por parte da SEDUC, de diversos materiais didaticos em portugués [...]
(Souza; Andrade; Rezende, 2021, p. 407).

E importante destacar que a andlise dessas politicas vai além de uma mera
descricdo de seus conteudos. Ela também nos permite vislumbrar os desafios
enfrentados na implementacdo efetiva dessas politicas e as lacunas que ainda
persistem. Questbes como a disponibilidade de recursos financeiros, a capacidade
institucional para implementar as politicas e as necessidades especificas das
diferentes comunidades indigenas devem ser cuidadosamente consideradas para
garantir o sucesso das iniciativas do governo.

Em suma, a analise das politicas publicas relacionadas a Educacao indigena
no Tocantins Nos proporciona uma compreensao mais rica e abrangente do cenario
educacional neste estado. Ela nos capacita a identificar ndo apenas os desafios
enfrentados, mas também as oportunidades de melhoria e as areas que exigem
intervencdo prioritaria. Ao fazermos isso, estamos contribuindo para o
desenvolvimento de politicas mais eficazes e inclusivas, que possam verdadeiramente
promover o direito a educacdo de qualidade para todos os indigenas que sao

alcancados por essas acoes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Observando a trajetdria da luta indigenista e da EEI em nosso pais, podemos
afirmar que, por muito tempo, sobressairam-se interesses econdmicos e politicos
guando se tratava da elaboracdo de leis e textos legais, o que foi sendo revisto e
corrigido gradualmente, ainda que as discussdes que vém a tona na midia e sociedade
geralmente girem em torno de questdes voltadas para as terras e seus recursos
naturais, ficando o proprio indigena em segundo plano.

Ao longo do trabalho pudemos observar que a atual legislagdo educacional
voltada para a EEI, gracas ao empenho e luta indigenista, ao longo dos anos no Brasil,
encontra-se legalmente estruturada, e, de modo geral, contempla as necessidades
que os indigenas possuem no tocante ao processo educacional, com um perfil
intercultural. Porém, conforme foi possivel observar no préprio escopo deste estudo,
nao basta que existam dispositivos legais, se faz necessario coloca-los em pratica de
forma eficiente.

Assim, levantamos a seguinte questdo: as propostas estudadas estédo
contemplando as necessidades educacionais dos povos indigenas? Este é um
guestionamento que precisa ser feito, pois embora tenhamos muitas politicas publicas
voltadas para esta modalidade educacional, conforme visto até aqui, o que realmente
importa € saber se estas acdes estdo indo ao encontro dos anseios e necessidades
dos povos indigenas do Tocantins.

Inicialmente, € necessario destacar a relevancia do livro didatico como uma
ferramenta essencial no ambiente escolar, desempenhando um papel crucial no
processo de ensino e aprendizagem. No contexto da Educacdo Escolar Indigena
(EEI), sua importancia é ainda mais significativa, pois pode servir como uma ponte
entre a cultura e a lingua tradicional de cada comunidade indigena e os contetdos
curriculares.

Contudo, € preocupante observar que no estado do Tocantins, a
implementagé&o do uso do livro didatico de acordo com a etnia e lingua de cada povo
indigena tem sido deficitaria. Essa lacuna representa um desafio significativo para a
EEI, pois compromete a adequacéo e a eficacia do processo educacional para essas
comunidades. As razbes por tras dessa dificuldade podem ser diversas, como a

escassez de recursos financeiros, a falta de capacitacdo de professores para lidar
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com materiais educacionais especificos para cada etnia, ou até mesmo questdes
burocréticas relacionadas a aquisicao e distribuicdo dos livros didaticos.

E fundamental que a implementagdo do uso de livros didaticos adequados as
diferentes etnias indigenas seja priorizada e alinhada com a legislacao vigente, que
preconiza o respeito a diversidade cultural e linguistica no contexto educacional. Além
disso, € necessario que sejam desenvolvidas politicas e programas especificos para
garantir a producéo, distribuicdo e utilizacdo efetiva desses materiais didaticos nas
escolas indigenas. Isso envolve investimentos em pesquisa, desenvolvimento e
capacitacdo de profissionais, bem como a criacdo de mecanismos de
acompanhamento e avaliacdo para garantir a eficacia dessas iniciativas.

Em Ultima analise, a superacao desse obstaculo € essencial para garantir uma
educacdo de qualidade e culturalmente relevante para os povos indigenas do
Tocantins e de todo o Brasil. Somente através de um compromisso genuino com a
diversidade e o respeito aos direitos educacionais dessas comunidades sera possivel
construir um sistema educacional verdadeiramente inclusivo e equitativo.

Embora nem todas agOes planejadas tenham sido executadas, total ou
parcialmente, seja por fatores administrativo, pedagdgico, financeiro, politico-
ideoldgico ou, até mesmo, por ocasido da Pandemia da Covid-19, no geral, a EEI
tocantinense tem demonstrado uma peculiar preocupacdo com o0s estudantes
indigenas, pois aspectos relevantes tém sido considerados e defendidos, como por
exemplo, a participagdo das liderancas indigenas nos processos educacionais e
pedagogicos das escolas. A importancia dessa participacdo pode ser resumida no fato
de que cada povo possui habitos e culturas diferentes, e dai a necessidade de se
incluir os povos em cada uma das decisdes importantes do processo educacional, a
fim de que sejam respeitadas cada cultura.

Uma questdo que merece destaque é a dificuldade que enfrentamos para
encontrar informagdes precisas acerca da quantidade de pessoas, dos povos e das
linguas indigenas faladas no estado. Estes dados sdo muito divergentes, e as fontes
consultadas dificilmente convergem nestes quantitativos. Porém, é valido reconhecer
que todo estudo debrucado em prol da EEI contribui para sua difusdo e
aperfeicoamento, uma vez que, por meio da pesquisa, solu¢gbes sao buscadas e

apresentadas para os problemas que permeiam a educacao.
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Conclui-se, com este trabalho desenvolvido, que o governo do Tocantins tem
se empenhado em elaborar e executar politicas publicas especificas para a EEI, e
que, no periodo de 2019 a 2022, mesmo com o0 contexto politico estadual e federal
conturbados, estas politicas foram mantidas em funcionamento, tendo inclusive uma
ligeira ascensdo. De modo geral, acreditamos que tais politicas estdo trazendo
beneficios para os povos indigenas tocantinenses, ainda que melhorias precisem ser
alcangadas, como, por exemplo, a utilizagdo integral de material didatico especifico,
de acordo com cada lingua falada.

Destacamos também o investimento que, conforme apontado nos dados
analisados neste trabalho, tem sido feito na formacao inicial e continuada dos
docentes indigenas, que sdo os mais indicados para ministrarem aulas nas escolas
indigenas, ja que dominam a lingua materna e conhecem a fundo as tradigbes
culturais que devem ser trabalhadas no contexto educacional, ainda que tal
investimento ndo seja o suficiente para a demanda do estado.

Sabemos que professores mais capacitados terdo maiores chances de
desenvolverem um bom trabalho em sala de aula, sendo indispensavel que docentes
da propria etnia ministrem nas escolas das comunidades indigenas, sendo essa mais
uma forma de reforcar e manter sua cultura. Nesse sentido, a presenca de docentes
da propria etnia nas escolas das comunidades indigenas néo so fortalece e preserva
a cultura local, mas também promove um ambiente educacional mais inclusivo e
empoderador.

De maneira geral, observa-se que essas politicas tém gerado beneficios
palpaveis para os povos indigenas do Tocantins. No entanto, é importante reconhecer
que ainda ha espaco para melhorias significativas, como a plena implementacao do
uso de material didatico especifico, adaptado a cada lingua indigena falada na regiéo,
como outras questfes que fazem parte da realidade destas comunidades, como a
dificuldade de locomocao, infraestrutura deficiente em algumas escolas, entre outros.

Diante disso, é essencial que o governo do Tocantins continue investindo na
melhoria da infraestrutura educacional, na valorizacao dos professores indigenas e na
elaboracdo de politicas que respeitem e promovam a diversidade cultural. Somente
assim sera possivel avancar na construcdo de um sistema educacional

verdadeiramente inclusivo e equitativo para os povos indigenas do tocantinenses.
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Ao finalizarmos esta pesquisa, que, em seu desenrolar, se mostrou muito rica
e multifacetada, podemos afirmar que o estado do Tocantins tem se empenhado e
assumido um papel significativo quanto ao desenvolvimento de politicas publicas
voltadas para a educacao escolar indigena, demonstrando, assim, que reconhece a
importancia de preservar e fortalecer a identidade cultural dos povos originarios. Um
exemplo disso € a iniciativa da Funai em 20237%, que contou com a colaboracgédo da
Seduc-TO e diversos outros 0rgdos e entidades, e consiste em regionalizar a
alimentacao escolar distribuida nas escolas indigenas, incluindo alimentos tradicionais
como buriti, bacaba, caju, derivados da mandioca, entre outros.

A acédo contou com a participacdo dos indigenas, desde a escolha do cardapio
até o fornecimento dos alimentos, que sera feito pelos préprios indigenas,
beneficiados financeiramente. Essa € uma forma de respeitar e reforcar as culturas
préprias de cada povo. Também fica evidenciada a importancia de se promover o
didlogo continuo e colaborativo com as liderancas e os povos indigenas, respeitando
suas tradicoes, valores e formas de organizacdo social. A participacao ativa das
comunidades na elaboracdo e implementacdo das politicas educacionais é
fundamental para garantir que as necessidades especificas de cada grupo sejam
atendidas de maneira eficaz.

Conforme ja citado anteriormente, € nitido que existem problemas a serem
resolvidos na oferta da EEI tocantinense, como, por exemplo, algumas escolas que
necessitam de melhoria na infraestrutura, ou a dificuldade de acesso e locomogé&o dos
estudantes, bem como a questao do material didatico somente em lingua portuguesa,
como ja comentado. Entretanto, mesmo com essas e outras dificuldades, a EEI no
estado ainda se mostra como um exemplo a ser seguido, pois possui avangos que
outras unidades federativas ainda ndo possuem, como muitas escolas bem
construidas e equipadas, inclusive com quadras de esportes, e, principalmente, a
existéncia e atuagéo efetiva do CEEI/TO, que confere autonomia as decisdes voltadas
para este ambito, e o trabalho que esta sendo feito merece reconhecimento.

Numa perspectiva futurista, analisamos o PPA 2024/2027 (Tocantins, 2024), e
pudemos perceber que a tematica da EEI ndo esta diretamente listada no plano, mas

consta uma alusédo a execucdo do PDDE indigena, e ai sim, este ultimo detalha as

& Disponivel em: https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/funai-articula-regionalizacao-
da-alimentacao-escolar-indigena-em-tocantins Acesso em: 30 jan. 2024.
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acOes voltadas para a modalidade educacional, como ja visto no decorrer deste
trabalho.

Nas visitas presenciais ao prédio da GEI-TO também foi possivel notar que os
esforcos em prol da melhoria da EEI continuam, e englobam mudancas fisicas e de
pessoal. Percebemos também que o tratamento dado ao CEEI/TO pelo governo
reflete 0 compromisso e respeito dado ao conselho, considerando a sua fundamental
importancia para o aprimoramento da educagao neste contexto estudado. Deste
modo, as expectativas futuras para a EEI no Tocantins séo positivas, ja que, conforme
observado na pratica, a preocupacdo com este segmento educacional é nitida e
constante.

Diante das consideracdes sobre a EEI e as politicas publicas analisadas ao
longo deste estudo, concluimos que ainda existem questdes que podem e precisam
ser aprofundadas e estudadas com maior rigor, para que, dessa forma, seja possivel
corrigir as lacunas que ainda existem no Tocantins, e, desse modo, esperamos que
as reflexdes aqui suscitadas sirvam de apoio para que os indigenas alcancem a
educacdo intercultural e diferenciada a qual eles tém direito, e, desse modo,
esperamos que futuros pesquisadores sobre este assunto possam encontrar
embasamento nesta pesquisa, desenvolvida com dedicacdo e seriedade, pois as
politicas publicas para a EEI no estado do Tocantins é um tema que merece ser

lembrado e debatido sempre.
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ANEXOS

Anexo | - Oficio n° 22/2023/TO/DIASI/TO/DSEI/SESAI/MS - dados sobre a EEI

13/06/2023 DB:06 SEIMS - 0031418778 - Oficio

Ministério da Sadde
Secretaria de Sadde Indigena
Distrito Sanitario Especial Indigena - Tocantins
Divisio de Atengio 4 Sadde Indigena

OFICIO N2 222023/ TO/DIASY TO/DSEN/SESAL/MS
Palmas, 19 de janeiro de 2023

ASenhora
Karylleila dos 5. Andrade Klinger
Professora do PPGLetras /PRO-REITORIA DE PESQILNSA E POS-GRADUACEAD PROPESD

UFT: 109 Norte — Quadra 109 Morte, A Ms 15, ALCRO 14, BI 04, Sala 15, PROPESQ
Palmas-TO.

Assunto: Solicitaglo de dados populagio indigena do Tocantins.
Senhora,

1. De acordo com & legislagho vigente para a implementago de um Distrito Sanitdrio Especial Indigena (DSEN) em uma determinada drea slo considerados algens
critéries, tais como: populagdo, drea geoprafica, perfil epidemioldgico, relagbes sociais entre os diferentes poves indigenas do territbrio e a sociedade regional, distribuiclo
demografica tradicienal dos povos indigenas, gue ndo coincide necessariamente com os limites de Estades e Municipios onde est3o localizadas as terras indigenas.

ra Considerando a solicitago de informagbes do OFICIO ne 128/2022-PROPESQ/UFT no SEI 02 0031324326, onde colicita dados referentes & Etnias Indigenas
presentes no Estado, com a necessidade para 2o trabalho de dissertagio da estudante do Programa de Pds-graduagio em Letras PPG Letras, Campus de Porto Nacional.

i Considerando as especificidades da distribuigo geografica dos Poves Indigenas assistidos pelo Subsistema de AtencSo & Sadide indigena (SASISUS) do DSEI Tocanting,
& seus respctivos PR, listamos as informaglies solicitadas, conforme o Sisterna de informag2o de atenco & sadde Indigena (51451, sistema oficial da SESAL, e gue esse sistema € a
fonte de informagbes gue possibilita 0 monitoramento, avaliagio e planejamento das aphbes de sadde nos DSEL

Municipio de Abrangéncia (DSELTO) Etmias Pop. Aldeada Ald Palo Base Indigena-FBEI

Formeso do Araguaia lavad, Awa Canoeiro, Tuxa, Karajd 913 [
Lagoa da Confusio Erahf, Javaé, krahd-Kanela, Guajajara, Karaja da llha E76 E

AFBEUACL kanela 4 1 Polo Base Indigena de Formoso do

Sandoldndia Karaja da llha, Javaé, Tuxa, 271 5 Araguaia
Pl Aowa Canoeiro, Javaeé, Karaja da liha 77 2
TOTAL: 1941 22
Itacaja [ Krahd: 1192 19
Goiating | Krahi 1980 14 Polo Base Indigena de Macaja

TOTAL: 3.172 33
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Goiating Krahi BET E Polo Base Indi de Galati
TOTAL: BE7 B 0 Base igena de Goialins
Santa Fé do Araguaia Karajd Xambiod, Guarani, Tembs . 5 Polo Base Indigena de Santa Fé do
——— Araguaia
Santa Maria das Barreiras [Ph) mja Santana 56 2
e lavadé
TOTAL: 453 7
Tocantinia rerente 4.016 f]
Pedra Afonso Kerente 37 4 Polo Base Indigena de Tocantinia
TOTAL: 4.080 94
Tocantindpalis Apinajé, Fulni-8&, Krikatl 717 a5 Polo Base Indigena de Tocantindpalis
Mauirilindia Apinajé 279 3
Cachoeirinha Apinajé 18 2
540 Bentg Fulni-& 7 2
TOTAL: 3.021 55
TOTAL GERAL: 14 gruspos Etnicos 13.354 219 06 PBIS
PRI ETHIAS POLO TOTAL
Tocantinia MERENTE GOLATING GAT
Polos Bases Indigenas e Etnias ™o KRARD FORMOSD | 1941
sarita Fé KARMA XAMBIOA, GLIARANI, TEMBE, KARALA SANTANA E JAVAE ITACAM 3172
Goiatins KRAHO TOCANTIMIA | 208D
Formoso | Javad, Awa Candeiro, Tuxa, Karajd, Krahd, lavaé, krahd-Kanela, Guajajara, Karaja da liha [ TOCANTINOPOLES | 3021
Tocantinopolis APINAJE, FULNI-0), KRIKATI SANTA FE 453

file:C/Users/ROSICLEIADownloads/ Oficio_0031419778.him|

SIGLAS: SESAI: Secretdria especial de sabde indigena.
D&EI: Distrito Sanitirio Expecial indigena.
SLASI: Sistema de informagio da atengio d saode Indigena.
PBI: Polo Base Indigena.
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