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A importancia de estudar autores
negros ndo se baseia na Vvisdo
essencialista, ou seja, de que devem ser
lidos apenas por serem negros. A questéao
€ que ¢€ irrealista que numa sociedade
como a nossa, de maioria negra, somente
um grupo domine a formulagdo do saber.

(Djamila Ribeiro)



RESUMO

Neste trabalho, objetivamos investigar como a poesia de autoras negras brasileiras
contemporaneas pode contribuir para a formagdo de jovens do ensino médio
promovendo, especialmente, os letramentos racial e de reexisténcia entre as (0s)
estudantes do ensino médio de uma escola da rede estadual de Araguaina-TO. Com
base em uma abordagem qualitativo-interpretativista, adotamos a pesquisa-acéo e a
Analise de Conteudo tematica proposta por Bardin (1977), com adaptacdes a
Pesquisa Social de Minayo (2001). Este estudo fundamentou-se na incurséo tedrica
nos autores Damasceno (2003), Nascimento (2006), Duarte (2008), Cuti (2010),
Gomes (2002; 2008; 2011), Souza (2011), Dalcastagné (2012; 2014), Schucman
(2012), Oliveira (2017), Almeida (2017); Almeida (2021), Souza (2021), Amorim et al.
(2022) e Bernd (2022). Eles tratam da literatura negro-brasileira, da resisténcia do
corpo negro feminino e da reexisténcia por meio das vozes plurais que permeiam a
literatura brasileira contemporanea. O material de analise da pesquisa foi constituido
pelas respostas escritas dos estudantes a questionarios abertos sobre poemas de dez
autoras negras, além de registros orais no diario de campo. A analise dos dados
mostrou que, ao se debrucarem sobre essa poesia, as(os) estudantes conseguiram
articular questdes de seu préprio contexto social com as realidades descritas nos
poemas, refletindo sobre o lugar da pessoa negra na sociedade brasileira. Dessa
forma, a inclusdo da poesia de autoras negras brasileiras contemporaneas no
processo educacional pode se transformar em uma poderosa ferramenta pedagdgica,
capaz de romper com silenciamentos histéricos e de fomentar a formagao de leitores
criticos e engajados na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Os
resultados apontaram para uma lacuna importante no campo da educagao basica: a
necessidade de uma abordagem literaria mais inclusiva, que contemple as diversas
experiéncias étnico-raciais dos estudantes. A pesquisa também apontou que a
literatura negro-brasileira, em especial a poesia, pode provocar reflexdes sobre
questdes raciais e sociais, incentivando a valorizacdo da identidade negra e o
reconhecimento da ancestralidade, além de proporcionar uma analise das
desigualdades histéricas e contemporaneas que ainda afetam a sociedade.

Palavras-chave: Literatura negro-brasileira. Poesia de autoras negras. Formacgéao de
leitores literarios criticos. Letramento racial. Letramento de reexisténcia.



ABSTRACT

This study aims to investigate how the poetry of contemporary Black Brazilian women
writers can contribute to the education of high school students by promoting, in
particular, racial literacy and reexistence literacy among students at a state public
school in Araguaina, Tocantins, Brazil. Grounded in a qualitative and interpretivist
approach, we adopted action research as our methodological framework, along with
thematic content analysis based on Bardin (1977), with adaptations drawn from
Minayo’s (2001) approach to social research. The study is theoretically supported by
the works of Damasceno (2003), Nascimento (2006), Duarte (2008), Cuti (2010),
Gomes (2002, 2008, 2011), Souza (2011), Dalcastagné (2012, 2014), Schucman
(2012), Oliveira (2017), Almeida (2017, 2021), Souza (2021), Amorim et al. (2022),
and Bernd (2022). These authors discuss Afro-Brazilian literature, the resistance of the
Black female body, and reexistence through the plural voices that shape contemporary
Brazilian literature. The research corpus was composed of students’ written responses
to open-ended questionnaires about poems by ten Black women authors, as well as
oral entries recorded in a field diary. The data analysis revealed that, through
engagement with this poetry, students were able to connect themes from the poems
to their own social realities, critically reflecting on the position of Black individuals within
Brazilian society. Therefore, the inclusion of poetry by contemporary Black Brazilian
women in educational settings emerges as a powerful pedagogical tool—capable of
breaking historical silences and fostering the development of critical readers who are
actively engaged in the construction of a more just and equitable society. The findings
point to a critical gap in basic education: the need for a more inclusive literary approach
that reflects the diverse ethno-racial experiences of students. Furthermore, the study
highlights that Afro-Brazilian literature - especially poetry - can stimulate critical
reflection on racial and social issues, foster appreciation of Black identity and ancestry,
and promote awareness of the historical and ongoing inequalities that persist in
Brazilian society.

Keywords: Afro-Brazilian literature. Poetry by black women writers. Critical literary
reader development. Racial literacy. Reexistence literacy.
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1 INTRODUGAO

A atencgdo a pratica da leitura literaria nas escolas brasileiras ndo é recente.
Independentemente do nivel de escolaridade ou da classe social a qual a (0)
estudante pertenga, observamos, no decorrer de nossa pratica docente, que os
professores sempre se depararam com muitos desafios ao buscar promover acgoes
com foco na formacao de leitores literarios. Os obstaculos tornam-se ainda maiores
no ambiente escolar, quando se trata da leitura de textos poéticos, sendo ainda mais
complexos quando o enfoque recai sobre a poesia produzida por mulheres,
especialmente se forem mulheres negras.

Diante desse contexto, deparamo-nos com uma lacuna significativa
relacionada ao acesso e a utilizagdo de textos de escritoras(es) negras (0s) na sala
de aula na educacéao basica brasileira. Constatamos essa situag¢ao lacunar tanto no
planejamento docente' quanto no acervo das bibliotecas escolares. Nesse caso,
quando ha presenca de livros, observamos que ela € pequena.

Considerando o exposto, torna-se necessario implementar agdes que
proporcionem o acesso e deem visibilidade a producao literaria de escritoras(es)
negras(os), de modo a possibilitar que, na escola, sejam apresentados textos que
contribuam para o debate sobre questdes como o combate ao racismo, a valorizagao
da mulher, o corpo negro e as vozes negras, bem como temas como a identidade
racial e cultural, a resisténcia e a luta por uma sociedade mais equanime. Tudo isso
visando a uma educacao que contribua para uma formagao que prepare os estudantes
para serem cidadaos mais criticos, mais atuantes e mais conscientes de seu papel na
sociedade.

O cenario atual desperta anseios e questionamentos levantados por diferentes
autores negros, que, de acordo com Silva (2011), durante alguns séculos, nado se
ousava expor em textos, nas salas de aula, no ambiente académico ou em outros

debates. No entanto, a crescente busca pela conscientizagdo, no que tange a

' O planejamento dos docentes ocorre em dias pré-definidos pela SEDUC, de acordo com a area de
conhecimento e de forma coletiva: terca-feira — area de cédigos e linguagens; quarta-feira — areas da
matematica e das ciéncias da natureza; e quinta-feira — area de humanas. Nesses dias eles cumprem
as 8h/aulas de Planejamento. Os professores se reunem nesses respectivos dias, de acordo com sua
area de atuacgao, e realizam o planejamento tanto de forma coletiva quanto individual. Durante esse
momento, os docentes se organizam de forma a realizar as seguintes atividades: preenchimento e
correcao de diarios no sistema (SGE); planejamento das aulas semanais; selegdo e elaboragao de
atividades a fim de orientarem o processo de ensino e aprendizagem dos alunos; corregao de atividades
realizadas pelos educandos [...] (Colégio Estadual Jorge Amado, 2023, p.28).
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importancia da diversidade de vozes e de perspectivas, tem gradualmente quebrado
barreiras e aberto espago para dialogos mais inclusivos e sob diferentes pontos de
vista, evidenciando que ha outras historias e discursos, além de apontar para o perigo
de se contar uma unica historia, conforme aborda Adichie (2010).

Desse modo, compreendemos que, no NOsSsO caso, 0 contato com a literatura
de autoras negras contemporaneas, aqui entendidas como escritoras negras
brasileiras atuantes a partir das produg¢des dos cadernos negros na década de 70,
cuja produgdo poética reflete questdes identitarias, raciais e sociais, € uma
oportunidade para os estudantes reconhecerem a importancia de uma visado mais
abrangente a respeito das multiplas vivéncias que compdem a diversidade cultural e
social do contexto em que vivem.

Dessa forma, vemos que o incentivo a leitura literaria e ao debate de textos
escritos por escritoras (es) negras(os) também pode marcar um passo significativo no
rompimento de um ciclo de inferiorizacdo de uma literatura que representa uma
potente e necessaria diversidade, enriquecendo o panorama histérico, cultural e
literario. Por isso, ratificamos a importancia do acesso a essa literatura, muitas vezes,
posta a margem do canone literario.

No contexto dessas consideracdes, Maria (2018) ressalta que as producdes
das mulheres negras, por nao terem sido consideradas de qualidade e/ou estarem
dentro dos padrbées da critica literaria, normalmente feitas por homens brancos,
durante muito tempo foram invisibilizados e silenciadas.

No ambito dessa perspectiva, percebemos que essa falta de obras de autoras
negras nas instituicbes de ensino do nosso pais, na maioria dos casos, nao causa
desconforto algum aos professores e aos demais agentes envolvidos com o ensino
escolar, e continuara dessa forma se ndo comecarmos a fazer reverberar as muitas
vozes que lutam todos os dias para ocuparem seus “lugares de fala”, conforme aborda
Ribeiro (2017).

Portanto, inquietamo-nos em relacédo a falta de inclusdo das obras escritas,
principalmente pelas autoras negras das quais estamos tratando, no contexto da sala
de aula, e consideramos que nos empenhar para inseri-las seja um passo significativo
para a promogao € a inserg¢ao, também, da literatura negro-brasileira em geral nesse
ambiente. Isso porque além de suscitar e de ampliar o debate sobre diferentes
tematicas necessarias para a sociedade, representa um rompimento com a

perpetuacao de esteredtipos relacionado a populagdo negra e, ainda, pode contribuir
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para a promog¢ao da representatividade e para a ampliacédo do conhecimento no que
tange a diversidade cultural brasileira.

Outrossim, convém destacar que, nesta pesquisa, além de abordarmos a
importancia dessas vozes silenciadas, destacamos, também, a relevancia de
conhecermos os termos que referenciam a literatura da qual estamos tratando nesta
tese. Convém esclarecer que nao desconsideramos os termos-conceitos das
nomenclaturas: literatura-afrodescendente e afro-brasileira. Contudo, no decorrer
deste trabalho, optamos por adotar o conceito-ideia de literatura negro-brasileira por
concordarmos com a justificativa defendida por Cuti (2010), que abordamos e
explicitamos no terceiro capitulo deste trabalho.

Optamos pelo uso desse termo por utilizarmos poemas que tratam de tematicas
que se aproximam da realidade brasileira e de muitos jovens das escolas publicas do
pais, especificamente da nossa escola-campo que se trata de uma escola localizada
no interior do estado do Tocantins. Sendo assim, encontramos no termo literatura
negro-brasileira mais alinhamento com as discussdes apontadas nesta pesquisa.
Estamos conscientes de que é importante reconhecer a for¢a e a riqueza da cultura
africana na literatura de escritoras (es) negras(os), porém, €& imprescindivel
pontuarmos as peculiaridades brasileiras contemporaneas que nos impulsionaram a
esta investigacgao.

Diante do exposto, ressaltamos que a nossa motivagao para desenvolvermos
esta pesquisa, contou, também, com as nossas inquietagcdes pessoais e tedricas a
partir da elaboracdo do artigo, “A presenca de textos de autoras negras no livro
didatico de lingua portuguesa”, escrito em parceria com a minha orientadora,
professora Dra. Eliane Cristina Testa, e publicado na revista Humanidades e Inovagéo
em 2019.

Essas inquietagdes diziam respeito a constatacdo da auséncia de textos de
autoras negras nos livros didaticos utilizados no ensino de lingua portuguesa, o que
nos levou a refletir criticamente sobre os critérios de selegcao dos textos literarios, os
mecanismos de apagamento das vozes negras femininas na escola, e as implicagdes
pedagogicas dessa invisibilidade na formacao de leitores criticos e conscientes das
questdes étnico-raciais.

Diante disso, as possibilidades de reflexdes a partir do artigo de Testa e Araujo
(2019) constituiram-se um amalgama de sentimentos e de inquietagdes que nos

fizeram ampliar este tema por meio de uma investigagao mais dindmica e profunda.
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Além disso, o contato com as producgdes literarias do livro didatico com as biografias
e/ou com as autobiografias presentes no artigo de Testa e Araujo (2019) impactou-
nos inicialmente e nos colocou diante de autoras para nés ainda desconhecidas. Foi
essa consciéncia de (re)conhecimento que nos atravessou de impulsos significativos
e profundos que guiaram nossos esforgos em todo o processo de pesquisa.

O meu reconhecimento como uma mulher negra, professora efetiva de Lingua
Portuguesa da rede publica estadual de ensino em Araguaina - Tocantins, ha mais de
15 anos, onde atuo com turmas do Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio,
também foi um combustivel potente e necessario neste processo de pesquisa
atravessado por realidades e por vivéncias diversas, que acabaram direcionando-me
para uma expansado da minha consciéncia de que preciso estar engajada neste
resgate histdrico, contribuindo por meio da docéncia a potencializar estas vozes
negras.

Desse modo, a escola onde a pesquisa foi desenvolvida ndo é apenas um
campo de investigagdo, mas também um espago de pertencimento, no qual
compartilho, diariamente, vivéncias com estudantes que, como eu, carregam marcas
de exclusbes historicas, mas também poténcias de transformacgao.

Em vista disso, a investigagao buscou responder a seguinte pergunta: como a
poesia de autoras negras brasileiras contemporaneas pode contribuir para a formagao
de leitores literarios criticos?, especialmente sob a perspectiva das literaturas plurais,
fomentando o letramento de reexisténcia e o racial, entre as (0s) estudantes do ensino
médio em uma escola da rede publica de Araguaina-Tocantins?

A pesquisa se ancora na hipétese de que a leitura da poesia de autoras negras
brasileiras contemporaneas contribui para a reflexdo critica sobre questdes raciais e
sociais e promove uma maior consciéncia identitaria e empoderamento das (os)
estudantes participantes da pesquisa. O objetivo geral deste trabalho é investigar as

contribuicbes da poesia para a formagdo de leitores literarios mais criticos?,

2 De acordo com, Abreu (2022, p.39) leitores literarios “aqueles que, longe das necessidades basicas
de subsisténcia e inser¢do e uma sociedade letrada (...), buscam nos textos um espacgo para vivenciar
outros e este mundo, buscam um local no qual, ao mesmo tempo que escapam de sua vida, encontram-
na; leitores que, quando leem, sofrem, riem, se engasgam, tém arrepios, sentem sua vida se misturar
com o que esta sendo lido(...).

3 Compreendidos aqui como “[...] um sujeito leitor livre, responsavel e critico — capaz de construir o
sentido de modo autbnomo e de argumentar sua recepg¢ao [...]” (Rouxel, 2013, p.20). E ainda “sujeitos
criticos, capazes de ler e interrogar a praxis” (Azevedo; Balga, 2016, p.3).
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fomentando o letramento de reexisténcia e o letramento racial das(os) estudantes do
ensino meédio de uma escola da rede publica de ensino do Tocantins.

Os objetivos especificos desta pesquisa desdobram-se em identificar o modo
como as(os) estudantes leem os poemas enfocados nas oficinas, pensando se a
identificacdo deles com as praticas literarias escolarizadas afetam ou ndo a maneira
como elas(eles) leem; analisar se 0 modo como a literatura é abordada no ensino
meédio, isto &, o seu regime didatico afeta ou ndo a maneira como as(os) estudantes
leem os poemas foco das oficinas; analisar como os elementos contextuais das
vivéncias das(dos) estudantes sao ressignificados ou nao nas leituras dos poemas.

Portanto, para refletir sobre letramento racial, embasamo-nos principalmente
na perspectiva tedrica de Schucman (2012, p.103), que o compreende como um
processo pelo qual pessoas brancas passam a reconhecer os privilégios ligados a
branquitude, tomam consciéncia da estrutura racista que permeia a sociedade e
buscam formas de lidar com o lugar racializado que ocupam. Também é relevante a
contribuigdo de Almeida (2017, s/p), que define o letramento racial como a capacidade
de compreender como as relagdes sociais s&o racializadas, ou seja, estruturadas a
partir de uma légica que impde, de forma arbitraria, direitos e posi¢cdes hierarquicas
diferentes para brancos e nao brancos, sustentando, assim, uma ideia de
superioridade da branquitude.

No que se refere ao letramento de reexisténcia, este estudo se apoia na
definigdo de Souza (201, p.37), que o caracteriza como um processo de reinvengao
de praticas que recuperam matrizes e vestigios de uma histéria pouco narrada,
marcada por disputas relacionadas a educacdo e aos usos da linguagem. Para
avangcarmos com as demais discussdes, recorremos a autores como: Cuti (2010),
Amorim et al. (2022), Perrone-Moisés (2016), Dalcastagné (2012), Damasceno,
(2003), Santos (2021), Querino e Britto (2021) dentre outros, além da Lei 10.639/03
alterada pela Lei 11.645/08 (Brasil, 2017).

Este estudo envolveu a participagao direta de estudantes com idade entre 16 e
21 anos, de uma turma da terceira série do ensino médio de uma escola da rede
publica estadual de Araguaina-Tocantins. A participacdo da docente de lingua
portuguesa da referida turma limitou-se ao apoio permanente com relagao a algumas
questdes que fugiam a proposta da pesquisa como informagdes sobre horarios,

comportamento dos alunos e disponibilidade para nos ajudar.
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Metodologicamente, este estudo trata-se de uma pesquisa-acédo (Thiollent,
2009) com abordagem qualitativo-interpretativista. Utilizamos questionarios
semiestruturados para tragarmos o perfil dos participantes e o quanto eles gostam de
ler poesia de maneira geral, porém, essas respostas ndo serao objeto de analise. Os
dados para analise foram gerados por meio de questionarios abertos sobre os poemas
lidos e debatidos em sala de aula e registros de respostas orais das(os) participantes
da pesquisa no diario de campo. Esses dados foram analisados sistematizados com
base na Analise de Conteudo tematica proposta por Bardin (1977), adaptada as
perspectivas da Pesquisa Social de Minayo (2007).

Para realizar este trabalho, selecionamos poemas de dez autoras negras
contemporaneas que fazem parte da literatura negro-brasileira e que estéo listadas
no capitulo subsequente. Os poemas e as autoras foram apresentados aos
estudantes por meio de uma oficina intitulada: “Entre versos e vozes: poesia de
autoras negras brasileiras contemporaneas na sala de aula”, que previa encontros
quinzenais em sala de aula, no decorrer do ano letivo de 2023, respeitando o horario
de aula cedido pela professora de lingua portuguesa da classe selecionada e as
atividades pré-programadas da escola-campo.

Em face do que apresentamos, destacamos que esta tese esta dividida da
seguinte forma: o primeiro capitulo € a introdugdo, na qual apresentamos a nossa
tematica, os objetivos, a pergunta de pesquisa e a hipotese de trabalho, a metodologia
utilizada e as justificativas. Apds a introducéo, segue o capitulo metodologico, em que
delineamos o percurso da pesquisa, seguido de dois capitulos tedricos, nos quais
apresentamos e discutimos as bases que sustentam nossa investigacdo. Em seguida,
apresentamos o quinto capitulo com a dos dados gerados e, por fim, as consideragdes
finais.

No capitulo denominado “Percurso Metodoldgico: Abordagem da Pesquisa,
Contexto Escolar e Procedimentos de Producéo e Analise dos Dados”, apresentamos
0 percurso da investigagao, bem como os instrumentos utilizados para a produg¢ao dos
dados. Foram empregados dois conjuntos distintos de instrumentos, com finalidades
complementares.

O primeiro conjunto teve como objetivo fornecer informacdes iniciais sobre os
participantes da pesquisa. Para isso, foi aplicado um questionario exploratério, de

carater informativo, cujo propésito foi exclusivamente contribuir para a



22

contextualizagao das (os) estudantes envolvidos, ndo sendo este instrumento utilizado
na etapa de analise dos dados.

O segundo conjunto, por sua vez, compde efetivamente o material de analise
da pesquisa. Nele, destacam-se os questionarios abertos sobre os poemas lidos e
debatidos em sala de aula e o diario de campo da pesquisadora, ambos fundamentais
para a compreensao das interagdes, percepgdes e experiéncias vivenciadas ao longo
da investigagéo.

Ainda no capitulo exposto, apresentamos a escola-campo, os seus aspectos
fisicos e estruturais, bem como seus programas e projetos e agcbdes de incentivo a
leitura literaria. Delineamos a oficina, “Entre Versos e Vozes: Poesia de Autoras
Negras Brasileiras Contemporaneas na Sala de Aula”. Esclarecemos como ocorreu o
processo de selecido das autoras apresentadas durante os encontros e a selecéo pelo
género “poema”. Esse panorama da pesquisa constitui uma parte importante,
possibilitando uma visao de todo o alicerce que sustenta as discussodes, as analises e
a relevancia do trabalho realizado.

No terceiro capitulo intitulado: “Perspectivas da Poesia Negro-brasileira:
contextualizagao, peculiaridades e impacto educacional”’, abordamos a trajetéria da
literatura negro-brasileira, destacando a importancia da poesia de autoras(es)
negras(os) para a visibilidade da identidade negra, principalmente no contexto da sala
de aula. Discutimos os conceitos de literatura afro-brasileira e negro-brasileira,
diferenciando seus contextos. A série Cadernos Negros foi apresentada como um
marco significativo na promocgao de vozes negras na literatura e seu impacto na
formacgao de uma literatura resistente e insubmissa.

No quarto capitulo, “Literaturas Plurais, Letramentos de Reexisténcia e Racial”,
discutimos, a importancia de se integrar uma literatura plural no curriculo escolar,
incluindo diversas vozes e estilos literarios, especialmente de autoras negras
brasileiras contemporéaneas para enriquecer as discussdes sobre preconceito, raga e
classe. Além disso, apresentamos o conceito de letramento de reexisténcia, que visa
reconstruir narrativas de grupos marginalizados e promover uma pratica de
resisténcia. Abordamos, ainda, o letramento racial como ferramenta essencial para
analisar criticamente as dinamicas de poder e de discriminagao racial presentes na
sociedade.

O quinto capitulo apresenta a analise do nosso corpus, que é composto pelas

respostas escritas e orais dos estudantes as questdes propostas pelos questionarios
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referentes aos poemas lidos e debatidos em sala de aula. Acreditamos que os
resultados obtidos por meio desta pesquisa contribuirdo significativamente para a
educacédo da rede estadual do Tocantins, e que as poesias de autoras negras
brasileiras contemporaneas cumpriram um papel relevante no que tange a abertura
de espago para a compreensao e a valorizagao de produgdes e de discussodes de
questdes relevantes para a formagao de leitores literarios mais criticos.

As consideracdes finais apontaram que a pesquisa contribuiu para incentivar
um processo de conscientizacado e a valorizagcao da leitura de poesias e do debate a
respeito de temas importantes, dentre eles, o racismo, a valorizagdo da
ancestralidade, da identidade negra, a valorizagao da voz e do corpo negro feminino.
Esses resultados sio pertinentes a promog¢ao de uma educacao literaria que, de fato,
esteja engajada na luta por uma sociedade que respeite as diversidades, promovam
a equidade entre os cidadaos e que formem leitores literarios que saibam posicionar-

se diante de atitudes que geram exclusao social, desigualdade e racismo.
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2 PERCURSO METODOLOGICO: ABORDAGEM DA PESQUISA, CONTEXTO
ESCOLAR E PROCEDIMENTOS DE PRODUGAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, tracamos o percurso metodoldgico trilhado por nds nesta
pesquisa-agao que tem carater qualitativo-interpretativista. Por conseguinte,
apresentamos a escola-campo, seus contextos, e suas particularidades, os
estudantes participantes e a professora regente da sala em que realizamos a
investigacdo. Além disso, detalhamos o objeto de pesquisa, elucidamos a abordagem
metodoldgica utilizada, justificamos o processo de selegcao das autoras, dos textos e
dos instrumentos utilizados para a geracdo de dados e o método empregado para
analisa-los.

Segundo Minayo (2007, p.16), a pesquisa cientifica “é atividade basica da
ciéncia na sua indagacdo e construgdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”. Nessa perspectiva, é
possivel entender que a pesquisa vai muito além da simples coleta e analise de dados.
Sua conexdo com o ensino tem o potencial de enriquecer o processo educacional,
promovendo uma formacéo critica, continua e alinhada a dindmica da realidade em
que vivemos.

Desse modo, ratificamos que o objetivo principal desta pesquisa € investigar
como a poesia de autoras negras brasileiras contemporaneas pode contribuir para a
formacéo de leitores literarios criticos na escola, sob a perspectiva das literaturas
plurais, fomentando o letramento de reexisténcia (Souza, 2011) e o letramento racial
entre os estudantes do ensino médio de uma escola da rede estadual de Araguaina-
TO. De acordo com Minayo (2007):

Toda investigacédo se inicia por uma questdo, por um problema, por uma
pergunta, por uma duvida. A resposta a esse movimento do pensamento
geralmente se vincula a conhecimentos anteriores ou demanda a criagao de
novos referenciais (Minayo, 2007, p.16).

Logo, podemos destacar que o processo investigativo concentrou sua
indagagcao em relagao a contribuicdo dos textos das autoras selecionadas para esta
pesquisa, buscando responder ao que propomos no objetivo geral. A nossa
participagéo ativa em sala de aula proporcionou uma interagado dindmica com o grupo

de estudantes. Essas interagdes que ocorreram, nao apenas enriqueceram a
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compreensao dos temas trabalhados em questdo, mas também estabeleceram as
bases para um maior engajamento dos estudantes na realizagao das atividades.

Assim, diante da importancia das pautas do contexto social vigente, que
envolvem fortemente diferentes tematicas acerca do racismo, foi que buscamos
selecionar o conjunto de dados que formam o corpus* desta pesquisa, que sdo as
respostas das (o0s) estudantes aos questionarios abertos sobre os poemas que
versavam especialmente sobre temas relacionados ao cotidiano e ao racismo
estrutural que ha na nossa sociedade, além das respostas orais registradas o diario
de campo.

Os dados desta pesquisa foram gerados a partir de uma oficina de leitura de
poemas intitulada “Entre versos e vozes: poesia de autoras negras brasileiras
contemporaneas na sala de aula”. Essa oficina proporcionou aos estudantes uma
interacdo maior entre si e com o material trabalhado. Os encontros propostos por nés
foram aceitos pela turma e pela professora regente sem nenhuma resisténcia. Além
disso, é importante ressaltar que somos, também, servidoras na unidade escolar (UE),
e ja realizamos outros projetos internos em parceria com o corpo docente.

A proposta de trabalhar com esta tematica de autoras negras na escola foi
informada a UE desde o inicio do ano letivo de 2022, no primeiro encontro® sobre o
Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) da escola. Naquela ocasido, a nossa proposta de
trabalho foi analisada pela gestora e por outras(os) docentes da instituicdo, e como
sugestéo indicaram, apds esta investigagcado que resultou na escrita desta tese, que
essa proposta se tornasse um projeto-agao permanente constado no PPP da unidade.
Desse modo, diante dos resultados desta pesquisa, decidimos, futuramente
apresentar a proposta aos demais docentes da UE para apreciarem e decidirem sua
insercédo no PPP do ano subsequente a este estudo.

Conforme abordamos, o principal motivo que impulsionou nosso estudo foi o
fato de verificarmos a necessidade de se apresentar a poesia de algumas autoras

negras brasileiras contemporaneas, uma vez que elas ainda se fazem pouco

4 De acordo com Cuti (2010, p.32), a palavra corpus significa a reunido de determinados textos para se
chegar a informagédo sobre um assunto; define um conjunto selecionado por alguém com intuito de
submeté-lo a analise [...].

5 Esse primeiro encontro refere-se a reunido realizada no inicio do ano letivo, destinada a reunir todos
os servidores da escola com o objetivo de propor agdes pedagodgicas e apresentar sugestdes para a
reviséo e elaboragéo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) referente aquele ano letivo.
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presentes nas escolas e nos materiais didaticos, isso esta posto por Testa e Araujo
(2019), conforme ja consideramos nesta tese.

Além disso, esta pesquisa também envolve tematicas tdo importantes, como o
racismo e as questdes de mulheres escritoras negras na produgéo literaria brasileira,
e como isso pode impactar na formagéao cidada das(os) estudantes. Outrossim, vimos
a partir das leituras dos poemas das autoras selecionadas, a possibilidade de ser uma
ferramenta pedagogica potente para além da formacdo de leitores literarios mais
criticos, podendo expandir para outros ambitos da vida dos estudantes, como contexto
familiar, profissional e social.

Em complemento a essa perspectiva, é relevante destacar que encampar uma
pesquisa acerca de poetas negras brasileiras contemporaneas transcende as praticas
didaticas docentes, pois nos move a nos comprometermos com a transformacéao
social por meio da educacao (da docéncia) e da formagao critica. Assim, buscamos
modos de contribuir com o letramento racial e o letramento de reexisténcia (Souza,
2011) das (os) estudantes, para que eles, em suas formagdes cidadas, interajam de
forma mais efetiva em seus contextos sociais.

E urgente considerar que os profissionais das instituicbes de ensino precisam
estar atentos, no que tange ao incentivo e a promocgao da leitura de literaturas plurais
e diversas, pois a formagao de leitores literarios mais criticos demanda flexibilidade
no tratamento com as leituras propostas pelos professores e as que compdem o
acervo da biblioteca escolar. Dessa forma, a escola precisa ampliar e/ou criar espacos
para a literatura produzida por escritoras (es) que foram historicamente
marginalizados na literatura brasileira, além de valorizar a representagao auténtica de
diferentes grupos sociais, incluindo aspectos culturais de género, de raca e de classe.

A respeito dessa tematica, € importante considerarmos as palavras de
Dalcastagne (2014), ao afirmar que a literatura pode dar a ver situagdes que sao
tornadas “invisiveis” e, ainda de acordo com a autora, “contribuir minimamente para a
sua discussao, sendo importante que sejam inseridas novas vozes, provenientes de
outros espagos sociais, em nosso campo literario” (Dalcastagne, 2014, p.299).

A abordagem da autora sugere que, ao se viabilizar essas novas vozes, a
literatura ndo apenas expande seu alcance, mas também fortalece a construcéo de
uma identidade coletiva mais ampla, que reconhece e valoriza as experiéncias de

todos os grupos sociais. Considerando o exposto, procedemos com a exposi¢gao do
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contexto desta pesquisa, apresentando a escola-campo, os participantes, o método e

a abordagem metodolégica adotada.

2.1 Conhecendo a escola-campo

Esta pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual Jorge Amado, localizado a
Rua Ademar Vicente Ferreira, setor Noroeste, em Araguaina-TO. A selegao dessa UE
justifica-se por estarmos inseridas nesse ambiente como servidoras efetivas ha mais
de dez anos e pela importancia desta pesquisa para os futuros projetos.

Conforme consta do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de 2023, esta escola
atende alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental anos finais, e alunos da 12 a 32
série do ensino médio. Funciona nos periodos matutino, vespertino e noturno. Esta
situado num bairro proximo a regiao central da cidade, mas atende alunos de diversos
bairros periféricos e residentes em regides como: Povoado Pildes, Agua Amarela e
Brejao, que sao localidades distantes do centro urbano da cidade de Araguaina.

Na Figura 1, observamos que o prédio da escola € uma estrutura simples com
desafios como a necessidade de manutencao e a adequacéao de espacgos para atender
as demandas dos alunos, especialmente aqueles que enfrentam longos

deslocamentos diarios. Eis a seguir a Figura 1:

Figura 1 - Fachada do Colégio Estadual Jorge Amado

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023)



28

Conforme os indicadores constantes do PPP (2023), a escola conta com 219
estudantes matriculados no ensino fundamental, anos finais e com 267 estudantes
nas turmas de 12 a 32 série do ensino médio, totalizando 486 distribuidos entre os trés
periodos. Esses alunos pertencem a diversificadas classes socioeconémicas, e uma
variada educagao moral, religiosa e cultural e niveis de aprendizagem. A renda mensal
familiar varia entre dois e trés salarios minimos. O grau de instrugdo escolar dos pais
dos alunos, em quase sua totalidade, € de nivel fundamental.

No que se refere a relacdao entre instituicido escolar e estudantes, ao
compromisso com o bem-estar e a qualidade dos profissionais envolvidos com os

discentes, destacamos, no PPP do Colégio Estadual Jorge Amado (2023), que:

O Colégio Estadual Jorge Amado procura pautar seu trabalho nas

caracteristicas de: Clima favoravel a aprendizagem (um ambiente
emocional favoravel para que haja um bom relacionamento entre professor e
aluno); Bom curriculo (além do curriculo escolar, 0 material pedagdgico e as
avaliagbes também s&o desenvolvidos com atengdo); Qualificagdo do
docente (incentivamos a formagdo continuada para aprimoramento);
Professores e gestores lideres (profissionais que buscam manter a sintonia,
ter uma boa comunicagdo, proporcionar formar uma equipe organizada,
responsavel, comprometida e unida) (Colégio Estadual Jorge Amado, 2023,
p.18).

A criagao de um ambiente favoravel a aprendizagem nao apenas fortalece a
relacdo entre professores e alunos, mas também contribui para o seu bem-estar
emocional, que se configura como um fator essencial para seu desenvolvimento
académico e pessoal. Além disso, a construgcdo e a revisao continua do curriculo,
considerando nao apenas sua estrutura formal, mas também os materiais
pedagogicos e as praticas avaliativas, refletem o compromisso com a qualidade do
ensino e a formacgao integral dos alunos.

Outro elemento é a valorizagao de professores e gestores como lideres
educacionais. A lideranga escolar, exercida por profissionais comprometidos,
organizados e comunicativos é essencial para a construgdo de um ambiente
institucional coeso e eficiente e ndo se limita a gestdo administrativa, mas envolve a
capacidade de inspirar, coordenar e sustentar uma equipe pedagdgica unida em torno

de objetivos comuns.
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2.1.1 Aspectos fisicos e estruturais

Em relagao ao aspecto fisico e estrutural, no ano de 2023, a escola apresentava
caréncia de espaco para o desenvolvimento de atividades extraclasse. Os alunos nao
contavam com uma sala para exposi¢ao de videos nem laboratério de informatica. O
espaco utilizado para esse fim em anos anteriores foi transformado em uma sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Sendo assim, as atividades desta
pesquisa foram desenvolvidas apenas no espaco da sala de aula. Isso ndo impactou
na execugao das estratégias de leitura e de debate dos poemas selecionados para as
atividades das oficinas desenvolvidas nesta pesquisa.

A infraestrutura escolar também ¢é caracterizada por uma biblioteca de
dimensdes modestas (Figura 2) com “um acervo com cerca de 7.000 livros didaticos,
paradidaticos e literarios catalogados, bem como revistas de diversas editoras para
pesquisa dos alunos e professores” (Colégio Estadual Jorge Amado, 2023, p.124).
Lamentavelmente esse espag¢o ndo se configura como um ambiente atrativo para as
(os) estudantes devido as dimensdes limitadas, cujas metragens precisas nao
constam no PPP (2023), e a falta de conforto para realizagao de leituras ou pesquisas.

Figura 2 - Biblioteca Escolar
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023)

Conforme consta do PPP (2023) ha um controle de empréstimo de livros que &

realizado “por meio de anotagdes e acompanhamento que € dividido por turma,
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contendo: nome, assinatura do aluno e registro do numero da obra/autor; data da
devolugao” (Colégio Estadual Jorge Amado, 2023, p.124). O acervo apresentado
ainda carece de mais iniciativas que promovam e estimulem a sua utilizacio.

Além disso, o estabelecimento também dispbée de um patio coberto de
dimensdes reduzidas e outro sem cobertura, ambos para a recreagao. A UE também
conta com dois banheiros, um feminino e outro masculino para uso discente. A
presenca de uma quadra poliesportiva € significativa, uma vez que se mostra
adequada ao contingente de alunos para eventos, aulas de educacao fisica e reunido
com Os pais.

A infraestrutura escolar ainda conta, também, com uma cozinha espagosa, uma
sala designada para as atividades da secretaria e outra para as atribuicbes de um
coordenador financeiro. Também uma sala com dois banheiros para os professores,
uma sala para a dire¢ao, outra para a coordenagao pedagogica e uma com dimensdes
bem limitadas, designada para as atividades de orientagao educacional.

Na entrada principal da instituicdo ha uma area coberta para a recepcao dos
alunos e um estacionamento exclusivo para bicicletas, meio de transporte

predominante entre o corpo discente, conforme mostra a Figura 3.

Figura 3 - Entrada principal do colégio

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023)
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Observando a descrigdo da escola-campo de maneira mais abrangente,
destacamos um dos pontos mais importantes que é a existéncia de uma biblioteca.
Ela representa um recurso valioso para promover o acesso a informacao e incentivar
a leitura. E um local que estimula o habito e o prazer pelo conhecimento entre os
estudantes se houver projetos com essa finalidade.

Na Figura 4, a seguir, podemos observar a limitagdo do espago na biblioteca.
Isso representa um desafio, e é importante considerar medidas para expansao ou
otimizacao desse recurso educacional.

Figura 4
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023)

Outro aspecto relevante da escola-campo € a disposicdo de espacos de
convivio, como um patio coberto e outro descoberto. Esses locais desempenham um
papel essencial nas pausas durante as aulas. Sao lugares que proporcionam nao
apenas momentos de recreagédo, mas também oportunidades para a socializagao e a
interacao entre os alunos e os servidores da instituicio.

Na Figura 5, abaixo, podemos perceber as (0s) estudantes interagindo no patio
escolar no momento de intervalo entre as aulas. Esses espagos de convivéncia
também sao muito importantes para fortalecer a sensagado de pertencimento a

comunidade escolar.
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Figura 5 - Patio escolar

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023)

Contudo, embora mesmo apresentando essa descricao citada anteriormente,
ressaltando alguns pontos favoraveis, cabe ponderar que a escola-campo ainda
carece de uma melhoria em seus espagos para atender os discentes com mais

conforto e qualidade, proporcionando um ensino mais dinamico e inclusivo.

2.1.2 Programas e projetos da escola-campo

Os Programas e os Projetos desenvolvidos na UE seguem as orientacdes
Secretaria Estadual de Educagéo do Tocantins (SEDUC-TO), e da Superintendéncia
Regional de Ensino de Araguaina (SREA), “tendo em vista os mesmos terem suas
estratégias de implementacdo e aplicacdo sugeridas para todas as unidades
escolares da rede estadual” (Colégio Estadual Jorge Amado, 2023, p. 17).

Consta do PPP (2023) que os Programas e os Projetos, como: Educagao
Financeira, Educagéo Fiscal, Campanha de combate ao Aedes Egipty, PNLD, PSE,
NME, sdo apresentados a equipe escolar sempre no inicio do ano, na semana de
planejamento pedagogico, tendo o PPP como o campo macro em que todos os outros
programas e agoes sao inseridos com o intuito de vincular a execug¢ao das agdes de

forma interdisciplinar e participativa.
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O documento ressalta que, a partir dessa apresentacao, professores e equipe
gestora elaboram planos de intervengao, cronogramas de datas, para cada area de
conhecimento de acordo com os objetivos dos projetos, ja elencando os responsaveis
por cada acéo. Esse planejamento representa uma etapa importante, tendo em vista
o fato de que se trata do momento da elaboragao de propostas que complementam
as acgdes disciplinares e que podem levar os docentes a refletirem sobre a importancia
do trabalho em equipe, no exercicio da interdisciplinaridade e no realinhamento de
objetos de conhecimento.

Ainda de acordo com o PPP (2023), o corpo docente utiliza uma metodologia
que consiste em uma estratégia de mediagdo, bem como no incentivo a construgao
do conhecimento por meio de aulas expositivas, da promocédo de seminarios, de
debates, de pesquisas extraclasse, individual e em grupo. Eles ainda recorrem a
utilizagdo de avaliagdes internas e externas. Todas essas atividades séo estratégias
que buscam contextualizar a aprendizagem e formar individuos criticos e atuantes na
sociedade, porém vale ressaltar que, at¢é momento, ndo consta nenhum projeto

voltado a tematica do combate ao racismo e outras formas de discriminagao.

2.1.3 Agdes de incentivo a leitura literaria na escola-campo

E importante observarmos como a escola tem se organizado para promover
acdes que incentivem o acesso a literatura. A oportunidade de elaborar o PPP
proporciona aos docentes a possibilidade de inserirem agdes que estarao garantidas
durante todo o ano letivo. E o momento de incluir, por exemplo, leituras que
frequentemente sdo deixadas a margem dos materiais didaticos que podem auxiliar
no trabalho docente.

No que tange as agdes de incentivo a leitura literaria para o Ensino Médio,
consta da meta 02 do Plano de agéo do PPP (2023), a agdo 01 que menciona um
projeto de leitura, sem titulo, que almeja o seguinte objetivo: “melhorar a leitura,
interpretacao, despertando nos alunos o prazer e o habito pela leitura”. A metodologia
indicada para alcancar esse objetivo € a seguinte: “os professores apresentarao
algumas obras literarias aos alunos para que escolham uma a ser trabalhada nas
aulas de Portugués, Arte, Educacéao Fisica e Projeto de vida e posterior apresentagao”
(Colégio Estadual Jorge Amado, 2023, p. 64).
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Podemos observar que o espago nao limita ou estipula autores ou géneros
textuais, sendo assim, seria uma otima oportunidade para se inserir leituras
contemporaneas ou até mesmo literaturas diversas e plurais. No entanto, infelizmente
ainda n&o contemplamos a priorizagao desse tipo de literatura por parte dos docentes
desta instituicdo. Mas constatamos que essa situagcdo esta além do controle dos
docentes; sdo questdes que se perpetuam ha décadas, contudo elas precisam de
agdes coletivas para que possamos quebrar esse circulo de marginalizacdo de
determinadas literaturas.

A acao 04 da meta 02, denominada “Clube dos Literarios Juvenis”, objetiva
“‘desenvolver a proficiéncia da leitura, apreciacdo e réplica de textos; ampliar,
consolidar e aprofundar os conhecimentos por meio da pratica da leitura literaria”
(Colégio Estadual Jorge Amado,2023, p.64). O resultado esperado € que essa agao
possa “potencializar a leitura e a escrita, despertando nos alunos o prazer e o habito
pela leitura de forma ludica” (Colégio Estadual Jorge Amado,2023, p.65). A agao
numero 09 sugere uma “apresentagédo dos autores literatos”, de forma que “ao final
de cada semestre cada professor ira culminar por meio de um evento com a exposigao
das produgdes desenvolvidas pelos alunos [...]" (Colégio Estadual Jorge Amado,
2023, p. 66).

O propdsito dessas agdes alinha-se ao objetivo mencionado na agao 01,
conforme destacado anteriormente. O PPP (2023) n&o incorpora nenhuma agao ou
projeto que promova a leitura e a interpretacéo de textos de autoras e autores da
literatura negro-brasileira ou afro-brasileira de maneira especifica, mas, também, nao
fecha possibilidades de incorpora-los nas atividades planejadas ou desenvolvidas
pelos docentes no decorrer do ano letivo.

E pertinente destacar que, durante o ano letivo de 2022, a professora regente
da turma na qual realizamos a pesquisa, conduziu uma atividade de apresentagcao de
algumas autoras negras brasileiras contemporaneas durante um evento em
celebracdo ao Dia da Consciéncia Negra, dirigido somente as (os) estudantes da UE
durante o intervalo entre as aulas. Cada turno participou apenas no seu proéprio,
horario de aula.

A docente relata ter selecionado, juntamente com as (os) estudantes do
segundo ano do ensino médio do turno matutino, escritoras como Conceig¢ao Evaristo,

Carolina Maria de Jesus, Jenyffer Nascimento, entre outras, para serem apresentadas
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por meio de exposi¢ao de cartazes realizada na quadra da EU, com foto e um poema
de cada escritora.

A docente destacou que, durante a fase de preparagcdao do evento, os
estudantes tiveram dificuldade ao pesquisar as autoras selecionadas, uma vez que
estas eram inteiramente desconhecidas para eles. Da mesma forma, depararam-se
com poemas que abordavam tematicas as quais ndo possuiam seguranga para
discutir adequadamente. Essa circunstancia gerou um desconforto perceptivel entre
eles. Por conta das dificuldades (naquela ocasido) decidiram abordar somente
algumas informacdes da biografia das autoras e um poema, além da fotografia delas.

Esse comportamento relatado pela professora nos indicou que existia uma
urgéncia em aprofundar o estudo acerca daquelas autoras, evidenciando,
paralelamente, a necessidade de proporcionar ndo apenas um letramento literario,
mas também um letramento racial e um letramento de reexisténcia naquele contexto
educacional. Além disso, essa situagédo contribuiu para tragarmos um percurso para
aprimoramentos significativos na realizagdo de leitura e de debates de poemas,
especificamente, sugerindo a incorporagcdo de estratégias pedagogicas mais
abrangentes e contextualizadas.

Todas essas peculiaridades reforcam nossas convicgdes acerca da
importancia de se promover uma educacgao para além do mero dominio de conteudo,
buscando, de forma intrinseca, o desenvolvimento de perspectivas criticas e
transformadoras no ambito escolar. Essas percepgdes ganharam mais impulso no

periodo de execucao das atividades da nossa oficina no ano letivo de 2023.

2.2 Participantes da pesquisa

Nesta secdo, apresentamos os participantes desta pesquisa, os quais eram
estudantes da terceira série do ensino médio. Cabe ressaltar que a sele¢ao da turma
nos permitiu um acompanhamento mais proximo no periodo de execucado deste
estudo, pois era uma turma ja conhecida por nés desde o ano letivo de 2022, por
ocasiao de algumas visitas a professora regente para dialogarmos sobre a realizacao
da oficina mencionada. Antes de qualquer contato com os participantes, o projeto

desta pesquisa foi submetido ao comité de ética Universidade Federal do Tocantins
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(UFT)8, com resultado aceito e aprovado, conforme Anexo 1. Na fase inicial desta
pesquisa foi assegurado aos participantes, por meio de um Termo de Assentimento
Livre Esclarecido (TALE), que consta no Anexo 2, a participagdo voluntaria, sem
prejuizo algum as notas bimestrais, caso optassem por ndo colaborar ou por desistir
de participar em qualquer fase desta investigacdo. Por estarmos contando com a
participacdo de estudantes com idade entre 16 e vinte e 21 anos, os pais também
tiveram ciéncia desses detalhes formais da pesquisa.

Destacamos que foram 29 estudantes participantes, sendo 17 do sexo feminino
e 12 do sexo masculino. As (os) estudantes foram convidados a participar da pesquisa
durante a visita da pesquisadora a UE, apds contato com a professora regente desde
o0 ano anterior, que foi em 2022. E importante salientar que ndo houve uma quantidade
de participantes homogénea em todas as atividades, haja vista as peculiaridades de
cada um, do ambiente e até mesmo climaticas (chuvas), que muitas vezes dificultaram
a chegada dos estudantes a escola.

Antes de iniciarmos os trabalhos com os poemas das autoras selecionadas, os
estudantes responderam aos questionarios semiestruturados (que nao foram objeto
de analise desta pesquisa) para verificarmos questdes como: idade, sexo, cor, opiniao
sobre o texto poético e a auséncia de textos de autoras negras no livro didatico,
frequéncia de visitas a biblioteca escolar, conforme Apéndice 1. Somente apds esse
levantamento demos inicio a geragdo dos dados utilizados para nossa analise, por
meio de questionarios abertos referentes aos poemas lidos e debatidos durante cada
encontro.

A seguir, apresentamos breves informacées dos estudantes com base nas
seguintes variaveis: idade, sexo, cor, opinidao sobre o texto poético, frequéncia de
visita a biblioteca escolar e conhecimento sobre autoras negras brasileiras. Os dados
obtidos nao foram objetos de analise desta pesquisa, no entanto, foram fundamentais
para uma compreensao mais aprofundada do perfil dos participantes da pesquisa,
permitindo um panorama mais preciso e detalhado de suas caracteristicas e
percepgdes no momento da andlise dos dados gerados por meio dos questionarios

abertos.

6 Projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Tocantins, conforme
CAAE n° 58742422.1.0000.5519, em 27 de maio de 2022.
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2.2.1 Breves informacdes sobre os estudantes participantes da pesquisa

a) ldade
A faixa etaria dos alunos participantes demonstrou que as idades variaram
entre 16 e 21. A Tabela 1, a seguir, apresenta o panorama do quantitativo dos alunos

na sala de aula conforme a idade.

Tabela 1 - Faixa etaria dos estudantes
Idade 16 17 19 20 21

Quantidade 12 13 2 1 1

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023)

Durante a realizagdo da pesquisa, deparamo-nos com algumas situagdes que
nos conduziram a compreensao acerca da influéncia da faixa etaria sobre o
comportamento especifico dos jovens, como por exemplo a dificuldade de debater
sobre os temas abordados nos poemas e muitas vezes o desconhecimento acerca do
processo historico que estruturou o racismo, sexismo, ou seja, as questbes que
suscitamos em nossos debates.

E importante considerar que os jovens estdo em um processo de
amadurecimento e que poucos conseguiram compreender o cenario a respeito das
questdes que foram discutidas, esse fato nos levou a utilizar estratégias diversificadas
como por exemplo, o uso de videos, jograis, abrir espago para eles contarem suas
experiéncias e abordar fatos atuais para alcanca-los de forma mais efetiva.

A escolha do género poético para trabalhar com este grupo de estudantes nos
proporcionou o desafio inicial de captar sua atencao para um estilo literario com o qual
eles tinham pouca afinidade. Nesse sentido, a estratégia de didlogo, aliada a
apresentacao de diversas formas de expressao dos mesmos temas, com destaque
para estilos como o hip-hop e os slams, revelou-se eficaz na fase inicial do trabalho.

E importante destacar que a apresentacéo do projeto e o dado sobre o género
textual que seria trabalhado ndo agradou inicialmente grande parte dos estudantes,
principalmente os do sexo masculino. Apds a conversa informal sobre gostos de
leitura, aplicamos os questionarios semiestruturados, ja mencionados, para conhecé-
los de forma mais detalhada e direcionarmos nossa metodologia no decorrer da
pesquisa. Esse instrumento foi respondido sem nenhuma resisténcia, oferecendo-nos

dados relevantes para o prosseguimento do processo de investigagao.
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Em razdo da garantia de sigilo de todas as informagdes fornecidas, os
estudantes demonstraram maior disposicdo ao responder aos questionarios
propostos. Esse fato contribuiu significativamente para a criagdo de um ambiente de
confianga e de colaboragao, incentivando-os a expressar suas opinides e outros
dados de maneira franca e honesta.

Por meio de didlogo informal com o intuito apenas de familiariza-los e despertar
a curiosidade deles a respeito das (0s) autoras(es) negras(os), identificamos que um
grupo expressivo de jovens afirmaram que ainda ndo conseguiam manifestar sua
opinido sobre os assuntos abordados porque precisavam de mais informacdes sobre
o tema. Percebemos que nossos jovens ainda ndo compreendiam a importancia da
voz de autoras(es) negras(os) nas instituicdes, principalmente na escola. Esse fato

nos motivou ainda mais a dar continuidade a pesquisa.

b) Sexo

No que tange a esta variavel, constatamos a predominancia do sexo feminino
na sala de aula, que era composta por 17 estudantes do sexo feminino e 12
estudantes do sexo masculino. Buscando identificar possiveis diferencas de opiniao
relacionadas ao sexo, especialmente no que diz respeito a recepcgao do texto poético
e ao gosto pela leitura, elaboramos perguntas especificas que serdo apresentadas a
seguir. O primeiro questionamento buscou verificar: “Em uma escala de 1 a 10, quanto

vocé gosta de poemas? Na sequéncia apresentamos as respostas obtidas por sexo.

-Sexo feminino:

As respostas foram organizadas em uma tabela que sintetiza a distribuigao das
notas atribuidas pelas estudantes em relagéo ao gosto pelo género poema. As notas
variaram de 2 a 10, sendo que cada valor esta associado a uma quantidade especifica

de respostas. A Tabela 2, a seguir, apresenta essas informagdes de forma detalhada.

Tabela 2 - Gosto pelo género poema-sexo feminino
Escala 2 5 6 7 9 10

Quantidade 1 9 3 2 1 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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De acordo com os dados apresentados na Tabela 2, observamos que, entre as
estudantes, a preferéncia pelo género poema prevaleceu uma nota média (regular),
se formos comparar as nossas atribuicdes de média nas avaliagbes escolares na
nossa pratica docente. Esse resultado oferece uma visdo mais clara sobre o gosto
das participantes em relagdo ao género textual escolhido para a pesquisa,
especialmente por tratarmos de textos produzidos por mulheres. Embora o género
‘poema” nao tenha sido amplamente apreciado pelas estudantes, conforme os
resultados da Tabela 2, todas se engajaram nas leituras propostas e participaram

ativamente das discussbes geradas a partir de cada autora apresentada.

-Sexo masculino

Utilizando a mesma estratégia da variavel anterior, a Tabela 3 que se segue
indica as notas atribuidas por estudantes do sexo masculino, as quais variaram de 3
ao.

Tabela 3 - Gosto pelo género poema-sexo masculino
Escala 3 5 6 7 8 9

Quantidade 2 4 3 1 1 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Observamos que, o gosto dos estudantes do sexo masculino pelo género
textual selecionado para a pesquisa foi abaixo da média que a Tabela 2 apresentou.
Essa informag&o nos acendeu uma preocupagao sobre uma possivel rejeicdo por
parte desse grupo as atividades que tinhamos planejado. No entanto, essas suspeitas
nao se confirmaram. Porém, no decorrer da realizacdo das atividades os estudantes
do sexo masculino exigiram mais atengdo porque se dispersavam com mais
frequéncia e em muitas ocasides, exigiram nossa presenga mais proxima ao grupo
para incentiva-los a concluirem as atividades propostas.

Além de investigar as preferéncias dos estudantes em relagdo ao género
poema, também nos propusemos a explorar, levando em conta a variavel sexo, a
utilizagao da biblioteca escolar. Nesse sentido, levantamos a seguinte questao: "Com
que frequéncia vocé visita a biblioteca de sua escola para ler romances, poemas,
apenas pegar livros emprestados, realizar outras atividades ou nao frequenta?” A
Tabela 4 a seguir apresenta os resultados de forma quantitativa.
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Vejamos a Tabela 4 na sequéncia, contendo as informagdes das préprias

estudantes a respeito de suas atividades na biblioteca escolar.

Tabela 4 - Uso da biblioteca sexo feminino

Atividade Quantitativo de alunos-sexo feminino
Ler romances 4
Ler poemas -

Apenas pegar livros aleatorios 6
Realizar outras atividades 3
4

Nao frequento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

As informagdes apresentadas na Tabela 4 revelaram um panorama
interessante sobre os habitos de utilizagado da biblioteca por parte das estudantes. Foi
possivel observar que diferentes motivagdes as levaram a frequentar o espaco da
biblioteca escolar. Apenas quatro alunas relataram visitar a biblioteca exclusivamente
para ler romances, 0 que pode indicar um interesse especifico por narrativas mais
longas.

A presenca de seis estudantes que afirmaram utilizar a biblioteca apenas para
pegar livros aleatérios emprestados sugere uma demanda por acesso a literatura, sem
necessariamente serem sugeridas por algum docente.

O fato de trés alunas indicarem que frequentam a biblioteca para realizar outras
atividades, conforme elas relataram no momento da aplicagdo do questionario, como
responder algum exercicio de disciplinas variadas, ressalta a diversidade de usos
desse espaco, que nao se limita a busca por livros, mas também inclui o ambiente
propicio para realizar tarefas escolares ou para o desenvolvimento de outros modos
de estudo.

A informacdo de que quatro alunas ndo frequentam a biblioteca merece
atencado, pois pode indicar barreiras ou desafios que afetam o engajamento das
estudantes com a leitura ou com o espaco da biblioteca. O fato de nenhuma estudante
ter indicado frequentar a biblioteca com o propésito de ler poemas pode sugerir que o
género em tela ndo figura entre as preferéncias ou os interesses imediatos das alunas
no contexto da biblioteca escolar.

Contudo, essa observacao nao deve ser interpretada de forma definitiva, mas
como um ponto de partida para desenvolver estratégias que apresentem e fomentem
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0 poema, a fim de despertar o interesse das (os) estudantes. Na sequéncia
apresentamos a Tabela 5, contendo as informagdes dos estudantes do sexo

masculino.

Tabela 5 - Uso da biblioteca sexo masculino
Atividade Quantitativo de alunos- sexo masculino

Ler romances -
Ler poemas 1
Apenas pegar livros aleatorios -
Realizar outras atividades

Nao frequento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Os resultados apresentados na Tabela 5 nos forneceram informacdes
importantes sobre os padrdes de utilizagao da biblioteca escolar. Observamos que um
estudante do sexo masculino afirmou frequentar a biblioteca, com o propdsito de
leitura de poemas, o0 que € um dado relevante para nos.

Essa observagao sugere a existéncia de, pelo menos, um aluno interessado na
exploracdo desse género literario na biblioteca. No entanto, ndo ha evidéncias de
estudantes do sexo masculino que frequentem a biblioteca exclusivamente para
selecionar livros de maneira indiscriminada.

A Tabela 5 pode ser interpretada como uma indicagao de que a biblioteca
escolar é vista pelos estudantes do sexo masculino, principalmente, como um
ambiente para resolver atividades propostas pelos professores. Essa questao é
polémica, mas néo € o foco deste estudo.

Além disso, observamos que cinco estudantes do sexo masculino afirmaram
frequentar a biblioteca para realizar outras atividades. Sete alunos declararam nao
frequentar, o que levanta a possibilidade de que existem desafios ou obstaculos que
possam influenciar negativamente o envolvimento com aquele espaco.

Os resultados indicaram que, embora a frequéncia do sexo masculino para a
leitura de poemas seja limitada, a biblioteca é utilizada de maneiras diversas por esse
grupo. Sabemos que 0 uso desse espaco de leitura pode ser incentivado por varios
motivos, ndo apenas para a leitura, mas também para outras formas de aprendizado

e interagao pessoal.
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Ao investigarmos a utilizagc&o da biblioteca no ambiente escolar e o gosto pela
leitura do género poema, conseguimos aprimorar nossas estratégias pedagogicas,
visando incorporar a poesia na sala de aula, de modo a criar um espago para a sua
exploracéo, vivéncia e, quicga, apreciacao de textos poéticos.

Embora as tabelas anteriores tenham constatado a baixa procura pelo género
poema, esse dado nao implica que as(os) estudantes considerem esses textos sem
relevancia para a sua formagao, conforme apresentamos na Tabela 6. Essa afirmacao

baseia-se na seguinte pergunta: "Vocé considera o texto poético importante?".

Tabela 6 - Importancia do texto poético

Sexo Sim Nao
Feminino 15 2
Masculino 9 3

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Esses dados indicaram que, embora a maioria da sala de aula seja composta
por estudantes do sexo feminino, o trabalho com a poesia de autoras negras
brasileiras contemporaneas gerou boas expectativas para todos as (os) estudantes.

Observamos que a afinidade com o texto poético ndo esta determinada pela
questdo de sexo, mas que o impacto da tematica abordada em cada poema pode
afetar de maneira distinta cada estudante, conforme seu sexo.

Portanto, compreendemos a necessidade de criar oportunidades para que
todos os alunos compreendam a relevancia desse trabalho na construgcdo de uma
sociedade antirracista e mais consciente, especialmente em um pais que ainda

enfrenta o racismo em todas as suas manifestagoes.

c) Cor
Os estudantes ainda foram indagados sobre sua cor por meio da seguinte
pergunta: Vocé se considera preto, branco ou pardo? A Tabela 7 a seguir mostra um

resultado de forma geral.

Tabela 7 - Cor
Preto Branco Pardo
4 4 21

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Com base na Tabela 7, observamos que a turma ¢é composta
predominantemente por estudantes autodeclarados pardos. De acordo com o Estatuto
da Igualdade Racial (Brasil, 2010, p. 13), considera-se negra toda pessoa que se
autodeclarar preta ou parda.

Em um trabalho que visa fomentar o letramento de reexisténcia e o letramento
racial, o fato de a sala ser majoritariamente composta por estudantes negras(os)
torna-se particularmente significativo, pois envolve a questdo da representatividade e
contribui para o processo de conscientizacdo sobre a importancia de fortalecer o
combate as desigualdades, especialmente o preconceito relacionado a cor.

De acordo com Ribeiro (2019), essa situagao é:

[...] fendmeno que ocorre pelo rebaixamento da autoestima que o racismo e
a discriminag&o provocam no cotidiano escolar: pela negagéo aos negros das
condigdes de sujeitos de conhecimentos, por meio da desvalorizagao,
negacao ou ocultamento das contribuicdes do continente africano e da
diaspora africana ao patriménio cultural da humanidade; pela imposi¢cao do
embranquecimento cultural e pela produgédo do fracasso e evaséo escolar
(Ribeiro, 2019, p.62).

Nesse contexto, Ribeiro (2019) alerta para os modos de racismo nos espagos
escolares e para os diferentes preconceitos sociais presentes nesses ambientes.
Nenhum jovem negro se sente confortavel ao ser associado a um processo historico
tdo doloroso.

Assim, reforcamos nossas convicg¢des sobre a necessidade de visibilizar essas
vozes nos planejamentos docentes, a fim de propiciar espagos para a leitura e o

debate dos textos poéticos como os que apresentamos.

2.2.2 Apresentagao da professora regente

Embora ndo tenha sido uma participante direta, a professora regente
desempenhou um papel fundamental na realizacdo desta pesquisa. Foi por meio de
seus relatos sobre a turma e o trabalho desenvolvido no ano anterior (2022),
especialmente no contexto do Dia da Consciéncia Negra, que decidimos selecionar
essa escola e essa turma para a execucgao da investigacao. Apos o aceite do convite

informal, providenciamos a oficializagao escrita por meio da assinatura do termo de
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consentimento livre e esclarecido (TCLE), conforme Anexo 3, para darmos inicio as
nossas atividades.

A docente foi cordialmente convidada a permanecer na sala de aula durante as
atividades programadas, caso desejasse. Ela demonstrou interesse na abordagem
das autoras negras brasileiras, especialmente no contexto da literatura poética.
Mesmo dispondo de poucas horas semanais de aula, devido a mudanga no curriculo
do ensino médio, a docente gentilmente cedeu seu tempo.

Atualmente, o professor de lingua portuguesa conta com trés aulas semanais
no horario regular de cada turma do ensino médio, além de uma aula no contraturno,
destinada a reforgo. Para nossa pesquisa, foram cedidas duas aulas quinzenais, no
turno matutino, para trabalharmos com os poemas de autoras negras brasileiras
contemporaneas.

Conforme o questionario proposto por nés e respondido pela docente, Apéndice
2, ela possui graduagao em Letras (Portugués/Inglés) pela Universidade do Tocantins
(UNITINS) e atua como servidora efetiva na rede estadual do Tocantins ha 23 anos,
tanto no ensino fundamental (anos finais) quanto no ensino médio. Contudo, sua maior
carga horaria concentra-se no ensino médio, como professora de lingua portuguesa.

Ela relatou sua experiéncia como docente da rede publica, destacando que,
apesar de sua longa trajetéria na educacao, sente a auséncia de formacodes
continuadas voltadas para literatura e para leitura literaria. Segundo ela, essa lacuna
representa uma caréncia significativa, evidenciando a necessidade de investimento e
de aprimoramento nesse aspecto especifico da formagao docente.

A docente também mencionou que os professores do ensino médio tém
enfrentado grandes obstaculos no trabalho com a leitura literaria e os debates em sala
de aula. O texto poético, em particular, exige um esforgo ainda maior desse
profissional, pois, como ela mesma afirmou, “faltam formacgbes continuadas que
possam realmente contribuir para amenizar essa situacao”. Ela observou que, embora
alguns alunos leiam livros literarios na biblioteca por iniciativa propria, quando se trata
de textos poéticos, o interesse por parte dos estudantes da turma é, muitas vezes,
muito baixo, ou até inexistente.

Em relagdo ao trabalho com autores negros, a professora afirmou que s6 os
aborda, quando solicitada, em algum projeto especifico, e que nunca observou seus
alunos lendo trabalhos desses autores. Isso ratifica nossa perspectiva sobre a

importancia de projetos voltados para essa tematica na escola em questao.
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A docente relatou que trabalha com textos poéticos com frequéncia, mas,
geralmente, sdo obras de autores considerados candnicos, que estao presentes no
livro didatico: Campos, Maria Tereza Arruda; Oda, L. K. S. Multiversos: lingua
portuguesa. Manual do professor. Sdo Paulo: FTD, 2020, adotado pela UE. Segundo
ela, em uma escala de 1 a 10, o interesse de seus alunos por esse género textual &
5. Ela ressalta que o professor é fundamental ao incentivar os alunos a exploragao de
diferentes textos.

No que diz respeito a leitura de textos de autoras negras brasileiras, &
importante que a professora também esteja empenhada em conhecer essas autoras
e seus textos, a fim de que seus alunos expressem motivagao a conhecé-los também.
A docente informou que conhece algumas autoras negras brasileiras
contemporaneas, como Concei¢ao Evaristo, Jarid Arraes, Geni Guimaraes e Nina
Rizzi.

Para a professora, a tematica do enfrentamento ao racismo e ao preconceito
contra as mulheres é de grande relevancia e deve ser discutida no ambiente escolar.
Ela acredita que a escola desempenha um papel crucial na formacéo escolar e social
dos alunos, justificando sua ativa participagdo no desenvolvimento das atividades

propostas.

2.3 Método e abordagem

Esta pesquisa metodologicamente € uma pesquisa-acao de carater qualitativo-

interpretativista. De acordo com os principios delineados por Thiollent (2009):

A pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagcdo com uma agao ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2009, p. 16).

Desse modo, alinhadas as ideias do autor, inferimos que a ideia central é que
a pesquisa-agcao nao apenas busca compreender a realidade, mas também visa
transforma-la, por meio do engajamento ativo e da reflexdo critica de todos os
envolvidos. Essa dinamica colaborativa e participativa € essencial para gerar
conhecimento relevante e eficaz, resultando em intervencbes praticas que podem

impactar positivamente em todos os ambitos da sociedade.
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Em relagao ao carater qualitativo, € importante ressaltar que, de acordo com,
Minayo (2007):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ou n&o deveria
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois 0 ser humano se distingue n&o sé por agir, mas por pensar sobre
o que faz e por interpretar suas ag¢des dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes (Minayo,2007, p.21).

Dessa forma, as consideragdes da autora esclarecem que esse tipo de
abordagem permite um olhar mais subjetivo e interpretativo, proporcionando reflexdes
valiosas sobre as complexidades da vida social e acerca dos processos que moldam
as relagdes humanas.

Com relagao a interpretacéo, Gomes (2007) ressalta que:

No que se refere a interpretagcado, observamos que com esse procedimento
procuramos ir além do material. E, com base nas inferéncias, discutimos os
resultados da pesquisa numa perspectiva mais ampla [...]. Assim, através
desse procedimento, procuramos atribuir um grau de significagdo mais ampla
aos conteudos analisados (Gomes, 2007, p.90).

Portanto, a interpretacao realizada nesta pesquisa busca transcender a mera
descrigao dos dados coletados, nos permitindo desvelar camadas de significados nas
respostas das (os) estudantes que dialogam com os contextos de letramento racial e
de reexisténcia, ampliando a compreensao sobre os impactos formativos dessa
experiéncia literaria na sala de aula.

Nesta pesquisa, utilizamos a Analise de Conteudo proposta por Bardin (1977),
com adaptacgdes realizadas a partir da perspectiva de Minayo (2007), que enfatiza a
interpretacao dos significados e os valores no contexto das Ciéncias Sociais.

Assim, a Andlise de Conteudo na perspectiva de Bardin (1977) consiste em um:

[...] conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producéo/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 1979, p.42).
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Nessa perspectiva, compreendemos que se trata de uma abordagem
importante para compreender dinamicas comunicativas complexas e produzir
conhecimento sobre os fendmenos investigados.

Desse modo, focalizamos na analise de conteudo tematica, que segundo a

autora é:

[...] transversal, isto €, recorta o conjunto das entrevistas através de uma
grelha de categorias projetada sobre os conteudos. Nao se tém em conta a
dindmica e a organizagdo, mas a frequéncia dos temas extraidos do conjunto
dos discursos, considerados como dados segmentaveis e comparaveis
(Bardin, 1977, p. 175).

Alinhado as consideragdes de Bardin (1977), Gomes (2007, p. 86) esclarece
que a “analise de conteudo tematica, como o préprio nome indica, o conceito central
€ o tema. Esse comporta um feixe de relagdes e pode ser graficamente apresentado
através de uma palavra, uma frase, um resumo”.

Sendo assim, todas essas peculiaridades nos possibilitaram sistematizar,
analisar e interpretar os dados gerados durante os encontros da oficina de leitura de
poemas na escola. Ao aplicarmos a analise de conteudo tematica, seguimos um
processo sistematico de codificagdo e de categorizacdo dos dados. De acordo com

Bardin (1977) a analise é:

A fase de organizagdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de
intuicbes, mas, tem por objectivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operagdes sucessivas, num plano de analise. Recorrendo ou ndo ao
ordenador, trata-se de estabelecer um programa que, podendo ser flexivel
(quer dizer, que permita a introducédo de novos procedimentos no decurso da
analise), deve, no entanto, ser preciso (Bardin, 1977, p. 95).

Nesse sentido, inferimos que, segundo a autora, a “fase de organizacao
propriamente dita” consiste em transformar as ideias iniciais em um plano de analise
bem estruturado e funcional. Esse plano deve ser elaborado com precisao e
detalhamento, mas também precisa manter uma certa flexibilidade para incorporar
descobertas que possam surgir ao longo da analise. Essa abordagem é fundamental
para assegurar um método rigoroso e sistematico no tratamento de dados qualitativos.

Os trabalhos baseados na Analise de Conteudo de Bardin (1977) estruturam o

processo analitico em trés etapas principais:
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1) A pré-analise tem trés objetivos: escolher documentos, formular hipéteses
e objetivos, e elaborar indicadores para interpretagdo. 2) A exploragédo do
material envolve codificar os dados de forma sistematica de acordo com as
regras estabelecidas na pré-analise. 3) O tratamento de resultados, inferéncia
e interpretacdo analisam os resultados e podem levar a novas analises com
novas dimensdes (Bardin, 1977, p. 95-96).

Assim, organizamos nossa analise seguindo 0s mesmos passos, respeitando,
no entanto, as peculiaridades da metodologia e dos instrumentos utilizados durante a
coleta de dados.

Na pré-analise, realizamos uma leitura minuciosa de todo o material gerado
durante as oficinas, ou seja, de todas as respostas das(os) estudantes aos
questionarios propostos, mantendo-as organizadas. Além disso, realizamos uma
releitura dos poemas selecionados

Na etapa seguinte, “exploragdo do material”, analisamos a melhor forma de
codificar os estudantes e como utilizariamos suas respostas no corpo do nosso texto.
A partir disso, empenhamo-nos em definir os temas emergentes para criarmos as
categorias, sem perder de vista os objetivos desta pesquisa e direcionar a busca pelas
interpretacdes desejadas.

Como estratégia de codificagdo, optamos por nomear as (os) estudantes ou os
grupos formados por eles, com nomes de escritoras (es) negras (os) brasileiras (os)’,
a saber: Maria Firmina dos Reis, Cruz e Sousa, Adao Ventura e Carolina Maria de
Jesus, Mel Adun, Lima Barreto, Elisa Lucinda, Joel Rufino, Lélia Gonzalez. Abdias
Nascimento, Milton Santos e Ryane Le&do. Para além de uma convengao
metodoldgica, essa escolha trata-se de uma homenagem simbdlica a autoras (es)
que, por meio de seus textos, expressaram e expressam experiéncias, dores,
resisténcias e saberes da populagao negra no Brasil.

Durante a construgdo das categorias e das subcategorias desta pesquisa,
revisamos atentamente as respostas dos estudantes, buscando identificar os temas
que mais se repetiam e que estavam mais presentes nas suas falas. A partir dessa
analise, conseguimos definir as unidades de analise.

Com base nesses temas, agrupamos as respostas e o0s poemas

correspondentes em trés categorias principais, que passaram a refletir as questbes

7 A escolha por nomes de autoras(es) negras(os), em vez de letras ou numeros, como é
tradicionalmente utilizado para preservar o anonimato das(os) participantes, teve o intuito de valorizar
as identidades e trajetorias historicamente invisibilizadas e silenciadas, e afirmar um compromisso com
epistemologias negras e com a critica ao apagamento de sujeitos.
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mais significativas emergentes das discussdes e das percep¢des das(os) estudantes.
Porém, ressaltamos que os poemas nao foram objeto de analise nesta pesquisa.

ApOs essa etapa, aprofundamos a analise no &mbito de cada categoria principal
para identificar outros temas relevantes que se repetiam. Esse trabalho possibilitou a
criacado de subcategorias que refletissem com mais precisdo os diferentes aspectos
das respostas dos alunos. Assim, cada categoria principal foi subdividida em trés
subcategorias com temas especificos que detalharam os aspectos investigados por
nos, a saber:

Categoria 1-Valorizagao da herancga cultural negra como forma de combate ao
racismo. Essa categoria foi criada a partir das respostas dos estudantes sobre os
poemas "Genealogia", de Débora Garcia, anexo 4, "Vozes-mulheres", de Conceigao
Evaristo, Anexo 5, e "Pele que habito", de Lubi Prates, Anexo 6, aborda questdes
cruciais relacionadas a construgao e ao reconhecimento da heranga cultural negra,
especialmente no contexto histoérico e social brasileiro, marcado pela luta contra o
racismo e a desigualdade racial. Suas subcategorias sdo: 1) Pertencimento e orgulho
negro, 2) Raizes e memorias das geragbes de mulheres negras 3) Racismo e
discriminagao em debate.

Categoria 2-Percepgcao dos mecanismos que excluem e marginalizam a
populagdo negra. Nesta categoria, destacamos como os poemas "Douglas, Amarildo
e Claudia", de Jenyffer Nascimento, Anexo 7, "Ensinamentos”, de Esmeralda Ribeiro,
Anexo 8 e "Agua de Coco", de Jarid Arraes, Anexo 9, foram fundamentais para que
os estudantes percebessem aspectos que vao além da critica ao racismo e as
estruturas de desigualdade. Esses poemas também abordam experiéncias que
emergem da vivéncia de processos de marginalizagéo. A partir dessas analises, foram
estruturadas trés subcategorias que sintetizam os principais eixos tematicos
emergentes, a saber: 1) Violéncia sistémica e negacgao de direitos 2) Invisibilizacdo do
corpo negro e seus impactos sociais, 3) Desumanizagéao do negro.

Categoria 3-Poemas de autoras negras como vozes de resisténcia as
desigualdades sociais. Essa categoria foi desenvolvida a partir das percepg¢des dos
estudantes sobre os poemas “Nao vou mais lavar os pratos”, de Cristiane Sobral,
Anexo 10, “Pense grande”, de Mel Duarte, Anexo 11, “Redemoinhos”, de Elizandra
Souza, Anexo 12 e “Caminhos”, de Luz Ribeiro, Anexo 13. Ela esta relacionada as
discussdes sobre a importancia do conhecimento por meio da leitura, das lutas de

afirmacéao, autonomia e reconhecimento das mulheres, especialmente das mulheres
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negras, em um contexto de opressao historica. As subcategorias sao: 1) Leitura e

reflexdo critica,2) Protagonismo e empoderamento social, 3) A resisténcia e a voz

negra feminina. Conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Categorias, subcategorias de andlise e poemas relacionados

Categoria

Subcategorias

Poemas relacionados

1- Valorizagao heranga cultural
negra como forma de combate ao
racismo.

1) Pertencimento e orgulho negro.

2) Raizes e memédrias das
geracdes de mulheres negras.

3) Racismo e discriminagdo em
debate.

Genealogia - Débora
Garcia

Vozes-Mulheres -

Conceigéao Evaristo

Pele que habito-Lubi
Prates

2- Percepgao dos mecanismos
que excluem e marginalizam a
populagao negra.

1) Violéncia sistémica e negagao
de direitos.

2) Invisibilizagao do corpo negro e
seus impactos sociais.

3) Desumanizagéao do negro.

Douglas, Amarildo e
Claudia-Jenyffer
Nascimento

Ensinamentos -
Esmeralda Ribeiro

Pele que habito-Lubi
Prates

3- Poemas de autoras negras
como vozes de resisténcia as
desigualdades sociais.

1) Leitura e reflex&o critica como
caminhos para lutar contra a
desigualdade.

2) Protagonismo e
empoderamento social.

3) A Resisténcia e a voz negra
feminino.

N&o vou mais lavar os
pratos - Cristiane Sobral

Pense Grande-Mel
Duarte

Caminhos-Luz Ribeiro
Redemoinhos-Elizandra
Souza

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Acreditamos que esse processo cuidadoso garantiu uma organizagao coerente

e fundamentada, respeitando a frequéncia tematica observada nas unidades de

analise.

Por fim, na etapa de “tratamento dos resultados”, dedicamo-nos a interpretar

os dados organizados, sempre em dialogo com o desenho da pesquisa. Essa analise

nos permitiu compreender de que maneira os temas levantados durante as discussodes

e as atividades escritas (questionarios) influenciaram a percepg¢do dos estudantes

sobre o0s poemas das autoras escolhidas,

refletindo diretamente no seu
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desenvolvimento como leitores literarios criticos e, consequentemente, no

aprimoramento do letramento racial e de reexisténcia.

2.4 Os instrumentos utilizados para a geragao de dados e sua triangulagao

Nesta secdo, apresentamos os instrumentos de geracado de dados, os quais
variam de acordo com a estratégia utilizada em cada encontro. Para garantir maior
consisténcia e profundidade a analise, adotamos a triangulagdo como estratégia de
integracdo dos dados coletados por mais de um instrumento. Esse procedimento
consistiu em confrontar e articular as informagdes obtidas por meio das respostas
orais e escritas dos participantes, as observacdes registradas no diario de campo e
as respostas registradas por meio dos questionarios abertos.

Segundo Minayo e Minayo-Goméz (2003, p.136), “nenhum método pode se
arrogar a pretensao de responder sozinho as questdes que a realidade social coloca”.
Desse modo, acreditamos que a estratégia da triangulacdo pode:

[...]iluminar a realidade a partir de varios angulos, o que permite confluéncias,
discordancias, perguntas, duvidas, falseamentos, numa discusséo interativa

e intersubjetiva na construgao e analise dos dados (Minayo; Minayo-Goméz,
2003, p. 136).

Sendo assim, a selegao criteriosa dos instrumentos nos possibilitou resultados
relevantes para efetuarmos uma analise, que, para nds, foi mais precisa e confiavel,
além de nos proporcionar vantagens singulares e complementares, como observar as
emogodes e comportamentos suscitados ao elaborar cada resposta.

O unico instrumento que prevaleceu em todos os encontros foram as respostas
orais que, conforme ocorriam, eram minuciosamente anotados no diario de campo.
Lakatos e Marconi (2003, p.195) afirmam que “[...] o uso de instrumentos [...] possibilita
a realizacao de observagdes mais refinadas do que aquelas proporcionadas apenas
pelos sentidos”.

Além dos instrumentos elaborados para a geragdo dos dados, os encontros
foram registrados por meio de fotografias durante a realizagéo das atividades. Embora
sua analise ndo seja objeto central da investigagdo, a presenca fotografica € um
suporte complementar que enriquece a contextualizacao, colaborando com os demais
instrumentos, proporcionando um aprofundamento na analise final dos dados

coletados.
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Segundo Minayo (2007):

Uma pesquisa ndo pode se restringir a utilizagado de instrumentos apurados
de coleta de informagbes. Para além das informagbes acumuladas, o
processo de trabalho de campo nos leva, frequentemente, a reformulacao de
hip6teses ou, mesmo, do caminho da pesquisa. Enquanto construimos dados
colhidos e os articulamos a nossos pressupostos exercitamos nossa
capacidade de analise que nos acompanha em todas as fases (Minayo, 2007,
p.75).

Desse modo, por meio desses instrumentos, buscamos captar aspectos
qualitativos do processo, permitindo uma analise, com o maximo de qualidade
possivel, da influéncia das atividades das oficinas na percepgao e no desenvolvimento
dos participantes, visando atender os objetivos da nossa pesquisa e, possivelmente,

contribuir com os futuros projetos da escola campo.

2.4.1 Questionarios abertos sobre os poemas lidos e debatidos

Os questionarios abertos sobre poemas lidos e debatidos foram elaborados
com o intuito de verificarmos as impressoes de leitura das (os) estudantes em relagcéo
a cada poema, além de estimula-los ao debate acerca dos temas abordados em cada
texto. A Figura 6 mostra um dos momentos que os estudantes estavam respondendo

a um desses questionarios propostos.

questionario sobre

Figura 6 - Alunos respondendo ao
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Os estudantes receberam tanto os poemas quanto os questionarios impressos.
Embora cada um tenha recebido uma atividade individual, algumas foram respondidas

em grupo. De acordo com Prodanov e Freitas (2013):

O questionario € um instrumento compreendido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante
(respondente). Tem como objetivo trazer ao investigador respostas para o
estudo de maneira simples e direta (Prodanov; Freitas, 2013, p. 106).

Sendo assim, elaboramos 10 questionarios abertos escritos, ou seja, um
questionario para cada poema. Nossos questionarios apresentavam quantidade de
questdes que variavam entre 1 a 5 questdes, no entanto, optamos por utiliza-los
parcialmente, priorizando as questdes que geraram respostas mais alinhadas aos
objetivos de nossa pesquisa. Desse modo, buscamos garantir maior coeréncia e
alinhamento entre os dados analisados aos propositos desta investigagao.

Os questionarios escritos com perguntas abertas foi uma estratégia
significativa, pois permitiu que as (0s) estudantes expressassem suas percepgdes por
escrito apds cada dialogo ou discussao sobre os poemas. “Perguntas abertas: sédo
livres (“Qual € a sua opiniao”?), permitem que o informante responda livremente”
(Prodanov; Freitas, 2013, p.109), sobre as questdes que Ihes sdo apresentadas, no
NOSSO caso, a respeito dos poemas lidos e debatidos.

Desse modo, esse processo nao apenas os incentivou a revisitar e aprofundar
os debates, mas também favoreceu a assimilagdo dos conteudos e o desenvolvimento
do pensamento critico. Além disso, as respostas coletadas desempenharam um papel
essencial na avaliacdo do nivel de letramento racial dos estudantes. Também nos
possibilitaram compreender o conhecimento prévio que possuiam sobre as autoras
negras na literatura brasileira e acompanhar como suas percepcboes foram se

transformando ao longo das oficinas.
2.4.2 Anotagbes das falas das (os) estudantes no diario de campo
O diario de campo nos permitiu registrar informacdes relevantes no momento

da realizacdo de cada atividade no contexto da sala de aula, mais especificamente,

nos possibilitou o registro das respostas orais das(os) estudantes. Isso contribuiu para
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enriguecer nosso corpus com respostas espontaneas, que nos auxiliaram a
compreender as circunstancias da investigagao.

As falas (respostas) registradas no diario de campo e utilizadas para nossa
analise e interpretacdo foram selecionadas de acordo com os objetivos da nossa
pesquisa. Sendo assim, também foram codificadas conforme ja explicitamos. As
Figuras 7 e 8, a seguir, mostram alguns momentos de leitura dos poemas e
socializacéo entre os estudantes da sala de aula.

Essas imagens evidenciam a importancia da criagdo de oportunidades para que
eles possam compartilhar, ndo s6 a leitura dos poemas propostos, mas também
desenvolver sua autonomia, no sentido de expor sua opiniao a respeito do que foi lido.

Todos estavam livres para contribuir ou complementar o que estava sendo
discutido. Desse modo, apds cada leitura, os estudantes eram incentivados a
contribuir com alguma observagado a respeito do poema lido. Abaixo seguem as
Figuras 7 e 8:

Figura 7 - Leitura e socializagdo de poemas
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Fonte: Aquji\)o da pesquisadora (2023).

Figura 8 - Leitura e socializagao de poemas
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

As atividades realizadas, conforme mostram as Figuras 7 e 8, possibilitaram-
nos ouvir a voz dos estudantes de maneira mais espontanea, e isso foi relevante para
identificarmos suas dificuldades e seus desafios, apontando-nos informacdes
primordiais, como, por exemplo, inseguranca para falar sobre alguns temas, como
racismo. E, ainda, trouxe a tona questdes que sao pertinentes para a reflexao sobre a
producgao literaria de mulheres negras contemporaneas na unidade de ensino, como,
por exemplo, a ancestralidade, a representatividade, o racismo estrutural, o sexismo
e a violéncia. A Figura 9 que se segue mostra os alunos debatendo o poema em

grupos e respondendo a um questionario proposto.

Figura 9 - Alunos debatendo o poema lido
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

A organizacao dos estudantes em grupo foi importante para que eles tivessem
mais apoio um do outro no momento de refletir e de responder as questdes. O dialogo
mais intimo e espontdneo permitiu que respostas que estavam silenciadas por
diversas razdes no interior de cada estudante fossem registradas sem medo de

julgamentos ou outro tipo de entrave. Segundo Minayo (2007), o diario de campo:

[...] nada mais é que um caderninho, uma caderneta, ou um arquivo eletrdnico
no qual escrevemos todas as informagdes que nao fazem parte do material
formal de entrevistas em suas varias modalidades. Respondendo a uma
pergunta frequente, as informagdes escritas no diario de campo devem ser
utilizadas pelo pesquisador quando vai fazer andlise qualitativa (Minayo,
p.71).

A autora destaca a importancia do diario de campo como uma ferramenta
fundamental na pesquisa qualitativa. Embora muitas vezes subestimado, o diario de
campo nao é apenas um repositério de anotacdes, mas sim um espaco para registrar
percepcgdes, sentimentos, reflexdes e observacgdes informais que ocorrem durante o
processo de coleta ou geracdo de dados. Portanto, as informacdes que anotamos
complementaram significativamente nosso conjunto de dados obtidos.

O uso do diario de campo contribuiu para enriquecer a interpretagcao dos nossos

dados. Assim, compreendemos que, para além do que ja expusemos, ele é mais que
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um acessorio metodologico, € um recurso essencial para ampliar a sensibilidade

analitica e viabilizar a voz das peculiaridades da experiéncia investigativa.

2.5 Descricao da oficina aplicada em sala de aula: Entre versos e vozes: poesia

de autoras negras brasileiras contemporaneas na sala de aula

A oficina “Entre versos e vozes: poesia de autoras negras brasileiras
contemporaneas na sala de aula” surge em resposta a uma necessidade detectada
por nds no contexto educacional da UE em foco. Ao planejarmos uma oficina que se
direciona as autoras negras brasileiras contemporéneas, intentamos conseguir
ampliar o repertorio literario dos estudantes, e, ainda, buscar estimular pautas de
reflexdes na escola sobre temas como identidade, diversidade e enfrentamento do
preconceito racial.

Mesmo diante de transformag¢des no que tange a situacdo da mulher na
sociedade, ainda percebemos que ha uma dificuldade de se encontrar referéncias de

autoras que ocupam os espacgos escolares. Segundo Testa e Araujo (2019):

Historicamente a mulher ainda luta para ocupar espagos dentro da sociedade
brasileira. Apesar das inUmeras conquistas, ainda estamos longe de uma
situagao igualitaria, pois, ha muito o que evoluir ainda, principalmente quando
envolve mercado de trabalho, e outras situagdes na sociedade (Testa; Araujo,
2019, p. 89).

Desse modo, podemos constatar que as auséncias ainda persistem, exigindo
um compromisso continuo da (0) docente, que também esteja comprometida (0) com
a promogao da igualdade de género. Além disso, buscamos uma desconstru¢ao de
esteredtipos na literatura, que rompa mais com o canone estabelecido pela critica
literaria. Sendo assim, ha necessidade de se estabelecer e fortalecer espacos de
dialogo e de reflexdo na escola, em busca de uma sociedade mais inclusiva e menos
racista.

Esta oficina foi realizada em um periodo de 10 meses, com inicio em fevereiro
de 2023 e conclusdo em novembro do mesmo ano letivo. Foi realizado um processo
de seleg¢ao de 10 autoras negras brasileiras contemporaneas, sendo elas: Concei¢cao
Evaristo, Mel Duarte, Cristiane Sobral, Lubi Prates, Jenyffer Nascimento, Jarid Arraes,
Elizandra Souza, Débora Garcia, Luz Ribeiro e Esmeralda Ribeiro. Essas autoras

foram selecionadas de acordo com as tematicas abordadas em seus poemas, levando
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em consideragcdo a possibilidade de acesso a seus textos que estavam
disponibilizados na internet (em sites e portais de acesso livre), e a aquisigao de livros,
por nés. Os textos foram ofertados aos jovens estudantes de forma impressa e
individual, porém, as atividades foram realizadas pelos alunos, tanto individualmente
quanto em grupos. Antes da reproducéo de cada poema, foi feita uma curadoria para
observar a compatibilidade dos textos com os objetivos propostos para nossa
pesquisa.

As Figuras 10 e 11, a seguir, mostram o engajamento e contribuicdo para a
obtengao de dados significativos que trouxeram informagdes valiosas.
poema lido

Figura 10 - Alunos respondendo ao questionario sobre o

Fonte: Arquivo da pesqusadora (2023).

Figura 11 - Alunos lendo poemas para os colegas
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Essas imagens revelaram momentos de grande empolgacédo dos estudantes,
especialmente do sexo masculino, tanto na socializagado dos poemas lidos quanto na
demonstracdo de respeito e de receptividade em todas as etapas da nossa pesquisa.
Esse fato foi fulcral para que obtivéssemos materiais (repostas aos questionarios)
organizados com muito cuidado para utilizarmos em nossa tese.

Além disso, optamos pela utilizagdo de impressées com poemas de cada
autora e realizacao de atividades de leitura e de interpretacédo oral e escritas para
provocar o debate de cada texto. Os encontros com os alunos foram realizados na
propria sala de aula. Por motivos de falta de espago, conforme relatamos
anteriormente na se¢ao “Escola-campo”, ndo foi possivel promover encontros em
outros ambientes da escola. Exceto uma apresentacido na quadra da escola solicitada

pela professora regente em ocasiao das comemoragdes ao Dia da Consciéncia Negra.
2.5.1 O poema no contexto da pesquisa
O poema é um texto que se distingue pela sua estrutura versificada e pelo uso

intenso de linguagem figurativa e simbdlica. Desde tempos antigos, o poema tem sido

uma poderosa ferramenta para explorar emogdes, transmitir mensagens profundas e
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capturar a esséncia da experiéncia humana. Conforme Lajolo (2001), “os poemas
representam uma maneira original de ver o mundo, de dizer as coisas”.

Alinhada a esse pensamento, Minayo (2007, p.10) destaca que “a poesia e a
arte continuam a desvendar légicas profundas e insuspeitadas do inconsciente
coletivo, do cotidiano e do destino humano”. Desse modo, a escolha do poema como
género textual para esta investigacao se fundamenta em sua capacidade singular de
expressar vivéncias, resisténcias e identidades de forma poética e politica.

A poesia, especialmente a produzida por autoras negras, transcende a simples
estética literaria ao se configurar como uma ferramenta de empoderamento e de
conscientizagdo. Nesse sentido, € imprescindivel destacar as palavras de Augel
(2007), que questiona “quem sdo essas mulheres negras que decidiram quebrar o
secular siléncio em que estavam envolvidas e usar do papel e da palavra para a sua
autorrevelacao?”.

A autora se refere as mulheres negras que utilizam a escrita como forma de
romper com um siléncio secular na literatura brasileira. Sua questao inicial nos coloca

diante de um debate ainda mais complexo e robusto, pois, de acordo com a autora:

Se a literatura afro-brasileira ainda continua a ser pouco ou quase nada
conhecida ou reconhecida, sobretudo dentro do Brasil mesmo, a literatura das
mulheres negras até hoje, com pouquissimas excegodes, tem sido relegada a
completa desconsideragdo. E ndo sao tao raras as afro-brasileiras que
escrevem, que procuram explicitar pela palavra o seu “estar-no-mundo” o seu
“ser-negra-no mundo” (Augel, 2007, p. 2).

O questionamento de Augel (2017) reflete tanto no passado quanto no
presente, pois sabemos que, por meio de muita luta e resisténcia, muitas mulheres
negras estdo escrevendo e publicando, porém, essas publicacées ainda encontram
entraves nos mercados, e ndo diferentemente, no espacgo escolar.

A poesia de autoras negras brasileiras contemporaneas frequentemente
aborda temas como ancestralidade, memoria, resisténcia e pertencimento,
proporcionando um dialogo profundo com as vivéncias cotidianas dos alunos. Além
disso, sua linguagem, muitas vezes acessivel e emotiva, facilita a conexao emocional
e intelectual dos estudantes com os conteudos abordados, incentivando a reflexao
critica e a construcao de identidades mais inclusivas e conscientes.

Portanto, buscar revitalizar o apreco pela leitura de poemas em sala de aula (e

fora dela) também foi nosso foco no decorrer da investigagédo. Ao escolher o poema
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como género textual para este estudo, esperamos ndo apenas comunicar informagoes
de maneira ludica e dinamica, mas também suscitar respostas emocionais e
intelectuais profundas nos leitores.

Acreditamos que a escolha cuidadosa dos poemas também convida os leitores
a uma jornada estética e reflexiva que transcende os limites do discurso académico e
Ihes garante a representatividade de vozes e produgdes literarias.

Para a realizacdo da leitura e da discussao dos textos poéticos, utilizamos

diferentes estratégias organizadas conforme o Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 - Informacdes pertinentes a oficina "Entre versos e vozes: poesia de
autoras negras brasileiras contemporaneas na sala de aula"

AUTORA POEMA
SELECIONADA SELECIONADO

ESTRATEGIAS UTILIZADAS

-Apresentagao do resumo do percurso da autora.
-Distribuicdo de cépias dos textos aos
estudantes.

-Leitura individual;

-Vozes-mulheres -Em seguida leitura realizada individualmente.
-Comentarios dos alunos sobre os poemas lidos.
-Atividade escrita acerca das impressbes sobre
0S poemas.

Espago para os comentarios espontaneos dos
alunos.

-Apresentagao do resumo do percurso da autora.
-Utilizagao de cartaz com foto da autora.
-Distribuicdo de copias dos textos aos alunos.
-Utilizacdo de recurso audiovisual (video da
autora performando o poema).

-Leitura do poema em forma de jogral com a
participacdo de um grupo de alunos.

- Organizagdo de um circulo em sala para
socializag&o do poema.

Conceigao Evaristo
30/03/2023

Mel Duarte
13/04/2023 -Pense grande

-Apresentagao do resumo do percurso da autora.
-Exposicao de cartaz com foto da autora.
-Distribuicdo de copias do texto aos alunos.
-Nao vou mais lavar os | -Leitura e exposi¢ao do poema. -Leitura realizada
Cristiane Sobral pratos pelos alunos e respostas ao questionario
27/04/2023 aplicado individualmente.

-Atividade escrita (perguntas direcionadas
acerca dos poemas lidos).

-Apresentacdo oral da atividade escrita feita
pelos estudantes
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Lubi Prates
10/05/2023

-Pele que habito.

-Apresentagao do resumo do percurso da autora.
-Utilizagao de cartaz com foto.

-Distribuicdo de copias dos textos aos alunos.
-Atividade em grupo.

-Divisdo da sala em 4 grupos.

- Cada grupo representa um poema.

-Cada grupo I1é um poema e repassa ao outro.
-Leitura de um poema por um participante de
cada grupo.

-Discussao guiada por questdes formuladas pela
pesquisadora.

-Exposicdo das respostas (de forma oral) dos
alunos sobre cada poema lido.

Jenyffer Nascimento
25/05/2023

-Douglas, Amarildo e
Claudia

-Apresentagao do resumo do percurso de cada
autora.

-Utilizagao de cartaz com foto.

-Distribuicdo de copias dos textos aos alunos.
-Leitura e comentario dos poemas.

-Atividade em trios.

-Roda de discussao guiada por questdes
formuladas pela pesquisadora sobre os poemas
com os alunos.

Jarid Arraes
14/062023

-Agua de coco

-Apresentagédo do resumo do percurso de cada
autora.

-Utilizagao de cartaz com foto.

-Distribuicdo de copias dos textos aos alunos.
-Questionario aberto sobre os poemas.
-Atividade em grupo

Elizandra Souza
08/08/2023

-Redemoinho

-Apresentagao do resumo do percurso da autora.
-Utilizagao de cartaz com foto.

-Distribuicdo de copias dos textos aos alunos.
-Leitura em voz alta realizada por dois alunos;
-Questionario aberto sobre os poemas.
-Atividade em grupos.

Débora Garcia

-Apresentagao do resumo do percurso da autora.
-Utilizagao de cartaz com foto.

-Distribuigdo de copias dos textos aos alunos.
-Leitura compartiihada e comentario sobre o
poema.

-Divisdo da sala em quatro grupos de até seis

17/08/2023 -Genealogia estudantes para leitura e comentarios sobre o
poema lido.
-Discussao guiada por questdes formuladas pela
pesquisadora.
-Cada grupo apresentara suas respostas aos
demais da sala.
-Apresentagao do resumo do percurso da autora.

o -Utilizagao de cartaz com foto.
Iaa‘fog;gg'zrg -Caminhos -Distribuicdo de copias dos textos aos alunos.

-Atividade escrita realizada em grupos.
-Socializagao das respostas.

Esmeralda Ribeiro
19/10/2023

-Ensinamentos

-Apresentagao do resumo do percurso da autora.
-Utilizagao de cartaz com foto.
-Distribuicdo de cépias dos textos aos alunos.
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-Questionario aberto sobre o poema lido.
-Atividade realizada em trios.

Todas as autoras
24/11/2023

-Apresentagao das
autoras aos demais
alunos da escola Dia da
Consciéncia Negra

-Apresentacdo das autoras aos demais
estudantes da instituicdo escolar na quadra da
escola.

-Leitura de um poema produzido coletivamente
pelos estudantes em homenagem a todas as
autoras lidas durante as oficinas.

-Atividade solicitada pela professora em ocasiao
do Dia da Consciéncia Negra.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Todas estas metodologias e ag¢des contribuiram para identificarmos quais

seriam os aspectos mais relevantes para nossa pesquisa.

Por meio dessas atividades realizadas, geramos os dados que nos permitiram

avaliar o impacto dos poemas dessas autoras para a formacgao e o desenvolvimento

dos estudantes envolvidos nesta pesquisa.

Apos a realizagdo dos encontros (da oficina), a professora regente pediu

autorizacao para as estudantes apresentarem as autoras ao restante da escola. Por

meio da Figura 12, mostramos estudantes segurando os cartazes com as fotos e

escritos das escritoras enfocadas na pesquisa:

Figura 12 - Apresentacao das autoras negras aos demais alunos do colégio

onté: ‘Arquivo da pesquisadora (2023).




64

O envolvimento das estudantes nos indicou que o interesse e a receptividade
em relagdo aos textos das autoras negras contemporaneas transcenderam as
barreiras da sala de aula, refletindo a necessidade e o desejo de expandir o alcance
dessas discussdes no ambito da escola. Esse fato teve um impacto positivo sobre
nosso desejo de contribuir com os projetos da escola-campo, conforme ja

mencionamos.



65

3 PERSPECTIVAS DA POESIA NEGRO-BRASILEIRA CONTEMPORANEA:
CONTEXTUALIZAGAO, PECULIARIDADES E IMPACTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, apresentamos perspectivas da poesia negro-brasileira
contemporanea, com o objetivo de contextualiza-la e compreender melhor suas
peculiaridades e caracteristicas. Além disso, discutimos sua importancia,
principalmente em relagéo a formacgao de leitores literarios criticos no ensino médio.

Abordamos inicialmente a literatura negro-brasileira, destacando sua
relevancia na promocéao da visibilidade e do reconhecimento da produgao literaria de
mulheres negras. Também discutimos o uso das expressodes "literatura afro-brasileira”
e "literatura negro-brasileira", justificando nossa opgéo por utilizar uma delas, mas
sem desconsiderar a outra. Destacamos, ainda, as publicacées da série Cadernos
Negros, considerando as coletaneas de poesias publicadas por essa série a partir da
década de 1970, a fim de orientar a analise reflexiva sobre as contribuicdes das poetas
negras brasileiras contemporéneas no contexto da sala de aula.

Para Cuti (2010), a literatura representa um fio de resisténcia a mordaca
imposta as questdes raciais no Brasil, e “os recursos da linguagem literaria [...] na
poesia [...] sdo eficazes para desvendar as contradicdes de um modus operandi do
racismo” (Cuti, 2010, p. 109). Sendo assim, faz-se necessario um engajamento para
viabilizar e garantir espago e voz as manifestagdes literarias e culturais, que, ao longo
da histéria, tém sido alvo de tentativas de silenciamento e de apagamento.

Os conceitos de silenciamento e apagamento, tal como empregados nesta
pesquisa, foram definidos a partir das leituras e interpretacbes das obras de
Dalcastagne (2012) e Cuti (2010). Em Dalcastagné (2012), o silenciamento é
compreendido como um mecanismo estrutural presente no campo literario e editorial
brasileiro, que marginaliza determinadas vozes, especialmente aquelas oriundas de
grupos historicamente subalternizados, por meio da invisibilizagao de suas narrativas,
experiéncias e subjetividades. Ja o termo apagamento, com base em Cuti (2010),
refere-se a uma agao mais radical, que ndo apenas silencia, mas também nega ou
elimina a presenca de sujeitos negros e suas contribuicbes no espaco literario,
promovendo uma espécie de esvaziamento da memoria cultural.

Cuti (2010) também fala dessa literatura, muitas vezes marginalizada por
razdes de preconceito e de discriminagao, que ela surge como uma forma marcante

de resisténcia cultural e social como uma negro-brasileira. De acordo com o autor, ela
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busca romper com esses entraves, utilizando seus proprios recursos e sugerindo a
necessidade de uma mudanga nos paradigmas estético-ideologicos.

Por isso, acreditamos que, se ndo houver mudancas nos olhares voltados a
diversidade do estético, cultural e ideoldgico, ndo havera avancgos significativos na

histéria nem na literatura. E ainda o autor supracitado quem destaca que:

Se as conquistas da populagao negro-brasileira sdo minimizadas é porque o
propésito de um Brasil exclusivamente branco continua nas mentes que
comandam a nagao nas diversas instancias do poder. Os maiores problemas
gue o pais enfrenta hoje foram plantados ontem e seus cultivadores deixaram
uma legiao de descendentes e seguidores (Cuti, 2010, p.12).

Nesse sentido, compreendemos que a persisténcia dos desafios enfrentados
pela populagdo negra no Brasil e a prevaléncia de uma mentalidade que valoriza
apenas um saber dominado pela branquitude® , em muitos casos, afeta grande parte
de tudo que é produzido por essa populagao, corroborando para descredibilizar e para
menosprezar sua vasta cultura.

Diante disso, a literatura negro-brasileira carrega uma carga ainda maior ao
representar esse espaco de luta e de resisténcia de homens e de mulheres pela
valorizacao de uma cultura e literatura que trata das vivéncias especificas do contexto
nacional. Mais adiante trataremos desse assunto com maior profundidade.

A implementacao da Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08 (Brasil, 2017),
que trata da obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
nas escolas, representa um avancgo na busca histérica pela garantia da presenca de
autoras(es) negras(os) no ambito do espaco escolar. Esse espaco representa um
recorte da sociedade e muitas vezes reforga a supervalorizagao por meio de discursos
que concebem o branco como detentor do verdadeiro e legitimo saber.

As leis supracitadas também sao importantes para mobilizar o contexto escolar,
com o intuito de promover um ensino que viabilize discussbées e/ou debates que, de
acordo com Brasil (2017), contribuam para a “[...] quebra de esteredtipos que geram
os diversos preconceitos e que esteja comprometido com uma educagao étnico-racial

pautada na equidade de direitos e valorizagdo do outro”. Para Gomes (2008):

8 Bento (2002) caracteriza a branquitude como um lugar de privilégio racial, econémico e politico, no
qual a racialidade, ndo nomeada como tal, carregada de valores, de experiéncias, de identificagcdes
afetivas, acaba por definir a sociedade. Branquitude como preservagao de hierarquias raciais, como
pacto entre iguais, encontra um territério particularmente fecundo nas Organizagdes, as quais sao
essencialmente reprodutoras e conservadoras (Bento, 2002, p.7).
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A implementacao da Lei 10.639/03 e suas respectivas diretrizes curriculares
nacionais vem se somar as demandas do Movimento Negro, de intelectuais
e de outros movimentos sociais, que se mantém atentos a luta pela
superagao do racismo na sociedade, de modo geral, e na educagao escolar
em especifico (Gomes, 2008, p. 96).

Assim, alinhados as afirmagbdes da autora e focalizando a literatura negro-
brasileira, € importante ratificar a importancia dessas leis e como elas beneficiam a
sociedade e os estudantes de modo geral. No ambiente escolar, o acesso a textos
que representam vivéncias que motivaram grandes movimentos no pais® , além de
despertar os seus leitores para uma realidade atual, podem estimular a
conscientizacdo no combate ao racismo de todas as formas para que possamos
avancar em muitas pautas sociais, contribuindo para garantir a formagado de uma

sociedade que valorize a dignidade humana. De acordo com Gomes (2011):

A educagdo continua sendo um dos campos principais de luta dos
movimentos sociais no Brasil. A articulagdo entre a educagao escolar e os
processos educativos que se dao fora da escola, nos movimentos sociais,
nos processos politicos e nos grupos culturais se configura, atualmente, mais
do que antes, como bandeira de luta dos setores considerados progressistas.
Além disso, quanto mais aumenta a consciéncia da populagdo pelos seus
direitos, mais a educagao é tomada na sua especificidade conquanto direito
social (Gomes, 2011, p.134).

Desse modo, a presenca de poesias e de narrativas que refletem a realidade e
a historia de resisténcia da populagdo negra no ambiente escolar, para além de
contribuir na formagdao académica, pode significar uma abertura ao contato e,
consequentemente, ao conhecimento da existéncia de manifesta¢gdes ou de grupos
na sociedade que estdo em constante movimento em busca pela valorizacido da
histéria e da cultura de uma populacao que foi historicamente subjugada.

A seguir, abordamos a literatura negro-brasileira contemporénea, delimitando
o texto poético, com suas perspectivas tedricas e suas ressonancias. Apresentamos

algumas vozes contemporaneas de autoras de destaque nacional, que resistem e

9 O movimento negro brasileiro tem se destacado na histéria do nosso pais como o sujeito politico cujas
reivindicagdes conseguiram, a partir do ano 2000, influenciar o governo brasileiro e os seus principais
o6rgaos de pesquisa, tais como o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) e o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Esse reconhecimento politico tem possibilitado, nos
ultimos anos, uma mudanga no ambito de varios setores do governo e, sobretudo, nas universidades
publicas, como, por exemplo, o processo de implementagdo de politicas e de praticas de agdes
afirmativas voltadas para a populagéo negra (Gomes, 2011, p.133-134).
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reexistem, principalmente por meio de uma poesia insurgente e que transcende os

limites estéticos.

3.1 A literatura negro-brasileira contemporanea: identidade e resisténcia

O processo de redefinicao da literatura nacional, marcado por uma constante
busca pela superagado das convengdes coloniais e pela abordagem de tematicas
intrincadas, representa a procura pela construgdo de uma identidade literaria
genuinamente brasileira, moldada por suas préprias experiéncias histéricas e sociais®

De acordo com Cuti (2010), desde o século XIX, a literatura brasileira ja estava
profundamente entrelacada com questdes de identidade, encontro cultural e poder,
com uma crescente atencdo para as questdes raciais. Porém, a forma como os
autores tratavam tais questdes ainda estava sob os dominios da visdo dos

colonizadores. Segundo o autor:

A maneira como os escritores tratardo os temas relativos as vivéncias dos
africanos e a descendéncia no Brasil vai balizar-se pelas ideias vindas da
Europa, abordando o encontro entre os povos, sobretudo no que diz respeito
a dominagao dos europeus desde o inicio da colonizagdo. A essas ideias
somar-se-a a necessidade de se fazer projecdes para o futuro do Brasil, um
esforgo para explicar-se ao mundo como povo. Os literatos estavam, assim,
respaldados por uma critica literaria local, tentando cobrir o préprio pais como
tema de suas obras. O debate sobre as questdes de raga permeara a
produgdo escrita, principalmente a partir da segunda metade do século XIX
(Cuti, 2010, p.17).

Desse modo, compreendemos que a necessidade de projetar o futuro revela
uma consciéncia entre os escritores de seu papel na representacao e na elucidagao
da identidade nacional ao mundo. Embora as raizes da literatura negro-brasileira
remontem aos tempos da escravizagao, o reconhecimento formal e a consolidagao
como um movimento literario especifico ocorreram principalmente nos séculos XIX e
XX, com escritores contribuindo para a construgdo de uma tradigao literaria que

aborda as complexidades da experiéncia negra no Brasil. Segundo Cuti (2010):

Quanto a producao literaria do segmento negro da populagéo, os estudiosos,
desde o comego do século XX, tentam aplicar nomes ao recorte feito. Tendo
em vista tanto a tematica quanto a nominagdo ndo serem reservas s6 de
escritores negros, desde Castro Alves, a questéo da subjetividade branca tem

10 VVer mais em: CANDIDO, A. Formagéao da literatura brasileira: momentos decisivos. Sdo Paulo:
Todavia, 2023.
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dado o tom hegemdnico acerca da interpretacédo e da nominagao das obras
(Cuti, 2010, p. 34).

Assim, com o advento de movimentos culturais e sociais mais amplos,
especialmente durante as décadas de 1960 e 1970, notamos que as fissuras nesse
sistema comecaram a se acentuar. Escritores e intelectuais, inspirados por
movimentos como a Negritude'" e o Feminismo'? , desafiaram ativamente essas
hierarquias literarias, buscando uma representagcao mais auténtica e inclusiva da
sociedade brasileira.

A emergéncia da literatura negro-brasileira e de outras vertentes que
contestavam o panorama colonialista atual marcou uma transformacao significativa

no cenario literario. Nesse sentido, Pereira (2022) ressalta que:

A recusa em abordar as textualidades orais de extragéo africana, por parte
dos representantes da literatura canénica, somou-se a outra, movida pelos
mesmos agentes, pouco interessados em dar voz e vez que fizeram da
literatura um meio para apontar o estado de apartheid vivido pelas
populagdes negras no Brasil. Contudo, a inclusdo de temas como a
discriminacao racial e a falta de oportunidades impostas aos negros e negras
do pais rompeu [...] o cenario de aparente equilibrio étnico e social moldado
pelos discursos oficiais. Luiz Gama, ao lado de Cruz e Souza (1861-1898),
Lima Barreto (1881-1922) e Maria Firmina dos Reis (1825- 1917), dentre
outros, pertencem a uma rede de escritores reconhecidos como vozes
precursoras de um discurso literario no qual as demandas de um “sujeito
negro” estdo impressas de maneira mais evidente (Pereira, 2022, p. 7).

Portanto, no contexto apontado por Pereira (2022), observamos que literatura
negro-brasileira como expressao, artistica e cultural, também emerge como um
poderoso testemunho das experiéncias, das identidades e das resisténcias de
interesse da populagéo negra no Brasil, pois busca refletir a complexidade da vivéncia
negra, abordando questdes como identidade, racismo, resisténcia e diversidade
cultural. No ambito desse contexto citado pelo autor, muitos autores tém contribuido
para enriquecer essa tradi¢cao, oferecendo perspectivas unicas e criticas a sociedade

brasileira.

" [...] o negro se da conta de que a sua salvagdo ndo esta na busca da assimilagdo do branco, mas
sim na retomada de si, isto é, na sua afirmacgao cultural, moral, fisica e intelectual, na crenga de que
ele é sujeito de uma histéria e de uma civilizagdo que Ihe foram negadas e que precisava recuperar. A
essa retomada, a essa afirmacdo dos valores da civilizagdo do mundo negro deu-se o nome de
"negritude”. (Munanga,1990, p.111).

2.0 conceito de feminismo aqui utilizado parte do principio de que o feminismo é a agdo politica das
mulheres. Engloba teoria, pratica, ética e toma as mulheres como sujeitos histéricos da transformagao
de sua propria condicao social. Propde que as mulheres partam para transformar a si mesmas e ao
mundo (Soares, 1998, p. 33).
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Na contemporaneidade, autores como Concei¢ao Evaristo, Luiz Silva Cuti,
Esmeralda Ribeiro, Ana Lucia Silva Souza, Djamila Ribeiro, Nilma Lino Gomes, dentre
outros nomes, ao abordarem temas como racismo, discriminagdo e desigualdades
sociais, contribuem para ampliar as fronteiras da literatura brasileira e ainda
desconstruir a narrativa restritiva que por muito tempo a dominou. Essa evolugao
continua reflete a necessidade constante de questionar, de ampliar e de diversificar
as perspectivas literarias para melhor representar a riqueza e a complexidade da
sociedade brasileira.

A relutancia a abordagem dos temas supracitados, que impulsionou uma
tomada de posigao de autoras(es) negras(os) brasileiras(os) em resposta as barreiras
criadas por uma elite intelectual submissa aos padroes europeus, foi moldada por uma
amalgama resistente que persiste em reverberar no inconsciente da populagéo
brasileira, principalmente quando observamos os curriculos escolares e o0s
planejamentos dos professores, desde a educacao basica até o ensino superior.

A respeito dessa valorizacdo de uma literatura construida nos moldes europeus

em detrimento a da gama cultural do proprio Brasil, Cuti (2010) argumenta que:

[...] no Brasil, durante os quatro primeiros séculos, os escritores ficaram a
mercé das letras lusas. O dominio politico e econdémico também se refletia no
dominio cultural, incluindo a literatura. A critica obedecia aos pressupostos
do padrdo de escrever da metrépole e por esse viés valorizava ou
desqualificava as obras (Cuti, 2010, p. 15).

Essa dinamica intrincada, citada pelo autor, retrata a situacdo subjugada da
nossa literatura em relagcdo a matriz cultural portuguesa. Esse panorama torna
evidente a necessidade de conhecer ou, quicga, retificar a histéria literaria do pais,
compreendendo-a como parte integrante de uma estrutura de relagdes sociais,
politicas e culturais que delinearam a formacao da identidade literaria brasileira.
Segundo Candido (1999):

A histéria da literatura brasileira € em grande parte a histéria de uma
imposicao cultural que foi aos poucos gerando expressao literaria diferente,
embora em correlagao estreita com os centros civilizadores da Europa. Esta
imposi¢do atuou também no sentido mais forte da palavra, isto €, como
instrumento colonizador, destinado a impor e manter a ordem politica e social
estabelecida pela Metropole, através inclusive das classes dominantes locais
(Candido, 1999, p. 13).
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Desse modo, a falta de representacao da diversidade étnica, social e cultural
do Brasil, durante muito tempo, pode ter contribuido para perpetuar esteredtipos e
acabou por marginalizar muitas vozes, que, para os padrdes sociais impostos, ndo se
encaixavam nesse paradigma colonialista. Segundo Candido (1999), essa viséo a
respeito do que era concebido como literatura pode representar uma tentativa de

engessar a sociedade brasileira em um unico modelo. O autor salienta que:

Com efeito, além da sua funcado prépria de criar formas expressivas, a
literatura serviu para celebrar e inculcar os valores cristdos e a concepgao
metropolitana de vida social, consolidando n&o apenas a presenga de Deus
e do Rei, mas o monopdlio da lingua. Com isso, desqualificou e proscreveu
possiveis fermentos locais de divergéncia, como os idiomas, crencas e
costumes dos povos indigenas, e depois os dos escravos africanos. Em
suma, desqualificou a possibilidade de expressido e visdo de mundo dos
povos subjugados (Candido, 1999, p. 13).

Nessa perspectiva, o argumento de Candido (1999) nos motiva a refletir sobre
a relevancia da literatura para a manutencgao de valores culturais e de crencas. Assim,
da mesma forma que a literatura no periodo colonial desempenhou um papel
significativo na promocgao e na manutengao dos valores coloniais, ela também pode
ter contribuido para a marginalizagcao das culturas subjugadas.

Essa funcgao ideoldgica da literatura, que atua na legitimagéo de certas visdes
de mundo em detrimento de outras, ndo se restringiu a era colonial, mas prolongou-
se nos séculos seguintes, ganhando novas configuragdes. E pertinente ressaltar que
esse processo de exclusdao se estende a prépria formacdo do canone literario
brasileiro, como aponta Souza (2011). O autor evidencia que a histéria da literatura,
ao ser institucionalizada no final do século XIX como disciplina escolar e universitaria,
tornou-se um instrumento ideoldgico voltado a consolidagao da identidade nacional.

Conforme argumenta Abreu (2013), as histérias literarias convencionais
tendem a privilegiar autores e obras candnicas que nem sempre refletiram as
preferéncias reais dos leitores da época, deixando de fora uma diversidade
significativa de textos circulantes e apreciados pelo publico. Essa lacuna evidencia a
construcao de um canone que reforga projetos culturais hegeménicos e excludentes,
subestimando as multiplas vozes e praticas literarias que compunham o cenario
brasileiro.

Por isso, percebemos que estamos muito além de textos literarios-estéticos;

estariamos diante de pensamentos ativos e dindmicos de confronto e de
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reconfiguragdo, em que cada deslocamento, mesmo que sutil, revela a tensao
subjacente na construcao e na representacao do espaco literario brasileiro. Em vista
disso, apoiamo-nos no pensamento de Dalcastagné (2012), quando a autora

argumenta que:

E dificil pensar na literatura brasileira contemporanea sem movimentar um
conjunto de problemas, que pode parecer apaziguado, mas que se revelam
em toda sua extensao cada vez que algo sai de seu lugar. Isso porque todo
espacgo é um espago em disputa, seja ele inscrito no mapa, ou constituido
numa narrativa (Dalcastagné, 2012, p.7).

Desse modo, a literatura, além de uma expressao artistica, pode tornar-se
também uma ferramenta poderosa na construgdo de uma narrativa mobilizadora da
diversidade da populagdo brasileira. Ademais, a democratizagdo do acesso a
educacao e a crescente diversificacdo dos meios de publicacido, especialmente nas
ultimas décadas, tém desafiado essa dindmica. O aumento da representagcdo de
autores diversos, provenientes de diferentes origens étnicas, sociais e culturais,
ampliou o publico consumidor de literatura, rompendo com a exclusividade que antes
marcava o universo literario brasileiro.

Ainda no contexto desse debate, Cuti (2010) ratifica que:

Sob o manto de um siléncio mididtico, livros individuais, antologias de
poemas, contos e ensaios e obras de referéncia vém se somando para
revelar um Brasil que se quer negro também no campo da producao literaria,
pois o pais plural se manifesta no entrechoque das ideias e nos intercambios
de pontos de vista (Cuti, 2010, p.13).

Nessa perspectiva, vemos que nas ultimas décadas, observa-se uma demanda
mais significativa para diversificar o canone e incluir autores e obras que ocupem
espacgos para fazer trazer a luz a pluralidade cultural do Brasil. Essa mudanca no
curriculo busca promover uma educacdo mais inclusiva e plural, reconhecendo a
importancia de refletrmos as diversas vozes e perspectivas que compdem a
sociedade brasileira.

Sendo assim, a literatura negro-brasileira, também, representa um potencial
para desempenhar um papel crucial neste contexto social, no sentido de que ela, aos
poucos, esta conseguindo chegar aos estudantes e contribuir para a compreensao

dos nossos processos histérico-culturais e ainda revelar as complexidades sociais do
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nosso pais. E, ao discutirmos sobre uma literatura comprometida, mobilizamos as

incursdes de Manjate (2014), que defende que:

A literatura pode oferecer uma oportunidade para se encontrar
representagcoes diversificadas sobre a realidade. No que concerne as
representagcdes do sujeito negro subalternizado, a realidade sociocultural
encontrada revela-se carregada de confrontagbes aos esteredtipos
determinados pela sociedade de cada época (Manjate, 2014, p.28).

Em consonancia com o0 que assevera a autora, é importante acrescentar que a
literatura negro-brasileira, nesse contexto, de fato, constitui-se como uma ferramenta
valiosa para ampliar o entendimento ndo apenas dos estudantes, mas de toda a
sociedade sobre as experiéncias e as contribuicdes da populagdo negra ao longo da
historia.

Por isso, é fundamental que o ensino da literatura brasileira contemple a
literatura negro-brasileira e que a escola va além de uma abordagem meramente
descritiva e promovendo estimulos aos alunos para questionamentos acerca de
pautas necessarias, como, por exemplo, a do racismo, e, que estas ajudem a
desenvolver empatia nos jovens por diferentes perspectivas e olhares.

Sendo assim, é relevante pensar na literatura como uma ferramenta importante
para o desenvolvimento de cidadaos mais conscientes, comprometidos com essa
constante luta pela construcdo de uma sociedade mais plural, aberta, democratica e
equanime. Ademais, € necessario considerar a identidade literaria destas(es)
escritoras(es) negra(o)s, que transcendem estereétipos arraigados, sob o ponto de
vista da propria complexidade da diaspora afro-brasileira. Neste contexto, é urgente
reconhecermos a singularidade de cada voz, enquanto compreendemos as
interconexdes que permeiam a rica diversidade da literatura contemporanea
produzida por esses autores N0 NOSSO pais.

Ressaltamos que os termos literatura afro-brasileira e literatura negro-brasileira
sao frequentemente utilizados para se referir a producéao literaria que destaca as
vivéncias, as perspectivas e as experiéncias da comunidade afrodescendente no
Brasil. Ambos os termos sdo empregados de maneira intercambiavel em muitos
contextos, porém, eles podem carregar aspectos especificos, dependendo da
abordagem adotada pelos estudiosos, pelos criticos literarios ou pela propria

comunidade literaria.
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Também observamos as sutilezas que podem indicar pontos de divergéncia na
utilizacao das expressoes literatura afro-brasileira e literatura negro-brasileira. Desde
ja, explicitamos que n&o temos a intengao de limitar o uso dos termos-conceitos, visto
que a literatura esta em constante movimento, refletindo as transformacdes da
sociedade e as distintas interpretagcdes de seus criadores.

O intuito foi, portanto, discutir e refletir sobre as particularidades dos termos
supracitados, reconhecendo a complexidade e a fluidez inerentes ao universo literario
afrodescendente no Brasil. Essa abordagem visa enriquecer a compreensao da
diversidade e da riqueza que permeiam as obras e os discursos desses autores,
contribuindo para um didlogo mais inclusivo e respeitoso com as diferentes

manifestagdes da literatura afro-brasileira e negro-brasileira.

3.1.1 Literatura negro-brasileira ou afro-brasileira: abordagens tedricas e culturais

Por muito tempo, a literatura que refletia as vivéncias, as culturas e as
contribuigdes dos afrodescendentes era classificada apenas como literatura afro-
brasileira, principalmente, se fosse produzida por autores de ancestralidade ou de
herancas africanas, seja por meio de suas experiéncias pessoais, seja por meio de
suas raizes familiares, seja a partir de uma identificagao cultural.

Essa categorizacao teorica refletia uma abordagem consciente para destacar a
singularidade e a relevéancia das narrativas afrodescendentes no contexto literario

brasileiro. De acordo com Duarte (2010):

O termo afro-brasileiro remete ao tenso processo de mescla cultural em curso
no Brasil desde a chegada dos primeiros africanos. Processo de hibridagao
étnica e linguistica, religiosa e cultural. De acordo com um pensamento
conservador, poder-se-ia dizer que afro-brasileiros sdo também todos os que
provém ou pertencem a familias mais antigas, cuja genealogia remonta ao
periodo anterior aos grandes fluxos migratérios ocorridos desde o século XIX.
E como este, outros reparos poderiam ser arrolados, dado o carater nao-
essencialista (Duarte, 2010, p.119).

Nesse sentido, em consonancia com as concepg¢des do autor, € relevante
considerar a importancia de valorizarmos as raizes culturais e religiosas que
impulsionaram os primeiros poemas, contos e romances que abriram espacos para

os debates contemporaneos, tdo necessarios ao atual contexto literario brasileiro.
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Porém, é igualmente importante também, considerar as particularidades que
atravessam os debates e os anseios de cada geracao de autores.

Com relagao a literatura atrelada ao termo afro-brasileira, Duarte (2008) nos
aponta alguns critérios que a difere das demais literaturas nacionais que envolvem a
tematica, a autoria, o ponto de vista, a linguagem e a intencionalidade. De acordo com
o autor, de maneira mais aprofundada, sdo as seguintes caracteristicas que

configuram essa literatura:

Em primeiro lugar, a tematica: o negro é o tema principal da literatura negra,
afirma Octavio lanni, que vé o sujeito afrodescendente n&o apenas no plano
do individuo, mas como —universo humano, social, cultural e artistico de que
se nutre essa literatura. Em segundo lugar, a autoria. Ou seja, uma escrita
proveniente de autor afro-brasileiro [...]. Complementando esse segundo
elemento, logo se impde um terceiro, qual seja o ponto de vista. Com efeito,
ndo basta ser afrodescendente ou simplesmente utilizar-se do tema. E
necessaria a assungdo de uma perspectiva e, mesmo, de uma visao de
mundo identificada a histoéria, a cultura, logo a toda problematica inerente a
vida desse importante segmento da populagao [...]. Um quarto componente
situa-se no ambito da linguagem, fundado na constituicdo de uma
discursividade especifica, marcada pela expressao de ritmos e significados
novos e, mesmo, de um vocabulario pertencente as praticas linguisticas
oriundas de Africa [...]. E um quinto componente aponta para a formag&o de
um publico leitor afrodescendente como fator de intencionalidade préprio a
essa literatura e, portanto, ausente do projeto que nortearia a literatura
brasileira em geral (Duarte, 2008, p.12).

Nesse contexto, a abordagem da literatura afro-brasileira, conforme delineada
por lanni (1988) e explicitada na citacdo de Duarte (2008), transcende a mera tematica
racial, abrangendo a complexidade do sujeito afrodescendente como um universo
plural nos ambitos humano, social, cultural e artistico. Para além da autoria afro-
brasileira, destacamos a necessidade de uma atengao especial a subjetividade de
cada forma de expressao, em particular aquelas que incorporam as individualidades
fragmentadas pelo processo de miscigenacgao.

A formagao de um publico leitor afrodescendente emerge como um elemento
distintivo e intencional dessa literatura, diferenciando-a do projeto mais amplo que
orienta a literatura brasileira. Vale ressaltar que esses elementos nao operam
isoladamente, mas sim em interacao, evidenciando que o tema, a autoria, o ponto de
vista, a linguagem e a orientagdo receptiva convergem, contribuindo para a
constituicdo da literatura afro-brasileira.

A respeito desse tema, é importante ressaltar as ideias de Maringolo e Marra

(2022). As autoras destacam que:
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O conceito de literatura afro-brasileira, afrodescendente, afrodiaspérica ou
negra estda em ascensdo desde a década de 1970, mas ainda nao foi
completamente institucionalizado e permanece em tensdo, reflexo dos
proprios debates étnico-raciais, dentro e fora da academia. Essa tenséo é
tanto interna - como denota a multiplicidade de nomenclaturas e de polémicas
- como com o campo, este sim estabelecido, da literatura brasileira [...] os
pesquisadores que tém se dedicado a essas reflexdes provém da area de
Teoria da Literatura, Teoria Literaria, Estudos Culturais, Literatura
Comparada etc., atestando o pouco didlogo dentro da area de Literatura
Brasileira com as literaturas ditas minoritarias ou ndo canénicas (Maringolo;
Marra, 2022, p.1).

Desse modo, em consonancia com as considerag¢des das autoras, ratificamos
que tentar restringir qualquer conceito no campo literario no ambito desta discusséo é
desconsiderar a complexidade de um tema que ainda oferece muitos "novos" espacgos
a serem explorados. Contudo, é pertinente considerar que o surgimento da expressao
literatura negro-brasileira ndo exclui nem desconsidera os termos afro-brasileiro ou
afrodescendente. Pelo contrario, entendemos que esses termos enriquecem 0s
estudos sobre uma literatura que reconhece e integra as producgdes literarias
consideradas minoritarias ou nao candnicas.

Para Cuti (2010, p.3), “a produgéo literaria de negros e brancos, abordando a
questbes atinentes as relacdes inter-raciais, tem vieses diferentes por conta da
subjetividade que a sustentam, pelo lugar socioideolégico de onde esses produzem”.
A vista disso, as discussdes que permeiam os conceitos e as nomenclaturas no campo
literario brasileiro seguem avangando a cada dia. Conforme Dalcastagné (2012, p.12),
a definigdo predominante de literatura delineia "um espaco privilegiado de expresséo,
que corresponde aos modos de manifestacao de alguns grupos, € nao de outros, o
que significa que determinadas producdes estao excluidas de antemao”.

Neste interim, é relevante questionar e ampliar as fronteiras conceituais da
literatura, promovendo uma visdo mais inclusiva que reconheca e valorize a
diversidade de experiéncias e de expressoes literarias presentes em uma sociedade.

Para enriquecer nossa discussdo, acrescentamos aos argumentos de

Dalcastagne (2012) ao pensamento de Pereira (2022), o autor salienta que:

A Literatura Afro-brasileira integra a tradigéo fraturada da Literatura Brasileira.
Por isso, ela apresenta um momento de afirmagéo da especificidade afro-
brasileira (em termos étnicos, psicoldgicos, historicos e sociais) que se
encaminha para uma insergao no conjunto da Literatura Brasileira. A lingua é
fator decisivo para a realizagdo desse percurso. Brasileiros de diferentes
origens étnicas expressam sua visdo de mundo através de um mesmo



44

sistema linguistico, ou seja, a lingua portuguesa preservada e transformada
de acordo com a dindmica de nosso contexto histérico-social e dos grupos
linguisticos que aqui entraram em contato (Pereira, 2022, p 2).

Dessa forma, observamos que as consideragdes do autor sdo relevantes no
sentido de reforgar que, ao considerar o termo afro-brasileiro, esta-se reconhecendo
a importancia da diversidade de vozes e de experiéncias na literatura brasileira,
destacando as contribui¢cdes especificas dessa literatura para uma compreensao mais
completa e complexa da identidade cultural e social do Brasil. Contudo, para além de
conceitos "limitados", vale ressaltar que a discussao em torno da nomenclatura
literatura negro-brasileira ou afro-brasileira surge como um ponto crucial nas reflexdes
sobre a producao literaria que emerge das experiéncias e das perspectivas da
comunidade afrodescendente no Brasil.

Assim, ao considerarmos as concepg¢des de Cuti (2010), essa questao adquire
aspectos que vao além de um mero debate semantico. Cuti (2010) justifica a
importancia de uma nomenclatura que considere, de forma contextualizada, a

producao de autores brasileiros negros. O autor elucida que:

Denominar afro uma producao literaria negro-brasileira (dos que assumem
como negros em seus textos) é projetd-la a origem continental de seus
autores, deixando-a a margem da literatura brasileira, atribuindo-lhe,
principalmente, uma desqualificagdo com base no viés da hierarquizagao das
culturas, nogado bastante disseminada na concepgado de Brasil por seus
intelectuais. “Afro-brasileiro” e “Afrodescendente” s&o expressbes que
induzem a discreto retorno a Africa, afastamento silencioso do ambito da
literatura brasileira para fazer de sua vertente negra um mero apéndice da
literatura africana (Cuti, 2010, p.35).

Portanto, Cuti (2010) propée uma abordagem cuidadosa na escolha entre os
termos negro-brasileira e afro-brasileira. A opcao por essas designacdes implica
consideragdes nao apenas linguisticas, mas também politicas e identitarias. Dessa
forma, o termo afro-brasileira abrange ndo apenas a dimenséo racial, mas também
evoca as tradicbes e as culturas oriundas do continente africano, destacando a
riqueza da heranga afrodescendente. Por outro lado, negro-brasileira direciona o foco
para a identidade racial brasileira e suas particularidades, ressaltando a necessidade
de visibilidade e reconhecimento na literatura.

Desse modo, Cuti (2010) também alerta para o fato de que denominar uma
literatura produzida por autores negros brasileiros exclusivamente como afro-

brasileira, remetendo ao vasto continente africano, pode distancia-la de um de seus
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maiores pilares: o combate ao racismo e as questdes proprias do contexto brasileiro.
Nas palavras do autor: "A literatura africana ndo combate ao racismo brasileiro. E ndo
se assume como negra" (Cuti, 2010, p. 36).

Sabemos que nao é facil adotar as terminologias em um trabalho. Todavia, de
acordo com Cuti (2010, p. 39), ao adotar o termo literatura negro-brasileira, "[...] 0
ponto nevralgico € o racismo e seus significados no tocante a manifestagao das
subjetividades negra, mestica e branca". O autor acrescenta, ainda, a essa
delimitacdo as experiéncias vividas e os sentimentos que permeiam as pessoas,
assim como as fantasias e as vivéncias experimentadas pelo individuo diante do
racismo, da discriminagao e do preconceito.

O argumento do autor parece convincente no que tange a denominacéo da
literatura negro-brasileira. Ele ressalta que afro-brasileiro diz respeito a uma "[...]
expressao cunhada para reflexao dos estudos relativos aos tragos culturais de origem
africana, que independeria da presencga do individuo de pele escura e daquele que
sofre diretamente as consequéncias da discriminagéo" (Cuti, 2010, p. 39).

Dessa forma, ratificamos que compreender essa diferenca € fundamental para
contextualizar de forma mais especifica os poemas e as autoras que levamos para o
ambiente da sala de aula, a fim de serem lidos e discutidos com os alunos do ensino
médio durante a realizagao desta pesquisa. Essa oportunidade nos colocou frente a
frente com situagdes atuais e subjetivas, relacionadas principalmente as discussdes
sobre género e raga, que carecem de bases e de impulsos para serem questionadas
ou contestadas.

Destarte, a vasta e rica cultura oriunda do berco africano € uma das bases que
até hoje sustentam nossas vivéncias e agdes. A oralidade, os costumes, as dangas e
os exemplos de lutas contribuiram para a constituicdo de um povo eclético de saberes
que resistem até os dias atuais a imposi¢ao de uma cultura baseada apenas em uma

origem eurocéntrica. Conforme Conceigéo (2005):

Para o bem ou para o mal, assim sao as relagdes raciais no pais no inicio do
século XXI. E uma sociedade pluriétnica por exceléncia e o amalgama da
mesticagem de todas as procedéncias tém gerado biétipos de uma beleza
plastica, mas também de um poder de conciliagdo ao mesmo tempo
frustrante, ao menos para as demandas mais radicalizadas de ativistas
extremados num ou outro aspecto da ampla escala de tonalidades
epidérmicas (Conceigéo, 2005, p.49).
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A utilizagao da terminologia afro-brasileira nos documentos oficiais'® para se
referir aos estudos dessas tematicas, pode sugerir uma preferéncia institucional, ainda
que consolidada. Tal escolha lexical ressalta a importancia atribuida a inclusao e ao
reconhecimento das experiéncias, das vozes e das expressoes culturais provenientes
da heranga africana, as quais nos referimos anteriormente.

E relevante considerar os apontamentos de Cuti (2010). O autor ressalta que:

Os escritores negro-brasileiros fazem literatura escrita. A sua tradigao, desde
Luiz Gama, ¢ escrita. Sua producéo € inerente, um aspecto, uma vertente da
literatura brasileira e n&o africana. Obras de escritores branco-brasileiros
entram na formacao dos negro-brasileiros pela obrigatoriedade educacional.
Por essas razdes nomea-la de “afro”, sem referéncia de pais e sem vinculo
de tradigcdo africana, € uma incoeréncia. No ambito da literatura da qual ela
faz parte, destaca-la é revelar o que o Brasil esconde de si mesmo pela agéo
do racismo do qual a cultura nacional esta impregnada, como também alertar
para o como a reagao escrita de uma subjetividade subjugada redundou e
redunda na pratica de forma que atendem ndo ao chamado de uma heranga
africana, mas a necessidade de uma ruptura com o processo de alienagao
que o racismo provoca. (Cuti, 2010, p.46).

Portanto, é crucial considerar a fluidez e a diversidade linguistica que permeiam
0 universo literario, bem como os campos teodricos que pretendem abarcar essa
diversidade. No ambiente escolar, € imprescindivel que o educador observe
atentamente a profundidade das ideias conceituais ao selecionar o termo que mais se
aproxime do que ele pretende explorar e transmitir, gerando, assim, um impacto
cultural mais sensivel.

Além disso, nesta discussao, cabe-nos mobilizar as teorizacbes de Gomes
(2008), que defende a ideia de que a formacao inicial docente precisa ser vista com
um olhar atento, pois o professor é uma figura crucial neste espago de formacao de

individuos para a sociedade. Segundo a autora:

Lamentavelmente, nas faculdades de educacgdo no pais, ndo sera dificil
constatar a existéncia de uma estrutura curricular que sequer inclui o debate
sobre as demandas histéricas dos movimentos sociais pela educagao [...] 0
carater conservador dos curriculos acaba por expulsar qualquer discussao
que pontue a diversidade cultural étnico-racial na formacgéo da/o educador/a
[...] tal desequilibrio nos curriculos expressa o quanto a formagao de
professoras/es ainda precisa avangar (Gomes, 2008, p.97).

13 Lei n® 10.639/03, alterada pela Lei n° 11.645/08, que torna obrigatério o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino fundamental até o
ensino meédio (Brasil, 2017).
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Considerando os argumentos da autora, compreendemos que a formagao
docente desempenha um papel fundamental na maneira como os professores
selecionam e abordam os conteudos em sala de aula. O educador precisa estar
preparado para vivenciar essa diversidade étnico-racial, e por que n&o, linguistica, a
fim de promover praticas pedagdgicas mais inclusivas e socialmente justas.

Ao analisarmos as principais ideias sobre as nogdes dos termos literatura afro-
brasileira e literatura negro-brasileira, compreendemos que ambas desempenham um
papel significativo nas produgdes literarias afrodescendentes. No entanto, algumas
divergéncias conceituais entre esses termos ressaltam a necessidade de uma
continua reflexao e de dialogos criticos nos ambitos académico e literario.

Assim, considerando Cuti (2010) como uma das nossas bases teoricas,
daremos sequéncia, a seguir, tragando um recorte no campo da produgao literaria das
vozes poeticas de mulheres negras, que tratam de questdes sociais, culturais e étnico-
raciais brasileiras. Nesse contexto, essas poesias emergem como manifestacoes
artisticas que expressam uma pluralidade de experiéncias e de perspectivas,

enriquecendo o panorama literario contemporaneo do nosso pais.

3.2 A poesia negro-brasileira contemporanea: perspectivas tedricas e

ressonancias das produgoes

Em pleno século XXI, temos plena consciéncia de que o docente (pois, também
somos professoras) enfrenta muitos desafios em relacdo a formacao de leitores
literarios na escola. Contudo, também podemos afirmar que o texto poético ainda atrai
simpatizantes na sala de aula.

Ressaltamos que, por meio de didlogos informais com estudantes do ensino
médio participantes da nossa pesquisa, foi revelado que algumas tematicas
abordadas nos poemas do canone da literatura brasileira, comumente inseridos nos
materiais didaticos, distanciam-se dos seus anseios e das suas identificacoes,
principalmente devido a linguagem.

Desse modo, pretendemos apresentar algumas vozes que inauguraram a
poesia negro-brasileira, bem como discutir a sua importancia para a educacgao
brasileira atual. Por isso, sinalizando a importancia deste assunto, Amorim et al.

(2022) ressaltam que:
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Na etapa escolar, € curioso notar como, muitas vezes, 0s jovens se apropriam
de textos poéticos com os quais se identificam para expressar sentimentos
que, embora familiares, ainda ndo conseguem compreender muito bem; tal
sensacdo de se (re) conhecer na literatura pode simbolizar uma
aprendizagem para o resto da vida e propiciar sempre a descoberta de novos
autores com os quais poderao dialogar (Amorim et al., 2022, p. 22).

Desse modo, como afirma o autor, é relevante considerar que, atualmente, o
texto poético (de autores contemporaneos) tem ganhado cada vez mais relevancia e
visibilidade, exatamente por seu dialogo tdo proximo das vivéncias dos jovens. Além
disso, esse género textual desafia as fronteiras convencionais da linguagem, sendo
uma expressao dotada de impactos subjetivos.

Neste cenario da poesia negro-brasileira, poetas exploram temas que vao além
das questdes raciais, abordando a interseccionalidade das identidades e das
experiéncias. A rica cultura afro-brasileira aliada as experiéncias negro-brasileiras séo
representadas nas palavras, incorporando elementos da oralidade, rituais, mitologia e
engajamento politico. As perspectivas tedricas, como a Negritude e o Afrocentrismo’4,
continuam a inspirar essa poesia, enquanto novas vozes desafiam e expandem
fronteiras, introduzindo narrativas inovadoras e formas de expressao que reverberam
na contemporaneidade. De acordo com Siscar (2010), [...] a poesia experimenta uma
notavel e complexa metamorfose, rica em rupturas e deslocamentos, que nao deixa
de ter relagado com as transformacgdes histéricas, inclusive com as transformagdes do
discurso das ciéncias humanas (Siscar, 2010, p.9).

Nesse sentido, a poesia negro-brasileira ndo apenas exalta a heranga cultural
afro-brasileira, mas também enfrenta os desafios contemporaneos, proporcionando
um espaco de resisténcia e de reflexdo. Assim, essa poesia destaca-se como uma
producao artistica reflexiva, diversa e vital para a cultura afrodescendente. Ela nao
apenas explora as interseccdes de identidade, mas também mobiliza questdes de
raca, de género e de classe, desafiando esteredtipos e visibilizando voz as
experiéncias literarias anteriormente marginalizadas, rompendo, assim, com
silenciamentos seculares. Por isso, muitas vozes silenciadas ganharam espacgo na

poesia negro-brasileira contemporanea, representando vivéncias e realidades que,

14 0O afrocentrismo é fruto de uma vontade de demonstrar as raizes africanas em grande parte dos
ramos do conhecimento histérico, filoséfico e em amplos espagos do saber. Ele nao foi um movimento
de “redescoberta da Africa”, mas esteve ligado a essa perspectiva mais voltada para os estudos étnico-
raciais e diasporicos em que se primou pela valorizagdo do conhecimento dos povos africanos em si
mesmos (Durdo, 2018, p.31).
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até o momento, ainda séo pouco representadas pelo canone nacional. Dalcastagné

(2012) argumenta que:

[...] o siléncio dos marginalizados & coberto por vozes que se sobrepdem a
ele, que buscam em nome deles, mas também, por vezes é quebrado pela
produgéo literaria de seus préprios integrantes [...] o que se coloca ndo é
simplesmente o fato de que a literatura fornece determinadas representagées
da realidade, mas, sim, que essas representagdes nao sao representativas
do conjunto das perspectivas sociais (Dalcastagné 2012, p.17).

Sendo assim, de acordo com a autora, compreendemos a relevancia da
presenga de escritoras (es) negras (os) brasileiras (0s) contemporéneas (0s) no
ambiente escolar para ocupar diferentes espagos na sociedade e para trazer
diversidade de producdes literarias para a sala de aula. Além disso, ao olharmos para
a produgéo da poesia negro-brasileira, perceberemos sua grande contribuigdo para a
dindmica da cultura negra e suas vivéncias.

Portanto, neste contexto, a poesia nao € vista apenas como um meio de
expressao artistica, mas também como uma ferramenta poderosa para a construgao
das identidades, para o empoderamento da populagdo negra brasileira e para a
abertura de didlogos sociais em diferentes frentes.

Na sequéncia, apresentamos perspectivas da poesia negro-brasileira,
apontando os desafios enfrentados pelas autoras, as tematicas mais recorrentes, os
movimentos que impulsionaram essas produgdes e a consolidacdo de suas
caracteristicas, além dos conceitos utilizados até o presente.

Essa contextualizagao é significativa, pois representa os marcos que legitimam
as vozes tao diversas, ao mesmo tempo em que aponta uma perspectiva da luta ativa
de escritoras (es) negras (os) no enfrentamento de preconceitos e de racismos

estruturais presentes em nossa sociedade.

3.2.1 A poesia negro-brasileira e a formacgéo de leitores literarios criticos no ensino

médio

Nesta secdo, propomo-nos a refletir sobre a relevancia da poesia negro-
brasileira na escola, destacando sua capacidade de conectar os alunos com histoérias
de vida frequentemente marginalizadas e/ou silenciadas na sociedade. O ensino

médio representa uma etapa fundamental no desenvolvimento do estudante como
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leitor literario, considerando a forma como ele interage e se relaciona com as obras
literarias propostas no curriculo.

Nesse contexto, € essencial reconhecer esses alunos como leitores literarios
em potencial, uma vez que s&o incentivados a explorar, analisar e interpretar textos
literarios de maneira mais aprofundada. De acordo com Abreu (2022), os leitores

literarios s&o aqueles que:

Longe das necessidades basicas de subsisténcia e insergdo em uma
sociedade letrada [...], buscam nos textos um espaco para vivenciar outros e
este mundo, buscam um local no qual, ao mesmo tempo em que escapam de
sua vida, encontram-na; leitores que, quando leem sofrem, riem, se
engasgam, tém arrepios, sentem sua vida se misturar com que esta sendo
lido (Abreu, 2022, p.39).

Conforme apontado por Abreu (2022), o leitor literario considera a leitura ndo
apenas como um passatempo, mas como uma ferramenta poderosa para a reflexao,
a empatia e a autodescoberta. Desse modo, acreditamos que os estudantes do ensino
meédio, por meio das aulas voltadas a histéria da literatura e a leitura de obras literarias
candnicas, que sao contempladas pelo livro didatico, precisam ser incentivados a ter
uma experiéncia que os motive a repensar criticamente sobre suas proprias vidas e a
sociedade em geral.

Ja buscando propor uma articulagao as concepg¢des do autor, podemos citar as

teorizagdes de Cosson (2006). Ele aponta que

Crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, &€ papel do professor partir
daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se
proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliagdo de seus
horizontes de leitura (Cosson, 2006, p.35).

Dessa forma acreditamos que a poesia negro-brasileira, com sua riqueza
cultural, histérica e social, pode desafiar e enriquecer a experiéncia literaria dos
alunos, oferecendo perspectivas Unicas, vozes auténticas e poderosas que
representam um viés para proporcionar esse crescimento sugerido por Cosson
(2006). Petit (2013) assevera: “[...] as vezes o leitor encontra ali, a energia, a forga
para sair de um contexto em que estava preso, para se diferenciar, para se libertar
dos esteredtipos aos quais estava preso” (Petit, 2013, p. 46).

Portanto, essa poesia a qual nos referimos, além de desencadear uma gama

de emocdes e de sensacgoes, desde o sofrimento até o riso, também pode oferecer
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aos estudantes um mergulho em versos que os conectem com a experiéncia humana
e também os despertem para sua atuagao na sociedade, além de provoca-los a se
sentirem como parte responsavel pelos diversos tipos de enfrentamentos, neste caso,
especificamente, destacamos a discriminag&o do negro e de sua cultura na sociedade.

No que tange a essa observacgéao, as Orientagdes Curriculares para o Ensino

Médio (Brasil,2006) enfatizam que:

A fruicdo de um texto literario diz respeito a apropriacdo que dele faz o leitor,
concomitante a participagdo do mesmo leitor na constru¢do dos significados
desse mesmo texto. Quanto mais profundamente o receptor se apropriar do
texto e a ele se agregar, mais rica sera sua experiéncia estética, isto &, quanto
mais letrado literalmente o leitor, mais critico, autbnomo e humanizado sera
(Brasil, 2006, p.59-60).

O documento referenciado enfatiza a importancia da participacgao ativa do leitor
na construgcdo dos significados do texto literario, ou seja, quanto mais o leitor se
envolve com o texto e compreende suas peculiaridades, mais enriquecedora sera sua
experiéncia estética, resultando no desenvolvimento de habilidades criticas, na
autonomia e na humanizagao.

Porém, é importante que o docente esclareca aos alunos que a leitura de um
determinado grupo de autores ndo representa a invisibilizagdo de outro, mas que cada
autor e cada poema oferece uma visdo unica do mundo e da sociedade. Além disso,
€ preciso orienta-los no intuito de realizar uma reflexao critica que va além da fruicao,
mas que também n&o a desconsidere ao longo do processo de formagéo de leitores
literarios criticos, sempre observando a importancia da diversidade literaria e da
liberdade de expressao na busca por uma reflexao critica e transformadora do mundo
que nos cerca.

Horellou-Lafarge e Segré (2010) contribuem com um argumento relevante

acerca da leitura literaria no ensino médio.

No decorrer dos ultimos anos do século XX, um modo de leitura culto,
cientifico dos textos literarios é ensinado durante os dois ultimos anos do
ensino secundario, leitura baseada na linguistica e na semiética que privilegia
o ensino da forma, da prioridade a analise interpretativa do texto e se separa
de uma leitura em que o aluno investe interesses préprios (Horellou-Lafarge;
Segré, 2010, p.89).

Sendo assim, essa realidade descrita pelas autoras ainda se reitera nas salas
de ensino médio do Brasil. Desse modo, a leitura de poemas produzidos por
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autoras(es) negras(os) brasileiras(os) pode representar uma oportunidade de
conectar os estudantes com temas contemporaneos, muitas vezes alinhados a
situagdes com as quais eles se identifiquem ou que estejam diretamente relacionados
aos seus proprios interesses, seja por afinidade ou até mesmo motivados pelo desejo
de se posicionar de forma mais segura em contextos que exigem tais posturas.

Paulino (2004) argumenta que, se alguém perguntar a um professor de
portugués no Brasil sobre o tipo de leitor que ele busca formar, € provavel que a
resposta se concentre em idealizagdes distantes das praticas culturais ou enfatize
habilidades comuns do letramento funcional, especialmente aquelas relacionadas a
leitura de textos essenciais para a vida cotidiana dos cidadaos. Portanto, é crucial
considerar a importancia de uma abordagem mais ampla e enriquecedora, que
valorize ndo apenas a capacidade de ler textos basicos, mas também promova uma
compreensao mais profunda da diversidade de vozes e da capacidade critica de
interpreta-las e analisa-las.

Desse modo, reiteramos que a formagao de um leitor literario critico vai além
da sua capacidade de decodificar palavras nas paginas. Ela implica cultivar uma
relacdo profunda e significativa com a literatura, em que o ato de ler se torne uma
jornada de descoberta, de apreciacao e de reflexao. Isso significa avangar um passo

além do leitor literario idealizado pelos docentes. Paulino (2004) também destaca que:

A formagéo de um leitor literario significa a formagéo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construgdes e significagdes verbais de
cunho artistico, que faga disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor
tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios,
aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonolégicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu momento
histérico de produgéo (Paulino, 2004, p.56).

Nesse sentido, acreditamos que integrar os poemas de autoras(es) negras(os)
no curriculo escolar e nas praticas pedagogicas também representa uma oportunidade
para os educadores criarem ambientes de aprendizagem mais inclusivos e diversos.
Esses textos podem ajudar a promover a autoestima e a empoderar as(os) estudantes
negras(os), ao mesmo tempo em que oferecem a eles, a chance de explorar novas
perspectivas e expandir seus horizontes culturais.

Considerando o coletivo do ambiente escolar, ao mergulharem nesses textos,

os leitores também sao desafiados a confrontar seus proprios preconceitos e



86

privilégios, enquanto desenvolvem empatia e compreensdao em relagcdo as
experiéncias dos outros. Além disso, a poesia de autoras(es) negras(os) apresenta
uma linguagem vibrante, ritmica e emotiva, que pode inspirar um engajamento mais
profundo e uma apreciacao mais ampla da arte literaria.

Outro aspecto a considerar € que, ao destacar as trajetorias e as contribuicdes
dessas(es) autoras(es), os estudantes tém a oportunidade de se conectar com figuras
que compartilham suas origens étnicas e culturais, além de ampliar sua compreensao
sobre a riqueza da diversidade humana. No que tange a esse assunto, Gomes (2002)

ressalta que:

Embora existam aspectos comuns que remetem a construgédo da identidade
negra no Brasil, cada vez mais entende-se que, para discuti-la, precisamos
sempre considerar como 0s sujeitos a constroem, ndao somente no nivel
coletivo, mas também no individual. O mais dificil é, apds conhecer essas
estratégias individuais, interpreta-las, ndo julga-las e nem classifica-las como
mais ou menos politizadas, mais ou menos corretas. Quem sabe, assim,
compreenderemos como 0 negro constréi a sua identidade nos seus proprios
termos (Gomes, 2002, p.47).

Além disso, a representatividade por meio de textos de autores negros na sala
de aula do ensino médio pode imprimir uma mudanga significativa no modo como os
alunos percebem a si mesmos, suas identidades e o mundo ao seu redor. Essa
diversidade literaria ndo apenas enriquece o curriculo, mas também fortalece o senso
de pertencimento e a valorizagdo da diversidade cultural na comunidade escolar.

Assim, de acordo com Neiva (2016):

Construir identidades negras positivas perpassa por agées complexas nada
faceis de mensurar, ja que envolvem desafios e transformagdes estruturais,
uma vez que os seculares processos de negacdo da identidade negra,
instituidos nos diversos periodos da histéria tém sido preparados pelos
discursos etnocéntricos das elites dirigentes europeias/brasileiras, que nao
s6 projetaram na autorrepresentacdo do negro, estereétipos depreciativos,
como vém provocando um ininterrupto incbmodo representativo, que sobre-
excedeu a colonizagéo (Neiva , 2016, p. 58).

E, considerando que na sala de aula a construgao da identidade dos estudantes
€ influenciada ndo apenas pelo conteudo escolar ensinado, mas também pelas
interagdes com colegas e com professores, pelos materiais didaticos utilizados e pelo
ambiente escolar como um todo, reiteramos que a inclusao de textos de autoras(es)

negras(os) nesse contexto desempenha um papel importante na formacido da
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identidade dos estudantes, especialmente daqueles que pertencem a grupos
historicamente marginalizados.

Ao se depararem com poesias dessas(es) autoras(es) alguns alunos nao
apenas tém a oportunidade de se enxergarem representados nestes textos, mas
também de explorarem diferentes aspectos da experiéncia humana, por meio de
perspectivas, muitas vezes, negligenciadas ou sub-representadas na literatura
candnica.

Portanto, ao refletirmos sobre a importancia dos poemas de autoria negra para
a formacao de leitores literarios criticos no ensino médio, é fundamental reconhecer
que essa apreciacao vai além do campo da literatura. Ela pode ser essencial para a
construcdo de uma educacao antirracista, ou para o avango da justica social e da

igualdade de género e de racga.

3.2.2 Uma perspectiva da poesia negro-brasileira contemporanea

Sabemos que as produgdes literarias permitem aos autores a abordagem de
diversas tematicas sociais, politicas, religiosas, do fazer literario, entre outras. Na
contemporaneidade, deparamo-nos com uma multiplicidade de vozes que nos
permitem acessar essa diversidade, porém, nem sempre foi assim. Conforme

argumenta Siscar (2010):

Diferentemente dos momentos que a precederam, quando as questdes
poéticas e politicas estavam bem definidas para seus atores, a poesia
posterior ao periodo militar no Brasil mantém-se sob uma luz difusa. O
fendbmeno das auséncias de “projeto coletivo”, aventado por alguns, é uma
hipotese até certo ponto pertinente para explicar o que se passa hoje, mas
ndo levam em consideragdo as motivagdes especificas desse estado de
coisas. Tentar compreender essas movimentagdes talvez indique a direcéo
de outra forma de compreender o contemporéaneo (Siscar, 2010, p. 149).

Dessa maneira, parece-nos que essa aparente auséncia de um "projeto
coletivo", citado pelo autor, ndo implica necessariamente uma falta de engajamento
politico, mas pode refletir a auséncia de um ideal “coletivo” de vozes. Contudo, a
diversidade de abordagens tematicas e as experiéncias pessoais marcadas pelas(os)
autoras(es) negros evidenciam uma heterogeneidade de vozes e o engajamento na

luta deles.
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Considerando os apontamentos de Siscar (2010), sabemos que em 1978, em
plena ditadura militar, um grupo de autoras e de autores negros ja se organizava para
criar um espaco para a divulgacédo de suas poesias por meio da publicagdo em uma
coletdnea, como reagao ao silenciamento imposto e a marginalizagao de vivéncias e
de tematicas que representavam uma grande parcela da populagdo. Essa
organizagdo marca a “ocupagao” de um espacgo literario que antes era privilégio
apenas de uma “classe intelectual”, validada pela critica dominante. Essa chamada
“classe intelectual” sempre foi formada por personagens bem peculiares, que estavam
mais interessadas em suas proéprias “dores” e “lutas”. Esse fato também contribuiu
para que, durante muito tempo, muitas vozes fossem silenciadas e corpos
invisibilizados, exatamente por representarem historias e culturas que foram invadidas
e violentadas pelo processo de escravizacido, que deixou marcas que perduram até
hoje, gerando preconceitos, violéncias e desigualdades. A autora Oliveira (2020)

ressalta que:

A década de 1970 foi marcada pelo surgimento do Movimento Negro
Unificado contra a Discriminagédo Racial (MNUCDR), do Centro de Cultura e
Arte Negra (CECAN), pelas lutas de libertagdo do jugo colonial de paises
como Angola e Mogambique e pelo acesso de jovens negros a universidades,
espagos dos quais foram historicamente excluidos devido a uma heranga
escravocrata que via as pessoas negras como destituidas de intelecto e aptas
apenas a desempenhar servigos bracais (Oliveira, 2020, p.138).

A vista disso, podemos considerar que a década de 1970 marca um periodo de
resisténcia, de conscientizagao e de avangos concretos na busca pela igualdade racial
no Brasil. Percebemos que a poesia produzida pelas(os) poetas negras(os) desde
esse periodo ja apontavam para um processo de enfrentamento as adversidades que
reverberam até os dias atuais.

Nesse sentido, as poesias produzidas, desde o inicio do século XX, ja vem
tratando, com mais intensidade, de questdes referentes a peculiaridades do contexto
social, politico e econdbmico que atravessam a populacdo negra. Por conseguinte, é
inviavel falar sobre uma poesia negro-brasileira sem relembrar o processo diasporico
que inspirou os primeiros textos poéticos que tratavam do negro no Brasil.

E imprescindivel reverenciar nomes como Luiz Gama, filho de Luisa Mahin's,

considerado o libertador de escravos. Ao lado dos escritores candnicos Cruz e Sousa

5 Africana que contribuiu ativamente com a Revolta dos Malés, em 1835 e com a Sabinada, em
1835.Mae de Luiz Gama, importante abolicionista e poeta brasileiro (Arraes,2020, p.87).
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e Lima Barreto, os quais se destacaram por criticar a estrutura social e racial brasileira,
langando um novo olhar sobre a construgcéo estereotipada e racista dos personagens
negros em determinadas obras. Todavia, € pertinente destacar a batalha solitaria
desses autores em uma sociedade que relutava em manter o cidaddo negro

marginalizado; assim, segundo Cuti (2010):

Se Luiz Gama, Cruz e Sousa e Lima Barreto exprimiram em alguns de seus
textos o desconforto em face do preconceito racial, nas Ultimas décadas do
século XIX e nas primeiras do século XX, o fizeram de forma isolada,
afastados de qualquer organizagcdo coletiva com o mesmo sentido. Luiz
Gama e Cruz e Sousa atuaram em prol da abolicdo da escravatura ao lado
de brancos liberais. Lima Barreto aproximou-se de correntes de esquerda que
iniciavam suas atividades no Brasil. Entretanto, do ponto de vista literario,
foram solitarios, em especial no empenho de sua afirmagao racial ou critica
ao racismo (Cuti, 2010, p.63).

Nesse contexto, a solidao literaria desses autores representa um elemento
marcante da resisténcia no ambito de uma sociedade permeada por desigualdades
de diversas formas, com destaque para as raciais. As experiéncias individuais desses
autores, em meio a contextos histéricos desafiadores, contribuem para a construcao
de perspectivas sobre a importancia da unido de vozes frente as adversidades sociais.

A contemporaneidade nos apresentou nomes relevantes como Solano
Trindade (1908-1974), Abdias Nascimento (1914-2011), Carolina Maria de Jesus
(1914-1977) e Carlos Assumpgao (1927), que desempenharam papéis historicos na
literatura brasileira. Abdias Nascimento, além de sua atuacdo como poeta,
dramaturgo, artista plastico e politico, notabilizou-se pela fundagdo, em 1944, do
Teatro Experimental do Negro (TEN). Essa iniciativa, além de publicar poesias e
ensaios, tinha como propésito primordial destacar a figura do sujeito negro na cena
dramaturgica brasileira.

Outro nome marcante para a poesia escrita por negros na contemporaneidade
€ Lino Guedes. Cuti (2010) destaca que o poeta desempenhou um papel crucial na
promocao da poesia por meio da "circulagdo de seus livros entre seus pares e
agremiagdes negras" daquele periodo. A poesia de Lino Guedes, especialmente em
seu livro “Mestre Domingos” (1937), remete aos tempos do cativeiro, enfatizando a
importancia da transmissao do saber. Cuti (2010) salienta ainda que:

Lino fez poemas da vida cotidiana da gente humilde. Seu comprometimento
direto com sua gente pode ser detectado em duas dedicatérias de dois livros,
consecutivamente Pequeno bandeirante e Negro preto da cor da noite. No
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primeiro, referindo-se aos que lutaram na Legido Negra, batalhdo paulista na
Revolucdo de 1932 [...]. Em “Negro preto da cor da noite”, com jocosidade vai
revelar a adesao aos seus (Cuti, 2010, p.81-82).

Desse modo, é pertinente reconhecer a relevancia do autor no cenario da
poesia produzida por escritoras (es) negras (0s), considerando que, em seus poemas,
ele ja abordava as questbes sociais e politicas que continuam subalternizando a
populacdo negra. Ou seja, ja percebemos uma poesia comprometida com o combate
as desigualdades e as discriminagdes que causaram danos profundos ao nosso pais.

No ano de 1978, um grupo de escritores negros contemporaneos empreendeu
a primeira publicacdo da série Cadernos Negros. Essa coletanea representou um
esforgo colaborativo, fundamentado no desejo dos autores de reunirem suas obras e
estabelecerem uma presenca literaria negra significativa no cenario brasileiro.

A iniciativa dos Cadernos Negros significou um marco importante e
transformador na representacdo literaria, desempenhando um papel crucial na
consolidagdo de uma expressao literaria negra autbnoma e reconhecida no panorama
cultural do Brasil. Assim, a importancia dessa reunido de autores negros representa o
que Cuti (2010) aponta como “elo de geracoes”.

Cuti (2010) acrescenta ainda que “[...] € com a vontade coletiva que se fazem
as particularidades culturais, dignas de serem estudadas e servirem de aprendizado,
a fim de formar e fazer sobre o pais”. Nesse sentido, a solidao literaria que
acompanhou os autores negros até o século XIX e nas primeiras décadas do século
XX comega a sucumbir com a unido de escritores imbuidos dos mesmos ideais e
movidos por questdes que vao além da escravizagao. O foco é redirecionado para as
questdes que envolvem as pessoas negras em um contexto “livre” das algemas
fisicas, mas ainda subjugadas as prisdes sociais.

Desde o século XX, notadamente com a iniciativa promovida pelos Cadernos
Negros, uma fundagdo substancial da literatura negra no Brasil foi estabelecida,
proporcionando um terreno fértii para que diversas (o0os) escritoras (0s)
contemporaneas (0s) pudessem divulgar suas obras e recebé-las com apreg¢o por um
publico leitor em constante expansdo. Nesse interim, a poesia negro-brasileira
encontrou um solo fértil para se consolidar. Percebemos a expansao de poemas cada
vez mais fortes, comprometidos em romper as algemas simbdlicas ainda mantidas

pelo imaginario eurocéntrico que permeia a literatura brasileira.
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Mesmo apos décadas do levante de poetas negras (os) contemporaneas (0s)
e dessa busca pela apropriagdo dos espagos e de suas historias, a poesia negro-
brasileira ainda é vista sob o viés rigido do que foi legitimado como canénico, sempre
esteve ocupando as bibliotecas, os curriculos escolares e o imaginario nacional. Como
salienta Bernd (2022):

Embora contundentes tais poemas permaneceram invisiveis para a Literatura
Brasileira como instituicdo que deixa sistematicamente de inclui-los nos
compéndios de histéria da literatura brasileira e nas principais antologias que
tém funcionado muitas vezes como mecanismos de exclusdo. Como se
percebe, serdo precisos mais de 100 anos da Abolicdo da escravatura no
Brasil para que se inicie, através da emergente literatura negra ou afro-
brasileira, o processo de representificacdo-através de diferentes linguagens -
dessas auséncias [...] ausentes do ensino da literatura nas escolas, fora da
maioria das bibliotecas e dos catalogos das grandes editoras, passando sé
muito recentemente - ja no século XXI - a receber prémios e indicagdes para
academias literarias (Bernd, 2022, p. 2).

Dessa forma, como argumenta a autora, vemos que a importancia da unido dos
autores contemporaneos para fazer frente a luta contra esse silenciamento por meio
da criagao da coletdnea Cadernos Negros. Por isso, destacamos a seguir a relevancia
de criarmos um espaco para o fortalecimento e a promoc¢ao de textos de autores que
se uniram para formar uma resisténcia frente a uma invisibilizacdo imposta pelo

racismo em todas as suas manifestagoes.

3.3 Cadernos negros: um espago de expressao e de resisténcia das vozes

negras contemporaneas

Neste contexto, propomo-nos a destacar o papel da organizacédo da coletanea
Cadernos Negros na contribuicdo para a riqueza da literatura brasileira,
especificamente a poesia, ao apresentar o contexto de suas producgdes.

E importante situar, inicialmente, que a coletanea Cadernos Negros é uma série
literaria brasileira que destaca a produgdo de escritoras(es) negras(os), com
publicagdes anuais, e que teve inicio em 1978, organizada por uma entidade cultural
chamada Quilombhoje. De maneira mais ampla, faz-se necessario esclarecer que,

conforme Anténio (2005):

A série Cadernos Negros, criada em 1978, é o principal veiculo, no Brasil, de
producao literaria referenciada na cultura e heranga de matriz africana. Cada
livro, desde a primeira edi¢ao, provém de um processo de selegao que inclui
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leitores, criticos e protagonistas, isto é, escritores e poetas negros.
Alternando poemas nos anos pares e contos nos anos impares [...]. A
viabilizagdo da coletanea [...] se deu gragas a cotizagdo de cada um dos
autores envolvidos. Os Cadernos sao, portanto, fruto da organizagéo coletiva
de escritores e leitores negros (Anténio, 2005, p. 13).

Portanto, € fundamental compreendermos que esse espago viabilizou a
produgdo e a circulagcdo da expressao literaria de autores que, historicamente,
estiveram a margem da chamada literatura candnica brasileira. Atualmente, os
espacgos proporcionados pelo acesso a internet, por meio de redes sociais, sites,
aplicativos e outros, tém ampliado o campo de manifestacao para esses autores.

Todavia, é inegavel a importancia da série Cadernos Negros como precursor
de uma “ocupacgao” literaria relevante da producédo negro-brasileira, representando,
desde sua primeira publicagao até os dias atuais, um ambiente de luta e de resisténcia
de uma literatura insurgente.

O surgimento desses grupos organizados representa um ponto crucial no
enfrentamento das estruturas rigidas tecidas pelo pensamento nutrido pela heranca
escravocrata, que sempre relegou o cidaddo negro a uma posig¢ao de servidor bragal,
sem possibilidade de reagdo por meios intelectuais. Portanto, os Cadernos Negros
reafirmam e legitimam vozes que resistem e tensionam o sistema opressor.

A coleténea, financiada pelos préprios autores até o presente momento, € um
espaco criado por escritores, cujos textos foram negados pelas revistas vigentes
daquele periodo. Segundo Oliveira (2020), os autores Luis Silva Cuti, Jamu Minka,
Henrique Cunha Jr., Angela Lopes Galvao, Eduardo de Oliveira, Hugo Ferreira,
Celinha e Oswaldo de Camargo participaram desde o primeiro niumero.

Figueiredo (2009) cita uma palestra proferida por Cuti em 2007 na
FALE/UFMG, em que o autor relata que a série Cadernos Negros, a principio, foi
concebido como um espacgo experimental, o que justifica o nome “Cadernos”. Esse
espaco passou por modificagcdes em sua configuragdo inicial. Segundo Antdnio
(2005):

Dessa forma, no langamento do primeiro volume dos Cadernos Negros, na
cidade de Araraquara, no ano de 1978, no primeiro encontro do Festival
Comunitario Negro Zumbi, concretiza-se a retomada de um processo que
procurou, ainda na década de 40, rever imagens e enraizamentos impostos
pela literatura, pela historiografia, bem como dar visibilidade ao negro,
questionando a dimensao de exclusdo a que estavam submetidos, entre
outros fatores, por um discurso universal branco (Antonio, 2005, p.14).
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A partir do exposto por Anténio (2005), os volumes foram organizados
contemplando dois géneros textuais: o conto e a poesia. A criagdo dos Cadernos
Negros carrega um legado historico que persiste, gracas a determinagao desses
autores em cada discurso publicado, seja por meio de seus contos, seja a partir das
poesias. E importante ressaltar que as publicagdes inauguraram um momento que
ressoa até os dias atuais, com barreiras que ainda permanecem tao dificeis de superar

quanto em seu inicio. Antonio (2005) salienta que:

Outro fato histérico prende-se a retomada, a partir da criagdo do Movimento
Negro Unificado Contra a Discriminagéo Racial, no ano de 1978, da luta pela
superagao das desigualdades raciais. Nesse aspecto, a produgéo da série é
peca fundamental da triade constituida, na sua base, pelo Movimento Negro
Unificado Contra a Discriminacao Racial - MNUCDR - 1978 que, até 1982, foi
uma Frente de Organizagdes Negras e o principal veiculo nacional de
conscientizagcdo antirracismo e o Festival Comunitario Negro Zumbi -
FECONEZU - 1978 que, na triade, sintetizava as principais intervengdes do
Movimento Negro de Expressao Cultural (Antonio, 2005, p.15).

Dessa forma, esses acontecimentos histéricos representaram um levante
oficial contra situacdes que, por séculos, foram banalizadas ou tratadas com desdém.
Todos esses movimentos contribuiram para a reunido de vozes subalternizadas,
representando uma parcela significativa da populagao brasileira. Contudo, gracas a
esses artistas, escritores, autores e intelectuais, € possivel, atualmente, encontrar
diversas publicagdes, tanto coletivas quanto individuais, que mantém o mesmo intuito
dos primeiros movimentos: combater o racismo, bem como valorizar a histéria e os
corpos das pessoas negras no Brasil.

E pertinente destacar as palavras de Moura (1980) sobre a importancia da
coletanea para o panorama nacional, desde sua criacao até a contemporaneidade. O

autor ressalta que:

Sua mensagem é para a propria comunidade negra que, embora lendo esses
autores também procura reafirmar a sua consciéncia étnica através da
poesia. A poesia, 0 mais permanente de todos os géneros literarios e que na
Africa circulou como elemento de comunicagédo oral durante milénios, com a
simplicidade dos alos, vem, agora, a medida que o negro brasileiro se
conscientiza, projetar-se como meio de comunicacdo e protesto (Moura,
1980, p. 10)

Nesse contexto, o autor destaca a importancia de a populagdo negra ser a
principal destinataria das mensagens registradas em cada volume. Na primeira

apresentacao da série, assinada pelo grupo de autores, é feito um registro relevante
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do contexto histérico dos Cadernos. Além disso, delineiam-se minuciosamente os
propésitos definidos pelos integrantes na organizacao do referido grupo.

Por isso, destacamos ndo apenas a importancia da valorizagdo da expressao
literaria negra, mas também o estabelecimento de conexdes profundas com as raizes
africanas, revelando uma abordagem enriquecedora e engajada na promogao da
identidade cultural afro-brasileira, principalmente, por meio da poesia. Oliveira (2020)

argumenta que:

Cadernos Negros marca passos decisivos para nossa valorizagéo e resulta
de nossa vigilancia contra as ideias que nos confundem, nos enfraquecem e
no sufocam. As diferengas de estilos, concepgdes de literatura, forma, nada
disso pode mais ser um muro erguido entre aqueles que encontraram na
poesia um meio de expressado negra. Aqui se trata da legitima defesa dos
valores do povo negro. A poesia como verdade, testemunha do tempo
(Oliveira, 2020, p. 139).

Portanto, ao destacar a poesia como uma "verdade" e uma "testemunha do
tempo", a autora ressalta a fungcédo essencial dos Cadernos Negros como um meio
auténtico de registrar e de narrar a histéria da populagao negra, além de oferecer uma
perspectiva unica e resistente em meio as adversidades. Esse espaco de publicacao
contribuiu e continua contribuindo para a evolugcdo da poesia, que, para além do
lirismo e da fruicdo, também representa a expressdo da identidade e a reagao as
imposi¢cdes seculares.

Além da importancia de cada texto publicado, é relevante ressaltar a presenca
feminina em todo esse percurso até a oficializagcdo dos Cadernos Negros. Mesmo
estando presentes desde a génese desses movimentos, foi somente a partir do quinto
volume, ja na década de 1980, mais precisamente em 1982, que a presenca feminina
se tornou mais expressiva. Nesse volume, nomes como Esmeralda Ribeiro e Miriam
Alves surgiram representando as vozes das autoras negras brasileiras
contemporaneas.

A escolha do nome da coletanea também tem relacdo com a importancia da
presenga feminina. Segundo Oliveira (2020), o nome foi uma homenagem a autora
Carolina Maria de Jesus, falecida um ano antes da publicagao do primeiro volume. De

acordo com Oliveira (2020):

O nome Cadernos Negros foi uma homenagem a escritora Carolina Maria de
Jesus, autora da célebre obra Quarto de despejo, diario de uma favelada,
dentre outras, que escrevia seus poemas, letras de musica e a histéria de sua
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vida em cadernos. O obijetivo inicial era formar um coletivo de escritores e
escritoras negras e publicar suas poesias e seus contos, assim como formar
um publico-leitor de suas obras. O primeiro volume foi langado um ano apods
da morte de Carolina (Oliveira, 2020, p.140).

A autora ressalta que Carolina Maria de Jesus é conhecida por registrar, em
varios cadernos, sua rotina, seus poemas e outros textos, frequentemente em tom de
desabafo e de critica a sociedade. Posteriormente, esses escritos foram reconhecidos
e publicados, com o titulo “Quarto de despejo: diario de uma favelada” (1960). Da
mesma forma, os autores que marcaram o inicio da série Cadernos Negros também
utilizavam cadernos para registrar seus primeiros textos, que foram posteriormente
publicados.

Portanto, embora a publicagdo dos Cadernos Negros seja anual, Oliveira (2020,
p. 141) destaca que muitos ainda langam livros individuais, embora esporadicamente,
como € o caso de Cuti, Conceicao Evaristo e Cristiane Sobral, dentre outros. Com o
decorrer dos anos, a obra passou a ter uma grande representatividade, especialmente
por escritoras negras.

De acordo com Santiago (2016):

Os CN, portanto, mediante seus propodsitos e agdes, contribuiram para a
difusdo da producao literaria de escritores/as negros/as e para a formacéo de
publico leitor [...]. Os CN abalam o canone literario brasileiro, ja que provocam
uma ampliagdo da literatura brasileira, oportunizando incluir outras
dimensoes, projetos e segmentos literarios que tensionam os modos de
produgéo, edi¢éo e circulagdo hegemonicos no Brasil (Santiago, 2016, p. 65).

Desse modo, é relevante compreender que, para além de um espacgo para as
vozes subalternizadas da literatura, de acordo com Santiago (2016), a coletédnea
contribuiu significativamente também para a formagédo de um publico leitor, e ainda
impulsionou o surgimento de outras(os) autoras(es) importantes para a ampliagao da

diversidade literaria do pais.

3.3.1 Cadernos negros e seus desdobramentos no panorama cultural e literario

brasileiro contemporaneo

E pertinente destacar que, ao longo dos anos a presenca de autoras(es)
negras(os) no cenario literario brasileiro tem nos colocado diante de uma literatura de

resisténcia que reflete a riqueza e a pluralidade das experiéncias presentes na
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sociedade. Na contemporaneidade, uma significativa transformagao tem ocorrido com
a ascensao de autoras(es) negras(os), cujas vozes ainda ressoam lentamente no

cenario literario. Neste interim, & importante destacar, conforme Bernd (2022), que:

Apesar de vozes pioneiras como as de Maria Firmina dos Reis, que escreveu
o romance Ursula, em 1859, e Ruth Guimaraes, mulher negra que publicou a
saga do sertdo “do avesso’, [...], sera somente a partir dos anos 1980 que
uma consciéncia negra dilacerada comega a despontar no panorama da
Literatura Brasileira. As vozes primeiras como as ja citadas, assim como a de
Luiz Gama e seus poemas satiricos publicados em pleno periodo
escravagista [...] ou Solano Trindade que cria o teatro Experimental do Negro
em 1945, permanecerao na invisibilidade. Mesmo publica¢des posteriores de
poemas exprimindo uma consciéncia tragica da escraviddao e do racismo
como as de Eduardo de Oliveira, Domicio Proenca Filho e Oswaldo de
Camargo se perdem nos descaminhos e nas auséncias da historiografia
literaria brasileira (Bernd, 2022, p. 2).

Considerando os apontamentos da autora, destacamos, nesta pesquisa,
nomes de autoras que compuseram o0 cenario da poesia negra brasileira
contemporanea, a partir das publicacbes de Esmeralda Ribeiro e de Conceicao
Evaristo nos Cadernos Negros. Sem desconsiderar a grande contribuicdo dos demais
autores citados por Bernd (2022) nesse processo de ressignificacdo da literatura
brasileira e na formacao de leitores literarios.

Portanto, a partir de tudo que ja abordamos, € incontestavel pensar que a
literatura sempre foi um terreno propicio para representar de modo mais palatavel as
lutas e as vivéncias de uma sociedade, esse fato pode apontar que ela seja um

“territério contestado” conforme aborda Dalcastagné (2012). Ainda segundo a autora:

Muito além de estilos ou escolhas repertoriais, 0 que esta em jogo é a
possibilidade de dizer sobre si e sobre o mundo, de se fazer visivel dentro
dele. Hoje, cada vez mais, autores e criticos se movimentam na cena literaria
em busca de espacgo e de poder, o poder de falar com legitimidade ou de se
legitimar a que fala. Dai os ruidos e o desconforto causados pela presencga
de novas vozes, vozes “nado autorizadas”; pela abertura de novas abordagens
e enquadramentos para pensar a literatura; ou, ainda, pelo debate da
especificidade do literario, em relagdo a outros modos de discurso, e das
éticas suscitadas por esta especificidade (Dalcastagne, 2012, p.7).

A vista disso, os desafios de “tornar visivel” o texto poético, que diz “sobre si e
sobre o mundo”, sobretudo da(os) autoras(es) negras(os), representa uma luta
continua, pois essas vozes “ndo autorizadas” ndo apenas comunicam, mas afirmam

uma presenga significativa nesse cenario literario. Além disso, podemos considerar
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essas vozes como um lugar de resisténcia que desafia e enriquece o panorama
cultural brasileiro.

Desse modo, a poesia amplia sua relevancia como uma ferramenta potente na
articulagdo das vozes negras, na reivindicagado de direitos e na desconstrucado de
estigmas negativos com relagdo ao corpo negro e tudo que ele transmite. Assim, os
Cadernos Negros vao além de um espacgo para expressao artistica, representando
uma contribuicdo fundamental para a construgdo de uma identidade negra consciente,
resiliente e visivel no cenario cultural brasileiro.

A heterogeneidade dos titulos dos poemas publicados nos Cadernos Negros
reflete a multiplicidade de vozes e de perspectivas que compdem a luta desses
escritores frente ao cenario de invisibilidade. A escolha por tematicas centradas na
negritude revela a intencionalidade politica e social desses autores, que, para além
da estética, utilizam a poesia como instrumento de questionamento, de afirmacéao e
de reivindicagao de seus lugares de fala.

Os Cadernos Negros contribuiram para solidificar os alicerces, principalmente
das publicagdes das décadas subsequentes. A década de 1980 foi marcada por cinco
publicagcdes de Cadernos Negros dedicados a poesia. A coletanea 3 se destaca por
marcar a criagdo do grupo Quilombhoje Literatura, formado por escritores do estado
de Sao Paulo, que tinham como objetivo publicar anualmente a série Cadernos
Negros e discutir, ampliar e incluir de maneira significativa os aspectos afro-brasileiros
na literatura, bem como na cultura.

Segundo Oliveira (2020, p. 139), “[...] a partir do quinto numero, em 1982,
entraram autores novos como Miriam Alves, Esmeralda Ribeiro e Marcio Barbosa [...]”,
seguidos por nomes que se consolidaram na poesia contemporanea. Na introdugao
dessa obra, Jodo Jorge, diretor cultural do Olodum, revisita os significados da poesia
africana expressa em lingua portuguesa e sua relevancia no contexto do projeto
identitario dos negros na Bahia e, consequentemente, no Brasil. Sob essa perspectiva,
o autor destaca a influéncia crucial dos poetas e dos escritores negros durante a
década de 80.

O testemunho de Jo&o Jorge (1996)'6, na orelha final dos Cadernos Negros 19,
evidencia a significativa contribuicido dos Cadernos Negros na formacdao de uma

consciéncia intelectual brasileira, oriunda dos escritores negros. Ja as publicagbes da

6 Cadernos Negros, v. 19, Sao Paulo: Quilombhoje, 1996. Orelha final do livro.
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década de 1990 sao inauguradas com o volume 13, em que os autores dedicam suas
palavras em homenagem a luta do povo sul-africano e a Nelson Mandela.

De acordo com os proprios escritores, essa publicagao representa uma nova
jornada pelos caminhos singulares da leitura. A partir do volume 13, nomes
consagrados como o de Conceigao Evaristo comegam a marcar a poesia. Além da
autora, podemos citar também Marcio Barbosa, Abilio Ferreira, Oubi Inaé Kibuko,
Arnaldo Xavier, Carlos Assumpcao, Lia Vieira, Eliane Francisco, Eliete Gomes, Onildo
Aguiar, Alzira Rufino, Carlos Correia Santos, Carlos Gabriel, Domingos Moreira, Jorge
Siqueira, Lepé Correia, Lourengo Cardoso, Marcos Dias, Suely Nazareth H. Ribeiro.

A partir dos anos 2000, além do surgimento de novos nomes, também,
percebemos uma mudanca no tom das tematicas. A partir dai, nomes como o de
Cristiane Sobral se juntam as vozes de outras mulheres negras, como Elizandra
Souza, Jussara Santos e Elisa Lucinda. A edigdo que inicia a década, segundo
Antbnio (2005):

[...] é, talvez, um dos mais expressivos no tocante a trajetéria das mulheres.
Os poemas referidos na condicdo feminina expressam uma forga de
representagdo que, a Nosso ver, aponta a imagem corrosiva e militante de um
eu feminino enegrecido presente nos escritos de Cristiane Sobral e
Esmeralda Ribeiro (Anténio, 2005, p.113).

Nesse contexto, € importante considerar que, a partir dos anos 2000, o numero
de mulheres produzindo e publicando poemas aumentou significativamente. Temas
como o cotidiano e a valorizagdo do corpo negro ganharam muita forga, sem
abandonar o respeito, bem como a reveréncia a ancestralidade e as tradicbes
religiosas. Nesse contexto, destacamos autoras como Mel Duarte, Jarid Arraes, Luz
Ribeiro, Lubi Prates, Jhenyffer Nascimento e Débora Garcia, s6 para citar algumas. A
poesia escrita por autoras(es) negras(os) atualmente percorre um caminho amplo, e
cada vez mais vozes se fortalecem. Podemos falar de uma literatura engajada e
comprometida com as questdes sociais e o corpo negro. Essas multiplas vozes
precisam ser ouvidas e, principalmente, ocupar os espagos educacionais. Salvo
alguns avancgos, as bibliotecas escolares ainda sao carentes da literatura negro-
brasileira, e muitos jovens estudantes continuam sendo privados deste acesso,
permanecendo sob o siléncio de uma literatura, muitas vezes, marcada pela auséncia

da autoria negra.
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Mesmo diante da rica trajetéria percorrida por essas(es) autoras(es)
negras(es), durante muito tempo, ndés, professores de lingua portuguesa (e de
Literatura) do ensino medio, recebemos livros didaticos em que n&o constavam
nenhuma dessas(es) autoras(es), e essa auséncia refletia na ndo insergdo de suas
vozes em nossas atividades ou planejamentos de nossas aulas.

No entanto, recentemente, mais precisamente a partir de 2020, ja observamos,
mesmo que timidamente, a presenca das(os) autoras(es) citadas(os) em alguns
volumes de livros didaticos, como, por exemplo, Praticas de Lingua Portuguesa
(Faraco, C. E.; Moura, F. M.; Maruxo Junior, J. H. - Editora Saraiva, 2020). No entanto,
percebemos que uma grande parcela dos docentes ainda tem muita dificuldade em
trabalhar este conteudo de forma mais assertiva.

De acordo com nossa experiéncia como docentes do ensino médio,
ressaltamos que ainda ha muitos entraves ao se trabalhar o género poesia (canénica)
em sala de aula, especialmente os que geralmente sao apresentados nos livros
didaticos, porém, o trabalho com a poesia de autoras(es) negras(os) se apresenta
com uma proposta que nos coloca diante de desafios que irdo exigir muito
comprometimento de cada profissional.

Os cenarios experienciados até o momento, no trabalho com a poesia de
autores considerados canbnicos, em muitos casos, como afirmamos nos paragrafos
anteriores, ndo estao conseguindo atrair a atengao dos estudantes do ensino médio,
deixando-os dispersos durante a aula, demonstrando pouco interesse e até mesmo
certo distanciamento quanto as tematicas, ou, ainda, diante das estruturas do texto.

De acordo com Franco e Testa (2017):

No que diz respeito ao género textual “poema”, percebemos, cada vez mais,
que este se encontra numa “crise”, no sentido de que esta expressao cultural
tem sido posta de lado, por alunos, e até mesmo por professores, diante de
outras manifestagdes culturais contemporaneas consideradas mais atrativas,
em especial para os adolescentes, por exemplo, filmes, jogos (em diferentes
midias), TV, entre outros (Franco; Testa, 2017, p.205).

Dessa forma, como afirmam as autoras, os desafios dos professores para atrair
0s jovens para a poesia requer, muitas vezes, envolvé-los de diferentes modos, e a
poesia de autoras(es) negras(os) nos parece trazer um “novo frescor” as aulas, no
sentido de contribuir para fomentar debates dindmicos, polémicos e atuais em sala de

aula.
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4 LITERATURAS PLURAIS, LETRAMENTOS DE REEXISTENCIA E RACIAL

No atual contexto educacional brasileiro, a inclusdo de multiplas vozes
literarias, bem como a promoc¢ao dos letramentos de reexisténcia e racial, séo
fundamentais para a formagao de uma sociedade mais consciente das diversidades
que a compdem. Neste capitulo, abordamos a importancia de se integrar uma
diversidade e/ou pluralidade de vozes e de estilos literarios no ambiente escolar, com
o objetivo de discutir como essa integragao pode contribuir para a formagao de leitores
literarios mais conscientes de suas identidades raciais e da pluralidade do mundo em
que vivemos.

Cumpre destacar que, ao integrar uma literatura mais plural em seu curriculo,
a escola pode enriquecer as discussbes em sala de aula e proporcionar aos
estudantes uma compreensdo mais ampla dos desafios vividos na sociedade,
especialmente no que diz respeito ao preconceito e a marginalizacdo de vozes em
razao da cor, da racga e da classe. Discutimos também o letramento de reexisténcia, a
partir das ideias de Souza (2011), destacando suas implica¢gdes no contexto escolar,
principalmente sob a 6tica de uma pratica de resisténcia e da reconstrugdo das
narrativas de experiéncias de grupos marginalizados que se perpetuaram ao longo da
historia.

No contexto de reexisténcia, destacamos a relevancia das vozes e dos estilos
literarios que ndo apenas ensinam e promovem a leitura, mas também contribuem
para que os estudantes construam uma visdo mais critica e plural da realidade,
essencial para o desenvolvimento de sua autonomia e para uma compreensao mais
profunda da realidade. Por fim, abordamos o letramento racial, que, por sua vez,
emerge como uma ferramenta fundamental para promover a analise critica das
dinamicas de poder e de discriminagao racial que ainda persistem em nossa

sociedade.

4.1 Literaturas plurais no contexto escolar

Ao adentrarmos na discussao sobre a pluralidade de vozes na literatura
brasileira contemporanea, aproximamo-nos dos argumentos de Perrone-Moisés
(2012), que propde uma concepgao de literatura contemporanea entendida como uma

pratica que leva em consideracao valores essenciais, como:
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[...] o exercicio da linguagem de modo livre e consciente; a criagdo de um
mundo paralelo como desvendamento e critica da realidade; a expresséao de
pensamentos e sentimentos que nao sao apenas individuais, mas
reconheciveis por outros homens como correspondentes mais exatos aos
seus; a capacidade de formular perguntas relevantes, sem a pretensao de
possuir respostas definitivas (Perrone-Moisés, 2012, p.28-29).

Com base nesses valores citados pela autora, € possivel compreender o
conceito e as concepgodes sobre a literatura como algo que foi moldado ao longo dos
séculos, evoluindo para a compreensdo de que ela, de fato, € "uma forma de
representacdo, um espago onde interesses e perspectivas sociais interagem e se
entrechocam" (Dalcastagné, 2012, p. 17). Assim, entendemos que a literatura néo é
um campo estatico; pelo contrario, € certamente caracterizada pela constante
evolucédo e pela pluralidade de vozes, de temas e de formas.

A unido dessas caracteristicas oferece aos individuos uma oportunidade para
a livre manifestacdo, para expressdes diversas e para o conhecimento de
personagens variados. No que se refere a literatura brasileira contemporanea,

Dalcastagne (2012) argumenta que:

Desde os tempos em que era entendida como instrumento de afirmagéo da
identidade nacional até agora, quando diferentes grupos sociais procuram se
apropriar de seus recursos, a literatura brasileira € um territério contestado.
Muito além de estilos ou escolhas repertoriais, 0 que estda em jogo € a
possibilidade de dizer cada vez mais sobre si e sobre 0 mundo, de se fazer
visivel dentro dele (Dalcastagné, 2012, p. 7).

Nessa perspectiva, compreendemos que, nesse "territorio contestado” citado
pela autora, a questao do "quem e de onde" se fala, se sobrepde ao "o que e como"
esta sendo dito, embora ambos sejam fundamentais. Em outras palavras, ha um olhar
critico e seletivo voltado para grupos ou para realidades que, historicamente, nao
eram representados nas literaturas oficiais e/ou legitimadas, que estavam reservados,
em grande parte, aos moldes aceitos pelos grupos hegemdnicos. Nesse contexto, o
julgamento sobre a(o) autor(a) muitas vezes precede a avaliagdo da forma e do
conteudo de sua obra.

Dalcastagne (2012, p.7) afirma que "é dificil pensar a literatura contemporanea
brasileira sem movimentar um conjunto de problemas que pode ser apaziguado, mas
que se revelam em toda a sua extensdo sempre que algo sai de seu lugar". Nesse

sentido, sempre que autores fora dos grupos ditos privilegiados se levantam para
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escrever, seja por meio de poemas, seja a partir de romances que desafiam as visdes
dominantes da sociedade, eles ndo apenas oferecem novas tematicas, mas também
provocam uma reavaliagao das estruturas sociais e culturais estabelecidas.

Essa pluralidade de vozes contemporaneas brasileiras vem reconfigurando o
cenario literario, trazendo maior visibilidade as realidades marginalizadas. Dessa
maneira, a literatura pode tornar-se um espacgo de contestagcédo, no qual nao apenas
existe uma estética/artistica expressa, mas que também pde em debate uma disputa
social, de meios de poder, de representatividade e de ocupacao de espacos de direito.

Também é Dalcastagne (2012) quem destaca que "o campo literario brasileiro

ainda é extremamente hegemdnico". A autora ressalta ainda que:

[...] a entrada de autores ou autoras que destoam desse perfil causa
desconforto quase imediato. Pensem no senhor que conserta sua geladeira,
no rapaz que corta seu cabelo, na sua empregada doméstica-pessoas que
certamente tém muitas histérias a contar. Agora colem o retrato delas na
orelha de um livro, coloquem seus nomes em uma bela capa, pensem neles
como escritores. A imagem nao combina, simplesmente porque nao € esse o
retrato que estamos acostumados a ver [...] ndo € esse o retrato que muitos
defensores da Lingua e da Literatura [...] querem ver. Afinal, nos dizem eles,
essas pessoas tém pouca educagdo formal, pouco dominio da lingua
portuguesa, pouco tempo para se dedicar a escrita (Dalcastagné, 2012, p.8).

Considerando o que foi apresentado pela autora, torna-se evidente que a
"ocupacao" do espaco literario por figuras de classes menos abastadas, em alguns
casos sem amplo acesso a educacao formal ou aos ambientes dominados pela
branquitude, gera inquietacdo e soa como uma "afronta" a elite estabelecida. Essa
presenca desafia a "zona de conforto" dessa elite, trazendo a tona as tensdes que
surgem quando representantes de diversas ragas e classes conquistam o direito de
"falar" e de "serem ouvidos".

Um exemplo emblematico dessa resisténcia pode ser visto na recepcéo critica
ao diario de Carolina Maria de Jesus, “Quarto de Despejo: diario de uma favelada”
(1960). Embora a obra tenha alcangado grande sucesso entre leitores e repercussao
internacional, parte da critica literaria brasileira reagiu com desdém. Wilson Martins,
por exemplo, chegou a classifica-la como uma “mistificagao literaria”, numa critica

publicada no Jornal do Brasi’” em 1993. Sua posigdo demonstra como a valorizagéo

7 Ver em: Hemeroteca digital da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=030015_11&pasta=an0%20199&pesq=mis
tifica%C3%A7%C3%A30&pagfis=125959.


https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=030015_11&pasta=ano%20199&pesq=mistifica%C3%A7%C3%A3o&pagfis=125959
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/docreader.aspx?bib=030015_11&pasta=ano%20199&pesq=mistifica%C3%A7%C3%A3o&pagfis=125959
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da experiéncia e da escrita de uma mulher negra e favelada era vista, e em certa
medida, ainda €, como uma ameaca a ordem candnica e ao dominio simbdlico da
intelectualidade tradicional sobre o discurso literario.

Portanto, é imprescindivel compreender que autores provenientes das
periferias ou de cidades afastadas dos grandes centros, e que ndo tém acesso aos
diversos eventos literarios ou culturais, representam as pessoas comuns que
vivenciam realidades semelhantes as de muitos estudantes da escola publica e das
demais pessoas do seu contexto social. Nesse sentido, suas historias podem
proporcionar a esses leitores, perspectivas enriquecedoras que ampliam a
compreensao acerca da sociedade e do mundo.

Embora saibamos que essa percepg¢ao ainda nao tenha sido plenamente
compreendida, tanto no contexto literario quanto na sociedade em geral, observamos
uma luta incessante pela visibilidade e pelo reconhecimento de muitos autores que
representam a diversidade na literatura brasileira contemporanea. Nesse contexto, o
acesso a essa diversidade fortalece, incentiva e amplia a busca por uma literatura que
vai além da candnica (ou hegemonica), perspectivando modos mais democraticos de
coexistir e de dialogar.

Candido (2004, p. 175) define literatura como “todas as criacbes de toque
poético, ficcional e dramatico em todos os niveis da sociedade, em todos os tipos de
cultura”. Diante disso, observamos um panorama democratico e inclusivo que, de
certa forma, reforca a ideia de pluralidade a qual nos referimos. A conscientizacao
sobre a pluralidade na literatura € importante para o enriquecimento da experiéncia
dos estudantes (leitores literarios criticos € em potencial, em formag¢ao permanente),
permitindo-lhes acessar uma variedade de mundos e de perspectivas sobre a vida.
Segundo Candido (2004):

[...] os valores que a sociedade preconiza, ou 0os que considera prejudiciais,
estdo presentes nas diversas manifestagdes da ficcdo, da poesia e da agao
dramatica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por
isso é indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita;
a que os poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negagao do
estado de coisas predominante (Candido, 2004, p.175).

Nesse sentido, observamos um carater ambivalente na literatura, que reflete a
complexidade das relagdes sociais e culturais, tornando-se um campo de intensas

disputas ideolégicas e desempenhando um papel fundamental na formagédo da
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consciéncia humana e na construgado do imaginario social. Esses argumentos reiteram
a ideia de que a literatura, em suas diversas manifestagdes, pode, de fato, ser um
veiculo importante para garantir o dialogo entre diferentes vozes e experiéncias de
vida.

Considerando os argumentos de Candido (citados no paragrafo anterior) e
prosseguindo em nossas reflexbes sobre alguns aspectos que abrangem as
contribuicdes das literaturas plurais para a formacao de leitores literarios criticos no
ensino médio, é relevante acrescentar os argumentos de Amorim et al. (2022), que

destaca que:

[...] as aulas especificas de literatura ministradas no ensino médio, assim
como o trabalho mais holistico, isto é, que considera a totalidade das
possibilidades de abordagens de textos literarios em diferentes frentes da
area de linguagens no ensino fundamental, podem e devem se preocupar
com a formagao de leitores engajados e criticos (Amorim et al., 2022, p. 19).

A partir dessa perspectiva, acreditamos também que, para contribuir na
formacao de leitores literarios mais engajados com relagdo as adversidades que
marcam a sociedade brasileira, € fundamental compreender a literatura como um
‘espaco de poder”, capaz de ampliar nosso acesso a temas e a visdes variadas de
contextos do mundo, favorecendo, assim, um debate mais reflexivo e critico na escola.

Entretanto, apenas apresentar a pluralidade de vozes da literatura
contemporanea brasileira na sala de aula ndo assegura, por si s6, um bom trabalho
em relagdo a formacgao desses possiveis leitores literarios. Por isso, € necessario
adotar acbes concretas que possam contribuir para essa formacao.
Consequentemente, se houver um trabalho adequado, ele impulsionara o rompimento
com os silenciamentos e com a invisibilizacido de autores que ainda estao fora dos
canones literarios, dos materiais didaticos, das salas de aula, ou das bibliotecas das
escolas publicas brasileiras.

Contudo, é necessario considerar o esforgo de alguns professores dispostos a
incorporar essas literaturas plurais no processo de formacéo leitora dos jovens
estudantes da rede publica, engendrando meios para que esses alunos possam
experienciar as leituras contemporaneas com mais cuidado e atencéo.

Ainda é Perrone-Moisés (2016) quem defende a importancia de ampliar os

territérios de leitura e/ou culturais dos estudantes:
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[...] oferecer ao aluno apenas aquilo que ja consta em seu repertério é
subestimar sua capacidade de ampliar seus conhecimentos e priva-lo de um
bem a que ele tem direito. Ensinar é elevar progressivamente o nivel dos
alunos, alargar seus repertérios e aprimorar sua proficiéncia linguistica [...]
(Perrone-Moisés, 2016, p. 65-66).

Em consonancia com a perspectiva da autora, compreendemos que a
ampliagédo do repertorio literario dos jovens estudantes pode contribuir na luta contra
o racismo estrutural (que € um dos nossos focos de estudo) da sociedade,
combatendo os estigmas sociais e auxiliando na formag¢ao humana, pois a literatura &
uma “[...] poderosa mediadora entre diferentes culturas, fungéo que, hoje em dia, num
mundo globalizado pela informacgao e pelos deslocamentos humanos, € mais do que
nunca oportuna” (Perrone-Moisés, 2016, p. 63).

Neste contexto, também é pertinente considerar alguns conceitos que nos
ajudam a compreender os movimentos continuos e dinamicos da literatura, conforme

explicita Jouve (2012). Segundo o autor:

[...] a literatura pela liberdade que funda, exprime conteudos diversos,
essenciais e secundarios, evidentes e problematicos, coerentes e
contraditérios, que frequentemente antecipam os conhecimentos vindouros.
Em cada época, textos estranhos e atipicos nos mostram (ou nos lembram o
que o ser humano continua sendo um universo com vasta extensdo a
explorar) (Jouve, 2012, p. 1650).

A vista disso, o autor nos oferece a possibilidade de refletirmos sobre essa
literatura livre e diversa, que também aponta para questdes (a nosso ver) presentes e
futuras. E gracas a essa diversidade e complexidade no contexto literario que
podemos, atualmente, reivindicar as vozes que nos ajudam a refletir ou, quica, a tentar
compreender os diversos panoramas sociais dos quais fazemos parte. Nesse sentido,

Dalcastagne (2012) observa que:

Essa preocupagdo com a diversidade de vozes ndo € um mero eco de
modismos académicos, mas algo com importancia politica. Pelo menos, duas
justificativas para tal importancia podem ser dadas. Em primeiro lugar, a
representacao artistica repercute no debate publico, pois pode permitir um
acesso a perspectiva do outro mais rico e expressivo do que aquele
proporcionado pelo discurso politico em sentido estrito [...] em segundo lugar,
a injustica social possui duas facetas|...] uma econdmica outra cultural. Isso
significa que a luta contra a injustica inclui tanto a reivindicagdo da riqueza
como pelo reconhecimento das multiplas expressées culturais de grupos
subalternos (Dalcastagné, 2012, p.47).
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A partir disso, reiteramos que € preciso que haja o envolvimento de todos, para
além da escola, a fim de garantir que essas vozes alcancem seus interlocutores e
provoquem reflexdes e debates sobre questdes sociais que ainda alimentam
preconceitos e discriminagdo contra grupos marginalizados. Dessa maneira,
precisamos nos atentar a relevancia dos letramentos de reexisténcia nesse processo

tdo complexo da leitura na escola.

4.2 Vozes plurais que resistem e (re)existem

As diversas vozes e as formas literarias que estamos explorando, neste
trabalho, oferecem-nos uma rica oportunidade de se refletir sobre as vivéncias e as
formas de resisténcia de grupos historicamente marginalizados. Essas expressdes
literarias nao apenas carregam subjetividades unicas, mas também revelam, de
maneira altiva e poderosa, a capacidade desses grupos de se reconstruirem e de
reexistirem em seus proprios espacos, utilizando a arte e a cultura como instrumentos
de afirmacéao e de transformacao social.

Amorim et al. (2022, p. 25) consideram que “[...] € sempre possivel ainda, para
ampliar a discusséo, incluir outros e novos autores (ndo tao) estudados em nossa

tradicao escolar’. De acordo com os autores:

Além do silenciamento da voz feminina, outras questdes igualmente
importantes pouco aparecem em aulas de literatura que privilegiam a
perspectiva historiografica, tais como a escravizagdo do povo negro sob uma
Otica critica, a desigualdade social histérica que assola o Brasil, a
representacao literaria de culturas indigenas e negras, a imagem de miséria
que se perpetua na regido Nordeste do pais, a imposi¢do curricular de se
ensinar apenas literaturas de colonizadores e a propria reinvengao da
literatura brasileira na contemporaneidade (Amorim et al., 2022, p. 25).

Com base no que foi apresentado, os autores destacaram que as vozes que
representam grupos especificos que vém resistindo, ha algumas décadas, as
tentativas de silenciamento também sado atravessadas por questbes sociais,
econdmicas, politicas, religiosas etc. E, de acordo com nossa experiéncia na docéncia
da rede publica de ensino, acreditamos que essa questio pode estar gerando alguns
entraves e preconceitos, tanto ao adentrar o ambiente escolar quanto antes de
chegarem as escolas, contribuindo ainda mais com os processos de silenciamento e

de invisibilizagdo que abordamos nesta pesquisa.
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Segundo Oliveira (2017):

[...] é justamente para preencher esse déficit de representacdo, em todos os
niveis, desde o artistico-literario ao politico, e em consonancia com as
transformagbes econdémicas e sociais do pais, que nasceram na década de
1980, nos bairros mais pobres e periféricos das metrépoles brasileiras,
numerosos grupos de hip-hop, inspirados no movimento hip-hop
norteamericano. Combinando varios géneros artisticos, tais como musica,
poesia, pintura e danca, buscaram trazer a tona a voz silenciada da
populagao que vive as margens (Oliveira, 2017, p. 240).

Sendo assim, em consonancia com as ideias da autora, observamos que essas
vozes plurais e/ou esses “grupos invisibilizados” emergem cada vez mais no
panorama literario contemporaneo brasileiro, reivindicando seu “lugar de fala”
(Ribeiro, 2017), ou seja, a capacidade de ocupar seus espagos sociais e de poder.
Esses grupos podem, por exemplo, representar, inicialmente, uma espécie de “uniao
nao combinada” no enfrentamento do racismo, que se estruturou ao longo dos séculos
e persiste solido até os dias atuais.

Nesse contexto, com o surgimento dessas “vozes n&o autorizadas”, ja citadas
por Dalcastagné (2012), deparamo-nos com uma produgao literaria que resiste e
(re)existe, disseminando seus valores e suas diversidades culturais, quebrando
barreiras erguidas sobre um alicerce de preconceitos oriundos do desconhecimento
da riqueza das tematicas, das formas e da estética que essas producdes apresentam.

Essas vozes plurais, de acordo com Oliveira (2017):

[...] abordam também a forca e a energia criativa dessa populacao, o desejo
de participacéo, a necessidade e a exigéncia de autorrepresentacgéo, a partir
de uma dtica diferente, que nao identifique necessariamente o excluido, o
periférico, o favelado e o marginal como um ladrdo ou um delinquente
(Oliveira, 2017, p.240).

Dessa maneira, reiteramos que essas vozes representam e se
autorrepresentam nas diversas manifestacdes literarias. Sdo vozes que, embora
pertengcam a um coletivo, carregam também a sutileza subjetiva de cada autor. A partir
dessas representacdes e autorrepresentagdes, a sociedade € provocada a olhar para
€esses grupos e a ouvir o que eles tém a dizer, ou o que desejam dizer. Contudo,
estamos cientes de que, embora ja tenha ocorrido algum avango, essa batalha ainda

tem um longo caminho a percorrer.
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Com relagao a esse aspecto, é pertinente ressaltar as colocagbes de Amorim
et al. (2022), pois € imprescindivel que, na sala de aula, o professor se atente ao fato
de que:

Antes de comegar qualquer trabalho didatico com literatura na escola, seja
qual for a etapa de ensino, o professor deve lembrar que trabalhara com um
saber que nao esta restrito a uma época distante. A literatura atravessa nossa
sociedade contemporanea de diversas formas, e os alunos, mais do que

percebemos, tém uma relagdo muito proxima com certos géneros literarios
da atualidade (Amorim et al., 2022, p. 34).

Essa proximidade com certos géneros literarios citados pelos autores pode
contribuir para um trabalho mais fluido e significativo. Afinal, a oportunidade de estar
no ambito da sala de aula consumindo um género literario que representa um contexto
ou tema mais préximo de sua realidade € extremamente relevante no processo de

formacgao do aluno. Contudo, conforme salientam os autores:

Cabe entdo ao professor ampliar esse seu repertério literario, sem
menosprezar seus conhecimentos prévios, mas também sem “qualificar’
como “menor” ou “inferior a leitura dos seus alunos, fas de poetas que
seguem no Instagram e consumidores de literatura juvenil (Amorim et al.,
2022, p.34).

Por isso, é importante ressaltar que todas as questdes apresentadas pelos
autores nos mobilizam ou nos provocam a conhecer mais a respeito dos letramentos,
especialmente os de reexisténcia (Qque nos soa como um termo pouco conhecido fora
da academia) e enfatizar o quanto eles carecem de um processo informativo para que
possam se concretizar nas escolas publicas.

Desse modo, é imprescindivel conhecer algumas manifestacdes literarias e
culturais que resistem e (re)existem todos os dias, reconhecendo a importancia delas
na vida dos jovens estudantes em formacao e que, de acordo com Souza (2011),

compdem os letramentos de reexisténcia.

4.3 Letramentos de reexisténcia

O termo letramento ganhou destaque nas discussdes, principalmente no
contexto educacional brasileiro, a partir dos estudos de Mary Kato em 1986 e do
langamento do livro “Os significados do letramento”, de Kleiman (1995). Atualmente,
com os estudos de Street (2014), encontramos o termo utilizado no plural, ou seja,
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"letramentos”, que consistem no surgimento de novas demandas da
contemporaneidade, a exemplo dos letramentos de reexisténcia e do letramento
racial.

Outros autores também se propuseram a discutir o letramento, assim como
suas contribuicbes para a educacgao brasileira. Desse modo, citamos Kleiman (2007,
p. 6), que atesta que “os estudos do letramento [...] partem de uma concepcéo de
leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas fungbes e inseparaveis
dos contextos em que se desenvolvem.” De acordo com a perspectiva da autora, os
letramentos envolvem praticas variadas que podem contribuir de forma ampla para
todos os aspectos sociais e culturais.

De acordo com Soares (2012, p. 76), “letramento € um conjunto de praticas de
leitura e escrita que resultam de uma concepcao de o qué, como, quando e por que
ler e escrever”. Enquanto para Tfouni (1995, p.20), letramento sao as “consequéncias
sociais e historicas da introdugcédo da escrita em uma sociedade; sdo as mudangas
sociais e discursivas que ocorrem em uma sociedade quando ela se torna letrada.”

Todos esses conceitos convergem no intuito de provocar uma “transformagao”
na sociedade por meio do acesso as diversas vozes e formas nas quais a literatura se
apresenta, além de refletir sobre as acdes decorrentes da utilizacdo desses textos.
Portanto, € necessario pensar sobre como estamos utilizando essa literatura e quais
provocacgdes ela esta causando em nossos estudantes. Essa reflexao é fundamental
para que haja alguma mudancga.

Diante das diversas esferas de alcance desse termo e suas aplicagdes, que
podem ser bastante amplas, coadunamos com as ideias de Amorim et al. (2022, p.
84), quando os autores afirmam que “[...] os letramentos trazem consequéncias
sociais, culturais, politicas, linguisticas e até mesmo econdmicas para o individuo ou
sociedade letrada [...]". Nesse contexto, inclinamo-nos a considerar que os
letramentos sdo fundamentais ndo apenas para a perspectiva educacional, mas
também para a formacgao integral do individuo na interagao social.

Souza (2011) apresenta uma pesquisa que envolveu jovens no movimento hip-
hop e desenvolveu a ideia que se configura como letramento de reexisténcia, “que
implicam para os jovens assumir e sustentar novos papéis e fungbes sociais nas
comunidades de pertencimento e naquelas com as quais estdo em contato [...]”
(Souza, 2011, p. 36). Com base nos estudos de Souza (2011) e de Amorim et al.

(2022), o letramento de reexisténcia pode ser compreendido como:
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Toda produgéo literaria de autoria periférica, de autoras e autores periféricos,
que ressignificam esteticamente a opressao de que séo vitimas, fazendo da
literatura um terreno de sobrevivéncia ao colonialismo, ao racismo, a toda e
qualquer forma de depreciacdo das subjetividades ndo hegembnicas.
Inscreve-se a literatura de (re)existéncia, por isso, nas praticas de
letramentos de (re)existéncia, que s&o periféricos porque nascem em
contextos de violéncia, discriminagdo, mas também porque se afirmam em
suas praticas especificas de linguagem fazem desses contextos um lugar de
sobrevivéncia ao exterminio fisico, social e artistico (Amorim et al., 2022,
p.109).

Nesse sentido, entendemos que os letramentos de reexisténcia se realizam por
meio da utilizacdo de uma literatura produzida por autores que, no ambito de suas
realidades, buscam constantemente ressignificar o mundo e a vida de maneira mais
sustentavel e dinamica, em que as questdes da resisténcia estdo nas pautas
principais, sendo fundamentais para grupos marginalizados da sociedade. Portanto,
por isso podemos compreender que existem letramentos (no plural) de reexisténcia,
pois sao as subjetividades que constroem essas frentes de resisténcia, enfrentando
as mazelas sociais todos os dias e, da mesma forma, renovando-se constantemente.

Mesmo sendo composto por uma literatura plural e por diferentes autores,
Souza (2011) adverte que os letramentos de reexisténcia possuem sua singularidade.

De acordo com a autora:

[...] os letramentos de reexisténcia mostram-se singulares, pois, ao
capturarem a complexidade social e histérica que envolve as praticas
cotidianas de uso da linguagem, contribuem para desestabilizagdo do que
pode ser considerado como discursos ja cristalizados em que as praticas
validadas sociais de uso da lingua sdo apenas as ensinadas e aprendidas na
escola formal (Souza, 2011, p. 36).

Segundo a autora, compreendemos que os letramentos de reexisténcia ndo se
concretizam apenas dentro dos muros da escola; entretanto, praticas que nasceram
fora dos ambientes escolares podem se tornar aliadas significativas no ambito das
salas de aula, uma vez que muitos desses alunos da rede publica cresceram ouvindo

ou participando desses movimentos artistico-culturais. De acordo com Souza (2011):

[...] a escola, cada vez mais, se torna chao de diferentes culturas com as
quais ainda nao consegue dialogar-ainda que a necessidade ja seja
reconhecida-por conta de um processo de exclusdo que ainda marca, em
termos de acesso, permanéncia e sucesso escolar, a histéria de um Brasil
branco que, ainda a despeito de algumas mudancgas, ainda ndo sdo um sé
(Souza, 2011, p. 37).
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A vista disso, a autora nos apresenta aspectos preocupantes acerca da escola,
pois esta representa um espaco de formacado marcado pela diversidade cultural, que,
ao mesmo tempo, ainda encontra dificuldades significativas para estabelecer um
dialogo genuino com as diferentes culturas e movimentos artisticos que a permeiam,
tendo como consequéncia, a perpetuagcéo de um “processo de exclusao”.

Contudo, se os professores nido tiverem acesso a essas producoes
literarias/culturais ou nao as conhecerem, o processo de inclusdo torna-se
praticamente impossivel. Ou seja, a exclusao das literaturas plurais ndo ocorre apenas
por falta de vontade, mas por uma falta de familiaridade com elas, o que pode
inviabilizar o docente de atuar de forma eficaz na mediagao da leitura literaria sob uma
perspectiva mais democratica e plural.

Portanto, considerando as limitacbes de nossa pesquisa, faremos uma breve
introdugdo a algumas vozes plurais que representam as manifestacdes literarias
inseridas no conceito de letramentos de reexisténcia, além de uma analise sobre a
relevancia de cada uma delas no processo de formacéo de leitores literarios mais

criticos e no desenvolvimento social dos jovens estudantes da escola publica.

4.3.1 Literatura marginal periférica

A literatura marginal periférica representa um campo significativo e diversificado
no ambito da literatura contemporanea brasileira. De acordo com Ferréz (2005, p. 12),
esse termo refere-se a “[...] uma literatura produzida por minorias, [...] raciais ou
socioecondmicas [...] uma literatura desenvolvida a margem dos nucleos centrais do
saber e da grande cultura nacional [...]. Propondo uma articulagdo com as concepgdes
de Ferréz (2005), podemos citar as teorizagdes de Nascimento (2006), a qual

esclarece que:

Sob um outro ponto de vista, “literatura marginal” designaria os livros que nao
pertencem aos classicos da literatura nacional ou universal e ndo estao nas
listas de leituras obrigatérias de vestibulares [...] Ou ainda, como nos estudos
mais recentes, o emprego da expressao denotaria as obras produzidas por
autores pertencentes a minorias socioldgicas, como mulheres, homossexuais
e negros (Nascimento, 2006, p.12).
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Desse modo, conforme apontado por Nascimento (2006), o conceito de
literatura marginal abrange diferentes grupos sociais historicamente excluidos, como
mulheres, negros e pessoas LGBTQIAPN+. No entanto, no contexto da literatura
marginal periférica, em particular, destacam-se os autores que retratam o cotidiano
das comunidades das periferias das grandes cidades brasileiras. Por meio de suas
obras, eles dao visibilidade a temas como a violéncia, a desigualdade social, a fome
e 0 racismo, entre outros.

A literatura marginal periférica possui grande potencial de aceitagao entre os
estudantes do ensino médio da rede publica, pois sua linguagem tende a ser mais
proxima e acessivel a esses jovens. Trata-se de uma literatura que frequentemente
emprega uma linguagem mais alinhada a oralidade e a cultura popular.

No Brasil, segundo Da Silva e Azevedo (2009):

Ferréz, Sacolinha, Sérgio Vaz e outros lutam por uma comunidade mais justa,
promovem agbes e divulgam em seus blogs, projetos, festas literarias,
saraus, bibliotecas comunitarias, recitais, onde todos possam ter acesso as
obras literarias (Da Silva; Azevedo, 2009, p.11).

Portanto, é fundamental destacar que a literatura marginal periférica amplia as
vozes literarias, promovendo a democratizagdo do campo literario. Além disso, ela
oferece perspectivas e alternativas variadas sobre as experiéncias vividas pela
sociedade, enriquecendo o contexto literario atual.

Além do exposto, a literatura marginal periférica também dialoga diretamente
com outras formas de expressao cultural, como slam, hip-hop, a musica popular e as
artes visuais, e outras expressoes que também séo englobadas como letramentos de
reexisténcia e serdo abordados adiante. Essas manifestacbes criam um espaco
vibrante e interconectado em que os jovens (estudantes ou nao) podem vivenciar

expressoes artisticas criativas e dindmicas, com um carater de reflexao critica.

4.3.2 A poesia slam

A poesia slam é um fendmeno artistico e cultural que esta inserida no ambito

da cultura hip-hop. Também denominada slam poetry'8. Conforme Freitas (2020, p.

18 O slam poetry surgiu na década de 1980, em Chicago, tendo como seu principal e mais reconhecido
precursor, o poeta Marc Kelly Smith. Desde ent&do, a modalidade se popularizou e iniciou o que se pode
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1), “simplesmente o ‘slam’, [...] se refere tanto a poesia quanto ao evento,
especialmente em Sao Paulo, se configura, entre outras coisas, como mais uma
manifestacédo da palavra”.

Ainda para Freitas (2020):

O poetry slam é uma batalha de poesia falada, cujas cinco regras principais,
apesar de variarem de lugar para lugar, tendem a permanecer relativamente
as mesmas: os competidores tém trés minutos para apresentar sua poesia
autoral e inédita naquele slam, sem o auxilio de aderegos de cena ou
acompanhamento musical. As poesias sao julgadas pelo publico e pelos
jurados imediatamente apds sua leitura/recitagdo/acontecimento, em uma
escala de zero a dez. O jari é constituido por pessoas escolhidas
aleatoriamente na plateia. Das notas dos cinco jurados, a maior e a menor
sdo descartadas, compondo uma nota final que varia entre zero e trinta
pontos. O poeta geralmente passa por trés rodadas, tendo que apresentar
trés poesias vencedoras antes de se tornar o campeédo da noite (Freitas,
2020, p. 2).

Nesse contexto, a competicdo permite que as(os) poetas mostrem suas
performances, contagiando o publico, tanto no que se refere a motivagado quanto ao
engajamento e a reflexao sobre o que esta sendo exposto durante cada apresentagao.
Além da competicao, o slam poetry se configura como uma manifestacido democratica
que acolhe qualquer pessoa disposta a participar, sem barreiras sociais, raciais, de
classe, género, entre outras.

Os poetas, conhecidos como "slammers", apresentam seus textos de maneira
intensa, com o intuito de provocar o publico em busca de uma resposta. De acordo
com D'Alva (2019), é pertinente salientar que o slam poetry tem sido utilizado "[...]
como plataforma para criar espagos nos quais a manifestacdo da livre expressao
poética, do livre pensamento e a coexisténcia em meio a diversidade s&o
experienciados como praticas de cidadania" (D'Alva, 2019, p. 270-271).

De acordo com Silva (2020, p.17) no Brasil, o slam "esta inserido em uma gama
de eventos culturais de rua que utilizam o espago publico para corrigir a desigualdade
no acesso a produgao cultural e afirmar o direito dos residentes marginalizados a
cidade". Dessa maneira, ele tem se consolidado como uma forga transformadora na
literatura contemporanea, inspirando novos géneros e/ou estilos de escrita,

influenciando, assim, outros meios de expressao artistica e novos modos de leitura.

chamar de um processo de internacionalizagao (principalmente no mundo tido como Ocidental) (Silva,
2020, p. 11).
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Portanto, a poesia slam n&o se resume a uma forma de arte, mas pode ser
considerada um movimento cultural que valoriza a diversidade de experiéncias
humanas e promove um didlogo continuo sobre questdes relevantes para a
sociedade. Todas essas caracteristicas a inserem em um contexto de vozes plurais e
praticas de letramentos de reexisténcia, as quais podem contribuir significativamente

para a formagao dos jovens estudantes.

4.3.3 O hip-hop

A cultura hip-hop ainda é relativamente pouco explorada no ambito escolar,
especialmente nas escolas publicas do Tocantins, onde atuamos. Com base em
nossas experiéncias como docentes na rede publica estadual, observamos que os
materiais didaticos disponiveis até o0 momento ndo contemplam de forma significativa
essas producdes. E pertinente ressaltar que, conforme afirma Patrocinio (2013,
p.103), “ndo é um fendmeno recente: o hip-hop, com seu acentuado discurso de
consternagéao, tem aglutinado vozes marginalizadas n&o apenas na periferia brasileira,

mas significativamente em parte da cultura ocidental”. De acordo com Souza (2011):

A face mais expressiva do hip-hop esta ancorada no rap- a poesia cantada
que, para existir, precisa da juncéo de dois elementos: o DJ e o MC, o poeta
que escreve e canta as letras de rap; ja o DJ da o tom ao discurso, que
geralmente tematiza as desigualdades sociais, racismo, discriminagbes e
violéncias de toda sorte (Souza, 2011, p. 16).

Portanto, as tematicas abordadas e a forma como o hip-hop se manifesta pode
atrair a atencdo dos estudantes e envolvé-los em uma atividade literaria diferente
daquelas com as quais estdao acostumados na sala de aula. Ainda conforme Souza
(2011):

[...] o hip-hop para muito além da expressdo inglesa, que se pode ser
literalmente traduzida como balangar [fo hip] o quadril [hop]- tem sido
compreendido como um movimento social juvenil urbano enraizado no
segmento populacional de baixo poder aquisitivo, a maioria negra e jovem [...]
(Souza, 2011, p.15).

Dessa maneira, compreendemos que levar o hip-hop para o contexto escolar
também pode proporcionar um maior engajamento com os aspectos socioculturais e

suas lutas no Brasil, promovendo, assim, um ambiente escolar dindmico, que favoreca
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reflexdes mais profundas sobre a nossa sociedade. Também, como explicita Souza
(2011):

O universo do hip-hop é marcado pela reflexao critica que faz em relagao as
desigualdades sociais e raciais por meio da poesia, dos gestos, falas, leituras,
escritas e imagens que tomam forma pela expressividade de quatro figuras
artisticas, a saber: 0 mestre/mestra de ceriménia-MC, o /a disc-joquei-DJ, o
dancarino ou dancarina -b-boy ou b-girl e o grafiteiro ou grafiteira (Souza,
2011, p.15).

Portanto, essa expressao poética e ritmica, da qual a autora fala, pode ser mais
atrativa para os jovens estudantes, incentivando-os a se envolver com as
expressividades presentes no hip-hop, abrangendo tanto o corpo quanto a mente.
Essa mistura artistica pode responder a muitos dos anseios da juventude. Nas

palavras de Patrocinio (2013):

Corpos negros rigidos realizam movimentos largos, ostentam seu objetivo de
expansao, alcangar espacgos antes fechados. Os punhos cerrados langados
ao ar no ritmo constante da batida eletrénica acentuam a violéncia ja
pressentida no cenho franzido que reforga o olhar fixo (Patrocinio, 2013,
p.103).

Nesse sentido, a postura e os movimentos dos envolvidos também podem
expressar a identidade, a histéria e os anseios de cada jovem como uma forma de
resisténcia diante das barreiras impostas pela sociedade. De acordo com Testa e
Souza (2023):

Muitos poemas-cangdes ajudam a fortalecer os corpos marginais-periféricos,
reunindo outras vozes (pertencentes a cultura do hip-hop), que precisam se
fazer presentes na escola, pois muitos cenarios ou histérias de alunas e de
alunos, de seus cotidianos podem ser representados nas letras das rappers
ou dos rappers, ha muitas identificagbes de jovens estudantes que ocupam
os bancos escolares pelas desigualdades sociais que temos em nosso pais
(Testa; Souza, 2023, p. 113).

Para os autores, a cultura hip-hop no ambiente escolar, além de proporcionar
acesso a uma diversidade de textos ou “poemas-cancdes”, pode potencializar
didlogos mais conscientes e criticos da realidade circundante, fomentando “novas”
lutas e combatendo aos discursos hegemonicos que potencializam a marginalizacao

de artistas e de géneros textuais da literatura brasileira contemporanea.
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4.3.4 A literatura indigena

A literatura indigena também constitui uma expressao de vozes resistentes e
plurais no ambito da literatura brasileira contemporanea. Ela pode contribuir de
maneira significativa no ambito dos letramentos de reexisténcia, sendo um campo rico
e diversificado que reflete a multiplicidade de culturas, histérias e perspectivas das
populagdes indigenas, tanto no Brasil quanto ao redor do mundo.

Kambeba (2018, p. 40) enfatiza que “[...] na literatura indigena, a escrita, assim
como o canto, tem um peso ancestral. Diferencia-se das demais literaturas por
carregar um povo, uma historia de vida, identidade e espiritualidade”. Dessa forma, as
caracteristicas presentes nessa literatura transcendem a simples narracdo de
historias, sendo uma fonte vital de preservagao cultural. Portanto, ndo sé6 mantém a
lingua viva, mas também perpetua e reproduz as tradicdes ancestrais.

A insercao de autores da literatura indigena no contexto escolar representa,
também, uma forma de reexisténcia e resisténcia a desvalorizagdo de vozes
silenciadas e de corpos invisibilizados. Esses corpos, que foram dizimados ao longo
de séculos em nosso pais, continuam resistindo. Portanto, segundo Kambeba (2018),
ela “[...] tem contribuido com o conhecimento de criangas das redes municipais e
estaduais, nas cidades e universidades, oferecendo um saber que a escola e os
bancos universitarios muitas vezes ndo conseguem conceber” (Kambeba, 2018, p.
41).

De acordo com Munduruku (2018):

[...] a escrita € uma conquista recente para a maioria dos 305 povos indigenas
que habitam nosso pais desde tempos imemoriais. Detentores de um
conhecimento ancestral apreendido pelos sons das palavras dos av0s, estes
povos sempre priorizaram a fala, a palavra, a oralidade como instrumento de
transmissdo da tradicdo, obrigando as novas geracbes a exercitarem a
memo¢éria, guardia das histdrias vividas e criadas (Munduruku, 2018, p.81).

Nesse contexto, a “conquista recente da escrita” mencionada pelo autor
simboliza a resisténcia e reexisténcia dos autores indigenas frente a uma sociedade
que persiste em estereotipa-los como seres inferiores, desprovidos de capacidade
intelectual e dependentes exclusivamente de programas sociais oferecidos pelos

governos.
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Nomes como Marcia Wayna Kambeba, Ailton Krenak, Olivio Jekupé, Daniel
Munduruku e Eliane Potiguara estdo entre aqueles que conseguiram romper a bolha
do silenciamento e conquistar espagos anteriormente inacessiveis, como, escolas,
universidades e o cenario politico-partidario, promovendo debates e levantando
diferentes lutas.

A eleicao de Ailton Krenak para a Academia Brasileira de Letras, na cadeira
n°5, representa um marco simbdlico de descolonizacdo e, consequentemente, a
quebra de um silenciamento secular no campo institucional literario. Ao se tornar o
primeiro indigena “imortal” da ABL, Krenak marca um gesto politico muito importante,
reforcando a centralidade da cosmovisao indigena na producao intelectual. Como ele
mesmo declarou, ao assumir a cadeira: “Quando a Academia acolhe um sujeito vindo
dessa constelacdo de povos, ela esta admitindo um debate sobre essas
superestruturas coloniais que estao ai” (Torres, 2023, s/p).

Consequentemente, as vozes indigenas desempenham um papel fundamental
na educacao brasileira, especialmente na busca por equidade social no pais. O
acesso a essa literatura, seja na escola ou fora dela, proporciona conhecimentos e
saberes que revelam a relagao dos indigenas com a natureza, seus mitos, ritos, entre
outros, apresentando seus modos de vida.

A literatura indigena contemporanea aborda frequentemente diversos temas,
como a colonizacido, a perda de terras, a crise ambiental e as consequéncias da
modernidade para as comunidades tradicionais. Sua relevancia também reside na
capacidade de propor uma oportunidade para repensar e reivindicar o futuro, ao
sugerir novas formas de resisténcia e de resiliéncia.

Com isso, por meio de romances, de poesias, de ensaios e de outros estilos
literarias, os autores indigenas tém a chance de apresentar suas cosmovisoes,
oferecendo olhares sobre o passado e o presente, ao mesmo tempo em que
vislumbram um futuro no qual possam existir com dignidade, ser vistos e valorizados

em sua cultura e ancestralidade.
4.3.5 A literatura LGBTQIAPN+
Do ponto de vista de nossa experiéncia na docéncia da educacio basica do

estado do Tocantins, consideramos que o acesso e a insergao da literatura de

autoras(es) da comunidade de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer,
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Intersexos, Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Polissexuais, Ndo-binarias € mais
(LGBTQIAPN+) representa um desafio que exige de cada um de nds uma postura
mais assertiva e segura.

Para isso, entendermos que a melhor maneira de solucionar e romper esse
entrave é por meio da promogao do acesso a essa literatura (algo que, embora
fundamental, ndo ocorre de maneira simples nas escolas, dadas as diversas barreiras
que circulam dentro do espago escolar) e da discussdo dessas obras e a pesquisa
constante sobre as literaturas plurais e letramento de reexisténcia.

A literatura LGBTQIAPN+ representa vozes que, além de silenciadas,
enfrentam ameacas constantes de diversas formas. No entanto, ela nos apresenta
uma diversidade de experiéncias e de perspectivas distintas sobre as identidades e
as histérias dessa comunidade, evidenciando, assim, o que estamos enfatizando em
nossas discussodes, que € a importancia da luta por maior equidade de direitos em
nossa sociedade.

Para além da luta por direitos e pela igualdade de géneros, essa literatura
também apresenta a sociedade uma maneira de ser e de existir interseccional, que,
independentemente da classe social, enfrenta uma resisténcia maior em comparagao
com as diversas outras literaturas abordadas nesta pesquisa. Portanto, essa € uma
responsabilidade que exigira um esforgo consideravel da escola, especialmente para
garantir que a literatura LGBTQIAPN+ esteja presente nesse espag¢o educacional,
respeitando, assim, o direito de todos e de todas existirem plenamente na sociedade.

Assim como a literatura de autoria negra ou indigena, a literatura LGBTQIAPN+
enfrentou (e ainda enfrenta) marginalizagbées de diversas ordens, seja em relagcéo as
obras, seja aos proprios autores. Sabemos que existem discursos hegemdnicos que
promovem essa marginalizacdo de uma parte da sociedade, especialmente quando
incentivados por ideologias extremistas e antidemocraticas, as quais consideram
poemas, romances ou qualquer outro género dessa literatura como uma forma de
imposi¢cao de uma orientagao sexual.

No momento atual, devido a desinformacédo ou até mesmo aos ataques por
meio das redes sociais, esse discurso tem sido repercutido deliberadamente nas
escolas podendo gerar discriminacao, até mesmo perseguicdes aos professores que
buscam promover ou abordar essa tematica. A respeito disso as autoras Cardin e

Mazaro (2023) asseveram que:
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O que o cenario atual mostra é que as manifestagdes culturais atribuidas as
minorias ndo séo objeto de protecédo juridica, pois elas ndo se integram na
maioria cisheteronormativa. Na verdade, na maioria das vezes, elas sao
invisibilizadas, irrepresentaveis e discriminadas, sob o argumento de que a
propagacao da cultura e das representacoes LGBTQIAPN+ seriam formas de
condicionar e influenciar o desenvolvimento das identidades de género e da
orientagdo sexual cis-hetero discordantes, principalmente, das criancas
(Cardin; Mazaro, 2023, p.2127).

Desse modo, esses discursos contrarios as chamadas "minorias"”, também
corroboram com situagcbes de silenciamento e de invisibilizacdo de um grupo de
pessoas que nao se identificam com a cisheteronormatividade, muitas vezes sendo
forcadas a escrever nas sombras devido a repressao social e a negacao de seu direito
de ocupar os espacgos sociais, e, ainda, a falta de representatividade.

No entanto, mesmo diante desses entraves, aos poucos vao surgindo autores
que comecgaram a desafiar essas normas e a afirmar a legitimidade dessas tematicas,
bem como a dignidade das experiéncias ndo heteronormativas e néo cisgéneras.
Segundo Souza (2020):

Pessoas negras LGBTQI+ sdo ainda mais desumanizadas, por ndo se
conformarem ao padrao binario que organiza o género e ainda sofrerem com
o racismo. Assim [...] sofrem invisibilizagdo maior que mulheres brancas que,
por serem brancas, atendem em parte ao padrédo de humanidade definido
como universal. Ha ainda que considerar a condi¢do de classe social nessa
conjuntura de acesso ao poder nas sociedades ocidentais (Souza, 2003,
p.43).

Em vista disso, a literatura LGBTQIAPN+ também representa uma ferramenta
crucial de reexisténcia no cenario literario brasileiro contemporaneo, funcionando
como um simbolo de lutas e da pluralidade das produgdes artisticas. No ambito
educacional, essa literatura pode se configurar como uma estratégia relevante no
combate ao preconceito e a desconstrugcdo de esteredtipos estigmatizados pela
grande massa da sociedade.

Ademais, acreditamos que, para a formagao de leitores literarios criticos, com
visbes mais democraticas, abertas e plurais, € fundamental que os estudantes
também tenham acesso a uma diversidade de histdrias e de obras que defendam ou
remetam a luta pelos direitos da comunidade LGBTQIAPN+, garantindo o respeito e

a igualdade para todos os seus membros.
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4.4 Autoras negras brasileiras: percursos de reexisténcia

As autoras negras brasileiras também apresentam uma literatura marcada pela
resisténcia e pela reexisténcia. Ao explorar a trajetéria de grande parte dessas
escritoras, é possivel perceber como suas obras oferecem novas formas de leitura e
de compreensao sobre o que significa ser negro no Brasil. Desse modo, a presenca
dessas mulheres no cenario literario brasileiro também precisou superar multiplos
silenciamentos e invisibilizacbes. Ao fazé-lo, ndo apenas reafirmaram suas
identidades, mas também abriram caminhos para as futuras geragdes de escritoras
negras.

Por um lado, é pertinente destacar que, durante muito tempo, a mulher branca
esteve presente na poesia candnica brasileira como objeto de desejo, de exaltagcdo
ou de submissao dos poetas, também brancos. Sua posigao era retratada de forma
passiva, reforcando a imagem de uma mulher fragil e indefesa, que necessitava da
presenga masculina para legitimar sua beleza, ou lhe servir de protegédo. Por outro
lado, quando a mulher negra era mencionada nessa mesma literatura, ou em outras
manifestacdes artisticas, sua representagcdo, com frequéncia, ocorria de maneira
depreciativa.

Bosi (1992), ao analisar a poesia burlesca de Gregoério de Matos, observa que
“a mulher negra e a mestiga se convertem em objeto misto de luxuria e desprezo”
(Bosi, 1992, p. 107). O autor destaca que esse tipo de representagéo revela uma
pratica erotica atravessada por uma ambivaléncia perversa, “onde se geram, intima e
simultaneamente, a atragao fisica, a repulsa e o sadismo” (Bosi, 1992, p. 107). Tais
imagens grotescas se contrapdem a figura da mulher branca, idealizada e exaltada
segundo os padrdes da lirica europeia, reafirmando uma cisdo simbdlica que racializa
e hierarquiza o feminino segundo padrdes coloniais de classe e cor.

Complementando essa perspectiva, Souza (2021) destaca que:

As mulheres brancas cabiam recato e preocupagdo com filhos, agulhas e
bordados; deviam obediéncia aos desejos e vontades de pais, irmaos,
marido, filhos. Seus corpos e mentes deveriam estar a servigo de seus
“donos”. A mulher negra eram impostas outras funcdes: trabalho arduo,
satisfazer os caprichos de senhoras e senhores. Se a mulher branca era vista
como ser humano inferior, & mulher negra era atribuida a desumanidade
(Souza, 2021, p. 42).
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Portanto, é importante ressaltar que, mesmo desafiando a visédo
desumanizadora imposta a mulher negra pela branquitude, tanto na realidade quanto
na literatura canénica, Luiz Gama “rasgou” o cenario de submissao e destacou-se ao
desbravar um caminho de resisténcia e de transformacao na literatura. Contrapondo-
se as representagdes depreciativas predominantes, o autor lutou para humanizar a
figura da mulher negra, reivindicando sua dignidade e humanidade.

A luta, iniciada por Gama, reverbera até os dias atuais, em um contexto no qual,
muitas vezes, a mulher negra ainda € tratada como inferior, perpetuando, assim, o

racismo que precisa ser combatido. Conforme Damasceno (2003):

E fato singular na literatura brasileira que enquanto os poetas romanticos e
seus contemporaneos cantavam a puras, languidas e louras donzelas, Luiz
Gama buscava seu lirismo na exaltagao da beleza negra, com seus cabelos
crespos, suas “triunfas”. Nao se pode negar que outros poetas exaltavam a
beleza morena, mas estas morenas possuiam sempre tragos que excluiam
ou atenuavam os caracteres africanos (Vide A escrava Isaura, de Bernardo
Guimaraes). S6 Luiz Gama rompeu as convengdes sociais, psiquicas e
estéticas da época com pioneira coragem e franqueza (Damasceno, 2003,
p.45).

Sendo assim, ao sair da posicao de “inspiradora” de suspiros em poemas e em
romances de autores homens (em sua maioria brancos), e modificando o cenario de
submissao ao qual o perfil feminino estava sujeito, a mulher avanga, mostrando sua
forga, seu valor, sua voz e sua existéncia na literatura brasileira. Ainda que de forma
timida e com forte resisténcia, foi somente a partir da década de 1930, mesmo apés
um movimento literario de grande impacto como a Semana de Arte Moderna de 1922,
que algumas escritoras, sobretudo mulheres brancas, comegaram a conquistar
espacos na literatura candnica e, posteriormente, nos materiais didaticos.

Como observa Duarte (2016), “a grande festa da Semana de Arte Moderna que
aconteceu em Sao Paulo, em fevereiro de 1922, as escritoras ndo compareceram”
essa auséncia de autoras na Semana de Arte Moderna de 1922 evidencia que esse
movimento de insergéo nao foi imediato, mas se consolidou gradualmente nos anos
seguintes. Entre os nomes que conquistaram visibilidade nesse cenario, destacam-se
as escritoras Clarice Lispector (1920-1977), Cecilia Meireles (1901-1964), Rachel de
Queiroz (1910-2003) e, mais adiante, Adélia Prado (1935), Lygia Fagundes Telles
(1923-2022) e Ana Maria Machado (1941), para citar apenas algumas.

Nao obstante, no que tange ao percurso das autoras negras, a presencga das

escritoras mencionadas anteriormente, ainda nao representou uma porta aberta para
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elas, que continuaram (e continuam) enfrentando uma longa trajetéria de luta a ser
percorrida. Dessa forma, muitos nomes e vozes importantes de autoras negras
permaneceram a margem desse grupo de nomes reconhecidos na historia da
literatura brasileira, que, de uma maneira ou de outra, conseguiram adentrar os
espacos escolares.

Além disso, essa régua socialmente construida, com base na exclusdo de
alguns grupos e na imposi¢cao de esteredtipos de género, ou de outros fatores, ndo
era privilégio exclusivo do campo literario. O corpo da mulher negra, em todas as
esferas artisticas, passou por um processo de invisibilizagcdo. De acordo com
Dalcastagneé (2012, p. 49):

Na literatura como também nas telenovelas, na publicidade, no jornalismo,
em suma, nas outras representacées de nossa realidade [...] a divisdo de
classes, ragas e género € muito bem marcada: pobres e negros nas favelas,
nos presidios, homens brancos de classe média e intelectuais os espagos
publicos, mulheres dentro de casa, negras na cozinha (Dalcastagne, 2012,
p.49).

Nesse sentido, a autora aponta para certas “regras sociais cristalizadas”, que
definem a suposta ordem dos grupos sociais, separando as pessoas pela cor, pelo
sexo e pelo poder aquisitivo. Esse processo, no entanto, jamais contribuiu para o
protagonismo do corpo negro, especialmente o da mulher negra.

Contudo, o status quo patriarcal sempre atuou na manutencdo da figura
feminina em uma posicdo de subserviéncia. Embora essa situagdo remonte aos
séculos anteriores, sabemos que esse pensamento persiste até os dias atuais em
nossa sociedade. Ao analisarmos a literatura contemporanea brasileira, observamos
diversas conquistas das mulheres negras nos espacos literarios, mas ainda ha muito
a ser avangado.

Devido a sua trajetdria de luta das autoras negras, a resisténcia e a reexisténcia
tornaram-se marcas representativas contra essa subalternizagdo na sociedade.

Souza (2021) destaca que:

O século XXI tem testemunhado a presenga de varias mulheres negras na
cena literaria brasileira, em prosa, em verso, elas tém se apossado do
sistema de representagio para nele inserir suas vozes, corpos, performances
e interpretacdes de si, do seu grupo e do Brasil (Souza, 2021, p. 42).
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Portanto, a presenga feminina negra também representa um avango historico
contra o apagamento de ideias, de historias, de culturas e de corpos. Assim, essa
mulher comega a assumir seu lugar de protagonista, a contar sua propria historia,
vencendo o perigo de uma historia unica que estereotipa e aponta todas as historias
como se fossem a mesma, conforme aborda Adichie (2010).

Damasceno (2023, p. 43) assevera que: “[...] as mulheres negras sao
intensivamente lidas como inferiores, colocadas no cruzamento de lugares de
descrédito e desumanidade que resultam nas suas aparentes inexisténcias”. Nesse
contexto, a inclusdo e o debate dessas vozes nos materiais didaticos assumem um
papel fundamental na luta contra a perpetuagao de esteredtipos e a marginalizagao
dessas autoras no ambiente escolar.

Portanto, as autoras negras brasileiras contemporéaneas representam as vozes
de outras mulheres que amam, que sonham, que sentem desejos; ou seja, elas
resgatam sua humanidade e, consequentemente, buscam a valorizagdo do corpo
negro feminino, que por séculos foi tdo objetificado e desvalorizado. Por isso, é
fundamental compreendermos que as “[...] mulheres negras, em sua diversidade,
assumem seus lugares de fala, para que possam existir enquanto tais, afirmando sua
diferenga em relagao a categorias e padrdes universais” (Souza, 2020, p. 63).

Nesse sentido, a escrita delas vai além das palavras; e se reconfigura em
verdadeira ferramenta de luta e de ocupacéo de espacos sociais de direito. De acordo
com Collins (2019, p. 212), “[...] a literatura das mulheres negras contém muitos
exemplos de empoderamento pessoal de mulheres negras por meio da transformagao
da consciéncia”. Essa afirmacao sublinha o poder transformador dessas vozes que
contribuem para a reconfiguragdo das representagdes do corpo e da experiéncia da
mulher negra, além de criar espacgos de visibilidade e de fortalecimento, e se impondo
como sujeitos plenos e protagonistas de suas préprias trajetérias.

Ainda segundo Collins (2019):

Uma mulher negra, individualmente, pode langar mao de varias estratégias
para construir o conhecimento de uma voz independente. Como a Celie de A
cor purpura, de Alice Walker, algumas mulheres podem se libertar pela
escrita. Sexualmente, fisicamente e emocionalmente abusada, Celie escreve
cartas para Deus quando ninguém mais a escuta. O ato de adquirir voz pela
escrita, de romper o silencio pela linguagem, leva-a a falar com os outros [...].
Cada mulher negra toca a outra como parte de uma comunidade que cura a
que sente dor, mas sé depois que esta deu o primeiro passo- o desejo de ser
curada, de seguir o caminho em busca da voz do empoderamento (Collins,
2019, p.213).
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Os apontamentos da autora destacam e reiteram nossas consideragdes acerca
da capacidade de as mulheres negras de se empoderarem por meio da escrita,
transformando-se em poetas ou em romancistas, ao mesmo tempo em que
representam outras mulheres que ndo tém a oportunidade de se manifestar.

E crucial reconhecer que, assim como a personagem Celie, de “A Cor Parpura’,
de Alice Walker, muitas mulheres negras encontram na escrita seu unico refugio para
registrar as dores, os desejos e os sentimentos que as atravessam ao longo de suas
vidas. Isso reforca a ideia de que, ao compartilharem suas histérias, as mulheres
negras nao apenas se libertam individualmente, mas também se conectam umas as
outras, formando uma comunidade de apoio e de cura.

A vista disso, ao buscarem mais espacos de direitos e de empoderamento, as
autoras negras atravessam diferentes processos que envolvem desejos, sonhos,
ideais politicos e a cura das dores causadas pelo abuso do racismo. Elas enfrentam
diversas lutas para serem reconhecidas com mais dignidade em um mundo permeado
por praticas discriminatorias de varias ordens.

Nesse sentido, € imprescindivel fortalecer as produgdes dessas autoras,
assegurando que suas obras sejam lidas e debatidas no espaco escolar. Isso nao
apenas pode inspirar outras meninas e mulheres negras a se expressarem por meio
da escrita, mas também pode contribuir para o combate ao processo permanente de
subalternizacdo de seus corpos e de suas vozes.

Assim, com relacao a resisténcia e a persisténcia das mulheres negras, Souza

(2021) enfatiza que:

Diante do intenso interesse de dominar e subalternizar as mulheres negras
expressas por homens e mulheres brancas, elas reagiram e reagem as
imposigdes desenhadas pelo sistema de representagdo e praticadas nos
cotidianos [...] mesmo nos periodos mais adversos da escravizagao elas
buscaram alternativas de sobrevivéncia nas brechas do sistema; a
insubmissao, explicita ou velada, foi umas das armas mais utilizadas neste
processo e garantiu pequenas vantagens (Souza, 2021, p.43).

Dessa maneira, ao contextualizarmos nossa pesquisa, percebemos que, no
cenario atual, a poesia de mulheres negras contemporaneas brasileiras também se
configura como uma forga de combate que, além de enfrentar o racismo, contribui
para o enfrentamento das diversas intimidacdes sofridas pelas mulheres diariamente

em nossa sociedade. No entanto, quando uma mulher negra decide romper o siléncio
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imposto e se pronunciar sobre sua existéncia, sua presenga no mundo, suas
angustias, suas ideias e suas conquistas, ha um esfor¢co consideravelmente maior
para silencia-la, desvalorizar a importancia de sua existéncia e minimizar o impacto
de sua voz.

Nas palavras de Collins (2019, p. 32), “[...] a invisibilizacdo de mulheres negras,
assim como de suas ideias, em qualquer lugar onde se encontrem, tem sido decisiva
na manutengdo das desigualdades sociais”. Essa tentativa de invisibilizacdo e de
silenciamento ocorre diariamente e de diversas formas, como, por exemplo, ao se
ignorarem suas contribuicdes, desacreditar suas perspectivas ou limitar, e até mesmo
impedir, seu acesso a recursos e a oportunidades.

Essas atitudes, sejam explicitas ou veladas, permeiam as lutas das autoras
negras, sejam elas anénimas ou ndo, configurando-se como uma tentativa de barrar
sua voz e sua influéncia nas questdes que impactam suas vidas e suas comunidades.
Nas palavras de Souza (2021, p.42), quando se trata de uma mulher negra, "[...] é
imposta sobre ela uma carga dupla de preconceitos e de discriminagdes imputadas
pelo racismo e pelo sexismo heteropatriarcal". Nesse sentido, hooks (1995)

argumenta que:

A aceitagao cultural dessas representagdes continua a informar a maneira
como as negras sao encaradas. Vistos como simbolo sexual os corpos
femininos negros sdo postos numa categoria em termos culturais tida como
bastante distante da vida mental (hooks, 1995, p.469).

Sendo assim, observa-se que ainda persiste a luta para desconstruir o
esteredtipo de que a mulher negra é uma figura exdtica, desprovida de conteudo
intelectual ou cultural. Em muitas situagdes, sua presencga € tida como 'toleravel'
apenas em espagos que nao contribuem de forma substancial para a construgao e a
transformacdo do pensamento social. Contudo, é fundamental que elas ocupem
ambientes nos quais possam expor suas realidades, reivindicar os direitos que lhes

sao atribuidos e exercer sua cidadania plena, assim como qualquer outro individuo.

4.4.1 Vozes negras femininas em versos de resisténcia

Certamente, nunca conheceremos a histéria de muitas mulheres negras que

escreveram em siléncio, na invisibilidade, ao longo dos séculos, nem mesmo durante
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a elaboragao dos curriculos do ensino brasileiro. O fato € que, no Brasil, somente a
partir da década de 1970, muitas vozes femininas negras comegaram a conquistar
seus espacos por meio de suas produgdes textuais, especialmente de forma poética.
Esse avango s6 foi possivel gragas a organizagcdo de mulheres e de homens que
compreenderam a necessidade de se ocupar os espagos que lhes pertenciam por
direito, uma vez que, voluntariamente, jamais |hes seriam concedidos.

Por isso, a cada dia, autoras negras, por meio de suas poesias
contemporaneas, abrangem uma luta coletiva, mas que também expressam e

abracam suas particularidades individuais. Conforme Dos Santos (2021):

Observa-se que a literatura de autoria feminina negra extrapola o individual,
abrangendo uma escrita coletiva [...] ao trazer histérias ndo contadas e
“descobrir’ espagos e corpos antes nao considerados, mesclando vida e arte,
a partir de uma subjetividade coletiva (Dos Santos, 2021, p. 74).

A vista disso, compreendemos também que essa “subjetividade coletiva’,
apontada pela autora, contribui para o fortalecimento das vozes das mulheres negras,
especialmente diante das singularidades que marcam a contemporaneidade. Santos
(2021, p. 71) ressalta que “[...] ao refletir sobre a autoria feminina negra, percebe-se
que ainda hoje a producao literaria dessas mulheres resiste a um territério de tensao”.

Mesmo diante desse cenario, a mulher negra emerge, principalmente no campo
poético, lutando contra o racismo, resgatando sua ancestralidade, sua feminilidade, e
exaltando sua existéncia, suas lutas e sua importancia na formag¢ao de uma sociedade
mais diversa e justa. Assim, € fundamental reconhecer e valorizar ndo apenas as
vozes e as experiéncias das poetas negras, mas também apoiar ativamente suas lutas
por justica e por igualdade em todas as dimensdes da vida. De acordo com Souza
(2021):

A existéncia de uma poesia escrita por mulheres negras, poesia afrofeminina
como define Ana Rita Santiago, ou ainda poesia feminina afrodiaspdrica,
literatura feminina amefricana, literatura feminina afro-brasileira podem
sugerir nuances diversas da producdo literdria de mulheres negras, no
entanto, por si s6 a existéncia desta producdo se configura uma ruptura e
uma insurgéncia contra discursos e praticas inferiorizantes e desumanizantes
de que as mulheres negras tém sido alvo na tradicdo literaria candnica
brasileira (Souza, 2021,p. 42).

Nessa perspectiva, a autora enfatiza a importancia de uma poesia escrita por

poetas negras, apresentando conceitos como "poesia afrofeminina" e "literatura
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feminina afro-brasileira", formas de expressao que refletem as distintas marcas da
experiéncia negra no Brasil. Para além da busca por um termo que caracterize essa
literatura ou poesia, é fundamental ressaltar sua relevancia no que diz respeito as
caracteristicas e as tematicas que permeiam os versos de cada poema estruturado
por essas autoras.

No contexto do ensino médio, os estudantes aprendem que cabe ao género
poético, a fruicdo ou a contemplacao, e, muitas vezes, o conceito de "belo" se coloca
em foco. Contudo, a poesia contemporanea das poetas negras brasileiras tem se
configurado, em muitas ocasides, como vozes de denuncia, em outros casos, “um
pedido de socorro”, ou um grito por liberdade.

As poetas negras frequentemente utilizam seus poemas para denunciar dores,
mas sem o intuito de se vitimizar. Elas ndo se esquecem dos caminhos arduos que
percorreram, e € em nome dessas vivéncias, dessas dores, que elas falam, escrevem

e lutam. Segundo Souza (2020):

[...] a escrita negro-feminina revela uma mulher que busca construir uma
imagem de si liberada das determina¢des e violéncias do racismo, do
sexismo e das desigualdades sociais, uma escrita para sair do “quarto de
despejo” [...] (Souza, 2020, p.107).

Desse modo, a poesia de autoras negras brasileiras contemporaneas pode se
tornar uma poderosa ferramenta educacional, capaz de transcender barreiras de
tempo e de espaco, reverberando as vozes silenciadas pela marginalizacao historica.
Ao adentrar as salas de aula, essas vozes ressoam com uma forga renovada,
oferecendo n&o apenas versos de beleza e de profundidade, mas também
perspectivas essenciais, especialmente no que se refere ao percurso feminino negro
no Brasil.

A poesia dessas autoras n&o é apenas um elemento adicional no curriculo do
ensino médio, mas uma necessidade urgente. Ela desafia e desconstrdi as narrativas
dominantes que, por muito tempo, relegaram a experiéncia negra a margem da
historia e da literatura. Por meio dessas vozes poéticas, os estudantes sdo convidados
a mergulhar em versos que celebram a beleza, a resiliéncia e a complexidade da
identidade negra, ao mesmo tempo em que enfrentam criticamente as injusticas e as

opressdes que permeiam a sociedade.
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4.5 O letramento racial no ensino: reflexées, desafios e possibilidades

Nesta secdo, refletimos sobre a importancia do letramento racial para a
formacéao de leitores literarios criticos no ensino médio, como um processo que pode
contribuir no sentido de prepara-los para enfrentar questdes que impactam
diretamente as relagdes étnico-raciais e sociais.

Falar sobre letramento racial ainda provoca resisténcia e estranhamento entre
os professores. Infelizmente, esse tema é frequentemente tratado nas escolas de
forma pontual, restrito ao més de novembro, em fungao do Dia da Consciéncia Negra.
Tal abordagem, em nossa analise, pode gerar efeitos adversos, como o refor¢o de
esteredtipos e o constrangimento de estudantes negras (0s).

Para aprofundarmos nosso entendimento sobre o tema, é necessario conhecer
o0 conceito que deriva do termo Racial Literacy, utilizado pela antropdloga afro-
americana France Winddance Twaine (2006), sendo traduzido e aprofundado para a
lingua portuguesa pela autora brasileira Schucman (2012). De acordo com Schucman

(2012), letramento racial refere-se a:

Um conjunto de praticas que pode ser melhor caracterizado como uma
“pratica de leitura” - uma forma de perceber e responder individualmente as
tensdes das hierarquias raciais da estrutura social - que inclui o seguinte: (1)
um reconhecimento do valor simbdlico e material da branquitude; (2) a
definigdo do racismo como um problema social atual, em vez de um legado
historico; (3) um entendimento de que as identidades raciais séo aprendidas
e um resultado de praticas sociais; (4) a posse de gramatica e um vocabulario
racial que facilita a discussdo de raga, racismo e anti-racismo; (5) a
capacidade de traduzir e interpretar os cédigos e préticas racializadas de
nossa sociedade e (6) uma analise das formas em que o racismo é mediado
por desigualdades de classe, hierarquias de género e heteronormatividade.”
(Schucman, 2012, p.104).

As praticas delineadas por Schucman (2012) sdo cruciais para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica em relacdo as dinamicas raciais e a
compreensao do racismo. A integracao dessas praticas no processo de formacgéao de
leitores literarios criticos no contexto escolar é essencial para promover um ambiente
educacional mais inclusivo e consciente. Além disso, ela prepara os estudantes para
reconhecerem e abordarem as complexidades do racismo e da branquitude.

Almeida (2017, s/p) destaca a urgéncia do combate ao racismo, afirmando que
isso “[...] implica necessariamente lutar para que todos sejam efetivamente

reconhecidos como cidadaos e que tenham de fato seus direitos garantidos”. Portanto,
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esse reconhecimento n&o ocorre de maneira automatica; € necessario mobilizar
esforgos para preparar a sociedade para discutir e conhecer as nuances do racismo
de forma consciente. Nesse sentido, a escola desempenha um papel fundamental,
sendo, em tese, um espaco que tem como meta promover essa preparacao.

Para Almeida (2017), o conceito de letramento racial remete a racializagao das
relagbes, ou seja, ao estabelecimento arbitrario de direitos e de Ilugares
hierarquicamente distintos para brancos e ndo brancos, o que legitima uma pretensa
supremacia branca. Essa hierarquizacao continua a se perpetuar, mesmo com a uniao
de grupos antirracistas, autores, artistas e a sociedade em geral, que nos levam a
questionar quando sera cortada essa “artéria” que ainda alimenta o fluxo do racismo
cada vez mais evidente nos noticiarios e em ataques explicitos nas redes sociais e/ou
até pessoalmente.

De fato, sdo muitas as batalhas que a escola precisa enfrentar no que tange a
promogao do letramento racial. O compromisso com uma formacgao que, além de estar
intimamente ligada ao combate ao racismo, também se relaciona com a luta contra o
preconceito direcionado as mulheres, a comunidade LGBTQIAPN+, aos povos
indigenas e a todos os tipos de discriminagdo. Sem esse empenho em desconstruir
estigmas, nao é possivel alcangar uma formagao de jovens conscientes.

Nesse sentido, € importante destacar os argumentos de Almeida (2017). De

acordo com a autora:

Cabe a escola apresentar aos estudantes a diversidade nado apenas de
textos, de temas, mas também de concepgdes de mundo, de modos de fazer
e dizer. Assim, é fundamental que as escolas se perguntem a respeito da
presenca e da representatividade de autores e intelectuais negros em suas
bibliotecas [...]. No cotidiano, no trabalho com a literatura, por exemplo,
quantos livros de autores e autoras negras sdo apresentados aos alunos?
Quais sao as oportunidades proporcionadas para o contato com as
personagens negras criadas por esses escritores e escritoras? (Almeida, 201,

s/p).

A vista disso, entendemos que, no contexto escolar, a literatura também precisa
estar comprometida em servir como uma via de acesso ao letramento racial, uma vez
que, sendo rica e plural, ela contribui para desenvolver a compreensao critica sobre
questdes relacionadas as diversas questdes sociais.

Para alcancar um éxito maior, com relacdo ao trabalho com vistas ao
letramento racial, € fundamental que toda a escola também esteja preparada para

despertar nos estudantes a capacidade de reconhecer, de analisar e de desafiar as
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desigualdades e as injustigcas raciais presentes na sociedade, além de entender como
essas questdes se manifestam e afetam a vida escolar e a experiéncia individual de
cada estudante.

Ribeiro (2019) destaca que o mundo apresentado a ela, durante sua trajetoria
como estudante, era o mundo dos brancos, no qual as culturas europeias eram vistas
como superiores e o ideal a ser seguido. Comungamos da mesma visao da autora,
pois, como observamos em nossa propria trajetéria como docentes, no que se refere
ao estudo de obras literarias, muitas vezes apenas os canones sao disponibilizados
aos alunos. Quando tentamos incorporar uma literatura contemporénea,
principalmente a de autoras e de autores negros, ela é frequentemente tratada como
uma literatura inferior.

Desse modo, fica evidente o motivo pelo qual as atividades, os debates ou até
mesmo a exposi¢cdo de obras dessa(e)s autoras(es) negras(os) fiquem restritos
apenas ao Dia da Consciéncia Negra na maioria das escolas publicas. Todas essas
questdes nos levam a refletir sobre a necessidade de um curriculo capaz de incorporar
o letramento racial, tornando-se mais inclusivo e representativo que valorize
verdadeiramente as experiéncias e as contribuicbes de diferentes grupos raciais.

Portanto, ao descentralizar os estudos da literatura exclusivamente canbnica,
a escola proporciona aos alunos a oportunidade de acessar obras de autores negros,
indigenas, latinos e asiaticos, promovendo discussdes sobre como suas experiéncias
e perspectivas enriquecem a compreensao dos temas abordados. Conforme Amorim
et al. (2022):

E preciso que o ensino das literaturas na escola promova a diversidade
textual, que o curriculo escolar permita o didlogo entre obras de diferentes
géneros literarios, ndo apenas pertencentes ao canone, mas também obras
ainda n&o valorizadas pela sociedade, como as producdes ditas periféricas,
obras de autores negros e autoras negras [...] (Amorim et al., 2022, p.98).

No entanto, é importante ressaltar que o letramento racial transcende as acdes
relacionadas apenas a leitura e a discussao de obras de autores de diversas culturas,
e tampouco se trata de uma abordagem didatica baseada em sequéncias de
atividades ou de eventos isolados na escola. O letramento racial se efetiva por meio
da continuidade de agdes e do acesso a textos que promovam debates sobre as
questdes que sustentam a organizagao social. Portanto, € fundamental que os alunos

sejam estimulados a refletir criticamente sobre quem ocupa as posi¢des de poder nas
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instituicdes de educacgao, de saude, de segurancga, do judiciario e em outros setores
da sociedade.

Conforme aponta Almeida (2012,), € necessario que eles compreendam quem
compde a elite que define e sustenta a estrutura social predominante. Ou seja,
considerar uma reflexdo sobre a representatividade negra. De acordo com o autor
‘representatividade refere-se a participacdo de minorias em espagos de poder e
prestigio social, inclusive no interior dos centros de difusdo ideolégica como meios de
comunicagao e a academia” (Almeida, 2012, p.109).

Sendo assim, outro ponto importante a ser refletido sobre o letramento racial
no espago escolar refere-se a formacdo dos professores. E essencial que os
professores recebam uma formagédo continua sobre questbes raciais e estratégias
pedagogicas inclusivas. Isso envolve o desenvolvimento de habilidades para
reconhecer e enfrentar preconceitos, para repensar os ambientes de aprendizagem e
para adotar praticas pedagdgicas que promovam a equidade.

Além disso, a formacdo deve incluir a reflexdo critica sobre as proprias
identidades e preconceitos dos professores, reconhecendo como esses aspectos

podem influenciar suas praticas de ensino. Conforme aponta Gomes (2008):

O carater conservador dos curriculos acaba por expulsar qualquer discussao
que pontue a diversidade cultural e étnico-racial na formacéo do (a) educador
[...] tal desequilibrio nos curriculos expressa o quanto a formagao de
professores (as) precisa avangar. Ele revela a tenséo nas relagdes de poder
frente as diferentes interpretagdes e tendéncia nos debates e nas praticas de
formacgdo inicial e continuada de professores (as) da educagdo basica
(Gomes, 2008, p.97).

Dessa maneira, compreendemos que um docente que passou ou passa
constantemente pelo processo de letramento racial, possivelmente, tera mais
segurancga e habilidade para contribuir com a formacgao critica de seus alunos, pois
nao podemos questionar, dissertar ou até mesmo debater sobre questbes as quais
nao dominamos.

O que nos surpreende € o fato de o letramento racial ainda ser tratado como
algo distante do ambiente escolar, mesmo mais de duas décadas apds a criacéo da
Lei 10.639/2003, alterada pela Lei 11.456/2018, que estabelece as diretrizes e as
bases da educacdo nacional, incluindo no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena" (Brasil,
2008).
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Conforme Gomes (2008, 104), “[...] o desafio é transformar esse principio legal
em praticas pedagogicas efetivas e significativas e introduzi-lo nos curriculos de
formacéo inicial e continuada de professores.” Ademais, é relevante destacar que a
implementagdo do letramento racial exige também uma revisdo das politicas e das
praticas escolares, para garantir que as ag¢des nao acentuem as desigualdades
raciais. Isso inclui a revisdo das praticas disciplinares, das politicas de admissao e dos
programas de apoio, a fim de garantir que todos os alunos tenham acesso equanime
as oportunidades educacionais. As escolas devem criar politicas que abordem e
previnam o racismo, promovendo um ambiente seguro e inclusivo para todos os
alunos.

Na pratica, a implementagao de um curriculo ou até mesmo de agdes internas
no ambiente escolar pautadas no letramento racial enfrentara entraves significativos,
incluindo a resisténcia por parte de alguns membros da comunidade escolar, a falta
de recursos e uma formacdo inadequada. No entanto, esses desafios também
representam oportunidades para o dialogo e o crescimento de todos os envolvidos.
As acdes de promocido do letramento racial na escola precisam envolver toda a
comunidade escolar, incluindo pais e responsaveis, garantindo que todos estejam
engajados nesta luta pela formacdo e pela transformacdo de uma sociedade

comprometida com a equidade, a igualdade e a justi¢a social.
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5 ESCUTA SENSIVEL: ANALISE DAS FALAS DOS ESTUDANTES DO ENSINO
MEDIO SOBRE A POESIA DE AUTORAS NEGRAS CONTEMPORANEAS

A construcao deste capitulo foi delineada com base na Analise de Conteudo
proposta por Bardin (1977), que a concebe como um conjunto de técnicas flexiveis
para a interpretagdo de materiais de pesquisa. Também consideramos as
contribuigdes da perspectiva da Pesquisa Social de Minayo (2001), que reforga o valor
da escuta sensivel e da compreensao do discurso como expressdo de praticas
sociais. Bardin (1977) destaca a existéncia de multiplas abordagens possiveis para a
Analise de Conteudo, permitindo diferentes formas de examinar os dados. Nesse
sentido, Gomes (2007) ressalta que Bardin (1977) propde um questionamento
reflexivo como ferramenta essencial para a inferéncia, sugerindo indagagées como:
“O que conduziu a um determinado enunciado? Quais as consequéncias que um
determinado enunciado provavelmente provocara™?

Desse modo, este capitulo apresenta a analise das respostas obtidas a partir
da leitura e da discussao dos poemas de autoras negras brasileiras contemporaneas
pelas(os) estudantes participantes da pesquisa durante a realizagao da oficina “Entre
versos e vozes: poesia de autoras brasileiras negras contemporaneas na sala de
aula”. Realizamos a analise dos dados gerados, no intuito de responder a pergunta
de pesquisa formulada no ambito deste trabalho; vamos retoma-las, neste ponto, em
apelo ao foco que nos orientou: Como essa poesia contribuiu para a formacao de
leitores criticos na escola sob a perspectiva das literaturas plurais, fomentando o
letramento de reexisténcia e letramento racial dos estudantes do ensino médio de uma
escola da rede publica de Araguaina?

Portanto, este capitulo também nos proporcionou investigar se essa poesia se
constituiu ndo apenas como objeto estético, mas também como um incentivo ao
engajamento a uma pratica social comprometida com a quebra de esteredtipos que
marginalizam a populagao negra, principalmente as mulheres.

A seguir, apresentamos as analises realizadas de forma detalhada no ambito
de cada categoria e subcategoria, elaboradas conforme as etapas ja delineadas neste

trabalho.
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5.1 Categoria 1 - Valorizagao da heranga cultural negra como forma de combate
ao racismo

Esta categoria contribuiu para refletirmos sobre questdes que estéo
intimamente vinculadas ao processo de afirmacédo de pertencimento e do orgulho
negro, com um olhar sobre a experiéncia coletiva como ferramentas de resisténcia
frente a discriminagéo e ao racismo direcionado ao corpo negro. Iniciaremos com as

respostas sobre o poema Genealogia, de Débora Garcia, apresentadas no Quadro 3

a sequir:

5.1.1 Pertencimento e orgulho negro

Quadro 3 - Respostas ao poema: Genealogia -Débora Garcia

Questoes de Analise

Respostas das(os)
estudantes

Sintese das percep¢oes e das
Reflexdes das (os) estudantes.

1. O que vocé
compreende sobre a
afirmagdo do eu-lirico
"Nunca estive na Africa /
Mas a Africa sempre
esteve e mim?

Maria Firmina dos Reis: Ela
se sente ligada a Africa
mesmo sem ter ido la.
Adao Ventura: Ela sente que
a Africa esta no sangue, como
se ja tivesse vivido Ia.
Cruz e Sousa: Ela quer dizer
que a cultura e as raizes dela
vém da Africa.
Carolina Maria de Jesus: A
Africa esta no coragdo dela. A
Africa nunca saiu dela, faz
parte dela.

As respostas dos alunos sugeriram que
eles compreenderam a ideia de que a
Africa transcende a geografia, refletindo
sobre a questao do pertencimento a uma
histéria (ou lugar) de raizes profundas.

2. Comente a estrofe
"Sou negra / Sou negra!
/ Negra da cor da noite /
Negra como o carvao"?

Maria Firmina dos Reis: Ser
negra é algo bonito e forte. Eu
acho que ndo devemos ter
vergonha da nossa cor.
Temos que levantar a cabeca
e mostrar nosso orgulho.
Adao Ventura: Ela valoriza a
cor dela sem medo e nos
ensina que nao devemos
diminuir os outros.
Cruz e Sousa: Quando uma
pessoa negra conquista algo,
ela €& sempre criticada.
Carolina Maria de Jesus:
Ela transforma algo visto
como ruim em motivo de
orgulho. Por isso, tem que se
valorizar.

Os alunos enfatizaram o orgulho pela cor
da pele e o combate ao estigma. Alguns
alunos mencionaram o impacto do
poema na forma de ver a prépria
identidade negra.

3. Como vocé interpreta
a citagdo do diamante
no poema?

Maria Firmina dos Reis: Eu
acho que o diamante é forte e
resistente, assim como a luta
da mulher negra.

A metafora do diamante foi vista como
um simbolo de forca e de resisténcia,
associado a capacidade de superar
adversidades. Houve uma percepgéo do
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Adao Ventura: O diamante é | quanto a luta do povo negro vem
indestrutivel, como a luta do | resistindo a ataques gravissimos e todas
povo negro. | as esferas.

Cruz e Sousa: O diamante é
precioso, como a luta e a
unido das pessoas negras.
Carolina Maria de Jesus: O
diamante é resistente. Assim
como a luta da populagao
negra que nao desiste.

4. Quais sensacbes o | Maria Firmina dos Reis: Me | Os alunos mencionaram a sensagéo de
poema despertou em | fez pensar sobre a | fortalecimento e a importancia de afirmar
vocé? importancia de valorizar a | a identidade negra como um processo
histéria e a cultura negra. | continuo de valorizagdo pessoal e
Valorizar mais as pessoas | coletiva.

negras.

Adao Ventura: O poema me
fez pensar em como devemos
ter orgulho de quem somos e
de onde viemos.
Cruz e Sousa: O poema
incentiva a nao baixar a
cabeca diante do preconceito.
A cor da pele nido define a
bondade ou capacidade de
uma pessoa.
Carolina Maria de Jesus: O
poema me ajudou a entender
mais sobre resisténcia e
orgulho das pessoas negras.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

Para a realizacao desta atividade, as (os) estudantes foram divididos em 4
grupos, nos quais puderam fazer uma leitura atenta do poema. Em seguida,
responderam ao questionario proposto, registrando as discussdes realizadas e
apresentando suas respostas aos demais colegas'®. Cada grupo entregou um Unico
questionario, representando todos os integrantes. Durante a atividade, n&do houve
resisténcia, mas alguns encontraram dificuldades para responder as questbes e
precisaram de auxilio, tanto nosso quanto dos colegas para a corregcdo de alguns
termos e de algumas palavras ou até mesmo na organizagao das respostas.

A leitura e a discussdo do poema foram fundamentais para despertar a
percepcao sobre a importancia do pertencimento e do orgulho negro como parte da

constru¢cao de uma identidade intrinsecamente conectada a cultura africana, conforme

9 As respostas fornecidas pelos estudantes foram transcritas de forma literal, preservando
integralmente o conteudo registrado por eles nos questionarios. Contudo, € importante esclarecer que,
antes de entregarem as respostas a pesquisadora, os proprios participantes tiveram a oportunidade de
revisa-las e realizando eventuais corregbes, especialmente no que diz respeito a aspectos ortograficos
e gramaticais. Dessa forma, as transcrigbes refletem fielmente as versodes finais das respostas tal como
nos foram entregues.
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discute Conceig¢ao (2005). Outro fator relevante foi a conscientizagado da necessidade
de envolver tanto negros quanto nao negros no processo de valorizagdo das
caracteristicas e das experiéncias da populagcdo negra, reconhecendo o impacto
dessa conexdo em suas vidas.

As respostas das(os) estudantes evidenciaram que, de certa forma, eles
compreenderam a Africa como parte integrante da identidade negra (um vinculo
simbdlico que reforca a sensagédo de pertencimento e orgulho), uma heranga que
transcende o espaco fisico e se manifesta nas praticas culturais e nas vivéncias
cotidianas. Quando Adao Ventura e Carolina Maria de Jesus afirmaram que a Africa
"esta no sangue" e "faz parte dela", indicaram uma percepc¢ao da identidade negra
construida a partir da experiéncia coletiva e da vivéncia de uma cultura ancestral que
ultrapassa fronteiras geograficas.

Essa interpretacao esta em consonancia com o pensamento de Neiva (2016),
que discute a construgao de identidades negras positivas e destaca a conexdo com a
cultura e a ancestralidade como elementos desse processo. Tal construgao pode ser
compreendida como um movimento continuo de afirmacgao cultural, no qual a heranga
cultural africana permanece viva e presente na histéria da comunidade negra.

As respostas também sugeriram que o0 poema pode ter servido como um
espaco para o questionamento das normas sociais relacionadas a cor da pele, além
de estimular reflexdes sobre o processo de internalizacdo de discursos de
empoderamento e da valorizagédo da identidade negra. Cruz e Sousa ao afirmar que
"a cor da pele nao define a bondade ou a capacidade de uma pessoa", demonstrou
ter compreendido a importancia de desafiar os estigmas sociais associados ao
racismo e as suas ramificacoes.

Expressdes como as de Maria Firmina dos Reis, “temos que levantar a cabeca
e mostrar nosso orgulho” e Carolina Maria de Jesus, “tem que se valorizar’, em
resposta a questdo 2, indicaram que as estudantes perceberam a pele negra como
uma caracteristica que deve ser enaltecida, e n&o ocultada ou motivo de vergonha.
Essas respostas dialogam com as abordagens de Souza (2011) acerca da poesia de
autoras negras. Segundo a autora, a poesia de mulheres negras representa uma
ruptura e um ato de resisténcia contra os discursos desumanizantes que aparecem,
muitas vezes, na literatura candnica brasileira.

Os discursos aos quais Souza (2011) refere-se, em muitos casos, retratavam o

negro de maneira estereotipada, sempre submisso, desprivilegiado e a margem da
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sociedade. Entretanto, conforme Cuti (2010, p. 17), a partir da segunda metade do
século XIX, essas questdes comegaram a permear as produgdes de autores negros,
contribuindo para o despertar da consciéncia social e para a reivindicagdo do
reconhecimento da importancia da populagéo negra na literatura e na sociedade.

No poema, a autora utiliza a metafora do diamante para ilustrar a resisténcia
diante das tentativas de apagamento da cultura negra. Esse apagamento tem sido
enfrentado de forma mais direta pelos escritores negros, especialmente a partir da
criacdo dos Cadernos Negros (CN), conforme discutido por Cuti (2010). Assim, as
respostas escritas dos estudantes sugeriram um esforgo para compreender o
diamante como um simbolo de resisténcia continua e de superagcdo diante dos
obstaculos sociais e historicos impostos a populagao negra.

As expressoes de Adao Ventura e Carolina Maria de Jesus, “indestrutivel como
a luta do povo negro” e “ndo desiste”, respectivamente, em resposta a questao 3,
sugeriram que houve uma leitura que associou o diamante a forga interna das pessoas
negras, uma forga que se esforga para permanecer inabalavel. Respostas como a de
Adao Ventura a questao 4, “me fez pensar em como a gente precisa ter orgulho de
quem somos e de onde viemos”, e a de Cruz e Sousa, “incentiva a gente a ndo abaixar
a cabega”, demonstraram que o poema pode ter incentivado os estudantes a refletirem
sobre sua insergdo em um contexto de identidade negra positiva.

Outro aspecto relevante foi a percepg¢ao das (os) estudantes de que o poema
nao apenas afirma uma resisténcia pessoal, mas também ensina sobre a importancia
da autoestima, do respeito proprio e do orgulho de ser negro, especialmente na luta
contra o racismo. No entanto, € importante destacar que, embora a atividade com o
poema tenha gerado resultados positivos, muitos estudantes ainda demonstraram

insegurancga ao participar das discussoes e leituras compartilhadas.

5.1.2 Raizes e memdrias das geracdes de mulheres negras

Quadro 4 - Respostas ao poema: Vozes-mulheres-Conceicdo Evaristo

Questoes de

Analise

Respostas das(os)
estudantes

Sintese das percepgoes e Reflexoes
das(os) estudantes

1- O que o poema
“Vozes-Mulheres”

nos conta sobre a
historia das
mulheres negras e
como elas mudaram

Mel Aduin: O poema mostra a
histéria das mulheres negras
€ como as experiéncias delas
sdo passadas de geragdo em
geracdo. Ele fala das
memorias que ainda

As respostas dos estudantes revelaram que
a maioria compreendeu o texto como um
relato das experiéncias vividas pelas
geracdes de mulheres negras e da
resisténcia das mulheres negras ao longo
dessas geracdes. Eles identificaram a
progressao historica, desde a escravizagao
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ao

geragdes?

influenciam a vida das
mulheres hoje e no futuro.
Lima Barreto: O poema
mostra o que cada mulher
negra passou e sua realidade
na sociedade atual.

Elisa Lucinda: O poema
relata vivéncias da histéria da
familia da autora, sua bisavd
viveu na era da escravidao e

longo das

até a busca por liberdade, destacando o
sofrimento e a superagédo das personagens.
Alguns associaram o poema a luta por
reconhecimento e independéncia, enquanto
outros demonstraram dificuldades na
interpretacdo ou menor interesse pelo
género poético. As respostas evidenciaram a
necessidade de aprofundar a mediacdo da
leitura para ampliar a compreensédo e
valorizagao da poesia.

foi escrava, sempre atras do
melhor para sua filha pro
futuro.

Joel Rufino: O poema fala
sobre geragoes das mulheres
negras e comecga falando
sobre a bisavd dela e vai até
a filha dela que é jovem.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)

As respostas das(os) estudantes a questdo sobre o poema Vozes-Mulheres,
de Conceigao Evaristo, dispostas no Quadro 4, evidenciaram a relevancia de discutir
questdes relacionadas as raizes e memorias das geragdes de mulheres negras na
formacdo identitaria, ressaltando como esses elementos também estdo
profundamente entrelacados a resisténcia, a ancestralidade e ao empoderamento
dessas mulheres.

A maioria das(os) estudantes conseguiu reconhecer a trajetéria das mulheres
negras ao longo das geragdes, demonstrando a compreensao de que a memoria
coletiva desempenha um papel fundamental que transcende a ideia de que sao
apenas lembrangas. Damasceno (2003) destaca que a memdéria € um “legado vivo”,
essencial para a construcdo das identidades contemporaneas. O poema de
Conceicao Evaristo foi importante porque resgatou essas memoarias, tornando-as
fundamentais para manter vivo o legado de uma geragao permeada por uma cultura
rica e uma ancestralidade forte e resiliente.

As respostas, como as de Mel Adun, “o poema mostra a historia das mulheres
negras € como as experiéncias delas sao passadas de geracdo em geracao. Ele fala
das memorias que ainda influenciam a vida das mulheres hoje e no futuro” e de Lima
Barreto, “o poema mostra o que cada mulher negra passou e sua realidade na
sociedade atual”, evidenciaram uma compreenséo dessas raizes como um elo entre
o passado, o presente e o futuro.

Para elas (es), o poema configura-se como um testemunho, revelando como

as geragbes de mulheres negras vém resistindo e superando as adversidades
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impostas pela sociedade ao longo da historia. A contribui¢do de Elisa Lucinda com a
sua resposta “o poema relata vivéncias da histéria da familia da autora, sua bisavo
viveu na era da escravidao e foi escrava, sempre atras do melhor para sua filha para
o futuro”, amplia essa visao, ressaltando a transicdo das condi¢cbes sociais das
mulheres negras, desde os tempos da escravizagdo até os esforgos atuais de
ascensao e liberdade.

Dessa forma, esse entendimento se alinha com a visdo de Souza (2020), que
afirma que a reveréncia aos ancestrais também € uma reveréncia a vida,
demonstrando como o resgate da memoria histérica € um dos pilares para a
construcdo da identidade e da resisténcia das mulheres negras. O papel da memodria
como elemento de resisténcia é percebido pela resposta de Joel Rufino, o estudante
responde que “o poema fala sobre geragdes das mulheres negras e comega falando
sobre a bisavo dela e vai até a filha dela que é jovem”.

A resposta de Joel Rufino apontou a sucessdo das geracdes presentes no
poema, reconhecendo a linearidade entre o passado da bisavé e o presente da filha,
0 que demonstra uma leitura sensivel a no¢ado da importancia das raizes (ancestrais)
e de transmissao entre as geragdes, da memoria e da resisténcia.

As percepcbes das (0s) estudantes também estdo em consonancia com o
pensamento de Souza (2020) que ressalta a importancia de valorizar e de reconhecer
as memorias coletivas das mulheres negras, que foram, e frequentemente sao
silenciadas ou esquecidas nas narrativas histéricas dominantes.

Diante disso, & possivel perceber que as respostas das (os) estudantes
indicaram que o poema Vozes-Mulheres funcionou, no contexto das oficinas, como
um importante instrumento de ativagdo da memoria coletiva e de valorizacdo da
ancestralidade. A abordagem das diferentes geracées presente nos versos
possibilitou que os estudantes refletissem nao apenas sobre o passado das mulheres
negras, mas também sobre as herancas simbdlicas, sociais e afetivas que moldam
suas trajetérias no presente.

Por fim, a analise dessas respostas permitiu-nos perceber que o contato com a
poesia de Conceicao Evaristo favoreceu a abertura para o desenvolvimento de uma
consciéncia mais critica acerca da condicdo da mulher negra, evidenciando o poder
da literatura como pratica discursiva de resisténcia. A constru¢cao de vinculos com as

experiéncias narradas no poema contribuiu para fortalecer um olhar mais empatico,
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plural e comprometido com a justica racial e de género, reafirmando o papel da escola

como espaco legitimo para a valorizagao das vozes historicamente marginalizadas.
Desse modo, é relevante considerar que, para que o trabalho com esse poema

tenha alcangado resultados positivos, foi necessario aprofundar as estratégias

pedagogicas. Assim, promovemos uma leitura mais compartilhada e contextualizada

que contribuiu para “facilitar” a compreenséao do texto.

5.1.3 Racismo e discriminagao em debate

Quadro 5 - Respostas ao poema: Pele que habito - Lubi Prates

Questoes de
Analise

Respostas das(os) estudantes

Sintese das percep¢oes e das
Reflexdes das (o0s) estudantes.

1. O poema remete a
algum fato ja ocorrido
na sociedade que
vocé ja presenciou?

Qual? Em caso
negativo, comente
suas impressodes

sobre o poema.

Lélia Gonzalez: Uma vez eu estava
na fila do mercado e eu vi uma
mulher de cor branca julgando uma
mulher de cor preta por causa da cor
dela e chamando ela de ladra.
Abdias Nascimento: O poema fala
do racismo, que esta presente no
dia a dia das pessoas negras. Isso
acontece muito, como quando
alguém é seguido em uma loja s6
por causa da cor da pele.

Milton Santos: O poema fala da
exclusdo e do preconceito, como
quando as pessoas julgam alguém
sem conhecer, apenas pela
aparéncia.

Ryane Ledo: Lembra o racismo que
faz com que as pessoas negras
tenham que lutar mais para serem
reconhecidas e respeitadas.

Essas respostas sugeriram que os
estudantes compreenderam o poema
como uma denuncia do racismo
presente na sociedade, associando-o
a situagdes reais que testemunharam
ou ja ouviram falar. Eles identificaram
0 preconceito racial em acgoes
cotidianas, como julgamentos
injustos, discriminagado no comércio e
exclusao social. Além  disso,
apontaram o racismo como um fator
que impde desafios maiores as
pessoas negras, exigindo delas maior
esforco para serem respeitadas e
reconhecidas.

2. Quais reflexdes e
sentimentos que o
poema despertou em
vocé?

Lélia Gonzalez: N6s n&o gostamos
muito do poema, mas conseguimos
entender sobre o que o poema fala.
Abdias Nascimento: Eu achei o
poema muito profundo porque ele
mostra como a pele é algo que nos
define e também algo que sofre
muito julgamento.

Milton Santos: Gostei do poema.
Ele fez a gente refletir sobre como a
cor da pele pode ser vista como um
peso pela sociedade.

Ryane Ledo: O poema é forte
porque ele fala de dor e luta, mas
também mostra como a pessoa é
julgada pela cor da pele.

As respostas demonstraram
diferentes percepgbes sobre o
poema, variando entre aqueles que
ndo se identificaram tanto com a
forma do texto, mas compreenderam
sua mensagem, e aqueles que
sentiram sua profundidade e impacto.
Eles reconheceram a pele como um
simbolo de identidade, mas também
de julgamento e excluséao, refletindo
sobre como pode ser um fator de
opressao na sociedade. Além disso,
destacaram a dualidade presente no
poema, que expressa tanto dor e luta
quanto resisténcia e forga,
evidenciando uma leitura sensivel e
critica do texto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).
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A sintese das respostas dos alunos sobre o poema “Pele que Habito”, de Lubi
Prates, dispostas no Quadro 5, possibilitou uma discussdo sobre o racismo e a
discriminagdo em razéo da cor da pele, especialmente no que se refere a mulher
negra. Nesse contexto, a pele (o corpo) se configura como um espaco de resisténcia
e de afirmacéo, tanto no que diz respeito a identidade pessoal quanto as questdes
sociais e raciais, conforme discutido Souza (2020).

No poema, Lubi Prates utiliza a pele como metafora do corpo, destacando nao
apenas sua vulnerabilidade, mas também a poténcia que emerge desse territorio. A
pele, para a autora, € um espacgo carregado de historias, de ancestralidades e um
legado de enfrentamento ao racismo e a opressao.

A analise das respostas das(os) estudantes, como por exemplo a de Abdias
Nascimento, “eu achei o poema muito profundo porque ele mostra como a pele € algo
que nos define e também algo que sofre muito julgamento” em conjunto com as de
Milton Santos, “gostei do poema. Ele fez a gente refletir sobre como a cor da pele
pode ser vista como um peso pela sociedade”, revelaram que ambos interpretaram
que o corpo e a sua relagdo com a cor da pele sofrem os impactos do racismo na
vivéncia cotidiana.

Ao longo do poema, Prates propdée um enfrentamento da questao racial,
abordando as marcas deixadas pela discriminacdo e os esteredtipos impostos ao
corpo negro. Dessa forma, obtivemos respostas como a de Lélia Gonzalez “[...] uma
vez eu estava na fila do mercado e eu vi uma mulher de cor branca julgando uma
mulher de cor preta por causa da cor dela e chamando ela de ladra” e Abdias
Nascimento “o poema fala do racismo, que esta presente no dia a dia das pessoas
negras. Isso acontece muito, como quando alguém é seguido em uma loja sé por
causa da cor da pele”.

Essas respostas indicaram que o poema dialogou diretamente com algumas
experiéncias cotidianas, no que se refere a um racismo que se manifesta tanto
estruturalmente quanto em interacdes individuais. O texto representou um esforco de
ressignificagdo da identidade negra, constantemente negada e reforcada por
discursos e ainda, por praticas etnocéntricas. As (0s) estudantes também
compreenderam a ideia da pele como um simbolo de resisténcia, algo que, como
observamos no poema, carrega tanto a dor quanto a forga, como demonstra a
resposta de Ryane Le&o, “o poema é forte porque ele fala de dor e luta, mas também

mostra como a pessoa € julgada pela cor da pele”.
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Nesse sentido, a analise das respostas também revelou que o poema provocou
uma reflexao sobre como a cor da pele pode ser vista simultaneamente como um fardo
e um ponto de resisténcia, de reexisténcia e de forga. Essa percepcéo confirma a
importancia da literatura negra feminina, que, segundo Santos (2021), ultrapassa o
ambito individual e se configura como um ato coletivo de resisténcia e da visibilidade.

A reflexdo das (os) estudantes sobre a pele como metafora da luta contra o
racismo e a discriminacdo também se alinha a proposta de desconstrucdo de
esteredtipos e da subalternizacdo da mulher negra, especialmente, presente nas
analises de Souza (2021),que aponta como, ainda na contemporaneidade, persiste-
se em atribuir as mulheres negras papéis recorrentes e estigmatizados, perpetuando
aimagem da mulher negra como resistente as dores e silenciosa diante das opressdes
e dessa forma, negligenciando suas necessidades e fragilidades.

Essa imposicado de papeéis negativos ao negro € desconstruida pela poesia de
Lubi Prates, que, ao ser apresentada aos estudantes, permitiu-lhes reconhecer a pele
negra para além de um mero objeto de julgamento. O poema, ao mesmo tempo em
que denuncia a opressao, abre espaco para a afirmacao da resisténcia e do combate
ao racismo, um tema reiteradamente abordado nas discussdes sobre a literatura

negra no Brasil, conforme exemplificado pelas ideias de Souza (2011).

5.2 Categoria 2 - Percepgdao dos mecanismos que excluem e marginalizam a

populagao negra

A partir das respostas das(os) estudantes aos questionarios sobre os poemas
lidos, foi possivel explorar temas que contribuiram para um entendimento mais
aprofundado das multiplas formas de opressdo que permeiam o contexto da
populacdo negra, bem como das estratégias de resiliéncia que surgem destes
processos de exclusédo.

A seguir, apresentamos as subcategorias com suas respectivas analises.

5.2.1 Violéncia sistémica e negacgao de direitos

Quadro 6 - Respostas ao poema: Douglas, Amarildo e Claudia-Jenyffer Nascimento

Questoes de Sintese das percepgoes e das
Analise Reflex6es das (os) estudantes.

Respostas das(os) estudantes
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1-Na sua opiniao,
quais fatores
contribuiram para o
final tragico das
trés personagens
do poema?

Maria Firmina dos Reis: Na
minha opinido foi a discriminagao,
a violéncia da policia e a
exclusdo. Eles nado tiveram
oportunidade e infelizmente nao
tiveram chance de se explicar,
talvez.

Adao Ventura: Para mim foi a
falta de trabalho e de lugar para
morar, muito menos direito de
cuidar da saude. Eram pessoas
pobres.

Cruz e Sousa: A violéncia da
policia contra a populagéo negra
e as condi¢cdes fracas de vida
contribuiram para o final tragico.
Carolina Maria de Jesus: a
violencia e a falta de
oportunidades. A sociedade nao
se importa com as vidas dessas
pessoas, o que facilita essas
tragédias.

Os alunos destacaram o racismo, a
violéncia policial, a exclusdo social, a falta
de acesso a direitos basicos como
educacdo, saude e trabalho, e a
desigualdade social como fatores
principais que conduzem aos tragicos
desfechos das personagens do poema.
As respostas apontaram para a ideia de
que os individuos retratados sao vitimas
de um sistema que perpetua a
marginalizacdo e a discriminagao da
populagao negra, negando-lhes
oportunidades e expondo-os a situagdes
de risco constante.

2-Vocés gostaram
do poema? O que
vocés sentiram ao
lé-lo?

Maria Firmina dos Reis: O
poema me tocou profundamente.
Ele é muito triste, mas também
pode ser uma denuncia contra o
racismo e a violéncia que a
populagao negra enfrenta.
Adao Ventura: Eu achei o poema
muito forte e real. Ele me fez
refletir sobre as injusticas que a
populacdo negra sofre todos os
dias.

Cruz e Sousa: Gostei, mas achei
dificil de ler. O poema é muito
emocionante e real, faz a gente
refletir sobre a desigualdade e a
violéncia.

Carolina Maria de Jesus: O
poema me fez sentir tristeza e
indignagéo. Ele mostra de forma
clara a violéncia contra a
populacdo negra e me deixou
pensativa. Ninguém faz nada
para mudar. Me senti triste, mas
também alerta sobre essa
realidade.

As reagbes dos alunos mostraram que o
poema causou um forte impacto
emocional. A  maioria  expressou
sentimento de tristeza, indignacao e raiva
ao refletir sobre as injusticas retratadas.
Muitos alunos destacaram a clareza com
que o0 poema expde a violéncia estrutural
e 0 racismo contra a populagdo negra.
Além de um sentimento de impoténcia,
varios alunos mencionaram um desejo de
mudanga, revelando que houve uma
provocagao despertada pelo texto. As
respostas indicaram uma combinacao de
emocoes intensas, com um
reconhecimento da realidade social e um
alerta para as desigualdades que
persistem.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

A partir da leitura e da discussao do poema "Douglas, Amarildo e Claudia", de

Jenyffer Nascimento, os estudantes foram incentivados a refletir sobre as diversas

formas de marginalizagdo e de exclusdo social, principalmente, enfrentadas pela

populacdo negra, gerando assim, um olhar mais aprofundado acerca dos fatores
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estruturais da nossa sociedade, que contribuem para a perpetuacao da desigualdade
social no Brasil.

As respostas das (os) estudantes, registradas no Quadro 6, evidenciaram
reflexdes criticas e emocionais geradas pela leitura, especialmente em relagdo a
violéncia policial e a negagao dos direitos basicos a populagao negra. Essas respostas
indicaram que as (os) estudantes, em grande parte, conseguiram perceber a relagao
entre as condigbes sociais e as tragédias descritas no poema, refletindo sobre os
fatores determinantes para os finais tragicos dos personagens.

Observando a resposta de Maria Firmina dos Reis em relacdo a primeira
questao, “na minha opinido foi a discriminagao, a violéncia da policia e a exclusao.
Eles ndo tiveram oportunidade e infelizmente ndo tiveram chance de se explicar,
talvez”, é possivel inferir que a estudante compreendeu o racismo tanto estrutural
quanto social como fatores principais para as tragédias. Isso demonstra que houve
uma conexao entre a leitura do poema e as discussdes sobre a marginalizagao da
populagao negra, conforme abordado por Gomes (2011), especialmente no que tange
a negacao de direitos e muitas oportunidades a populagdo negra, o que resulta em
vulnerabilidade social.

Adao Ventura, por exemplo, formula “para mim foi a falta de trabalho e de lugar
para morar. Muito menos direito de cuidar da saude. Eram pessoas pobres”. Ao
mencionar a falta de acesso a direitos, tais como educacao, saude e trabalho, reforca
a hipétese de que a privagao de direitos basicos, em muitos casos, também tem
impacto direto sobre a morte de pessoas negras.

Dessa forma, entendemos que incentivar e propor estes debates dos direitos
humanos para dentro das salas de aula é contribuir para a visibilidade dessa realidade
que o sistema tenta omitir. Infelizmente, a populagdo negra sempre teve que abrir
caminhos a custa de muitas dores e mortes. Entretanto, muitas vezes, sdo estas dores
que impulsionam as(os) autoras (es) a construir suas narrativas e suas poesias,
usando a literatura como forma de “resisténcia e autorrepresentagdo dos grupos
marginalizados”, como aponta Oliveira (2017).

Souza (2020) descreve essas questdes que transformam a vida das pessoas
negras em uma constante luta como "um mecanismo de controle e opressao". Ou
seja, a perpetuagao dessa marginalizagéo, da falta de acesso a educacgao e cultura,

precisa ser discutida em sala de aula como um processo intencional e nao fruto do
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acaso ou um processo natural, conforme as questbes que apontamos por meio das
abordagens de Dalcastagné (2012, p. 47).

A resposta de Cruz e Sousa, “a violéncia da policia contra a populagédo negra e
as condigdes fracas de vida contribuiram para o final tragico” e de Carolina Maria de
Jesus “a violéncia e a falta de oportunidades. A sociedade ndo se importa com as
vidas dessas pessoas, o que facilita essas tragédias”, resumem adequadamente a
percepcgao sobre os fatores que "exterminam" as pessoas negras na sociedade atual.
Por isso, é fundamental também discutir questdes como o epistemicidio, abordado por
Carneiro (2005), além de outras questdes que, de acordo com nossa experiéncia, sao
"omitidas" nos planejamentos de muitos professores das escolas publicas do
Tocantins.

Ao observarmos as respostas das(os) estudantes em relacdo a segunda
questdo, por exemplo, a de Maria Firmina dos Reis, "o poema me tocou
profundamente. Ele € muito triste, mas também pode ser uma denuncia contra o
racismo e a violéncia que a populagédo negra enfrenta", e a de Cruz e Sousa, "gostei,
mas achei dificil de ler. O poema é muito emocionante e real, faz a gente refletir sobre
a desigualdade e a violéncia. Percebemos que os estudantes entenderam o poema
nao apenas como uma leitura para fruicao, mas também como um instrumento literario
que o coloca a frente daquilo que ja esta cristalizado nos curriculos escolares,
conforme discute de forma mais aprofundada Perrone-Moisés (2016).

As producdes de Adao Ventura, “eu achei o poema muito forte e real. Ele me
fez refletir sobre as injusticas que a populacao negra sofre todos os dias” e de Carolina
Maria de Jesus, “O poema me fez sentir tristeza e indignacao. Ele mostra de forma
clara a violéncia contra a populagdo negra e me deixou pensativa. Ninguém faz nada
para mudar. Me senti triste, mas também alerta sobre essa realidade”, revelaram um
olhar atento as estruturas sociais que perpetuam desigualdades historicas.

Ambos demonstraram sensibilidade ao reconhecer que as mortes retratadas
no poema nao sao casos isolados, mas reflexos de um sistema que nega dignidade,
direitos e humanidade a populagao negra. Suas respostas apontaram para o despertar
de uma consciéncia critica capaz de compreender a urgéncia de combater essas
injusticas estruturais por meio do conhecimento, da empatia e do engajamento social.

Por isso, enfatizamos que a escola tem um papel essencial no processo de

~ ”

desconstru¢ao dessa imagem de um “chao” de diferentes culturas com as quais ainda

nao consegue dialogar, conforme aponta Souza (2011), e se comprometa de forma
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efetiva com a valorizagdo de discutir esses temas por meio dessas vozes
historicamente silenciadas. Isso significa ndo apenas incluir autores negros no
curriculo de maneira pontual, mas promover um ensino que dialogue ativamente com
as realidades vivenciadas, especialmente pelos estudantes negros.

A analise das respostas dos estudantes apontou que, ao terem contato com a
poesia de Jenyffer Nascimento, eles ndo apenas identificaram questées como a
violéncia contra a populacdo negra, mas também demonstraram um desejo de
transformacao social. Portanto, ha indicios de que o poema foi importante para as (0s)
estudantes, pois contribuiu para o processo de compreensao da perpetuagao da

violéncia sistémica que atinge o povo negro e amplia o abismo da desigualdade social.

Essas questdes ndo podem ser entendidas como eventos isolados.

5.2.2 Invisibilizagado do corpo negro e seus impactos sociais

Quadro 7 - Respostas ao poema: Ensinamentos-Esmeralda Ribeiro

Questodes de
Analise

Respostas das(os) estudantes

Sintese das percepg¢oes e das
Reflexdes das (os) estudantes.

1.0 que vocé
compreendeu
sobre a
invisibilidade
citada no poema?

Mel Adun: De acordo com o
poema ser invisivel sem querer é
deixar que as pessoas nao te
vejam e te excluam, assim, as
pessoas invisiveis perdem a
oportunidade de um emprego.
Lima Barreto: O poema fala das
pessoas que sofrem preconceito
todos os dias por isso néo
conseguem se encaixar na
sociedade.

Elisa Lucinda: Muitas vezes, a
invisibilidade acontece por causa
do racismo. A sociedade ignora
as pessoas negras.

Joel Rufino: A invisibilidade € um
preconceito que atrapalha a
igualdade racial.

Os alunos compreenderam a invisibilidade
social como um reflexo do racismo e da
exclusao, destacando que pessoas negras
séo frequentemente ignoradas e privadas
de oportunidades, especialmente no
trabalho. Além disso, reconheceram a
invisibilidade como um obstaculo a
igualdade racial, refor¢cando a ideia de que
o0 racismo ainda define quem ¢é visto e
quem é ignorado na sociedade.

2. Comente as
sensagdes que
esse poema
suscitou em vocé.

Mel Adun: A poesia é uma forma
de expressar e as palavras
podem alcangar mais pessoas.
Eu gostei muito.

Lima Barreto: O poema me
ajudou a refletir sobre a
solidariedade e a empatia para
com as pessoas que sao
consideradas invisiveis,
reconhecendo que elas também
s&o seres humanos.

Elisa Lucinda: O poema me
ajudou a observar situagdées que

As respostas destacaram que o0s
estudantes compreenderam o poema
como uma ferramenta de expressédo e
reflexdo. Eles enfatizaram a importancia
de promover empatia, solidariedade e o
reconhecimento da humanidade das
pessoas invisibilizadas, além de incentivar
acobes contra as injustigas sociais.
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muitas vezes sao ignoradas pelas
pessoas da sociedade.

Joel Rufino: Poemas como esse
nos fazem refletir e querer agir
contra as injustigas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

O poema “Ensinamentos”, de Esmeralda Ribeiro, possibilitou uma discussao
aprofundada sobre os impactos da invisibilidade social na vida da populagédo negra.
Ao analisarmos as respostas dos alunos as questdes propostas, identificamos a
relevancia de compreender essa invisibilidade nao apenas como um fenémeno social,
mas como um mecanismo estrutural de exclusao, sustentado por diferentes camadas
do racismo.

Para explorar essa questédo, elencamos duas perguntas que nos permitiram
avaliar de forma mais ampla as contribuicbes do poema para a formagao critica dos
estudantes participantes da pesquisa. Nosso objetivo era promover reflexées sobre a
invisibilizacdo da populagdo negra como uma estratégia do racismo e debater o papel
da escola e dos proprios estudantes na desconstru¢cao destas realidades, de modo
que a exclusdo social ndao fosse naturalizada, mas enfrentada por meio da
conscientizagdo e do engajamento da sociedade.

A analise das respostas das(os) estudantes descritas no Quadro 7 evidenciou
uma inclinacdo a compreensao critica da invisibilidade social como um fenédmeno
atrelado ao racismo estrutural e a exclusédo da populagéo negra dos espacgos de poder.
Na primeira questao, as respostas de Mel Adun “de acordo com o poema ser invisivel
sem querer é deixar que as pessoas nao te vejam e te excluam, assim, as pessoas
invisiveis perdem a oportunidade de um emprego”, e de Elisa Lucinda “muitas vezes,
a invisibilidade acontece por causa do racismo. A sociedade ignora as pessoas
negras”, por exemplo, destacaram que essa invisibilidade nédo é uma escolha, mas
sim uma imposi¢ao social que leva a excluséo e a perda de direitos, como 0 acesso
ao mercado de trabalho.

Na sequéncia, a resposta de Lima Barreto “o poema fala das pessoas que
sofrem preconceito todos os dias por isso ndo conseguem se encaixar na sociedade”,
amplia essa reflexao ao relacionar a invisibilidade ao preconceito diario, evidenciando
que a sociedade impde barreiras para que pessoas negras nhao se sintam
pertencentes. Por fim, a resposta de Joel Rufino “a invisibilidade € um preconceito que

atrapalha a igualdade racial”’, pontua que a invisibilidade é um entrave para a
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igualdade racial, reforgcando que a luta contra o racismo passa, necessariamente, pelo
reconhecimento e pela valorizagao das identidades negras.

Esse arcabougo de respostas indicou que trabalhar com os poemas
selecionados para esta pesquisa foi significativo para contribuir com as discussdes
que sdo essenciais nas escolas, e assim, engajar os estudantes na observacédo de
praticas racistas na sociedade. E importante considerar as abordagens de Almeida
(2021), que destaca que a visibilidade negra ndo implica automaticamente “poder”, ou
seja, no nosso contexto, apresentar autores negros e discutir seus textos com os
alunos nao significa, por si s6, romper com as estruturas de exclusdao e da
desigualdade, é imprescindivel que seus textos tenham uma funcgao real na escola.

Portanto, é fundamental que essa visibilidade esteja acompanhada de um
compromisso efetivo com a transformacao das relagdes raciais na escola e na
sociedade. Para isso, € necessario um empenho, ndo apenas no ambito das
instituicdes de educagao basica, mas também nas universidades, onde se concretiza
a formagao dos professores, bem como aponta Gomes (2011), ao destacar que as
universidades brasileiras ainda ndo estdo formando profissionais preparados para
lidar com as questdes raciais.

A segunda questao selecionada tinha como objetivo obter impressdes livres
dos estudantes sobre o poema, a fim de identificar como a leitura e discussao do texto
impactaram suas percepgdes. As respostas a essa questido revelaram que o poema
contribuiu para estimular reflexdes pertinentes sobre empatia, solidariedade e a
realidade de pessoas marginalizadas.

A resposta de Mel Adun, “a poesia € uma forma de expressar e as palavras
podem alcangar mais pessoas. Eu gostei muito”, destacou a poesia como uma forma
poderosa de expressio, capaz de alcancar diversas pessoas. Essa percepc¢ao reforca
a ideia de que a poesia, ao ser lida e compartilhada, pode se tornar uma ferramenta
que provoca deslocamentos no pensamento € na forma de ver o mundo, ecoando
processos de ruptura e transformacgao, como discute Siscar (2010).

A resposta de Lima Barreto “o poema me ajudou a refletir sobre a solidariedade
€ a empatia para com as pessoas que sao consideradas invisiveis, reconhecendo que
elas também sao seres humanos”, por sua vez, aborda diretamente a importancia da
solidariedade e da empatia, especialmente no que tange as pessoas "invisiveis". O
reconhecimento da humanidade daqueles que sao frequentemente marginalizados é

essencial para a constru¢ao de uma consciéncia social mais inclusiva e mais justa.
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Na sequéncia, a resposta de Elisa Lucinda, “0 poema me ajudou a observar
situagdes que muitas vezes sao ignoradas pelas pessoas da sociedade”, evidencia
como a literatura pode funcionar como uma janela para realidades muitas vezes
ignoradas. Ao afirmar que a literatura promove empatia, os alunos indicaram que a
leitura do poema os mobilizou para além da compreenséao intelectual, permitindo-lhes
vivenciar, ainda que simbolicamente, as situagdes enfrentadas por outras pessoas.

Nesse sentido, conforme aponta Abreu (2022), os leitores tendem a buscar no
texto um espago onde possam vivenciar outras realidades. Assim, o poema
possibilitou ndo apenas uma experiéncia sensivel das situagbes descritas, mas
também despertou o desejo de contribuir para a transformagdo das realidades
apresentadas.

A resposta de Joel Rufino, “poemas como esse nos fazem refletir e querer agir
contra as injusticas”, reafirma a ideia de que a literatura transcende o entendimento
cognitivo, promovendo mudangas emocionais e sociais. Ao enfatizar que a leitura
literaria permite "sentir e entender o outro", os estudantes sugeriram um maior
engajamento com as tematicas discutidas.

Portanto, ao engajar os estudantes com poemas que nao apenas refletem, mas
também desafiam as convengdes sociais, estamos promovendo uma literatura que
também tem o compromisso de, como sugere Candido (2011), ao mesmo tempo,
confirmar e negar, propor e denunciar, assim como apoiar e combater determinadas
realidades. Dessa forma, a literatura, no nosso caso, 0s poemas, ao serem
trabalhados de maneira interativa, oferecem aos alunos a possibilidade de vivenciar e

perceber os problemas sociais de maneira complexa e reflexiva.

5.2.3 Desumanizagéo do negro

Quadro 8 - Respostas ao poema: Agua de coco-Jarid Arraes
Sintese das percep¢oes e das

Questoes de Analise

Respostas das(os) estudantes

Reflexdes das (o0s) estudantes.

1-A respeito do verso
“era um corpo morto/ e
nada mais queria dizer”.
Quais sensagdes essa
frase desperta em vocé”?

Lélia Gonzalez: Eu sinto tristeza.
O ser humano é tratado como um
animal qualquer. Até um cachorro
seria mais respeitado.

Abdias Nascimento: A frase
transmite uma sensagéo de frieza e
indiferenca, como se a morte de
uma pessoa negra fosse algo
normal e sem importancia para a
sociedade.

As respostas dos  alunos
revelaram que a frase despertou
sensacdes de frieza, indiferenga e
desumanizagdo com relagao a
morte de pessoas negras. Para os
alunos, a morte de uma pessoa
negra €& tratada como algo
irrelevante, refletindo a
negligéncia e a marginalizagéo da
vida negra na sociedade.
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Milton Santos: Desperta um
sentimento de raiva, pois tratam a
pessoa nhegra como bicho, como se
0 corpo negro fosse apenas mais
um na rua, sem nenhuma historia.
Ryane Ledo: A frase me faz pensar
a indiferenca com a morte de
pessoas negras e como suas vidas
sd0 menosprezadas.

2-A partir dos versos
“aprendi naquele dia a
morte é relativa aos olhos
Prada de quem vé”.
(Prada é mencao a uma
marca de luxo). O que
vocé compreendeu sobre
essa frase?

Lélia Gonzalez: A frase mostra
que a morte de uma pessoa pobre
€ negra € menos importante do que
a morte um rico.

Abdias Nascimento: A frase
mostra que para quem tem dinheiro
ou uma posicdo melhor, a morte
tem um peso diferente, enquanto
para 0os mais pobres ou negros ela

As respostas dos  alunos
indicaram que eles
compreenderam que a frase
remete a ideia de que a percepgao
da morte esta ligada a posicao
social e ao privilégio. Os alunos
destacaram que, para as classes
mais altas, a morte tem um peso

diferente, sendo tratada com mais

€ mais desvalorizada.

Milton Santos: A frase fala do
privilégio das classes altas, que
vivenciam os momentos de morte
de forma diferente. O pobre ndo é
respeitado nem na hora da morte.
Ryane Leao: Eu compreendi que a
morte é vista de forma diferente
conforme o ponto de vista de cada
pessoa, € quem tem poder, como
0s ricos, vé a morte com outra
importancia.

respeito e importancia, enquanto,
para os mais pobres ou negros, a
morte €&  desvalorizada e
negligenciada.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

As respostas das(os) Estudantes as questdes sobre o poema “Agua de Coco”,
de Jarid Arraes apresentadas no Quadro 8, revelaram que o texto provocou uma
reflexado significativa sobre a desigualdade no tratamento as pessoas negras, tanto na
vida quanto na morte, apontando para a desumanizacdo como um reflexo do racismo
estrutural. As observagdes dos estudantes indicaram que as vidas negras sao tratadas
com indiferenga, sugerindo que a sociedade as desvaloriza, considerando-as
secundarias ou irrelevantes.

A cena da pessoa negra morta descrita no poema despertou reagdes
emocionais intensas, destacando o impacto da violéncia simbdlica e fisica direcionada
a elas. De acordo com Almeida (2021), essa desumanizagao “é¢ uma das bases do
racismo estrutural” e reflete-se de maneira evidente nessas praticas de violéncia, além
do controle social exercido sobre 0s corpos negros.

A analise das respostas também revelou como as(os) estudantes perceberam
a perpetuacdo de um sistema racializado que normaliza a exclusdo e a

desumanizacado da populagdao negra. As observacdes de Lélia Gonzalez, “eu sinto
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tristeza. O ser humano € tratado como um animal qualquer. Até um cachorro seria
mais respeitado” e de Abdias Nascimento, “a frase transmite uma sensacgao de frieza
e indiferenca, como se a morte de uma pessoa negra fosse algo normal e sem
importancia para a sociedade”, aborda a frieza e a falta de importancia atribuida a
morte de uma pessoa negra e reforcam a ideia de que essas mortes sao tratadas
como banais pela sociedade, uma visao que parece ter sido internalizada, reiterando
a desvalorizag&o das vidas negras.

Milton Santos, com a resposta “desperta um sentimento de raiva, pois tratam a
pessoa negra como bicho, como se o corpo negro fosse apenas mais um na rua, sem
nenhuma histéria”, e de Ryane Leéo, “a frase me faz pensar a indiferenga com a morte
de pessoas negras e como suas vidas sdo menosprezadas”, ampliaram essa reflexdo
ao apontar que a morrer, a pessoa negra é reduzida a uma auséncia, sem historia ou
sem significado, simbolizando a marginalizacao e a invisibilidade dessa existéncia.

Nesse processo, ocorre 0 apagamento de toda uma histéria, de sua cultura,
das contribuicdes daquela pessoa para o contexto do qual fez parte. Portanto,
conforme sugere Gomes (2002), € urgente que a escola fique atenta a essa tematica,
o0 que implica em “um olhar mais alargado sobre o processo de humanizagao”. As
observacdes da autora se confirmaram em nossas observagdoes durante a nossa
pratica no contexto escolar.

A referéncia a marca de luxo “Prada” também foi identificada pelos estudantes
como um indicativo de que o status social e econdmico altera a percep¢ao da morte.
De acordo com resposta de Lélia Gonzalez, “a frase mostra que a morte de uma
pessoa pobre e negra € menos importante do que a morte um rico”, na percepg¢ao de
Abdias Nascimento, “a frase mostra que para quem tem dinheiro ou uma posig¢ao
melhor, a morte tem um peso diferente, enquanto para os mais pobres ou negros ela
€ mais desvalorizada”.

Segundo eles, a morte das pessoas negras é tratada com desdém, em
contraste com a maior importancia atribuida as mortes nas classes mais altas. Assim,
torna-se imprescindivel considerar o que sustenta Almeida (2007) sobre o fato de a
escola precisar considerar, além da diversidade de textos, também os temas diversos,
assim como os modos de fazer e dizer o mundo, e nds acrescentamos, os diferentes
modos de ver o mundo e o0 proximo.

Para Milton Santos, “a frase fala do privilégio das classes altas, que vivenciam

os momentos de morte de forma diferente. O pobre nao é respeitado nem na hora da
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morte” e Ryane Leéo, “eu compreendi que a morte € vista de forma diferente conforme
0 ponto de vista de cada pessoa, e quem tem poder, como os ricos, vé a morte com
outra importadncia”. Essas respostas demonstraram uma inclinacdo ao
amadurecimento em sua compreensao das dindmicas raciais e sociais, sugerindo que
o poema foi importante para despertar nos estudantes a capacidade de observar e
refletir de maneira mais critica sobre as estruturas de poder que sustentam o racismo
na sociedade.

Essas observacdes também se alinharam com os debates sobre os letramentos
de reexisténcia abordados por Souza (2011). Segundo a autora, esses letramentos
buscam promover uma reflexao mais aprofundada sobre as questdes raciais e sociais,
ajudando os estudantes a ampliarem sua vis&o critica e a conhecer os mecanismos

de exclusdo que afetam a populagéo negra.

5.3 Categoria 3 - Poemas de autoras negras como vozes de resisténcia as

desigualdades sociais

A categoria 3 abrange a visao das(os) estudantes acerca dos desafios
enfrentados pelas mulheres negras, além das formas de resisténcia e de
empoderamento que elas constroem para superar as diversas formas de violéncia e
de discriminacéo, assim como a contribuicdo de suas vozes por meio de seus textos
e presengas em contextos significativos da sociedade.

A seguir apresentamos as subcategorias que emergiram das analises das

respostas das (0s) estudantes e que compdem as tematicas discutidas.

5.3.1 Leitura e reflexado critica como caminhos para lutar contra a desigualdade

Quadro 9 - Respostas ao poema: Nao vou mais lavar os pratos-Cristiane Sobral
Questoes de Analise Respostas das(os) Sintese das percep¢oes e das
estudantes Reflexdes das (os) estudantes.

1. Vocé concorda que a | Maria Firmina dos Reis: Sim, | As respostas dos estudantes revelaram
leitura e o conhecimento | pois o conhecimento €& | que todos concordaram com a ideia de
sao importantes para | importante para a gente saber | que o conhecimento, por meio da
enfrentarmos a | se defender. leitura € uma ferramenta essencial para
desigualdade em nosso | Adao Ventura: Sim, pois | combater as desigualdades. Os alunos
pais? Comente sobre | através da leitura  nds | enfatizaram como a leitura amplia a

isso. aumentamos nosso | percepcao de seus direitos, além de
conhecimento e podemos abrir | destacar que o conhecimento oferece
mais a mente. poder de reivindicagdo e resisténcia.

Alguns alunos também apontaram a
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Cruz e Sousa: Sim, pois | leitura como uma maneira de promover
comegamos a ler e a ter mais | a igualdade e combater preconceitos e
conhecimentos  sobre  as | injusticas sociais.

coisas.
Carolina Maria de Jesus:
Sim, pois termos

conhecimento é sempre bom e
muito importante para viver
melhor sociedade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

O poema de Cristiane Sobral aborda o empoderamento de uma mulher que ao
conhecer o universo da leitura sente o desejo de se libertar das tarefas domésticas e
encontrar novas perspectivas sobre sua vida e sua identidade. Neste contexto,
buscamos compreender como os estudantes perceberam a leitura como um
instrumento de transformacéao social, especialmente no que diz respeito a autonomia
e ao empoderamento das mulheres, principalmente as mulheres negras.

As respostas das (os) estudantes revelaram como eles se apropriaram do texto
em diferentes niveis, alinhando-se a ideia de fruic&o literaria descrita por Brasil (2006),
que destaca que a experiéncia estética do leitor se enriquece a medida que ele se
envolve na construcdo de significados, tornando-se mais critico, autbnomo e
consciente.

Observamos também que as(os) estudantes compreenderam a importancia da
leitura e do conhecimento no enfrentamento das desigualdades sociais, reconhecendo
a relacdo entre educagdao e transformagcdo social. Todos afirmaram que o
conhecimento, especialmente por meio da leitura, é essencial para lidar com as
desigualdades estruturais da sociedade, pois leva a compreensdo dos direitos de
cidadania.

Essa percepgéao é relevante, pois evidencia que as(os) estudantes nao apenas
valorizam o saber, mas também reconhecem que ele oferece ferramentas de
resisténcia, de empoderamento e de cidadania. Um ponto significativo nas respostas
€ a recorrente ideia de que a leitura expande os horizontes do individuo. Como
destacado por Adao Ventura, “sim, pois através da leitura nés aumentamos nosso
conhecimento e podemos abrir mais a mente” e por Cruz e Sousa “sim, pois
comegamos a ler e a ter mais conhecimentos sobre as coisas”. Essas respostas
indicaram que as (os estudantes entenderam o poder da leitura como um meio de
"descolonizar" suas consciéncias (Neiva, 2016) e ampliar suas possibilidades de

atuacdo no mundo.
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A leitura também foi associada ao poder de defesa. Maria Firmina dos Reis
menciona que “sim, pois o conhecimento é importante para a gente saber se
defender”, o que sugere uma percepcéo da relagéo direta entre o conhecimento e a
conscientizagdo da necessidade de contribuir com a luta pela equidade racial e social,
porém, a necessidade de estar sempre em estado de alerta, atentos aos ataques que
se perpetuam em nossa sociedade.

Isso se alinha a ideia de que a falta de conhecimento pode ser uma das maiores
fontes de vulnerabilidade, como destacou Carolina Maria de Jesus, “sim, pois termos
conhecimento &€ sempre bom e muito importante para viver melhor sociedade”. Esse
reconhecimento enfatiza a importancia da educagao como um direito que deve ser
assegurado a todos, alinhando-se a visdo de Cosson (2006), que afirma que ao ser
desfiado, o leitor cresce e amplia seus horizontes.

As respostas também destacaram que o conhecimento ndo se limita a teoria,
mas € visto como um agente de mudanga pratica. Essas afirmacgdes fazem referéncia
ao potencial emancipador da educacdo, especialmente no contexto dos poemas
trabalhados em sala de aula. Nesse sentido, reiteramos a abordagem de Souza
(2021), que afirma que a poesia escrita por autoras negras surge com um ato de
ruptura e de insurgéncia contra os discursos e as praticas desumanizantes.

Em consonéncia com essas concepgdes foi que optamos por proporcionar a
leitura dos poemas das autoras negras brasileiras contemporaneas aos estudantes,
no intuito de que eles gerassem um impacto positivo, promovendo uma reflex&o critica
e o inicio de um processo de mudancga no olhar sobre o mundo, especialmente a partir

das tematicas discutidas em sala de aula.

5.3.2 Protagonismo e empoderamento social

Quadro 10 - Respostas ao poema: Pense grande-Mel Duarte
Questoes de Analise Respostas das(os) estudantes Sintese das percepcgoes e
das Reflexdes das (os)
estudantes.

respostas dos alunos

1.0 poema provocou | Mel Adan: O poema me motivou a | As

alguma reflexdo em
relagio as  suas
atitudes, ou no modo
como Vvocé Vvé ou
encara a vida e a
sociedade?

pensar mais sobre minhas atitudes e
COmMo posso ajudar as pessoas que estao
mais proximas. Ele fala muito sobre ter
coragem e agir.

Lima Barreto: Eu achei essa poeta
muito boa. O jeito como ela fala transmite
uma mensagem muito forte sobre
acreditar no nosso potencial e a

demonstraram que o poema
provocou reflexdes  sobre
coragem, agao e resisténcia.
Os alunos destacaram a
importancia de acreditar no
préprio potencial e agir para
mudar a realidade, com énfase
na superagao das dificuldades
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importancia de agir para mudar a nossa | € no enfrentamento do
realidade. preconceito.

Elisa Lucinda: O poema fala de
superagdo e de nunca desistir,
independente das dificuldades. Ele nos
mostra que a mudanga comega coma
atitude de cada um.

Joel Rufino: Eu gostei bastante do
poema. Ele fala de resisténcia e de
acreditar em si mesma, especialmente no
caso das mulheres, que muitas vezes
duvidam de seu potencial.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

As respostas das(os) estudantes em relacdo ao poema de Mel Duarte,
registradas no Quadro 10, revelaram uma forte conexdo com a tematica do
protagonismo e do empoderamento social, elementos centrais do texto. O poema
transmite uma mensagem de resisténcia e de superacéo, que parece ter ressoado
diretamente com as vivéncias dos estudantes, motivando-os a refletir sobre a coragem
necessaria para enfrentar as adversidades cotidianas.

Além da leitura do poema impresso, os alunos tiveram a oportunidade de
assistir a propria autora declamando o texto por meio de um video apresentado
durante a atividade. Apds a exibicdo, todos os estudantes foram convidados a
compartilhar suas percepcdées em uma roda de conversa. No entanto, poucos se
sentiram a vontade para expressar suas opinides, possivelmente devido a timidez ou
a outros motivos nao revelados.

A resposta de Mel Adun, “o poema me motivou a pensar mais sobre minhas
atitudes e como posso ajudar as pessoas que estdo mais proximas. Ele fala muito
sobre ter coragem e agir’, nos revelou uma percepgado importante sobre a
necessidade de agir de maneira proativa no ambiente social. Ao mencionar a
importancia de "ajudar as pessoas que estdo mais proximas", a estudante expressou
a internalizagao de uma responsabilidade coletiva, compreendendo que a mudanca
social comecga com acgdes concretas no cotidiano.

A resposta de Lima Barreto, “eu achei essa poeta muito boa. O jeito como ela
fala transmite uma mensagem muito forte sobre acreditar no nosso potencial e a
importédncia de agir para mudar a nossa realidade”, reflete um incentivo ao
empoderamento individual e coletivo, central na produgao de autoras negras

contemporaneas. O estudante conecta-se com a ideia de autovalorizagao e de agao
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como instrumentos de transformacéo. Esse posicionamento alinha-se ao conceito de
reexisténcia, conforme discutido por Souza (2011).

A resposta de Elisa Lucinda, "o poema fala de superacdo e de nunca desistir,
independente das dificuldades. Ele nos mostra que a mudanca comega de dentro para
fora", demonstra uma compreensdo do tema da resiliéncia e da capacidade de
transformar a realidade pessoal, um processo que se inicia no individuo e se projeta
para o exterior.

Joel Rufino destaca que o enfoque do poema esta nas mulheres e na
importancia de acreditarem em seu préprio potencial. O estudante percebeu a
resisténcia ndo apenas em um contexto social mais amplo, mas também nas questbes
de género em si. Ao destacar a duvida das mulheres sobre seu potencial, ele
reconheceu uma das problematicas centrais da opressao de género, especialmente
para as mulheres negras, o que reforga a importancia de contribuir para que essas,
em sua diversidade, assumam seus lugares de fala, conforme Souza (2020).

Essas respostas confirmaram as observagbes de Amorim et al. (2022), que
afirmam que, no contexto escolar os estudantes jovens apropriam-se de textos
poéticos para expressar os sentimentos que nao conseguem compreender totalmente.
Portanto, acreditamos que o poema Pense grande, de Mel Duarte, cumpriu esse papel

com relagao aos participantes da nossa pesquisa.

5.3.3 A Resisténcia e a voz negra feminina

Quadro 11 - Respostas ao poema: Redemoinhos-Elizandra Souza
Sintese das percepcgoes e

Questoes de Analise

Respostas das(os) estudantes

das Reflexdes das (os)

experiéncias vividas pelas
mulheres negras em uma
sociedade racista?

da ventania me fez pensar na vontade
de ser livre, pode ser isso, mas
também pode as situagbes de
racismo e preconceito por ser mulher.
Milton Santos: No caso da
tempestade eu acho que simboliza
como as emogdes de raiva e tristeza
se misturam. As mulheres negras
precisam ser fortes, mas o poema
mostra que elas também tém um lado

estudantes.
1-Como as comparagdes | Lélia Gonzalez: Essas palavras | As respostas dos alunos
utilizadas no poema, como | mostram a luta das mulheres negras. | indicaram que as
"ventania", "redemoinho” e | Eu entendi que redemoinho é porque | comparagdes no poema
"tempestade”, ajudam a | as emog¢des nunca param, girando, na | contribuiram para eles
expressar as | verdade uma luta constante. identificarem as intensas e
complexidades das | Abdias Nascimento: Essa questado | conflitantes experiéncias das

mulheres negras em uma
sociedade racista. Os alunos
associaram essas imagens
as lutas internas, emocobes
misturadas entre raiva,
tristeza e resisténcia, e a
constante pressao de
enfrentar desafios diarios.
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fragil, como todo mundo, isso é
normal. Na minha opinido importante
€ nao parar de lutar.

Ryane Ledo: O redemoinho pode
representar os desafios e resisténcias
diarias. Ele mostra como a vida de
uma mulher negra é cheia de altos e
baixos, mas também de forca para
continuar.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

Quadro 12 -Respostas ao poema: Caminhos -Luz Ribeiro

Questoes de Analise

Respostas das(os) estudantes

Sintese das percepgoes e
das Reflexdes das (os)
estudantes.

3-Sobre o poema de Luz
Ribeiro. “De que maneira o
poema pode inspirar agbes
de resisténcia em face das
dificuldades da vida?

Lélia Gonzalez: O poema incentiva a
continuar lutando, mesmo diante das
dificuldades, transformando o
sofrimento em forca para superar as
adversidades

Abdias Nascimento: Ele mostra que,
apesar dos obstaculos, € possivel se
reinventar e resistir, encontrando
forcas dentro de si.

Milton Santos: O poema nos
incentiva a ndo desistir diante dos
desafios e a buscar forca em nossa
jornada para lutar pelas nossas
conquistas.

Ryane Leao: A resisténcia ¢

Os alunos destacaram que o
poema inspira acbes de
resisténcia ao mostrar que,
mesmo diante das
dificuldades, ¢é  possivel
encontrar forcas internas
para continuar lutando e
superando os obstaculos. A
persisténcia e a capacidade
de se reinventar foram vistas
como elementos centrais da
resisténcia, sugerindo que a
forca estd no processo
continuo de reconstrugao,
aprendizado e crescimento,

mostrada pela persisténcia, que,
apesar das dificuldades, se reergue e
continua caminhando.

mesmo quando as
adversidades parecem
intransponiveis.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

As respostas das(os) estudantes descritas nos Quadros 11 e 12, revelaram
reflexdes sobre a resisténcia e o protagonismo, expressos por meio das vozes das
autoras negras brasileiras, que representam corpos negros femininos em constante
movimento de resisténcia e reexisténcia. Essas percepgdes foram pontos de partida
para a discussao sobre a luta, a forca e as complexidades vividas pelas mulheres
negras, como também, de suas contribuicbes e importancia nesse processo de
enfrentamento a todas as manifestagdes do racismo.

As producgdes de Lélia Gonzalez a respeito do poema de Elizandra Souza, “eu
acho que essas palavras mostram a luta das mulheres negras. Eu entendi que
redemoinho € porque as emog¢des nunca param, girando, na verdade, uma luta
constante”, e a de Ryane Ledo, “Eu acho que o redemoinho pode representar os
desafios e resisténcias diarias. Ele mostra como a vida de uma mulher negra é cheia

de altos e baixos, mas também de forca para continuar”, indicaram que os alunos



158

conseguiram identificar questdes relacionadas a insubmissédo das mulheres negras e
a luta por seus direitos de ocupar seus lugares de fala na sociedade.

Em relacdo as respostas de Abdias Nascimento e Milton Santos,
respectivamente, “ele mostra que, apesar dos obstaculos, € possivel se reinventar e
resistir, encontrando for¢cas dentro de si”, e “no caso da tempestade eu acho que
simboliza como as emoc¢des de raiva e tristeza se misturam. As mulheres negras
precisam ser fortes, mas o poema mostra que elas também tém um lado fragil, como
todo mundo, isso € normal. Na minha opinido importante € nao parar de lutar”, reiteram
a resiliéncia e persisténcia das mulheres negras, cujas vozes se manifestam por meio
de poemas carregados de simbologia, ancestralidade, memodria e cultura. Essas
respostas alinham-se também as observagdes dos estudantes sobre o poema
caminhos, de Luz Ribeiro.

A respeito do poema de “Caminhos”, de Luz Ribeiro, a resposta de Lélia
Gonzalez, “o poema incentiva a continuar lutando, mesmo diante das dificuldades,
transformando o sofrimento em forca para superar as adversidades” e de Abdias
Nascimento, “ele mostra que, apesar dos obstaculos, € possivel se reinventar e
resistir, encontrando forgas dentro de si”, retomam a tematica da resiliéncia frente as
opressdes histéricas e estruturais vivenciadas pelas mulheres negras. Ambas as
respostas evidenciaram como a poesia se configura como um espaco de resisténcia,
onde a dor é ressignificada em poténcia e afirmacgédo de identidade, reforgando a
centralidade da Iuta e das memoédrias como caminhos de transformagdao e
permanéncia.

As respostas de Milton Nascimento, “o poema nos incentiva a nao desistir
diante dos desafios e a buscar forga em nossa jornada para lutar pelas nossas
conquistas” e a de Ryane Leédo, “a resisténcia € mostrada pela persisténcia, que,
apesar das dificuldades, se reergue e continua caminhando”, mostraram que os
poemas transmitiram uma mensagem de superacao, transformando o sofrimento em
fonte de forga. As (os) estudantes demonstraram compreender essa mensagem que
reforca a capacidade de se reinventar diante dos obstaculos e de aprender com as
adversidades. A resisténcia, nesse contexto, ndo se limita a forga fisica ou a luta
externa, mas reflete a capacidade de recomecar, de se reconstruir e de continuar,
independentemente das circunstancias.

Diante disso, é crucial o reconhecimento dessas mulheres que, todos os dias,

avangam neste territério muitas vezes, tdo hostil que € a literatura contemporanea
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brasileira. Os estudantes também foram capazes de identificar essa "persisténcia",
mencionada por Neiva (2016), durante a leitura dos poemas citados acima. Essa
observacao aponta que, quando a literatura € apropriadamente abordada de maneira
reflexiva, ela oferece meios de resisténcia e de construgao identitaria, seja no campo
individual ou coletivo, como evidenciado nas abordagens de Nascimento (2006).

A ideia de que a resisténcia esta na "continuacdo da caminhada", conforme o
poema de Luz Ribeiro, foi um ponto central nas interpretagdes, evidenciando o
processo continuo de reconstrucdo que as mulheres negras vivenciam para
manterem-se firmes diante dos desafios impostos pela sociedade. Conforme Neiva
(2016), a persisténcia € uma resposta fundamental frente as adversidades, e essas
respostas refletiram a reflexdo sobre a capacidade humana de superar os processos
de negacao e de subordinagao da identidade.

A partir dessas interpretacdes, observamos que a analise das respostas dos
estudantes aos questionamentos apds as leituras, as vivéncias e as discussdes sobre
0s poemas, indicou que os textos estimularam um comportamento de possiveis
leitores literarios mais criticos, comprometidos com as reflexdes sobre racismo,
desigualdade social, invisibilidade, desumanizagéo dos corpos negros e a relevancia
das vozes das autoras negras na escola.

As interpretacbes nos sugeriram que os estudantes nao apenas refletiram
sobre essas problematicas sociais, mas também foram capazes de articula-las de
forma sensivel e engajada, apontando uma tendéncia positiva para os processos de
letramento racial e de reexisténcia que estdo em construgcéo. Portanto, discutir essas
tematicas por meio de textos poéticos ofereceu uma abordagem distinta, permitindo a
abertura de um leque de possibilidades.

A formacao de um leitor literario mais critico perpassa diversas questdes, como
a ampliagcdo do capital cultural, por meio do conhecimento de outros autores,
principalmente os contemporéaneos, até o entendimento das estruturas poéticas que
conversam diretamente com o leitor, atraindo-o e provocando seu engajamento com
tematicas importantes para a transformacéo social.

A poesia das autoras negras brasileiras contemporaneas, apresentada em
nossa pesquisa, representa mais do que palavras. Ela traz historias reais envoltas em
um lirismo que reflete toda uma forga ancestral, que clama por justica e por uma
reparagao, ndao s6 de mulheres e homens negros, mas de um povo diverso e, ao

mesmo tempo, unico, atravessado por séculos de silenciamento e invisibilizacao.
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Essa literatura se une a outras literaturas plurais, como as indigenas,
LGBTQIAPN+, hip-hop, a poesia Slam, que, assim como a literatura de autoras (es)
negras (os) brasileiras(os), tém sido marginalizadas e subestimadas dentro das
instituicbes sociais, sobretudo nas escolas publicas brasileiras. Juntas, essas
literaturas formam uma frente de resisténcia contra o preconceito, que exclui obras
riquissimas e essenciais para a formagédo académica e social de muitos jovens das

escolas publicas do Brasil.

5.4 Sugestao de sequéncia didatica para o estudo da literatura negro-brasileira

A partir das experiéncias vivenciadas durante a realizagdo da oficina “Entre
Versos e Vozes: poesia de autoras negras brasileiras contemporaneas na sala de
aula”, elaboramos a seguinte sugestdo de sequéncia didatica?® como proposta de
aplicagado pedagogica voltada para o ensino médio. A intencdo € materializar um
exercicio que possa promover tanto o letramento racial quanto o letramento de
reexisténcia por meio da leitura critica e reflexiva de poemas escritos por autoras
negras brasileiras contemporaneas.

Essa proposta encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio (BNCC, 2018), que orienta:

[...] o planejamento do trabalho anual das instituicbes escolares e as rotinas
e os eventos do cotidiano escolar devem levar em consideragao a
necessidade de superagao dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e
redes de ensino e as instituigdes escolares devem se planejar com um claro
foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos
estudantes sao diferentes (Brasil, 2018, .15).

Essa orientagao, presente no referido documento, legitima a importancia de se
promover praticas pedagogicas comprometidas com um ensino que valorize as
diversidades e busque superar as desigualdades no ambito escolar. Ainda, de acordo
com a BNCC (2018):

20 De acordo com Schneuwly e Dolz (2004),uma "sequéncia didatica" € um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito [...] tem
a finalidade de procura favorecer a mudancga e a promogéo dos alunos ao dominio dos géneros e das
situacbes de comunicacgédo (Schneuwly e Dolz ,2004, p. 72).
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[...] de forma particular, um planejamento com foco na equidade também
exige um claro compromisso de reverter a situagdo de exclusao histérica que
marginaliza grupos [...] como os povos indigenas originarios e as populagdes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes
(BNCC, 2018, p. 15).

Desse modo, a BNCC (2018) ndo apenas reconhece a existéncia das
desigualdades estruturais que atravessam o sistema educacional brasileiro, como
também convoca os educadores e as instituicdes a assumirem um compromisso ativo
com a inclusdo e a valorizagao de identidades historicamente marginalizadas. Trata-
se de uma orientacdo que demanda intencionalidade pedagdgica, sensibilidade
cultural e agao critica no cotidiano escolar.

Essa sequéncia didatica também esta embasada no Documento Curricular do
Tocantins, doravante DCT-TO (2022), o qual:

[...] é apresentado como documento que referéncia a elaboragdo das
propostas pedagoégicas das Unidades Escolares do territorio tocantinense,
dando continuidade as definicdes expressas no curriculo das etapas e
modalidades de ensino, da Educagado Infantil e do Ensino Fundamental
(Tocantins, 2022, p. 14).

Esse documento reforca a importancia de articular o curriculo local com as
diretrizes nacionais, garantindo que as propostas pedagdgicas sejam
contextualizadas as especificidades culturais, sociais e historicas do territdrio
tocantinense. Assim, proporciona um norte para a construcéo de praticas educativas
que respeitem as identidades regionais e promovam a inclusdo e a equidade no
processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, em ambos os documentos oficiais citados anteriormente, iremos
focalizar, de modo especial, no componente de Linguagens e suas Tecnologias. De
acordo com o DCT-TO (2022):

No Ensino Médio, a consolidagao e a ampliagdo das habilidades de uso e de
reflexdo sobre as linguagens sdo objeto de seus diferentes componentes
curriculares: 1) Lingua Portuguesa; 2) Educacgao Fisica; 3) Lingua Inglesa; e
4) Arte” (Tocantins, 2022, p.23).

Desse modo, além dos componentes curriculares descritos no ambito das
linguagens, essa sequéncia didatica € uma proposta flexivel e adaptavel a diferentes

realidades escolares. Pode ser ampliada com a inclusao de autores locais, intersecdes



162

com outras areas, como Histéria e Sociologia, além de outras, e com a utilizagao de
recursos multimodais, como videos, musicas e performances poéticas.

Essa proposta também enfatiza, sobretudo, a valorizagdo das identidades
étnico-raciais, o combate ao racismo e o reconhecimento da diversidade como valor
formativo e busca promover a leitura critica e reflexiva de poemas de autoras negras
brasileiras contemporaneas como ferramenta pedagogica para o enfrentamento do
racismo, a valorizagao das identidades negras e a construgdo de uma educagao mais
equitativa e representativa. Sendo assim, conforme o DCT-TO (2022):

[...] o que se pretende é contribuir para a formagao de um leitor intercultural,
critico e imaginativo que, por meio de estratégias préprias, faga inferéncias,
autopredigdes, autoquestionamentos e, dessa forma, compreenda o
significado do texto, cujo sentido é atribuido por ele, leitor, apds acionar seus

conhecimentos prévios sobre o assunto, suas vivéncias € seus
conhecimentos sobre a lingua (Tocantins, 2022, p.29).

Com base nessas consideracdes, evidencia-se a necessidade de construir
praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural e étnico-racial, promovendo
o desenvolvimento de competéncias leitoras que vao além da simples decodificacédo
do texto. Segue abaixo, a proposta de sequéncia didatica, “Poemas de autoras negras
brasileiras contemporaneas”, desenvolvida para o ensino médio:

Publico-alvo: Estudantes do 1°, 2° ou 3° ano do Ensino Médio.

Duragao: 5 encontros de 50 minutos cada (ajustavel conforme o contexto

escolar).

Quadro 13 - Sequéncia didatica: poemas de autoras negras brasileiras
contemporaneas para o Ensino-1° Encontro
Apresentagao da tematica.

1° Encontro

Introduzir a proposta e estimular a escuta ativa, promovendo reflexdes
Objetivo Especifico | iniciais sobre representatividade na literatura.

Atividades propostas: a(o) professora(or) pode promover uma roda de
conversa sobre representatividade; exibicdo de video com performance
poética (ex: Mel Duarte, Benaisha, Janaina Nascimento); apds a exibi¢cao do
Metodologia video o professor pode solicitar aos estudantes que registrem as impressdes
no caderno. Os registros podem ser feitos apdés um dialogo sobre o que
acharam do video ou outras questdes sobre o que eles assistiram.

Recursos Didaticos Projetor, video, caderno.
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Habilidades da
BNCC

EM13LGG101:

Compreender e analisar processos de produgéo e circulagao de discursos,
nas diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fungéo
de interesses pessoais e coletivos

EM13LGG104:

Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos,
para a compreensao e produgao de textos e discursos em diversos campos
de atuagao social.

Avaliagao

Avaliar a participacdo das(os) estudantes nas discussdes e na capacidade
inicial de refletir sobre a representatividade na literatura.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

Quadro 14 - Sequéncia didatica: poemas de autoras negras brasileiras

contemporaneas para o Ensino-2° Encontro

2° Encontro

Leitura e interpretagdo de poemas

Objetivo Desenvolver leitura critica e analitica de poemas, focalizando em temas

Especifico como racismo, ancestralidade, identidade e pertencimento.

Metodologia Atividades propostas: as (os) estudantes podem realizar uma leitura
individual e coletiva dos poemas, de forma organizada pela(o)
professora(or); em seguida elas(es) podem fazer anotagdes no caderno com
destaque para palavras-chave, imagens e sentimentos, depois
apresentarem aos colegas.

Recursos Poemas impressos, caderno e cartolinas

Didaticos

Habilidades da
BNCC

EM13LGG302:

Compreender e posicionar-se criticamente diante de diversas visbes de
mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando em conta
seus contextos de produgao e de circulagao.

EM13LGG303:

Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando diferentes
argumentos e opinides manifestados, para negociar e sustentar posicoes,
formular propostas, e intervir e tomar decisbes democraticamente
sustentadas, que levem em conta o bem comum e os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global.

Avaliagao

Avaliar a capacidade de leitura critica e na interpretagdo dos poemas,
considerando temas como racismo, ancestralidade, identidade e
pertencimento.

Avaliar o envolvimento dos estudantes nas leituras individuais e coletivas, a
qualidade das anotagbes realizadas no caderno.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

Quadro 15 - Sequéncia didatica: poemas de autoras negras brasileiras

contemporaneas para o Ensino-3° Encontro

3° Encontro

Debate e mediagao coletiva

Objetivo
Especifico

Estimular argumentacao oral e escuta ativa por meio do dialogo coletivo
sobre as interpretagdes dos textos.
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Atividades propostas: a(o) professora (or) pode realizar discussées em
pequenos grupos com perguntas orientadoras; em seguida promover uma

Metodologia > : ~ o
apresentacao das interpretagdes para a turma com a mediagao docente.

Rgc’u.rsos Diario de leitura, quadro ou cartaz

Didaticos

Habilidades da
BNCC

EM13LGG102:

Analisar visbes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias como forma de
ampliar suas as possibilidades de explicagao e interpretacado critica da
realidade

EM13LGG304:

Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades de
atuacdo social, politica, artistica e cultural para enfrentar desafios
contemporéaneos, discutindo seus principios e objetivos de maneira critica,
criativa, solidaria e ética.

Avaliagéao

Avaliar a capacidade das(os) estudantes de participar de discussées em
grupo, argumentar com clareza e escutar de forma ativa e respeitosa as
interpretagdes dos colegas.

Avaliar a qualidade das contribuigbes orais durante os debates, a coeréncia
dos argumentos apresentados, a habilidade de dialogar com diferentes
pontos de vista.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

Quadro 16 - Sequéncia didatica: poemas de autoras negras brasileiras

contemporaneas para o Ensino-4° Encontro

4° Encontro

Producéo autoral e letramento de reexisténcia

Fomentar a expressao escrita como forma de afirmacio identitaria e

Objetivo .
s enfrentamento das opressoes.
Especifico
Atividades propostas: a (0) professora (or) pode realizar uma oficina de
escrita criativa com produgdo de poema autoral ou carta resposta, em
seguida as(os) podem realizar a leitura desses poemas em duplas para
Metodologia revisao colaborativa e posteriormente apresentar a turma ou promover um
momento de apresentagdo aos demais alunos da escola, no patio ou quadra
,de acordo com a realidade de cada unidade escolar.
Recursos Papel, canetas, computador, livros.
Didaticos

BNCC

Habilidades da

EM13LGG201:

Utilizar adequadamente as diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como fendmeno social,
cultural, histérico, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso

EM13LGG301:

Participar de processos de produgao individual e colaborativa em diferentes
linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em conta seus
funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes contextos.

Avaliagao

Avaliar a capacidade das(os) estudantes de expressar suas identidades e
vivéncias por meio da escrita autoral, valorizando a criatividade e a
sensibilidade aos contextos sociais e culturais abordados.

Avaliar o engajamento na oficina de escrita criativa, a coeréncia e
originalidade dos poemas ou cartas produzidos, bem como a participagéo
ativa no processo de revisdo colaborativa em duplas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).
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Quadro 17 - Sequéncia didatica: poemas de autoras negras brasileiras

contemporaneas para o Ensino-5° Encontro

5° Encontro

Compartilhamento e valorizagdo das vozes estudantis

Fortalecer protagonismo estudantil e valorizar a diversidade de narrativas

Objetivo
o presentes no espago escolar.
Especifico
Atividades propostas: a(o) professora(or) pode organizar um momento para
apresentagao oral dos textos produzidos pelas (os) estudantes em um sarau
Metodologia interno ou evento escolar; ou uma exposigcao dos textos em mural para uma
possivel avaliagao participativa.
Metodologia
Recursos Microfone, cartazes, espago escolar, mural
Didaticos

Habilidades da
BNCC

EM13LGG402:

Participar de processos de producéo individual e colaborativa em diferentes
linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em conta seus
funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes contextos.

EM13LGG401:

Analisar textos de modo a caracterizar as linguas como fenémeno
(geo)politico, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso.

Avaliagao

Avaliar a participagao ativa das(os) estudantes durante o sarau ou evento de
apresentagdo, na capacidade de expressar suas ideias oralmente e na
valorizagao das diversas narrativas presentes.

Avaliar o engajamento na preparagao e exposigao dos textos no mural, bem
como a participagdo na avaliagdo coletiva do processo, estimulando o
protagonismo e a reflexdo critica sobre as multiplas vozes e contextos
sociais.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular: Ensino
Médio. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/base-nacional-comum-curricular-ensino-medio. Acesso
em: 15 junh. 2025.

SOUZA. Elizandra Batista de; Moraes, lara Aparecida de. Literatura negra
feminina: poesias de sobre(vivéncia). Sdo Paulo. Mijiba, 2021.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Os géneros escolares — das
praticas de linguagem aos objetivos de ensino. /In: SCHNEUWLY, Bernard,;
DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado
de Letras, 2004. p. 61-78.

TOCANTINS. Documento Curricular do Territério do Tocantins: Caderno
1 - Disposi¢cbes gerais. Etapa Ensino Meédio. Palmas. Secretaria da
Educagédo, 2022. Disponivel em:https://www.to.gov.br/seduc/documento-
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medio/4hdqgnsjjOuwt. Acesso em :30 de jun. 2025.
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Caderno 2 - Etapa Ensino Médio. Palmas. Secretaria da Educagao, 2022.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)
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Acreditamos que a valorizagao da literatura negro-brasileira, especialmente a
produzida por mulheres, ndo apenas contribui para a formacdo de leitores
competentes, mas também para a constru¢do de uma educacdo mais inclusiva,
equitativa e representativa, que reconhece e valoriza as multiplas identidades que
compdem o panorama social brasileiro.

Para fortalecer o conteudo da proposta e garantir representatividade e
diversidade de vozes, seguem algumas autoras negras brasileiras contemporaneas e

sugestdes de poemas que podem ser utilizados nas etapas de leitura e debate:

Quadro 18 - Autoras negras contemporaneas e sugestao de poemas

Sugestao de autoras Sugestao de poemas
Janaina Nascimento Negras narrativas
Benaisha Respiro
lara Aparecida Identidade
Silvia Barros Novembro
Selminha Ray Amefricana
Alene Silva da Rosa Memoéria, afeto e continuidade
Caroline Anice Agora é nossa maior misséo
Débora Santos Mulher fogo
Elenia Cardoso Punhos de ébano
Graga Marques Aquilombar nunca foi verbo manso

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

Essas autoras e seus respectivos poemas foram extraidos do livro “Literatura
negra feminina: poesias de sobre(vivéncia)”, publicado em 2021, das autoras e poetas
Elizandra Souza e lara Moraes. Esses poemas promovem uma leitura critica que
dialoga com os objetivos de letramento racial e de reexisténcia propostos nesta

sequéncia didatica.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como a poesia de autoras
negras brasileiras contemporéneas pode contribuir para a formagdo de leitores
estudantes mais experientes, conscientes do que pode a literatura, e criticos. A vista
disso, a partir da perspectiva das literaturas plurais, do letramento racial e da
reexisténcia, propusemos trabalhar com jovens estudantes do ensino médio de uma
escola da rede estadual de Araguaina-TO.

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, procuramos compreender como
as producdes literarias de autoras negras, ao serem lidas e discutidas em sala de aula,
possibilitaram aos estudantes uma reflexdo mais aprofundada sobre questdes raciais,
sociais e identitarias, além de promoverem o fortalecimento de uma consciéncia critica
diante das desigualdades presentes em nossa sociedade.

A analise do corpus composto pelas respostas escritas dos alunos aos
questionarios abertos propostos a respeito dos poemas das 10 autoras selecionadas
para esta pesquisa, bem como as respostas orais registradas no diario de campo,
permitiram evidenciar a compreensao dos estudantes acerca da poesia de Conceigao
Evaristo, Mel Duarte, Cristiane Sobral, Lubi Prates, Jhenyffer Nascimento, Jarid
Arraes, Elizandra Souza, Débora Garcia, Luz Ribeiro e Esmeralda Ribeiro, como um
espaco de resisténcia, de afirmacao identitaria e de reflexao critica sobre questbes
sociais e raciais.

Dentre os principais resultados da pesquisa, apontamos a capacidade dos
poemas de mobilizarem reflexdes sobre a identidade negra, trazendo questdes sobre
a ancestralidade, o racismo estrutural, as desigualdades sociais do Brasil e o que pode
o empoderamento das mulheres negras diante de tantas mazelas, preconceitos e
racismos. As categorias de analise desenvolvidas revelaram que os poemas
provocaram os discentes ao ponto de eles conseguirem estabelecer relagdes entre os
textos poéticos e suas experiéncias pessoais, proporcionando, assim, maior
compreensao dos impactos do racismo, das formas de resisténcia, da violéncia racial
e da invisibilidade dos corpos negros na sociedade.

A pesquisa revelou que a poesia das autoras selecionadas pode ser um
instrumento pedagdgico para efetivar de fato a implementagdo da Lei 10.639/03
alterada pela Lei 11.645/08, contribuindo para um ensino mais plural e mais inclusivo.

A abordagem dos poemas em sala de aula favoreceu um despertar positivo com
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relagdo a autoestima dos alunos negros, que, em muitos momentos, reconheceram-
se nas vozes e nas experiéncias retratadas nos textos. O percurso investigativo
também permitiu uma reflexdo sobre os desafios e as poténcias do trabalho com
literatura negro-brasileira no ensino médio da rede publica de ensino, especificamente
da poesia, reforgcando a necessidade de sua valorizagdo e da expansao no campo
educacional.

No decorrer desta pesquisa, deparamo-nos com algumas realidades que nos
levaram a repensar sobre como estas tematicas mais inclusivas podem ser tratadas
pelos professores na sala de aula. Um ponto que nos chamou a atencao foi a
importancia de os governos repensarem sobre a formagao de professores, no sentido
de se por em perspectiva essas questdes tdo urgentes ao espago de sala de aula.
Percebemos que o fato de deixarem para tratar desses assuntos apenas na ocasiao
do Dia da Consciéncia Negra ndo demonstrou ser uma estratégia que contribua para
o fortalecimento das vozes que lutam contra o racismo e que lutam pela valorizagao
dos corpos negros.

Na ocasido da apresentacdo da nossa pesquisa aos estudantes, percebemos
que alguns ficaram desconfortaveis com o tema. Isso nos sugeriu que esse assunto
ainda nao esta sendo trabalhado no sentido de valorizar a autoestima, a cultura e a
identidade da populagédo negra; pelo contrario, possivelmente estejam contribuindo
para enfatizar e potencializar a estereotipia e a baixa autoestima dos estudantes que
se autodeclaram negros.

Desse modo, a implementagao de politicas publicas que promovam, de
maneira mais assertiva, a diversidade e a valorizagao da literatura negro-brasileira nos
curriculos escolares podem enfrentar desafios possiveis de serem amenizados,
comecgando por uma formagédo continua de educadores, ou seja, mais atengéo ao
processo de letramento racial desses docentes, para que, de fato, haja acées que
proporcionem a superagao de praticas pedagdgicas tradicionais que ainda
marginalizam o conhecimento proveniente das periferias e das culturas nao
hegeménicas.

A orientagado por adotar a Analise de Conteudo tematica proposta por Bardin
(1977) nos proporcionou um olhar sistematizado e aprofundado sobre as respostas
dos estudantes, permitindo a identificacdo de padroes e de tendéncias em suas
percepgdes. A ancoragem na Pesquisa Social de Minayo (2007) nos proporcionou

mais flexibilidade ao olhar para o nosso corpus, assim como analisa-lo e interpreta-lo.
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Entretanto, reconhecemos que esta pesquisa possui algumas limitagcdes, dentre elas,
0 recorte de tempo, o numero de autoras e de poemas selecionados que nao
abrangeram a totalidade da producgéo da literatura negro-brasileira. Além disso, a
pesquisa foi realizada com um grupo especifico de alunos.

Ademais, reconhecemos que outra limitagdo esteve na impossibilidade de
gravarmos e transcrevermos integralmente as oficinas. As condigbes acusticas
desfavoraveis do ambiente escolar e o fato de a pesquisadora atuar na condugao das
atividades e realizacdo das anotagdes, inviabilizaram registros sonoros com
qualidade. No entanto, é importante destacar que nosso foco estava centrado nas
respostas escritas e orais dos estudantes, registradas com cuidado no diario de
campo o0 que orientou a escolha por registros manuais detalhados e observagdes
diretas como estratégias metodoldgicas prioritarias.

Portanto, sugerimos que futuramente haja estudos que abranjam outras turmas
e contextos escolares, bem como, investiguem o papel dos docentes e aprofundem
as implicagbes pedagdgicas do uso da poesia de autoras (es) negras (0s) na
educacgao basica, tanto na rede estadual tocantinense, quiga, em ambito nacional.
Também apontamos a relevancia de, em pesquisas futuras, explorar a relagao entre
a literatura negro-brasileira e outras linguagens artisticas, como a musica e o cinema,
para potencializar ainda mais as discussdes sobre identidade, acerca de letramento
de reexisténcia e de letramento racial.

Esta pesquisa nos permitiu reafirmar nossas convicgdes acerca da importancia
das literaturas plurais e literatura negro-brasileira no processo de letramento de
reexisténcia e letramento racial, bem como na formacao de leitores literarios criticos
dos estudantes do ensino médio da rede publica, participantes de nossa pesquisa,
evidenciando, principalmente, o papel fundamental da poesia de autoras negras
brasileiras contemporaneas na construcdo de um ensino mais representativo e
inclusivo.

Além das contribui¢ées pedagdgicas e dos aprendizados junto aos estudantes,
esta pesquisa também representou um marco na minha trajetéria como professora da
area de Letras da rede publica de ensino. Durante todo o percurso, fui desafiada a
repensar minhas praticas, ampliar meus referenciais teéricos e assumir, com mais
firmeza, o compromisso com uma educacdo que valorize as vozes silenciadas e
promova a equidade racial. O contato com as obras das autoras negras, as trocas em

sala de aula e o envolvimento com os estudantes me proporcionaram uma formacéao
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que ultrapassa o campo académico. Foi um processo de crescimento pessoal, politico
e profissional. A experiéncia reafirmou em mim a certeza de que ensinar e pesquisar
sdo atos profundamente ligados a transformacédo social, e que a literatura tem papel
fundamental nesse processo.

Outro aspecto que nos foi revelado foi que a leitura das produgdes dessas
autoras ofereceu aos alunos uma oportunidade unica de refletir sobre a histéria, a
cultura e as vivéncias da populagdo negra no Brasil. Mais do que uma simples
introducgéo a literatura negro-brasileira, os poemas apresentados funcionaram como
veiculos de empoderamento, nos quais os estudantes, ao se depararem com a forga
das palavras dessas autoras, foram levados a questionar as desigualdades estruturais
e a desenvolver uma postura critica em relagdo a sua propria realidade e ao contexto
social em que estdo inseridos.

Portanto, enfatizamos que € necessario que haja uma continuidade de praticas
pedagodgicas que promovam a leitura e a discussao de textos de autores da literatura
negro-brasileira, assim como, dos textos que s&o colocados a margem da literatura
candnica. Ou seja, € importante considerar as perspectivas plurais da nossa literatura,
para enriquecer e significar a formacgao de leitores literarios criticos, capazes de
analisar e questionar a sociedade em que vivem.

Em dltima instancia, a pesquisa nos apontou que, ao integrar as producgdes
literarias de autoras negras brasileiras contemporaneas ao ensino, abre-se um campo
fértil para a contribuicdo na construgdo de um pais mais justo, igualitario e plural.
Dessa forma, coadunamos com o pensamento de Minayo (2007), que nos sugere que
a leitura e a discusséo dos poemas aqui analisados vao além de uma simples reagao
emocional, pois o texto literario pode contribuir diretamente para o fortalecimento de
uma consciéncia racial mais critica e empoderada. Além disso, a analise desses
poemas em sala de aula pode favorecer uma compreensdo mais profunda das
estruturas de poder que sustentam as desigualdades raciais.

Ademais, no desenvolvimento de nossa pesquisa, percebemos que a sala de
aula se tornou, tanto para nés quanto para os estudantes, um espago nao apenas
para o aprendizado tedrico, mas também para o fortalecimento de uma consciéncia
coletiva critica, que busca a valorizagdo da cultura negra e a superagao das barreiras
impostas pela sociedade. A analise do corpus também revelou que os poemas

selecionados tiveram um papel fundamental no sentido de despertar, nos estudantes,
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0 desejo de prosseguir com o processo de construgdo da sua identidade e da
resisténcia frente a todas as formas de preconceito e de manifestagao do racismo.

Os resultados desta pesquisa indicaram que, ao refletirem sobre as
experiéncias emocionais e sociais descritas nos poemas, os estudantes puderam
desenvolver uma compreensao mais profunda das questbes raciais, das tensdes
sociais e das formas de resisténcia, tanto no plano individual quanto coletivo. Essa
compreensao, por sua vez, tem o potencial de capacita-los a questionarem as
estruturas sociais que perpetuam as desigualdades e a refletirem sobre as formas de
reexistir e de resistir ao longo de suas trajetdrias pessoais e comunitarias.

Além disso, ao promoverem debates sobre as tematicas passiveis de serem
tematizadas a partir dos poemas, os estudantes ndo apenas se engajaram com a
literatura de forma intelectual, mas também emocional, criando um vinculo mais
profundo com os textos e ampliando sua empatia em relagdo as experiéncias
narradas. Esse engajamento afetivo com as questdes tratadas nos poemas foi uma
caracteristica essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia critica que
transcende a sala de aula, alcancando as relagcdes sociais e as praticas cotidianas
dos estudantes.

Portanto, a poesia de autoras negras brasileiras contemporaneas se revela
como um elemento de grande relevancia na formagao de leitores literarios criticos, ao
desafiar os alunos a repensarem as questdes de raga, de identidade e de resisténcia.
Mais do que isso, ela oferece a eles uma ferramenta poderosa para compreender e
lidar com as adversidades impostas pelo racismo e pela desigualdade social,
fornecendo modelos de resisténcia e reexisténcia que sdo fundamentais para o seu
estar na sociedade.

Concluimos que a implementacédo de praticas pedagdgicas que envolvam a
leitura de poesia de autoras negras brasileiras contemporaneas pode ser um passo
significativo na promog¢ao de uma educagao que valoriza a diversidade étnico-racial e
contribui para a formagdo de sujeitos criticos, conscientes de sua identidade e
preparados para atuar na transformacéao social. Assim, a pesquisa também destaca a
necessidade de continuarmos promovendo, em nossas escolas, o letramento racial e
o letramento de reexisténcia, a fim de que as futuras geracdes de leitores se tornem

agentes de mudanga em uma sociedade que ainda enfrenta profundas desigualdades.
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APENDICES

Apéndice 1- Questionario inicial dos alunos

INSTRUMENTO - ALUNOS
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS:
QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS (AS)

Caro (a) aluno (a), este instrumento de coleta de dados consiste em
guestdes relacionadas a alguns dados pessoais e sua relagao com a leitura
de texto poético. Solicito, portanto, sua colaboragdo nas respostas a este
instrumento de coleta de dados, e caso surja alguma divida, entre em
contato para sana-la.

Unidade escolar:
Idade:

Sexo: masculing { ) feminino ()
Série:
Vocé se considera: | ) negro () branco ( ) pardo

1- Vocé visita a biblioteca de sua escola frequentemente para:

{ )ler romances { ) ler poemasipoesias () Somente para pegar livros
emprestado

( ) para fazer outras atividades ( ) n&o frequento a biblioteca da minha
escola

=Outra resposta:

2-Em uma escala de 1 a 10 quanto vocé gosta de poemalpoesia?

3= Vocé considera o texto poético importante: ( ) sim () ndo. Por qué?

4- Vocé conhece alguma poetisa brasileira que seja negra? ( ) sim( ) ndo. Em
caso afirmativo, escreva o nome dela ou delas aqui:

5 Voce ja leu algum poema de autora negra brasileira?

{ ysim { )ndo

B-Maolivro didatico adotado pela sua escola ha textos de autores(as) negros(as)?
()sim () nao
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-0 que vocé pensa sobre isso?

7- 0 que vocé pensa quando voce ler ouve falar de racismo?

B Vocé ja ouviu falar em alguma autora negra brasileira de romance ou outro
tipo de texto gque ndo seja poesia?

()sim ()nao

Em caso afirmativo, cite alguns nomes neste espaco?

B Voce ja leu algum livro cujo autor (&) era negro (@)7 ( )sim{ ) nao
-Cual?

10-Voce ja teve alguma aula sobre literatura negra? ( ) sim ( ) ndo

- que vocé pensa sobre isso?

11- Ma sua casa possui livros de poemas? ( ) sim | ) ndo
12-\océ conhece alguém gue gosta de ler poemas? ( ) sim ( ) ndo.
Em caso afirmativo, essa pessoa &:

() pailmaes ( )irmaofirma ( )vizinho(a) ( )outro, especifique:

13- Voce conhece algum poeta pessoalmente? { ) sim ( ) n&o

-Em caso negativo, gostaria de conhecer?



Apéndice 2- Coleta de Dados: Professor

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS:
QUESTIONARIO DIRECIONADO A0S PROFESORES

Caro (a) professor (a), este instrumento de coleta de dados constitui-se de dois blocos
de guesties, sendo sete relacionadas i sua formacio docente e oito relacionadas a
sua pritica pedagigica em sala de aula, especificamente no dmbito da leitura
literdria. Solicito, portanto, sua colaboracio nas respostas a este instrumento de
coleta de dados, e caso surja alguma divida, entre em contato para sansi-la.

Umdade escolar:

Nome completo:
Seéries e disciplinas em que atua:

Formacio docente

Qual sua formacio docente?

A- () Pedagopia

B- { ) Letras- portugués

C- () Letras-inglés

D- { ) Letras-portuguésinglés.

. Qual o seu tempo de atuacio docente?

A- ()01 ano.

B- ( ) Acmima de 02 anos.
C- () Acima de 05 anos,
D- { ) Acima de 10 anos,
E- { ) Acima de 20 anos,

Tem curse de especial zagdo na drea de ensino de lingua portuguesa?
A ) Sim,
B- { ) MNio,

4, Em qual nivel de ensino e componente curricular vood tem maor carga hordria nesse ano

letivo?

Ln

A-( ) Ensino Fundamental, anos iniciais- lingua portuguesa,
B-{ )} Ensino Fundamental, anog finais- lingua portuguesa,
C-{ ) Ensino Médio- lingua portuguesa,

D-{ ) Ensino Médio

Com que frequéncia participa de capacitagdes ou formagoes continuadas relacionadas
a0 ensing de literatura e leitura literdria?

A- ) Quinzenalmente,

B- { ) Mensalmente,

C- { ) Bimestralmente,

D- { ) Semestralmente,
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Em rel 3o a0s seus alunos neste ano letivo:

A- () Jaconhecia a maioria deste o ano anterior,
B- { ) S3o novatos, em sua maloria,

C- { ) Conhecia poucos deles,

D= { ) Nio os conhecia,

Vook percebe se sews alunos pegam  liveos  literdrios na  biblioteca  escolar
espontaneamente, sem sua ndicacio oude outro professor?

() Sim, &8 vezes percebo que 08 alunos pegam livios literdrios na biblioteca,

() Sim, sempre percebo que o8 aluncs pegam liveos literdrios na biblioteca,

() Nunca percebo se 05 alunos pegam livros Itecinos na bibloteca,

Priaficas pedagdgicas

Como vood avalia sua panticipacio na elabomgio e reestruturacio do Projeto Politico
Pedagdgico (P.P.P) de sua escola?

Qual sua avaliagio dos projetos e apbes relacionados & leiturad] eratura existentes no
P.P.P de sua escola?

Como vood avalia o acervo literdrio existente na biblioteca da escola que vocé trabalha?

Voceé costuma indicar e trabalhar liveos literdnos da ablioteca escolar com sews alunos?
Justifique:

Metodolog camente, como vooé trabalha a leitura literdria em sala de aula?

Vood ji trabalhou ou trabalha obras literdrias de algum awor da literatura marginal-
penfénca com seus alunos? Comente:
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ANEXOS

Anexo 1- Parecer de Aprovacdo do Comité de Etica da Universidade Federal do
Tocantins -CEP

FUNDACAO UNIVERSIDADE £~ Plabaforma
FEDERAL DO TOCANTINS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS CONTRIBUICOES DA POESIA DE AUTORAS NEGRAS BRASILEIRAS
CONTEMPORANEAS EM UMA ESCOLA PUBLICA DO TOCANTINS

Pesquisador: EDILELZA BATISTA DE ARALLUO

Area Temdtica:

Versdo: 1

CAAE: 58742427 1.0000.5519

Instituicdo Proponente: Fundacio Universidade Federal do Tocantins

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5435504

Apresentacdo do Projeto:

Parecer avaliado de acordo com Resolugio do Conselho Macional de Sadde de n® 466 de 1211212 e suas
complementares @ Resolucio n® 674, de 06 de maio de 2022 que dispde sobre a tipificacio da pesquisa e a
tramitagdo dos protocolos de pesquisa no Sistema CEP/Conep.

Az informagies elencadas nos campos “Apresentacio do Projeto”, *Objetivo da Pesquisa™, *Avaliacio dos
Rizcos e Beneficios™, Comentarios e consideracbes sobre a pesquisa foram copiadas dos arquivos:

PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1B83506. pdf 10/05/2022 11:13
ColetaDeDados Professor.pdf 100052022 11:12

ProjetoDePesquisa.pdf 10/05/2022 11:09

Parecerer_Seduc_TO.pdf 10005/2022 11:08

TermoDeAssentimento. pdf 10/052022 11:07

TermoDeResponsabilidade pdf 1001052022 11:07

folha_de_rosto.pdf 04004/2022 11:35

Conforme Resolugdo n® 674/22:
- DO DELINEAMENTO DO ESTUDO: trata-ze de um estudo que visa verficar o efeito de produto ou

Enderego: Avenida NS 15, 109 None Prdio do Amoxariiade

Bairra: Plandg Diretor Nore CEPF:  77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone:  (53)3732-8023 E-mail: cep uli@ulledubs
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FUNDAGAO UNIVERSIDADE C\_aﬂl?}.ql?omp

FEDERAL DO TOCANTINS

Continuagha do Pameoer: 5435 504

pesquisa.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Avrior Situagio
Informagbes Basicas [PE_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 10/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETCO 18830906 pdf 11:13:30
Qutros ColetaDeDadosProfes sor.pdf 10/05/2022 |EDILEUZA BATISTA | Aceito
11:12:08  |DE ARAUJO

Projeto Detalhado / | ProjetoDePesquisa pdf 10/05/2002 |EDILEUZA BATISTA| Aceito

Brochura 11:09:18 |DE ARAUJO

Hovestigador

Outros Parecerer_Seduc_TO.pdf 10/05/2022 |EDILEUZA BATISTA| Aceito
11:08:43  |DE ARAUJO

TCLE / Termos de | TermoDeAssentimento.pdf 10/05/2022 |EDILEUZA BATISTA| Aceito

Assentimenis / 11.07:.47 |DE ARALJO

Justificativa de

Auséncia

TCLE /! Termos de | TermoDeResponsabilidade pdf 10/05/2022 |EDILEUZA BATISTA | Aceito

Assentimento / 11:07:14 |DE ARAUJO

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folha_de_rosto. pdf 04/04/2022 |EDILEUZA BATISTA | Aceito
11:35:52 |DE ARAUJO

Situacgio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Néao

FALMAS, 27 de Maio de 2022

Assinado por:
PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA
(Coordenador(a))

Enderege: Avenida NS 15, 109 Nore Peidio do Aimoxarilado
Bairre:  Pland Dirator Nome CEP: 77.001-090
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Anexo 2- Termo de assentimento livre e esclarecimento para alunos menores de 18

nos-TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLA RECIDND PARA ALLUNOS
MENORES DE 18 ANOS

Convidamos o {a) aluno {a) para part cipar
da Pesquisa de Doutorado = “As contribuigdes da Poesia de Autoras Negms Brasileiras

Contemporiness em uma escola poblica do Tocanting”™, Por mew deste projeto de
pesquisa de doutorado pretende-se mwvestigar as contmbuigdes das poesias de autoras
negras bmsileiras contemporineas pam a formacio de leitores literaros e formagio de
cidadios criticos e participativos na sociedade, tendo como escola campo de pesquisa o
Colégio Estadual Jorge Amado, no municipio de Araguaina-Tocantins. Pam tanto, este
estudo constitui-se como wma pesquisa-acio de naturera qualitativa, com a realeacio
de rodas de lenum e debate sobre o8 textos hdos, exposigio ¢ apresentacio de possias,
dedamacio em sala, produgio de melatos sobre cada poesia debatida. Essas attwvidades
serfio realizadas de acordo com o seu hordrio de aula ¢ dentro do plangjamento do
professor. Caso esse procedimento possa gerar al gum tipo de constmngmento voeé nio
precisa realiza-lo. Se acenar participar, estard contribuindo para a sua formagio leitora e
dos estudantes do Emsmo Médio participantes desta pesquisa, além de subsidiar
professores da dsciplina de lingua portuguesa e lteratum, no que concerne i elaboracin
e execuglio de estratemas  ddatceo- metodologeas e atividades  propicas  ao
deservolvimento de praticas de leituras litersirias, Os nscos decorrentes de sua
participagdo na pesquisa consistem em exposigio de sen posicionamento sobre as
poesias ldas expresso no questionaro espondido por vocé,  Entretanto, asseguramos
que tal exposicio estd descartada, visto que seus relatos serfo analisados com rigor e
sigilo éticn ¢ sob pseudinimo, assim, sua identidade nio serd revelada em nenhum
momente. Em gualquer momento, se wvood soffer algum dano comprovadamente
decorrente desta pesquisa, vood tera direito a indenzacio. Os resultados obtidos pela
pesquisa estario a sua dsposigio quando finaleada, desse modo, sera entregue uma
copa impressa e diginal zada da tese a ser produzmida mediante sua participagio na
pesquisa. Quanto & sua parbcipagdio nesta pesquisa, vood terda acompanhamento do
pesquisador ¢ quando houver necessidade, também da ornentadora da pesquisa, no que
se refere a esclarecimentos de quasquer dividas decorrentes de sua participaciio na
pesquisa. Esse acompanhamento se dari de modo presencial e também por meio de
ligagdes telefinicas e memsaoens via aparelho celular. A sua particrpaciio € vol untira e
a recuss em participar ndo m acarmetar qualquer penalidade ou perda de beneficios. Se



depois de consentir em sua participagdio vood desistir de contmuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo ¢ sem nenhum prejuizo a
sua pessoa. Vood ndo terd nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma
remunemgio, (s resultados da pesquisa serdo analisados ¢ publicados, mas sua
identidade nio serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Para obtengio de qualquer
tipo de informagdo sobre os seus dados, esclarecimentos, ou eriticas, em qualquer fase
do estudo, vocd podent entrar em contato com a pesquisadora responsavel no enderego
Rua Cuaha, N* W1, CEP: 77824-340, Setor Brasil, Amguaina-TO, ou pelo telefone
(63) 9B110-8260 Em caso de dividas quanto aos aspectos éticos da pesquisa voed
poderd entrar em cortato com o Comité de Etica em Pesquisa — CER/UFT. O Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanaos (CEP) é compasto por um grupo de pessoas que
estio trabal hando pam garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam
respeitados. Ele tem a obrigngdo de avaliar se a pesquisa foi planejada ¢ se esta sendo
executada de forma ética. Se vood achar que a pesquisa nio estd sendo realizada da
forma como vocd imagmou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode
entrar em contato com o CEP da Universidade Fedeml do Tocanting pelo telefone 63
3229 4023, pelo email: cep_ufti@uft.edu br, ou Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO
14, Prédio do Almosarifado, CEP-UFT 77001090 - Palmas/T0O. O (A) Sr. (a) pode
melusive facer a reclamagio sem se wentificar, se preferir. O homdno de atendimento do
CEP ¢ de segunda e ter¢a das 14 ds 17 horas e quarta ¢ quinta das 9 as 12 horas, Este
documento ¢ emitido em duas vias que serfo ambas assinadas por mum e por vooé,
fui

ficando uma via com cada um de nds., Eu

>

informado sobre o que o pesquisador quer farer ¢ porque precisa da minha colaboragio,
e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo
receberel nenhum tipo de compensagio financeira pela minha participagdo neste estudo
& que posso sair quando quiser,

Amguaing, __, de de

Assimatum do participante da pesquisa

Assmatura do pesquisador responsdvel
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Anexo 3 - Termo de consentimento livre e esclarecido-TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- Professor

Convidamos o Sr, para  participar  da
Pesquisa de Doutorado * “As contribuigbes da Poesia de Autoras Negras Brasileims
Conternporineas em uma escola piblica do Tocantins™,”, sob a responsabilidade da

pesquisadora Edilevza Batista de Araujo. Por meio deste projeto de pesquisa de
doutorado pretende-se investigar a formagdo de leitores literdrios ¢ fommagio de
cidaddos criticos e participativos na sociedade, tendo como escola campo de pesquisa o
colégio Estadual Jorge Amado, no municipio de Araguaina-Tocanting, Para tanto, este
estudo constitui-5¢ como pesquisa-agio de nalurera qualitativa, com a realieagdo de
rodas de leitura ¢ debate sobre os textos lidos, exposicio e apresentagdio de poesias,
declamacio em sala, produglo de relatos sobre cada poesia debatida. Essas atividades
serdio realizadas de acordo com o hordrio de aula e deniro do seu planejamento paa que
a Sra. escolha as metodologias que julgar mais adequada para desenvolver a leitura
Iiteriria com suas alunas e seus alunos, Caso esse procedimento possa gerar al gum Lipo
de constmngimento a senhora ndo precsa realish-lo, Se aceitar participar, estard
contnbuinde para a frmagio leitora dos estudantes do Ensino Médio paticipantes
desta pesquisa, além de subsidiar professores da disciplina de lingua porfuguesa e
literatura, no que concerne a elaboracio e execugdo de estatégias diddtico-
metodologicas ¢ atividades propicias ao desenvolvimento de praticas de leituras
literirias. (8 riscos decorrentes de sua participagdo na pesquisa cONSISIEm em exposigio
de sen posicionamento pedagd@ico expresso no questiondrio respondido por voed,
Entretanto, asseguramos que tal exposigio estd descartada, visto que seus melatos serdo
analisados com rigor e sigilo éuco e sob psewddnimo, assim, sua wentidade ndo serd
revelada em nenhum momento. Em qualquer momento, se a Senhora sofrer algum dano
comprovadamente decorrente desta pesquisa, vood terd direito a indenizagio. Os
resultados obtidos pela pesquisa estardo 4 sua disposiglo quando fnalizada, desse
modo, serd entregue uma copia impressa e digitalizada da tese a ser produzida mediante
sua paricipasdo na pesquisa, Quanto & sua participagdo nesta pesquisa, a Senhora terd
acompanhamento do pesquisador ¢ quando houver necessidade, também da orientadora
da pesquisa, no que se refere a esclarecimentos de quaisquer dividas decorrentes de sua
participagio na pesquisa. Esse acompanhamento se dard de modo presencial ¢ também
por meio de ligagies telefinicas e mensagens via aparelho celular, A sua participagio &
voluntiria e a recusa em participar ndo it acarretar qualquer penalidade ou perda de



beneficios. Se depois de consentir em sua paticipagio a senhora desistir de continuar
participando, tem o direito ¢ a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dades, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. A senhora ndo terd nenhuma despesa ¢ ambém ndo
receberd nenhuma  remuneracdo. Os resultados da pesquisa serfo analisados e
publicados, mas sua identidade ndo serd divolgada, sendo puardada em sigilo. Para
obtengdo de qualquer tipo de informagio sobre o8 seus dados, esclarecimentos, ou
criticas, em qualquer fase do estudo, a Sra. podesi entrar em contato com a
pesquisadora responsdvel no enderego Rua Cuabd, CEP: T7824-340, Setor Brasil,
Araguaina-TO, ou pelo telefone (63) 98 1 10-8260, email: dila.batistasi hotmail.com. Em
caso de dividas quanto acs aspectos écos da pesquisa o Senhor poderd entrar em
contaio com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT, O Comité de Etica em

Pesquisa em Seres Humanos (CEP) & composto por um grupo de pessoas que estio
trabalthando para garantic que seus direitos como participante de pesquisa sejam
respeitados, Ele tem a obngacio de avaliar se a pesquisa foi planejada e se estd sendo
executada de forma ética. Se vood achar que a pesquisa ndo estd sendo realizada da
forma como voed imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, voed pode
entrar em contato com o CEP da Universidade Federal do Tocanting pelo telefone 63
3229 4023, pelo email: cep_ufv@uft.edubr, ou Quadra 109 Nore, Av, Ns 15, ALCNO
14, Prédio do Almoxan Bdo, CEP-UFT TH01-090 - PalmasTO. O {A) Sr. (a) pode
inclusive feer a reclamadio sem se identificar, se preferir. O hordrio de atendimento do
CEP ¢ de segunda e ter¢a das 14 4s 17 horas e quanta e quinta das 9 4s 12 horas, Este
documento € emitido em duas vias que serio ambas assmadas por mim e pelo st (a),
ficandy uma wvia com cada um de nos. Eu, . fu
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragdo,

e entendi a explicagdo. Por sso, e concordo em participar do projeto, sabendo que ndo
receberel nenhum tipo de compensagio Ninanceira pela minha padicipagio neste estudo
€ que posso sair quando quiser.

Ampuaina, _, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsivel
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Poema :Genealogia -Débora Garcia

As vezes me perguntam

Por que falo tanto da Africa

Se la nunca estive

Por que sinto tantas saudades

Se de la nunca parti

Eu respondo com a certeza

De guem nunca sentiu assim:
Nunca estive na Africa

Mas Africa sempre esteve em mim.
Sou Negra

Sou negra!

Negra da cor da noite

Negra como o carvao

Negra sim!

E ndo venha me dizer que isso &
ruim

Porque, eu digo, & muito bom.

Nao é facil.

Mas o que é facil nessa vida de cdo?
Sou negra

E a esperanga em mim reluz como
estrelas no breu

Como a lua e o solimperam no céu.
A luta em mim resiste como um
diamante

Anexo 4- Poema :Genealogia-Débora Garcia

Que ndo se quebra

Meu sangue € preto e vermelho
Pelo luto que guardo pelos meus
ancestrais

Abatidos covardemente.

O banzo as vezes me persegue
Mas resisto bravamente

N&o vou ser derrotada novamente
Por isso digo com alegria:

Sou negra!

Negra rainha

Negra mulher.

Negra com orgulho.

Sou negra neste e serei, em todas
as vidas.

Revelagoes

Sim, assumo

Meu passado foi negro...

E se me perguntar

Digo, sem medo de emar

Que meu futuro

Negro sera!

(Do livio Coroagdes. Ed do Autor,
2014).

DEBORA GARCIA

Débora Garcia tem 34 anos e desde a infancia vive com a sua familia em
ltaquera, zona leste de Sdo Paulo. Ela é poetisa, cantora, atriz, gestora cultural

e assistente social formada pela UNESP.

190



191

Anexo 5- Poema: Vozes-mulheres-Conceigao Evaristo

Poema: Vozes-mulheres- Conceigao Evaristo

Avoz de minha bisavd ecoa versos perplexos
€coou crianga com rimas de sangue

nos pordes do navio. e fome.

Ecoou lamentos A voz de minha filha

de uma infancia perdida. recorre todas as nossas vozes
Avoz de minha avo recolhe em si

ecoou obediéncia as vozes mudas caladas
aos brancos-donos de tudo. engasgadas nas gargantas.
Avoz de minha mae A voz de minha filha

ecoou baixinho revolta recolhe em si

no fundo das cozinhas alheias a falae o ato.

debaixo das trouxas O ontem = o0 hoje = 0 agora.
roupagens sujas dos brancos Na voz de minha filha

pelo caminho empoeirado se fara ouvir a ressonancia
rumo a favela. O eco da vida<iberdade.

A minha voz ainda

Conceigao Evaristo

(Poemas de recordacgao e outros movimentos)

CONCEIGAO EVARISTO

Nasceu em 29 de novembro de 1946, em Belo Horizonte (MG). E Mestre em
Literatura Brasileira pela PUC do Rio de Janeiro, e Doutora em Literatura
Comparada na Universidade Federal Fluminense. Sua estreia na literatura
aconteceu no ano de 1990, quando seis de seus poemas foram incluidos no
volume 13 da coletdnea Cadernos Negros, publicagdo literaria periodica que
teve inicio em 1978, com o intuito de veicular a cultura e a produgdo escrita
afrobrasileira, seja na forma da prosa, seja na forma da poesia



Anexo 6 - Poema: Pele que habito - Lubi Prates

Poema: pele que habito —~Lubi Prates

minha pele € meu quarto.
minha pele & todos os comodos
onde me alimento onde deito e finjo 0 minimo de conforto.
minha pele € minha casa
com as paredes descobertas uma falta de cuidado
: necessita sempre mais para ser casa.

minha pele ndo € um estado desgovernado.
minha pele € um pais
embora distante demais para os meus bragos
embora eu sequer caminhe sobre o seu territério embora eu ndo domine sua
linguagem.
minha pele ndo & casca
€ um mapa: onde africa ocupa todos os espacos:
cabeca utero pés
onde os mares sao feitos de minhas lagrimas.
minha pele € um mundo
que ndo € s6 meu.

LUBI PRATES

Nasceu em 07 de novembro de 1986, em S3o Paulo (SP). E uma poeta, editora,

tradutora, curadora de Literatura e psicologa. E fundadora da Nosotros Editorial
e da Nossa Editora. E tradutora de autoras como: Maya Angelou e Audre lorde.
Formada em Psicologia pelo Centro Universitario das Faculdades

Metropolitanas Unidas.
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Anexo 7 - Poema: Douglas, Amarildo e Claudia-Jhenyffer Nascimento

Poema: “Douglas, Amarildo e Claudia-Jheny ffer Nascimento

DOUGLAS poderia estar em um cursinho pré-vesfibular gratuito J& que a escola ndo o
preparou para as universidades plblicas
E, quem sabe, com dedicago e esforgo no anoque vem sena ele
g‘zémmmmgoaMmGemmmUNESPDeMa\pamPreﬁme
ente
Levando na bagagem os sonhos colhidos na Zona Norle.
Né&o deu fempo.
Por que o senhor atirou em mim?
AMARILDO poderia estar contando historias para seus filhos
Que nem s6 de dourado vive 0 pescador e que ha paies grandes
Nesse mar imenso desse tal de Rio de Janeiro, fevereiro @ margo...
E quam sabe estivesse de emprego novo, saldnio digno Sem hipoarisia de um patrdo pagar
R$300 a0 més para um pai de 6 filhos. Mas naquele dia era pra ser 56 divertimento Ver o jogo
do Vasco X Flamengo. Nunca mais voliou O desaparecido.
Do morro aos quatro cantos do mundo:
Onde esta o Amarikdo?
CLAUDIA poderia estar preparando um bolo com cobertura de chocolate Para 0 aniversanio de
sua sobrinha mais nova.
Quam sabe naguele domingo esfivesse ouvindo
Paulinho da \iola ou Jorge Bem para se distrair
Sem parar no peso dos senigos gerais Que desde a esoravd 8o pesa para
Pessoas de sua cor.
Mas ndo, foi apenas compraro pao.
Detroco, a came exposta ao chdo. Deu no jomnal, virou noticia.
Mas ninguém se comowe
Quando gente preta morre Pelas m&os da policia Ninguém.
Isto ndo &um poama.

Jenyffer Nascimento no livro Terra fértil, p. 108.

JENYFFER NASCIMENTO

Nasceu em 1084, na cidade de Paulista, em Pemambuco. Escritora, ativista, feminista. £
produtora e apreciadora de are, frequentadora assidua de saraus nas peniferias de S&o Paulo.
Participou da coletanea Sarau do Binho e tem poemas publicados na antologia Pretextos de
mulheres negras (2013), coletanea que contou com a participacdo de vinte e duas autoras. Seu
primeiro trabalho individual & Terra frfl (Editora Mjiba, 2014).
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Anexo 8- Poema: Ensinamentos -Esmeralda Ribeiro

Poema :Ensinamentos-Esmeralda Ribeiro

Serinvisivel quando ndo se quer ser € ser magico nato.

N3o se ensina ndo se pratica, mas se aprende.

No primeiro dia de aula aprende-se que € uma ciéncia exata.

O invisivel exercita o ser "zero a esquerda” o invisivel ndo exercita a cidadania.
As aulas de emprego, casa e comida sdo excluidas do curriculo da vida.

Ser invisivel quando ndo se quer ser € ser um fantasma que ndo assusta
ninguém.

Quando se €& invisivel sem querer ninguém conta até dez.

Ninguém tapa ou fecha os olhos a brincadeira agora € outra os outros brincam
de n3o nos ver. Saiba que nos tornamos invisiveis sem trugues, sem magicas.
Serinvisivel € uma ciéncia exata.

Mas o invisivel & visto no mundo financeiro € visto para apanhar da policia é
visto na época das eleigdes € visto para acertar as contas com o Ledo para
pagar prestacbes e mais prestagbes.

E tanto zero & esquerda gue o invisivel na levada da vida soma-se a outros
tantos zeros a esquerda para assim construir-se humano.

ESMERALDA RIBEIRO

Jornalista, nascida em S3o0 Paulo em 1958. Esmeralda Ribeiro faz parte da
Geracgao Quilombhoje, que atua nos movimentos de combate ao racismo € na
construgdo de uma Literatura Negra’, a pardtir do resgate da memoria e das
tradigcbes africanas e afro-brasileiras.



Anexo 9 - Poema: Agua de coco- Jarid Arraes

Poema: Agua de coco- Jarid Arraes

Nunca fui a um funeral

O primeiro corpo que vi
era preto

usava bermuda vermelha
aberto como estrela

no asfalto

Isso foi em copacabana
as pessoas
com seus cachorros

Era um corpo morto
€ nada mais quernia dizer

Aprendi naquele dia
a morte & relativa
aos olhos prada de quem vé.

JARID ARRAES

Nasceu em Juazeiro do Norte, na regido do Cariri (CE), em 1991. Escritora,
cordelista e poeta, & autora de Lendas de Dandara (Editora da Cultura, 2016),
Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis (Seguinte, 2020), Redemoinho em
dia quente (Alfaguara, 2019) -- vencedor do prémio APCA e do prémio
Biblioteca Nacional -- € Um buraco com meu nome (Alfaguara, 2021).
Atualmente vive em S3o Paulo, onde criou o Clube da Escrita para Mulheres.
Tem mais de setenta titulos publicados em literatura de cordel.
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Anexo 10 - Poema: Nao vou mais lavar os pratos-Cristiane Sobral

Poema: Nao vou mais lavar os pratos-Cristiane Sobral

Mo vou mais lavar os pralos.

Mem wou limpar a poeira dos moveis .
Sinto muito. Comeceal a ler. Abn outro
dia um lvro

& uma semana depois decidi.

MNao kevo mals o lko para a leeira. Nem
Amumo

a bagunca das folhas que caam no
quintal.

Sinto muito.

Depois de ler percebi

A estélica dos pratos, a estética dos
tragos, a éica,

A estitica.

Olho minhas maos quando mudam a
pagina

dos livros, maos bem mais macias que
antes

@ ginto que posso comacar a ser a todo
instante.

Sinto.

Qualquer coisa.

Mao vou mals lavar. Mem levar. Seus
tapetas

para lavar a seco. Tenho o olhos
rasos d'Agua.

Sinto muito. Agora que comece a lar
qUErD entendar.

O porqué, por qué? e o porgueé.
Existern coisas. Eu i, eli, 2 li. Eu ak
S0imi.

E deixei o feijdo queimar...

Olha que feijdo sempre demora para
ficar pronto.

Wﬁdm qué 0% tempos SA0 oUlnos. ..

aﬁimd de dizer. Nao vou mals.

De tudo o que jamais i, de tudo o que
jamais entendi,

vool ol o que passou

Passou do limite, passou da medida,
passou do alfabeto.

Desalfabetiz ou.

Mao vou mais lavar ascoisas

@ encobiir a verdadeira sujeira.

Mem limpar a pogira

@ espalhar o pd daqui para la e de 1A
pra ca.

Desinfetanel minhas maos & ndo tocane
suas parnes moveis.

Mao tocare no alcool.

Depois de tantos anos alfabaetizada,
aprendi a ler.

Depoils de tanto tempo juntes, aprend
a separar

med ténis do seu sapato,

minha gaveta das suas gravatas,
meu perfume do seu chein.

Minha tela da sua maoldura.

Sendo assim, ndo lavo mais nada, e
olho a siijeira

no fundo do copo.

Sempre chaga o momenio

de sacudir,

de i maestir,

de traduzir.

Mo lavo mais pralos.

Li a assinatura da minha lel Aurea
aserita em negro maidseulo,

@m latras tamanho 18, espago duplo.
Abali.

Mao lavo mais 0% pralos

Cuero travessas de prata,

Cozinha de luxo,

Resohd ficar um tempo comigo. @ joias de oura. Legitimas.
Rezohi ler sobre o que S passa Esta decretada a lai durea.
CONOSCO. (Cademos negros 23 poemas afro-
Vool nem me espens. Vool nem me brasileinos, 2000).
chame. Nao vou.

CRISTIANE SOBRAL

Masceu na zona oesie do Rio de Janeiro, em 1874 e hoje
mora em Brasilia. Aos dezesseis anos ingressa no Ensino
Superior, & toma-se a8 primeira atriz negra a se formar em
Inier pretagio Teafral pela Universidade de Brasilia. A partir
de 18998, a sutora iniciou sua nova fase, dedicando-se &
atuagio profissional, envolvendo-se com temas sodais. A
partir de 2000, Sobral inicia sua partidp ag80 na publicagio
coletive Cademos Negros, a pariirdo volume 23
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Anexo 11- Poema: Pense grande-Mel Duarte

Poema: Pense grande —Mel Duarte

Hey, vocé!

Ja parou pra pensar qual a sua confribuig8o?

O que faz pelas pessoas que vivem ao seu redor, pela sua cidade?

Qual a sua habilidade?

Tenho certeza que denfro de voo2 pulsa alguma vontade um querer em fazer diferente, ir além
da margem...

Ha tempos jaderam aletra, que ha rés tipos de gente:

As que imaginam 0 que aconiece.

As que ndo sabem o que acontece.

E as que fazem aconfecer.

Vocé pode escrever pra sua historia um melhor roteiro, recolher ideias do seu pensamento
canteiro acreditar no seu poenaal € um comego foque num ideal pra ndo ter retrocesso.

Quer saber do futuro? Mas o que tem feito no presente?

Querer mudar 0 mundo, fem que comegar primeiro na gente. Ento wvai, se movimenta
obstaculos s80 posios em nossa vida para que a gente os vengal

Sagaocdade € saber lapidar 0 que tem na méo, € uma questdo de essénaa! E no quesilo
sobrevivéncia: Guelo, favela, penferia sempre teve o maior grau de competéncia!

Perail Ta ouvindo esse som?

Se liga! E o beat do seu corag8o, essa basda orgénica que te da a direcio entSo confie nela,
acredite no seudom!

Uma vez me disseram que a comodidade € a degradacg8o do homem. Logo, ficar parado n&o
fara com que o jogo vire, nem matara sua fome e n&o & preciso planegjar algo grandioso pra
fazer a diferenca acredite, a sua pequena parte & mais importante do gque voo2 pensa.

E pras minas, manas, monas que vivem a se auto- sabotar que acreditam ser impossivel sua
historia protagonizar e digo iss0 por expenéncia propria sempre ha palo que lutar!

Busque a sua fonte de resis¥énaa,

use sua cnatividade, estabeleca metas, prioridades saia da zona de conforio @ v@ pra zona de
confronto perceba: Voo é a Gnica responsavel por sua felicidade!

E n&o deposite no outro sua projecdo de liberdade sai que é dificil ter coragem, mas vocé da
conta entenda, mulher ja nasce pronta! E quando menos perceber, ferdo outras inspiradas em
vooe.

Pense Grande!

MEL DUARTE

Nasceu em S80 Paulo em 1988. E uma escritora, poeta, slammer e produtora cultural brasileira.
Graduada em Comunicacdo Social. J& frabalhou com produgdo em canais de TV, agéncias de
publiodade e produtoras de video. Algumas publicagcbes: Fragmentos dispersos. S3o Paulo:
Na Fungio: produgbes artisicas, 2013. (Poemas) Negra nua crua. S8o Paulo: ljumaa, 2016.
(Poamas) Negra nua crua. S&o Paulo: Editora Tocalivros, 2017. (Poemas, audiolivro)
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Anexo 12- Poema: Redemoinhos- Elizandra Souza

Poema:Redemoinhos- Elizandra Souza

Quem pode prender essa ventania que mora em mim?

Essa fertilidade de espalhar boas sementes

De unir elementos contraditorios dentro de si

Tempo que se fecha sem chover, poeira do meu indizivel. Fogo que alastra
indomavel pelo caminho

Aguas que recuam e voltam com intensidade

Nesta instabilidade de nascer tempestade e dissipar-se fogo

Fecha meu ponto fraco, nas espirais dos meus ventos

Movimento 0 meu corpo para que ele ndo morra

Quem pode acalmar esse redemoinho de ser mulher preta? Este racismo que
me desumaniza e me toma vazio

O invisivel de todos os meus passos desfeitos Sabe quando o mar desfaz as
escritas nas areias?

Sabe quando o dia vai virando noite e tudo se torna mistéro? Tem dias que a
loucura mescla com a solidao

E eu me vi varias vezes vagando sem destino certo... Eutenho medo de que
nao se lembrem, nossos passos vém de longe e precisamos prosseguir...

ELIZANDRA SOUZA

Escritora, poetisa, editora, jornalista e técnica em Comunicacéo Visual.
Nasceu em Sdo Paulo em 03 de julho de 1983 e passou a infancia em Nova
Soure (BA).
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Anexo 13- Poema: Caminhos -Luz Ribeiro

Poema: Caminhos-Luz Ribeiro

E vou andando

Catando aqui e ali

Alguns pedagos de mim

E nessa caminhada

Vou desvendando a historia
Que escreveram pra mim

As vezes insdlita

Noutras de gloria

O enredo eu enceno

O que se apresenta

Eu enfrento, eu sinto

De bem com o destino

Eu o transformo

O reinvento

Noutras, 0 jogo ao vento E assim.
E caminhar...

Catando aqui e ali Alguns pedacos de mim. Emofiva? Determinada?
O dia passo interrogando

Me encontrando e me perdendo
Me fazendo e refazendo
Erguendo e me reerguendo
Catando aqui e ali

Alguns pedacos de mim!!!

LUZ RIBEIRO

Méae, Escritora, Atriz, Narradora e Slammer. Nasceu em Sao Paulo no verdo de
88. Luz é coletiva: integrante do Legitima Defesa (coletivo de teatro e pesquisa
sobre negritude e seus desdobramentos). Participa de saraus e Slam's desde
2012, dedicada a palavra, Luz Ribeiro ganhou varios torneios importantes de

poesia.



