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RESUMO

A formacgdo inicial de professores se constitui em um processo complexo e que exige a
articulacdo teoria e pratica. O estagio supervisionado, nesse sentido, se mostra um dos
principais componentes curriculares responsaveis por essa integragdo, porém, embora seja
uma etapa essencial na formagdo, apresenta alguns desafios que impactam a experiéncia dos
licenciandos. Nesse contexto, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), como politica de
formag¢ao docente, surge visando potencializar a inser¢do do licenciando no cotidiano escolar,
por meio de praticas sistematizadas e orientadas da pratica docente. Diante disso, o objetivo
geral desta pesquisa € investigar como o Residéncia Pedagdgica complementa e aprimora o
estagio obrigatorio para formagdo de futuros professores, a partir das experiéncias dos
licenciandos. Para tal, o percurso metodologico adotou uma pesquisa de abordagem
qualitativa, tendo como colaboradores da pesquisa quatro licenciandos participantes da
experiéncia de RP e estagio supervisionado, os critérios utilizados foram: quem participou do
estdgio antes de participar do RP e quem utilizou o RP como carga horéaria de Estagio.
Podemos constatar, a partir dos relatos dos entrevistados que ambas as experiéncias
formativas foram importantes na formagao dos licenciandos, porém, o Residéncia Pedagdgica
possibilitou uma inser¢do mais significativa no campo de atuagdo, a articulagdo teoria e
pratica, a pesquisa e a capacidade reflexiva, se tornando complementar ao estdgio e
corroborando para a ressignificacdo de sua importancia na formacgdo.Os resultados
evidenciam ainda que o RP pode ampliar qualitativamente as experiéncias de estagio
supervisionado, por meio da dindmica do “Lesson Study”, podemos evidenciar que as praticas
formativas se tornaram mais significativas e que praticas de estagio onde tenham a reflexao
sobre a pratica como parte importante do processo formativo, se torna essencial para o
desenvolvimento profissional.

Palavras - Chave: Contribui¢do. Formacdo docente. Pedagogia. Estagio supervisionado.
Residéncia Pedagogica.



ABSTRACT

Initial teacher training is a complex process that requires the articulation of theory and
practice. Supervised internships, in this sense, are one of the main curricular components
responsible for this integration; however, although it is an essential stage in training, it
presents some challenges that impact the experience of undergraduate students. In this
context, the Pedagogical Residency Program (PRP), as a teacher training policy, emerges
aiming to enhance the insertion of undergraduate students into the daily school routine
through systematized and guided teaching practice. Therefore, the general objective of this
research is to investigate how the Pedagogical Residency Program complements and improves
the mandatory internship for the training of future teachers, based on the experiences of
undergraduate students. To this end, the methodological approach adopted a qualitative
research approach, with four undergraduate students participating in the PRP and supervised
internship experiences as collaborators. The criteria used were: who participated in the
internship before participating in the PRP and who used the PRP as internship hours. Based
on the interviewees' accounts, we can see that both formative experiences were important in
the training of undergraduate students; however, the Pedagogical Residency allowed for a
more significant insertion into the field of work, the articulation of theory and practice,
research, and reflective capacity, becoming complementary to the internship and
corroborating the re-signification of its importance in training. The results also show that the
Pedagogical Residency can qualitatively expand supervised internship experiences. Through
the dynamics of "Lesson Study," we can demonstrate that formative practices became more
meaningful and that internship practices where reflection on practice is an important part of

the formative process become essential for professional development.

Keywords: Contribution. Teacher training. Pedagogy. Supervised internship. Pedagogical
Residency.
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1. INTRODUCAO

A educagdo, desde os primoérdios da humanidade, é concebida como um dos pilares da
sociedade, por corroborar com a formagdo de cidadaos criticos. Diante disso, algo que ganha
destaque nessa area, ¢ a formagao de professores, tendo em vista que tal formacao possui
impacto direto na qualidade educacional oferecida a populagdo. Discutir sobre a formacao de
professores ¢, inclusive, refletir sobre curriculos, considerando as dimensdes tedricas e
praticas da profissdo. Neste interim, algo de grande relevancia e que potencializa a formagao
inicial dos futuros professores, sdo os programas desenvolvidos pelas politicas nacionais de
formagdo de professores do Ministério da Educa¢ao (MEC). Estas, buscam potencializar esse
processo formativo, proporcionando aos licenciandos, por meio de programas como Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagogica
(PRP), um contato mais direto com sua area de atuacgao.

Em se tratando da pratica da sala de aula na formacao de professores, para além dos
Estagios Curriculares dos cursos, estes programas possuem um papel fundamental, uma vez
que proporcionam uma experiéncia mais contextualizada da atuacdo na sala de aula. Tais
programas se tornam importantes pois possibilitam uma formagao mais sélida, promovendo o
desenvolvimento profissional, a ampliacdo do repertorio, o fortalecimento da relacdo
Universidade-Escola, o aprimoramento da formagao inicial (para os estudantes) e da formagao
continuada (para os professores da escola), entre outros, algo que exerce influéncia direta na
qualidade formativa e consequentemente na qualidade do ensino oferecido nas redes basicas
de ensino.

Quando falamos de Educacdo Bésica, um dos profissionais de grande relevancia nesta
area ¢ o pedagogo. O profissional da area da pedagogia possui um leque de possibilidades de
atuagdo, duas delas ¢ a atuacdo na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental. Considerando a complexidade da atuacdo nessa area especifica, de
alfabetizacdo, programas como estes se apresentam como um potencializador de préaticas
significativas. Para além da aproximagdo com o campo de atuagdo, proporciona ao
licenciando a experiéncia de estar diante das insegurancas suscitadas no decorrer do curso,
podendo supera-las.

Na area da Pedagogia, tais programas formativos possibilitam discussdes mais
aprofundadas sobre: a relacdo entre teoria e pratica, a didatica, o planejamento e execucao de
aulas, sempre considerando os documentos curriculares e o publico-alvo. Essas discussdes

promovem o preparo profissional e o desenvolvimento de habilidades essenciais para a



atuacdo na area. Os programas proporcionam também a aplicacdo de dindmicas formativas
diversas com foco em discussdes e reflexdes acerca dos aspectos tedricos e praticos da
profissdo, se alinhando ao que definem os documentos normativos para a formagao.

No entanto, apesar da potencialidade formativa oferecida, nem todos os licenciandos
tém a oportunidade de vivenciar tal experiéncia, logo, este momento fica restrito a uma
pequena parcela. Neste sentido, torna-se necessario refletir sobre as praticas desenvolvidas no
nucleo dos programas, suas potencialidades e as possiveis possibilidades de alid-las as
atividades formativas de estagio do curso, de maneira que este seja bem aproveitado e
desenvolvido pelos licenciandos.

A experiéncia de estagio na formagdo docente se apresenta como uma oportunidade de
aproximacgdo com a realidade do campo de atuagdo profissional, mas, para além disso,
possibilita reflexdes pertinentes acerca do fazer e ser professor. Nesse periodo, podemos testar
nossos conhecimentos tedricos/praticos, refletindo sobre nossa formagdo e preparo para a
profissdo. Como sendo um periodo relativamente corrido em nossa formagdo, podemos
apresentar certos receios ¢ insegurangas ao adentrar no ambiente escolar, tendo em vista que
ndo existe uma receita pronta para “ser um bom professor”, cada um ao seu modo, se insere
nesse ambiente e reflete na pratica aquilo que estudou de teoria nas disciplinas do curso.

Segundo Pimenta (2015, p. 11), “[...] a experiéncia pode ser a possibilidade de pensar
e construir um sentido para ser professor, pesquisador, educador, trabalhador do ensino a
servico do conhecimento”. Em minha experiéncia, a vivéncia do Estagio Supervisionado na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental se mostrou um momento de
reflexdo e autoandlise, pude estar diante de embates pessoais quanto aos meus conhecimentos
e as praticas derivadas deles, alguns dos questionamentos que me suscitaram nesse periodo se
voltaram tanto para questdes da didatica, planejamento de aula em consonancia com os
documentos curriculares, quanto para a minha propria execugao e postura profissional diante
da turma, alguns desses sendo: Como articular teoria e pratica na sala de aula? Quais
metodologias utilizar para garantir o aprendizado dos alunos? Como lidar com turmas de
niveis diversos de aprendizagem? Como elaborar objetivos de aprendizagem? Como integrar
a interdisciplinaridade no planejamento? Como adequar a linguagem ao nivel da turma?
Como lidar com imprevistos na realizagdo da aula? Como avaliar se os objetivos da aula
foram atingidos?.

Partindo de tais questionamentos, a possibilidade de participagdo no Programa
Residéncia Pedagdgica, posterior a disciplina de Estdgio Supervisionado, em meu caso em

especifico, surgiu como uma oportunidade de aprimoramento formativo, de me colocar diante



dessas questdes, buscando entendé-las e supera-las. Como tal, a experiéncia de participar do
programa me possibilitou uma vivéncia mais integral da atuacdo na sala de aula, no quesito
planejamento, pratica, pesquisa e reflexdo critica, superando as insegurangas apresentadas na
experiéncia de estadgio. Diante dessa evolugcdo pessoal advinda da vivéncia nas duas
experiéncias, surgiu o interesse em investigar a seguinte problematica: Quais as contribui¢des
do Residéncia Pedagogica para a formacgdo de Pedagogos e as praticas curriculares de estagio
supervisionado do curso de Pedagogia da UFNT de Tocantindpolis?.

Em vista do referido problema temos como objetivo geral da pesquisa investigar como
a Residéncia Pedagdgica complementa e aprimora o estdgio obrigatorio para a formagao de
futuros professores. Como objetivos especificos buscamos: Comparar a estrutura curricular do
estagio obrigatorio e do residéncia Pedagogica; Analisar os desafios enfrentados pelos alunos
participantes das duas modalidades formativas (estagio e RP) na UFNT e Identificar as
principais contribui¢cdes do Residéncia Pedagogica para as praticas de estadgio curricular do
curso de Pedagogia.

A presente pesquisa possui abordagem qualitativa, realizada por meio de entrevistas,
aliada a estudos documentais. Estes métodos foram selecionados para garantir a obtencao de
dados relevantes, permitindo uma analise aprofundada do tema em questdo. A tematica do
estudo se torna relevante para que possamos analisar as potencialidades do programa RP na
formagdo dos futuros pedagogos e quais as suas possiveis contribui¢des as praticas de estagio
supervisionado, entendendo este como um periodo de grande relevancia para a formagao
desses profissionais.

Na formag¢do de pedagogos, o estdgio se torna um periodo essencial para a
ambientacdo com a area de atuacdo, no entanto, este periodo também pode suscitar certas
insegurancas no licenciando. Diante disso, experiéncias em programas como o RP, podem se
tornar positivas na superacgao de tais insegurangas € na vivéncia pratica da profissdao. Algo que
fica evidente neste ponto sdo os desafios enfrentados pelos profissionais em formagdo, no
quesito pratico da profissdo, estando diante deles no periodo de estagio, logo, se torna
interessante refletir sobre as praticas de estdgio que possam superar tais dificuldades
enfrentadas nesse periodo, contribuindo para uma formagdo mais critica e reflexiva do
profissional.

A andlise em questdo, possui impacto direto na formag¢ao dos futuros pedagogos, pode
contribuir para um estudo do curriculo de estdgio e suas etapas, podendo proporcionar a
reelaboragdo desse curriculo, visando uma experiéncia formativa mais significativa aos

licenciandos, considerando o desenvolvimento das habilidades necessarias a atuagao na area.



Entendendo a relevancia da formagdo critica e reflexiva do profissional, a pesquisa
tem por base os estudos de Gongalves e Pimenta (1990), Tardif (2002), Saviani (2009), Gatti
(2010), Libaneo (2015), Novoa (2019), Pimenta e Lima (2017).

Para o alcance dos objetivos propostos, para além da introducdo, este trabalho estéa
estruturado em trés capitulos principais: Capitulo I- voltado para a discussdo teorica
contemplando a temdtica da formagdo de professores no Brasil com foco no curso de
Pedagogia, o estagio supervisionado no curso de pedagogia com a apresentacao da dindmica
formativa na UFNT e o Residéncia Pedagogica como politica de formagao docente com a
apresentagdo da dinamica desenvolvida no curso de pedagogia da institui¢do; Capitulo II-
direcionado a apresentagcdo do percurso metodologico da pesquisa, contendo a caracterizagao
da pesquisa, a definicdo dos participantes da entrevista, a apresentacdo de informagdes sobre
os entrevistados e a técnica de analise de dados utilizada na pesquisa; e por fim o Capitulo
III- direcionado a andlise dos dados coletados por meio das entrevistas, contemplando

também as consideragdes finais do trabalho.



2. AFORMACAO DE PROFESSORES, O CURSO DE PEDAGOGIA E SEUS
REFLEXOS NA UFNT DE TOCANTINOPOLIS

A formagao de professores no Brasil se mostra como um campo fértil de debate ¢
reflexdes, considerando sua trajetoria, objetivos, reformas e politicas educacionais
implementadas para sua organiza¢do no decorrer dos anos. A discuss@o sobre a formacao de
professores ¢ tdo antiga quanto a propria histdria organizacional do pais, sendo um dos pilares
essenciais que exerceu influéncia direta no seu desenvolvimento social, economico e politico.

Diante da complexidade e da amplitude que envolve a tematica da formacao de
professores, no decorrer dos anos, muitos foram os estudos que se realizaram na area, visando
analisar e identificar problemadticas apresentadas no cerne dessa formacdo e propor novas
formas de ameniza-las. Desde a Lei das Escolas de primeiras letras, no século XIX, até
tempos mais recentes, a formag¢do de professores no Brasil teve forte influéncia do
pensamento positivista. Logo, nas raizes da formagao desses profissionais, houve a
prevaléncia da racionalidade técnica, limitando-a & mera execucao de tarefas.

Em contrapartida a essa concepcao de formagdo, visando a formacao de profissionais
capazes de atuar nos diversos contextos, refletindo e interferindo sobre eles, segundo Libaneo
(2015), nas ultimas décadas ganharam destaque no Brasil e em outros paises, estudos e
investigacdes que, culminaram na difusdo, no meio educacional, de vérias concepcdes de
formagdo. Entre elas, destacam-se as concepgdes de professor investigador, professor
reflexivo e professor intelectual critico, influenciando politicas e programas de formagdo em
todo o mundo.

Segundo Pimenta e Ghedin (2008), analisando a historicidade do conceito de
professor-reflexivo/professor-pesquisador no Brasil, baseados nas propostas de D. Schon,
precursor do conceito, este foi um movimento de valorizagdo da formag¢do e da
profissionalizacdo de professores, possibilitando uma nova forma de conceber a formagao
desses profissionais.

Desta forma, percebe-se a busca da consolida¢do de uma formagdo comprometida com
desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica dos profissionais, que além do aparato de
técnicas, também tenham a capacidade de atuar e refletir sobre suas praticas e seus contextos
de atuagdo buscando sempre aprimora-las. No entanto, apesar da tentativa de superagdo de
praticas tradicionalistas de formagao de professores, ainda persistem alguns problemas antigos
na formacao desses profissionais. Sobre isso, Libaneo (2015) apresenta que no contexto atual

as pesquisas na area da formacao de professores se voltam para a questao das dificuldades dos



professores em incorporar e articular em seu exercicio profissional dois requisitos dessa
profissdo: o dominio dos contetidos da disciplina e o dominio de saberes e habilidades para
ensinar esses conteudos.

Podemos encontrar nos estudos de Saviani (2009, 2011), a ideia de que esse problema
se desenrolou desde o século XIX. Nesse periodo, surgiram dois modelos de formacao
contrapostos que ficaram em prevaléncia no Brasil, estes sendo: “o modelo dos conteudos
culturais-cognitivos” e o “modelo pedagodgico-didatico”. Segundo o autor, o primeiro modelo
se esgota nos conhecimentos de cultura geral e no dominio dos contetudos das disciplinas que
o professor ir4 lecionar. Ele se aplica, sobretudo, a formagao dos professores de segundo grau,
que durante muito tempo foi realizada em nivel superior nas universidades e Institutos de
Educacao. O segundo modelo, contrapondo o primeiro, define que a formacao do professor s6
se da com efetivo preparo pedagdgico-didatico, prevalecendo este modelo na formacao dos
professores primarios realizada até pouco tempo em (nivel médio) nas escolas normais.

Indo de encontro ao que definiu Saviani (2009), Libaneo (2015) afirma que

Na primeira, em que se forma o professor polivalente para a etapa inicial da
Educagdo Basica, ¢ frequente a predominancia do aspecto metodologico das
disciplinas sobre os contetidos. Nesse caso, o sentido pedagdgico se limita a um
conhecimento tedrico genérico e o conhecimento disciplinar se restringe a
metodologia do ensino das disciplinas [...] Nas demais licenciaturas, em que se
forma o professor especialista em contetidos de certa area cientifica, ha visivel
énfase nesses conteudos e pouca atengdo a formagdo pedagdgica, quase sempre
separada da formacao disciplinar (Libaneo, 2025, p. 630).

Atualmente, buscando superar a tendéncia da separagao contetido e forma na formacgao
docente, a fim de visar a formagao de profissionais capazes de lidar com os desafios da
profissdo, atuando e realizando mudangas sobre ela, “ndo se trata de convocar apenas as
questdes praticas ou a preparagdo profissional, no sentido técnico ou aplicado, mas de
compreender a complexidade da profissio em todas as suas dimensdes (teoricas,
experienciais, culturais, politicas, ideologicas, simbolicas, etc.)” (Novoa, 2019, p. 6).

Tendo em vista as novas exigéncias sociais impostas a educacao e, consequentemente,
a formacdo de professores, entendemos a complexidade que envolve a formacdo desses
profissionais € o impacto social de suas atuacdes. Apresenta-se aqui o desafio, sobretudo dos
cursos de licenciatura, em organizar curriculos que proporcionem aos profissionais em
formacdo uma vivéncia mais contextualizada da sua area de formagdo, em que haja a
articulagdo entre teoria e pratica, possibilitando seu desenvolvimento critico e reflexivo, para
que estes entendam seu papel social e a importancia dele.

Neste ponto, defendemos a importancia de uma formagdo em que haja a

indissociabilidade entre teoria e pratica, que ambas sejam base para o processo formativo



visando o pleno desenvolvimento do profissional docente. Tal qual defende Paulo Freire
(1996), uma formagdo em que a pratica seja fonte para a reflexdo critica e a teoria seja
orientadora dessa pratica.

E nesse contexto que se insere a analise das praticas formativas do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Norte do Tocantins, campus de Tocantindpolis, para tal
utilizaremos como base os documentos regulatorios a nivel nacional contemplando a
resolucdo CNE/CP n° 02 de 01 de junho de 2015 (BRASIL, 2015) que dispde sobre a
organizacao curso ¢ o Edital 24/2022 de Residéncia Pedagdgica, bem como documentos a
nivel institucional, como: Projeto Pedagogico de Curso e o Manual de Estdgio Curricular
Supervisionado do Curso de Pedagogia do Centro de Educagdo, Humanidades e Satde de
Tocantindpolis.

Conforme a Resolucao n°® 05, de 22 de setembro de 2023, que atualiza o Projeto
Pedagégico do Curso, o curriculo do curso de Pedagogia da UFNT estrutura-se com base na
Resolugdo CNE/CP n° 01, de 15 de maio de 2006, organizando-se em trés nucleos: Nucleo de
Estudos Basicos, Nucleo de Aprofundamento e Diversificagio de Estudos e Nucleo de
Estudos Integradores. O curso possui duracdo de nove semestres (9) com componentes
curriculares de 60 h/aula (4 créditos), 75h/aula (5 créditos), 90h/aula (6 créditos), 120h/aula (8
créditos), totalizando 3.435 horas/aula para a formacao.

A organizacdo da carga horaria contempla ainda 420 horas de Pratica como
Componente Curricular, distribuidas ao longo do processo formativo, e 405 horas destinadas
ao Estdgio Curricular Supervisionado, realizado em diferentes contextos de atuacdo
profissional, como Educa¢do Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, espagos nao
escolares e gestdo educacional.

Além disso, o curso prevé 2.200 horas destinadas as atividades formativas estruturadas
pelos nucleos de formagdo geral e de aprofundamento, bem como 210 horas de atividades
complementares vinculadas ao Nucleo de Estudos Integradores, envolvendo acdes de
iniciagdo cientifica, iniciacdo a docéncia, extensdo universitaria, monitoria, entre outras
experiéncias formativas.

Essa organizagao curricular evidencia a tentativa de promover uma formacao docente
que articule conhecimentos tedricos, experiéncias praticas e reflexdo critica, em consonancia
com as concepgdes contemporaneas de formagdo de professores e com as demandas sociais e
educacionais atuais.

Diante do exposto, visando contextualizar como se deram as mudangas nos cursos de

licenciatura que culminaram nas atuais questdes, realizaremos na se¢do seguinte, uma breve



apresentacdo dos principais momentos pelos quais passou a formacdo de professores no
Brasil, dando foco a formagdo em licenciatura em Pedagogia, pontuando como se deu a
relagdo teoria e pratica na formacao desses profissionais. Para tal, utilizaremos como base os

estudos de Saviani (2005, 2009), Brzezinski (2004), Libaneo (2006) e Gatti (2009).

2.1 Alguns apontamentos do percurso historico da formaciao de professores no Brasil:

trajetorias do curso de pedagogia

A formacdo de professores no Brasil teve seu inicio no século XIX, visando a
“instru¢ao” popular. Como primeira lei que orienta essa formagao, tivemos a lei das escolas
de primeira letras, definindo que a formagdo dos profissionais deveria se dar pelo método
mutuo de ensino sob as proprias custas. Como a educagdo da populacdo neste contexto era
concebida apenas como meio de “instru¢do”, a formacdo de professores nesse periodo foi
marcada pelo dominio dos contetidos a serem ensinados, ndo havendo nenhuma preparagao
especifica sobre a pratica pedagogica.

Tendo criticas ao modelo, com a promulgacao do ato adicional de 1834 definindo a
obrigatoriedade das provincias na oferta dessa formacdo, houve o surgimento das chamadas
Escolas normais. Segundo Saviani (2009), as Escolas normais se voltaram para a formagao
dos professores primarios e preconizava uma formacao especifica que deveria ser guiada pela
base pedagogica-didatica, porém, o que prevaleceu foi uma formacgao voltada para o dominio
dos contetidos especificos, seguindo o modelo e o curriculo de formacdo das Escolas de
primeira letras.

Sofrendo criticas sobre a qualidade da formacdo oferecida e o curriculo formativo,
estas passaram por algumas mudangas, marcando assim o seu periodo de expansdo entre os
anos 1890 e 1932. As mudancas se voltaram basicamente para a questao do “enriquecimento
dos conteudos curriculares anteriores e o foco nos exercicios praticos de ensino, com a criagao
da escola modelo anexa a Escola Normal” (Saviani, 2009, p. 145). Nota-se, nesse contexto,
uma tentativa timida de aplicacdo da questdo pedagogica na formacao, essa se daria por meio
dos exercicios praticos nas escolas-modelo.

Estando a sociedade passando por mudangas sociais e econdmicas devido ao advento
da industrializagdo e da urbanizagdo, surgiu a necessidade de se pensar uma educagdo que
contribuisse para o desenvolvimento esperado. Este pensamento incidiu também sobre a

formacgao de professores.



Visando a superacdo do modelo normalista de formagdo. Nos anos 30, houve um
fervoroso movimento dos intelectuais da educagdo, mais conhecido como “Movimento dos
Pioneiros da Educagdo Nova” ou movimento escolanovista, que visando a construgdo de
bases para a educagao nacional incidiu também sobre a formagao de professores, definindo a
relevancia dessa formag¢do em nivel superior, tendo em vista que até entdo, era somente
realizada em nivel (secundario) médio. Este periodo foi marcado pelo surgimento dos
institutos de educagdo que passaram a conceber a educacdo nao somente como objeto de
ensino, mas também como objeto de pesquisa.

O movimento escolanovista brasileiro, fortemente influenciado pela corrente de
pensamento pragmatista, seguiu as concepg¢des de John Dewey (1859-1952) filosofo e
pedagogo norte-americano, que defendia a ideia da educacao como o tnico meio efetivo para
a construcao de uma sociedade democratica.

Se a educacdo passa a ser considerada um ponto importante no desenvolvimento
social, logo, a formacdo dos professores também se coloca como um ponto chave para esse
desenvolvimento. Como resultado, inaugurou-se um novo periodo na formagdo docente,
marcado pela implantagdo dos cursos de Pedagogia e de licenciatura em nivel superior, em
1939. Saviani (2005) destaca que a formagdo seguiu a estrutura da Faculdade Nacional de
Filosofia que era organizada em quatro se¢des: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia as
quais se acrescentou uma se¢do especial chamada Didatica, prevendo-se duas modalidades de
curso: o bacharelado, tendo duracao de trés anos, ¢ a licenciatura com duragdo de quatro anos.
Neste modelo, o curso de Pedagogia foi definido como um curso de bacharelado e o diploma
de licenciado s6 seria obtido por meio do curso de didatica, com duragdo de um ano,
acrescentado ao bacharelado com duracdo de trés anos, dando origem ao famoso esquema
“34+17.

As questdes pedagdgicas no Brasil foram mencionadas desde as Escolas Normais,
porém, nunca haviam encontrado espago na formacao docente, a importancia dessa formagao
se coloca pela primeira vez nesse contexto em que surge a formacgao especifica em Pedagogia,
embora apresentando algumas problematicas.

Sobre essa formacao, Brzezinski (2004), ao analisar a historia do curso de pedagogia
no Brasil, tece criticas a divisdo dessa formacao, pois, segundo a autora, a complementagdo
em estudos de didatica representou uma tautologia da “didatica da pedagogia”, possibilitando
a dissociacao do contetdo da pedagogia do contetdo da didatica em cursos distintos, o que
contribuiu para a ruptura entre contetdo dos conhecimentos especificos € o método de

ensinar esse contetido. Se firma aqui, a raiz da problematica da formagao, onde ha a tendéncia



de dissociar partes que se compde e que sdo importantes no exercicio da profissao
(conteudo/didatica).

A formag¢dao no esquema 3+1, permaneceu até os anos 1971, quando surge a
Habilitacdo Especifica de Magistério (HEM) que visando o preparo profissional aligeirado,
trouxe modificacdo aos ensinos primario e secunddrio que passaram a ser denominados,
respectivamente, de primeiro e segundo grau. Segundo Saviani (2009) a habilitagdo em
magistério foi dividida em duas modalidades bésicas: “uma com duracdo de trés anos com
habilitacdo para atuar até a 4* série e a outra com duracao de quatro anos com habilitagdo para
magistério até a 6* série do primeiro grau” (Saviani, 2009, p. 147).

Além das mudangas citadas, a habilitagdo do magistério também trouxe mudangas
expressivas ao curso de pedagogia que “além da formagdo de professores para Habilitagdo
Especifica de Magistério (HEM), conferiu-se a atribuicdo de formar os especialistas em
Educacdo [...] os diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores escolares e
inspetores de ensino” (Saviani, 2009, p. 147). Sobre isso, segundo Silva (2003 apud Saviani,
2009, p. 148), a partir dos anos 1980 houve um crescente movimento que buscou reformular
os cursos de pedagogia e licenciatura, adotando a partir dai o principio da “docéncia como a
base da identidade profissional de todos os profissionais da educagdo”, contribuindo para que
ao curso de Pedagogia fosse atribuido em diversas institui¢cdes a formagao de professores para
a atuagdo tanto na educacdo infantil quanto para o ensino fundamental (séries iniciais do
chamado primeiro grau).

Nessa conjuntura, como resultado do movimento dos educadores em prol da
reformulacdo do curso de Pedagogia e da Licenciatura, houve a criacdo de comités, que
mudando de nomenclatura no decorrer dos anos resultou na Associagdo Nacional pela
Formacao dos Profissionais da Educacdao (ANFOPE), em atividade até hoje.

Sobre 0 movimento dos educadores, temos que este, segundo Saviani (2020, p. 65),

foi importante para manter vivo o debate; articular e socializar as experiéncias
que se realizaram em diferentes instituigdes; manter a vigilancia sobre as medidas de
politica educacional; explicitar as aspiragdes, reivindicagdes e perplexidades que os
assaltavam; e buscar algum grau de consenso sobre certos pontos que pudessem
sinalizar na dire¢do da solugdo do problema (Saviani, 2020, p. 65).

Esse movimento de busca de organizagao formativa ganhou for¢ca com a publicagdo da
Constitui¢ao Federal de 1988, que trazendo em seu escopo um capitulo especifico sobre
educacdo, proporcionou debates importantes no que se refere a constru¢do de uma Base
Comum Nacional, ao qual segundo Saviani (2020), serviria de principio inspirador e

orientador da organizag¢do dos cursos de formagdo de educadores em todo o pais, sendo esta



resultado de andlises de debates de experiéncias, devendo basear-se na formacdo de
profissionais conscientes e criticos, capazes de intervirem na educagdo visando a
transformagao da sociedade brasileira.

Estes ideais foram incorporados mais tarde na Lei n® 9394/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Brasileira Nacional (LDB), em vigéncia até hoje. Sobre isso, Gatti (2010,
p. 1357) destaca que “com a publicacdo da Lei n. 9.294/96 (LDB), alteragdes sdo propostas
tanto para as instituicdes formadoras como para os cursos de formagao de professores, tendo
sido definido periodo de transi¢cdo para efetivacao de sua implantagao”.

As alteracdes propostas no documento se direcionaram a formagao dos professores de
educacdo basica, definindo que esses profissionais devem ter suas formagdes em nivel
superior, em cursos de licenciatura de graduacdo plena, com exce¢do dos professores da
educagdo infantil, pois o documento ainda permite a formacao em nivel médio, na modalidade
normal.

Como resultado dessa defini¢cdo, no ano de 2002, foram promulgadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores, sendo estas estabelecidas por meio de
resolucdes do Conselho Nacional de Educagao (CNE), definindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica (DCNs), instituindo
Base Nacional Comum para a formagdo desses profissionais (BNC-Formagao). Com relagao
ao curso de graduacdao em Pedagogia, sendo resultado de muitos debates, somente no ano de
2006 foi aprovada a Resolugdo que firmou as Diretrizes Curriculares Nacionais para este
curso.

Segundo Pinto (2011 Apud Pimenta 2017, p. 18), tal resolugdo sacramentou a
centralidade na formagao de professores para os anos iniciais do ensino fundamental e para
educagdo infantil. No entanto, apesar dessa centralidade, o documento trouxe a ampliagao

dessa formagao em seu artigo 4° definindo

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se & formagdo de professores para
exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagdo
Profissional na 4rea de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. Paragrafo unico. As atividades docentes
também compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicdes de ensino, englobando: I - planejamento, execu¢do, coordenacao,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educagdo; II -
planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares; III - producdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e
ndo-escolares (Resolugdo CNE/CP n° 1/2006).



De acordo com o artigo 4° supracitado, evidencia-se a abrangéncia desse curso bem
como a ampla possibilidade de atuagdo do profissional formado na area, podendo este atuar na
docéncia, na gestao educacional ou ainda em espagos nao escolares.

Libaneo (2006), fazendo uma analise critica da Resolugao do CNE para o curso de
Pedagogia, afirma que hd no documento “antigas imprecisdes conceituais com relagdo ao
campo pedagodgico que ndo contribuem para a superagdo de problemas acumulados na
legislagdo sobre o assunto e, por isso, pouco avang¢a na promocao da melhoria qualitativa das
escolas de educagao basica do pais” (Libaneo, 2006, p. 843).

As imprecisdes, segundo o autor, vao de encontro a falta de clareza quanto as
definicdes operacionais da atividade do pedagogo, e da pedagogia, na qual hd a
desconsideragdo dos varios ambitos de atuagdo cientifica e profissional do campo
educacional, sustentando-se numa concep¢ao simplista e reducionista da pedagogia e do
exercicio profissional do pedagogo, o que pode vir a afetar a qualidade da formacdo de
professores de educagdo infantil e anos iniciais.

Tendo em vista as imprecisdes apontadas pelo autor, apresentou-se o desafio para as
instituigdes formadoras em organizar um curriculo formativo que contemple todas as
exigéncias presentes no documento, uma tarefa drdua devido as contraditoriedades e falta de
clareza que nele se apresentam.

Podemos encontrar nos estudos de Gatti (2009), algumas das problematicas que se
apresentaram quanto a organizacdo dessa formacdo nas institui¢des. Segundo a autora,
fazendo uma analise de 71 projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura em Pedagogia, foi
possivel encontrar uma multiplicidade de disciplinas, totalizando (3.513), porém, essas
disciplinas pouco contribuem para a efetivacdo da articulacdo teoria e pratica na formagao
desses profissionais. Analisando 1.498 ementas de disciplinas, Gatti (2009) nos revela que,
nao ha um padrdo comum para a sua elaborag¢do e que em trés quartos delas figura apenas o
arrolamento de temas, ou seja, ndo h4 fundamentos ligados a pratica docente, prevalecendo a
dissociacdo entre a formagao desses profissionais e as realidades escolares.

Adentrando na questdo das disciplinas de estdgios como um ponto chave da relacao
universidade/escola, formando/area de atuagdo, teoria/pratica, Gatti (2009) pontua que os
projetos pedagdgicos e as ementas dos cursos pouco fornecem informagdes sobre como eles
sdo realizados, supervisionados e acompanhados e que a maior parte dos estagios se destina a
atividades de observacdo, ndo se constituindo em praticas efetivas dos estudantes de

Pedagogia nas escolas.



Buscando superar tais fragilidades apresentadas, visando a melhoria da qualidade da
educacdo basica, como um movimento de melhoria da formacdo de professores, houve a
publicacao de outras resolugdes, decretos e pareceres que incidiram sobre a formagao inicial e
continuada desses profissionais, do qual se torna importante mencionar o decreto 6.755/2009
que instituiu a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica, definindo a atuacdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) no fomento a programas de formacao inicial e continuada.

Por meio desses programas, visa-se o desenvolvimento de praticas que possibilitem
experiéncias formativas mais contextualizadas onde haja a aproximagdo do profissional em
formagao com o seu campo de atuacao e os desafios que os compdem.

Diante da sintese do percurso histérico apresentado, podemos identificar que muitas
foram as questdes que incidiram sobre a formacdo de pedagogos no Brasil. E perceptivel a
abrangéncia da Pedagogia como area de estudo da educagdo, porém, percebe-se no contexto
brasileiro dificuldade em firmar um conceito que contemple o objeto proprio da ciéncia
pedagogica, que segundo Libaneo (2006) seria o estudo e a reflexdo sistematica sobre o
fendmeno educativo e as praticas educativas em todas as suas dimensdes. Indo de contramao a
essa concepgao, ha a tendéncia de limita-la apenas ao campo da docéncia, como acontece nas
DCNs para o curso, afetando diretamente a qualidade da formacdo oferecida a esses
profissionais.

Partindo do histérico apresentado, entendendo a relevancia da articulagdo teoria e
pratica na formac¢do docente, iremos na se¢do seguinte realizar uma discussdo sobre o Estagio
Supervisionado na Licenciatura em Pedagogia, apresentando suas potencialidades e
fragilidades formativas compreendendo o desenvolvimento critico e reflexivo do pedagogo,
para tal baseamo-nos nos estudos de Gongalves e Pimenta (1990), Tardif (2002), Pimenta e
Lima (2017) e outros. Nesta mesma se¢do, como meio de contextualizar a experiéncia objeto
da pesquisa, realizaremos a apresentagdo da organizagdo da dindmica formativa do Estagio

Supervisionado do curso de Pedagogia na UFNT/ CEHS de Tocantinopolis.

2.2 Estagios Supervisionado na Licenciatura em Pedagogia e seus reflexos na UFNT de
Tocantinopolis

O Estéagio Supervisionado na formagdo de pedagogos ¢ essencial para a aproximacao
do profissional em formagdao com sua area de atuacao. Segundo Gongalves e Pimenta (1990),
o estagio tem por finalidade propiciar ao aluno uma aproximagao com a realidade na qual

atuara, devendo este caminhar para a reflexdo a partir da realidade. Para além desse aspecto,



encontramos nos estudos de Pimenta e Lima (2017) que o Estigio se constitui em uma
atividade teorica de conhecimento da praxis de ensinar possibilitando aos estudantes da
licenciatura, em sua futura praxis docente a transformag¢ao da realidade dos seus contextos de
atuacao.

Percebe-se que o Estdgio Supervisionado na formacdo docente vai muito além do
aspecto “pratico” da profissdo, este deve ser compreendido também como atividade teorica
que possibilita o conhecimento critico da realidade, refletindo assim na transformagdo dessa
realidade por meio da praxis docente.

Tendo em vista os aspectos mencionados, entende-se que o Estdgio Supervisionado na
formagdo de professores se torna parte indispensavel podendo refletir diretamente na atuacao
futura dos profissionais. Devida sua importancia, o Estdgio Supervisionado na formagao
docente, possui trés dimensdes importantes, estas sendo: dimensdes legais, sendo estas
regidas pelas leis que o regulamentam; dimensdes formais, refletidas nos documentos que
asseguram sua realizagdo, tais como: o termo de compromisso e plano de atividades; e
dimensdes pedagogicas que devem integrar o Projeto de curso visando praticas
contextualizadas para o desenvolvimento das competéncias profissionais e cidadas do
estudante.

Diante das dimensdes apresentadas, na area da formacdo de professores, os
fundamentos legais do estagio, encontram suporte na Lei do estagio (Lei n® 11.788/2008) que
regulamenta as praticas de estagio, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB)
que reforca alguns dos principios presentes na lei do estdgio e nas resolucdes do Conselho
Nacional da Educacdo que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
dos professores da educacdo Bésica, definindo a duracdo e a carga horaria dos cursos.

O curso de Pedagogia, assim como os demais cursos de licenciatura tém sua duracgao e
distribuicdo de carga horaria definida pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que incidindo sobre
a carga hordria de estagio obrigatorio, definiu o cumprimento de no minimo 400 horas de
estagio durante o curso de formagdo. Para a realizacao dos estagios as instituicdes formadoras
sdo responsaveis pela organizagdo, a oferta e supervisdao, devendo inclui-lo no projeto
pedagdgico do curso tal qual define a Lei n® 11.788/2008.

Cabe ressaltar que, mais recentemente, a resolucdo CNE/CP n°® 2/2015 foi revogada
pela Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 trazendo mudangas a estruturagdo e rigidez na oferta dos
cursos de formacao de professores, uma delas ¢ a exigéncia de realiza¢ao da carga horaria de
estagio desde o inicio do curso. Como sendo uma mudanga recente, ndo iremos dar foco a

esta resolu¢do na pesquisa, pois ambas as experiéncias formativas objeto da pesquisa foram



realizadas antes da sua publicacdo. No entanto, esperamos com este trabalho, possibilitar
contribuicdes significativas tendo em vista a nova exigéncia apresentada pela referida
resolucgao.

Entendemos o estagio como parte essencial da formagao docente, nessa perspectiva, a

importincia do Estagio na formagao de Pedagogos se da pois:

O estagio supervisionado no processo de graduagdo do pedagogo é o caminho pelo
qual o aluno em formacgdo vai ao encontro da realidade das salas de aula, lhe
proporcionando o conhecimento empirico, sobre o qual pode refletir a luz dos
referenciais tedricos das disciplinas do curso de pedagogia. (FURTADO, 2020, p.16
Apud Almeida 2022, p. 23).

Podemos inferir que o estagio é ponte entre teoria e pratica na formagao de pedagogos,
além, ¢ claro, de potencial propiciador do desenvolvimento critico e reflexivo do profissional,
pois ¢ nesse periodo que o profissional em formagdo tem a possibilidade de estabelecer a
relacdo daquilo que aprendeu no decorrer do curso das disciplinas com as praticas realizadas
nas escolas podendo refletir e atuar sobre elas.

Para além do desenvolvimento do aspecto critico e reflexivo do profissional,
entendemos que o estagio potencializa a formacdo da identidade docente, pois segundo
Pimenta e Lima (2017) € no curso, no estagio e nas aprendizagens das demais vivéncias
dentro e fora da universidade que se constroi a identidade docente e o estigio ao
“[...]promover a presenca do aluno no cotidiano da escola, abre espaco para a realidade e para
a vida e o trabalho do professor na sociedade.” (Pimenta; Lima, 2017, p. 55).

A formacdo docente pressupde a mobilizagdo de inimeros saberes, sobre isso, nos
ensaios de Tardif (2002), podemos perceber a pluralidade e a heterogeneidade do saber
docente, pois segundo o autor, esses saberes possuem fontes diversas e proporcionam aos
professores, no exercicio da profissdo o estabelecimento de diferentes relagdes com eles.
Tardif (2002) classifica os saberes docentes em: saberes da formagdo profissional, saberes
disciplinares, saberes curriculares e saberes da experiéncia.

Os saberes da experiéncia citados pelo autor ganham relevancia, pois segundo ele, sdo
saberes que surgem da experiéncia, sendo por ela validados e incorporados a pratica
individual e coletiva na forma de habilidade de saber-fazer e saber-ser. Neste ponto, na
formacao docente, a experiéncia de estdgio como um periodo que possibilita ao licenciando a
vivéncia da sala de aula, se torna ponto chave para a mobilizacdo dos saberes docentes,
contribuindo para a autoformacao dos professores na reelaboragdo desses saberes e de suas

praticas.



Percebe-se que o Estagio possui um grande potencial formativo na formag¢ao docente,
entretanto, devemos reconhecer que existem algumas fragilidades quanto as praticas de
estagio na formacao inicial de professores. Sobre isso, encontramos nos estudos de Pimenta e
Lima (2017) que o estagio muitas vezes ¢ compreendido como a parte “pratica” do curso em
contraposi¢cdo a teoria, culminando este fato, na reducdo da pratica docente a mera reproducao
de praticas ou treinamento de habilidades. Complementam as autoras que “[...]a dissocia¢ao
entre teoria e pratica ai presente resulta em um empobrecimento das praticas nas escolas.”
(Pimenta e Lima, 2017, p. 33).

Essa dissociacdo entre teoria e pratica, comum nos cursos de formacgao de professores
contribui para a realizacdo de praticas de estagios pouco positivas ao desenvolvimento dos
profissionais em formagao, pois estas, na maioria das vezes, desconsideram a importancia dos
conhecimentos teoricos trabalhados na universidade, reduzindo a experiéncia do estagiario a
mera observagao ou reproducdo de praticas ja enraizadas nas institui¢des escolares.

O distanciamento entre universidade e escola ¢ outra problematica em questdo, pois o
estagio como meio de relagdo entre esses dois espacos encontra fragilidades, tendo em vista
que hora a escola se submete ao planejamento da universidade, hora a universidade se
submete as praticas realizadas na escola, ndo havendo, muitas vezes, um didlogo real sobre as
praticas desenvolvidas.

Buscando a solugdo para problematica, segundo Brito (2020 Apud Silva e Gaydeczka
2024, p. 4), para garantir que o estdgio supervisionado seja uma oportunidade formativa que
contribua para o crescimento profissional dos futuros professores, “¢ necessario um
planejamento conjunto, parceria entre universidade e escola, acompanhamento regular dos
estagiarios, reflexdo acerca das experiéncias vividas e disposicdo para adaptar praticas e
comportamentos”.

Ao reconhecer o estagio como ponto de aproximacdo real entre os dois espacos
formativos, estamos a defender que a formacdo de professores ndo se esgota nos
conhecimentos especificos da area de estudo ou na pratica propriamente dita, mas, se constitui
nas vivéncias realizadas nos dois espacos formativos, na troca, no dialogo e na discussao das
problematicas que se apresentam em cada contexto.

Este fato implica na reformulacdo das praticas de estagio, sobre isso, Pimenta e Lima
(2017) apresentam como possibilidade, a realizacdo do estdgio como um momento de
pesquisa, sendo esta, uma estratégia, um método e uma possibilidade de formacgdo do
estagiario como futuro professor, podendo também ser uma possibilidade de formacgao e

desenvolvimento dos professores da escola em relacdo aos estagiarios.



Consideramos valida a proposta das autoras, porém, reconhecemos os desafios da
realizacdo do estagio nessa perspectiva, devida sua carga horaria e organizacao. Neste sentido,
podemos encontrar nas politicas publicas de formagdo de professores como Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) a possibilidade de implementagdo inicial de tais praticas, podendo torna-las, de acordo
com seus resultados formativos, complementares ou praticas modelo as praticas de estagio,
ndo em sua totalidade, devido as diferencas entre ambas as dindmicas, mas, naquilo que
podem, de acordo com a carga horaria de estagio serem adequadas.

Diante das discussdes realizadas, visando contextualizar as vivéncias de estagio
supervisionado que serdo analisadas, torna-se importante a apresentacdo da dindmica
formativa de estagio supervisionado do curso de Pedagogia da UFNT. Em ambito
institucional, o Estagio Curricular Obrigatério do curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Norte do Tocantins ¢ regido por manual proprio que define as disciplinas de estagios, a
divisdo de carga horaria, bem como a organizagdo das disciplinas. Segundo o Manual de
Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Pedagogia do Centro de Educagao,
Humanidades e Saude de Tocantindpolis aprovado pelo Colegiado de Curso em 14 de

novembro de 2023,

O Estagio ¢ um momento particular na formacdo do Pedagogo que objetiva
proporcionar ao estudante aproximagdo e vivéncia da realidade profissional de
atuac@o, com vista ao aperfeicoamento tedrico-pratico, técnico-cientifico e cultural
de sua trajetoria formativa em consonancia com as disposi¢des legais que orientam o
Estagio.

Partindo de tal definicdo, as disciplinas de estagio supervisionado do referido curso,

segue a seguinte organizagao e distribuicdo de carga horéria

o Estagio Curricular se organiza a partir de quatro momentos especificos previstos
na estrutura curricular do curso: Estagio Supervisionado I: Educagdo Infantil (120
horas); Estagio Supervisionado II: Anos Iniciais do Ensino Fundamental (120
horas); Estdgio Supervisionado III: Espaco Nao Escolar (75 horas) e Estagio
Supervisionado 1V: Gestdo Educacional (90 horas). (Manual de Estagio Curricular
Supervisionado, Pedagogia (CEHS) de Tocantinopolis, 2023).

Pode-se observar que a divisdao do estagio contempla tanto experiéncias no campo de
atuacao escolar abrangendo a docéncia e a atuagdo na gestao educacional, como a experiéncia
pratica da atuacdo em espagos ndo escolares.

Como um campo bem amplo de experiéncia de estadgio, focaremos nesta pesquisa em
apenas duas das experiéncias de estagios, estas sendo: Estidgio Supervisionado I: Educagao
Infantil; Estagio Supervisionado II: Anos Iniciais do Ensino Fundamental com foco nas

atividades desenvolvidas tanto na pré-escola quanto nos anos iniciais do ensino fundamental.



Para tal, faz-se necessario apresentar a organizacdo das referidas disciplinas obrigatorias,

segundo o Manual de Estagio.

e Dinamica da disciplina de Estagio Supervisionado I: Educac¢io Infantil
A disciplina possui carga horédria de 120 horas distribuidas em estudos tedricos, praticos e
reflexivos. A distribuicao das 120 horas de estagio esta organizada da seguinte forma:
=> 33 horas de aulas tedricas destinadas aos estudos sobre as tematicas propostas na
ementa com o professor orientador de estdgio, na Universidade;
=> 75 horas de vivéncias no campo de estdgio/atividades tedrico/praticas: Observagao,
acompanhamento e monitoria em Creche - Carga horaria: 7,5h; Observacao,
acompanhamento e monitoria em Pré-escola - Carga horaria: 7,5h; Regéncia em
Creche - Carga horaria: 30h; Regéncia em Pré-escola - Carga horaria: 30h.
=> 12 horas de reflexd@o e socializagdo da experiéncia de estagio: Construcao do relatdrio
de estagio - Carga horaria: 8h; e Socializacdo das Experiéncias em Seminario final -
Carga horaria: 4h.
e Dinamica da disciplina de Estagio Supervisionado II: Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
A referida disciplina possui carga horaria de 120 horas, distribuidas em estudos teoricos,
praticos e reflexivos. A distribuicao da carga horaria da disciplina estd organizada da seguinte
forma:
=> 33 horas de aulas tedricas destinadas aos estudos sobre as temadticas propostas na
ementa com o professor orientador de estagio, na Universidade;
=> 75 horas de vivéncias no campo de estadgio/atividades tedrico/praticas: Observacao,
acompanhamento e monitoria em Escolas dos Anos Iniciais - Carga horaria: 12h;
Observacao, acompanhamento e monitoria em Escolas da EJA - Carga horaria: 11h;
Regéncia em Escolas dos Anos Iniciais - Carga horaria: 40h; e Regéncia em Escolas
da EJA - Carga horaria: 12h.
=> 12 horas de reflexd@o e socializagdo da experiéncia de estagio: Construcao do relatério
de estagio - Carga horaria: 8h; e Socializacdo das Experiéncias em Seminario final -
Carga horaria: 4h.
Ambas as disciplinas possuem a mesma dinamica de organizagdo, a Unica diferenga é
a questdo da divisdo da carga horaria nas atividades da disciplina. Considerando as atividades
desenvolvidas tanto na Educacdo Infantil quanto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a

atividade formativa organiza-se em quatro etapas: Observagdo; Planejamento de aula;



Regéncia de aula e Reflexdo acerca da experiéncia. A seguir algumas das atividades
realizadas em cada etapa.

o Observacao: Essa etapa se destina a observagao das atividades realizadas na
escola, bem como observagdes de aspectos que sejam pertinentes a pratica
pedagogica a ser desenvolvida posteriormente na pratica do estdgio. Nessa
etapa o licenciando deve se ater aos aspectos de funcionamento da escola, seus
horéarios, rotina, projetos e dentre outros. Nessa etapa os licenciandos possuem
liberdade de organizar a divisdo da carga horaria de observag¢do juntamente
com a escola, estes podem escolher realiza-las em dias seguidos ou nao.

e Planejamento de aula: Na etapa de planejamento de aula, de acordo com as
observacgdes, o licenciando juntamente com a professora atuante na turma que
escolheu desenvolver seu estagio, deve realizar o planejamento de aulas, de
preferéncia, dando sequéncia as temadticas ou conceitos trabalhados pela
professora regente evitando prejuizos ao cronograma escolar. O planejamento
da aula deve ser realizado de forma a garantir o cumprimento da carga horaria
determinada, devendo esta ser realizada em dias seguidos.

e Regéncia de aula: Na etapa de regéncia, o licenciando realiza a aula planejada
na turma que escolheu atuar. Este se torna responsavel pela realizagdo das
aulas planejadas estando sob a supervisdo do professor regente da turma.

o Reflexdo acerca da experiéncia de estagio: Nesta etapa, realiza-se a reflexdo
sobre as praticas de estagio desenvolvidas, essa reflexdo se d4 na maioria dos
casos na escrita dos relatorios e na socializacdo das experiéncias no
encerramento da disciplina de estagio.

Assim, obedecendo a organizacdo e a carga horéria estabelecidas no manual de
estagio, as disciplinas de Estdgio Supervisionado no curso de Pedagogia da UFNT
configuram-se como espagos fundamentais de articulacdo entre teoria e pratica, contribuindo
para a formagao critica, reflexiva e profissional dos futuros pedagogos.

Partindo da contextualizagdo realizada, na secdo seguinte realizaremos uma breve
discussdo sobre a Residéncia Pedagdgica e suas contribui¢des a formacao docente, destacando
a origem e objetivos do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), bem como sua estrutura,

funcionamento e dindmica de realiza¢ao no curso de pedagogia da UFNT de Tocantindpolis.



2.3 O Programa Residéncia Pedagdgica como politica de formacgdo docente e seus
reflexos no curso de pedagogia da UFNT - CEHS

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) ¢ uma politica publica de fomento a
formacgdo inicial de professores que tem por intuito o aperfeicoamento pratico dos
licenciandos por meio da inser¢do destes, a partir da metade do curso, nas institui¢cdes da rede
basica de ensino.

O Programa ¢ uma iniciativa recente que integra a Politica Nacional de Formacgao de
Professores, sendo instituido pelo Ministério da Educagdo (MEC) em parceria com a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio da
Portaria n°® 38, de 28 de fevereiro de 2018 que definiu a finalidade, os objetivos, o
funcionamento e as modalidades de bolsas para os projetos selecionados.

Segundo a Portaria, o programa tem por finalidade, o apoio as Instituigdes de Ensino
Superior (IES) na implementacdo de projetos inovadores que estimulem a articulagdo entre
teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de

educacdo basica. Para tal, a portaria definiu como objetivos do programa:

L Aperfeigoar a formagao dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e que
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

1. Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica;
I11. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo

sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os egressos das
licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de ensino na
formacao de professores; e

Iv. Promover a adequag@o dos curriculos e das propostas pedagdgicas dos
cursos de formacdo inicial de professores da educagdo basica as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (Coordenag¢dao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes Portaria n° 38, de 28
de fevereiro de 2018).

Da finalidade e objetivos do programa, nota-se o carater dindmico da sua realizagao,
podendo este proporcionar o desenvolvimento de praticas formativas diversas no que se refere
a articulagdo teoria e pratica, a aproximacao entre escola e universidade e a reformulagdo de
praticas curriculares na formagao inicial de professores.

Esta possibilidade ¢ refor¢ada pela duragdo e forma de funcionamento do Programa.
Segundo a CAPES, o programa tem duracdo de 18 meses com a obrigatoriedade de
cumprimento de carga horéria de 400 horas e ¢ realizado por meio de Edital Publico Nacional
que serve como um meio para a selecdo de projetos. A selecdo ¢ realizada pela propria

CAPES que além de selecionar deve acompanhar e avaliar os projetos desenvolvidos.



Para a participacdo das instituicdes (IES) no edital, ¢ necessaria a elaboragdo e
submissao de projetos nos editais. Os projetos devem ser elaborados pela IES em colaboragao
com as redes de ensino e escolas publicas de educagdo basica, devendo para isso contemplar
os diferentes aspectos e dimensodes da Residéncia Pedagdgica. Evidencia-se na organizagao do
programa a valorizagdo da autonomia das instituigdes na elaboracdo dos projetos. Essa
autonomia se torna necessaria para o desenvolvimento de praticas que se adequem as
realidades e necessidades formativas dos licenciandos e das instituicdes da rede basica de
ensino.

Para além dos aspectos mencionados, outra questdo de importdncia quanto ao
programa € a concessao de bolsas para os projetos selecionados, sobre isso a Portaria n°® 38, de

28 de fevereiro de 2018, define no seu artigo Art. 4°:

A IES selecionada no ambito do Programa sera apoiada com a concessdo de bolsas
nas seguintes modalidades: 1. Residente: para discentes com matricula ativa em
curso de licenciatura que tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam
cursando a partir do 5° periodo; II. Coordenador Institucional: para docente da IES
responsavel pelo projeto institucional de Residéncia Pedagogica; III. Docente
Orientador: para o docente que orientara o estagio dos residentes estabelecendo a
relacdo entre teoria e pratica; IV. Preceptor: para o professor da escola de educagdo
basica que acompanhara os residentes na escola-campo (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes Portaria n° 38, de 28 de

fevereiro de 2018).

As bolsas no contexto do RP se apresentam como um incentivo para a participagao das
instituicdes formadoras (IES e escolas da rede basica), e licenciandos no programa. A
Residéncia Pedagdgica, tendo em vista sua organizagdo, se mostra como um importante
potencializador formativo da profissdo docente, sobre isso, Novoa (2019) frisa essa
importincia, desde que o programa seja concebido como um espaco de transicdo entre a

formagao e a profissdo. Segundo o autor, estes programas

ndo devem servir para diminuir a formag¢do inicial e, muito menos, para politicas
racionalizadoras de gestdo que podem acentuar a precariedade e relagdes de trabalho
mais frageis. Uma vez que se trata de cuidar da entrada na profissdo, estes
programas devem sublinhar a profissionalidade docente, na pluralidade das suas
dimensdes, € ndo apenas o referencial pedagogico (Novoa, 2019, p. 9).

Sobre essa entrada na profissdo, frisa que, programas como este possibilitam a
integracdo dos novos professores na profissdo, sendo necessaria a definicdo do papel da
escola e da valorizagdo dos profissionais atuantes como ponto importante para essa
integragdo, tendo em vista que ninguém se integra sozinho em uma profissdo, € preciso
momentos de trocas, de didlogo com o outro, ou seja, precisamos uns dos outros para nos

tornarmos professores.



Essa afirmativa nos leva a refletir sobre a relacdo entre professores atuantes e
professores em formagdo. Muitas das vezes, no processo de formacdo, o contato com
professores que ja estdio em atuagcdo se da exclusivamente em periodo de Estagio
Supervisionado, que ¢ quando o licenciando se insere nas escolas e realiza a carga horaria
obrigatdria de estagio. Este contato se d4 na maioria dos casos de forma mecanica, apenas
para fins burocraticos da realiza¢do do estagio, ndo havendo momentos de discussdes e de
trocas de experiéncias.

Neste sentido, o programa RP ao exigir (via edital) a participacdo de preceptores
(professores em atuagdo) e residentes (licenciandos em formacdo) em diversas atividades
durante os dezoito meses de projeto, pode propiciar uma experiéncia mais contextualizada da
profissdo, podendo promover a aproximacgao entre universidade e escolas como sendo o locus
central para o desenvolvimento das atividades, a relacdo entre teoria e pratica por meio da
realizagdo e reflexdo acerca das atividades desenvolvidas e um possibilitador de didlogo
mais direto entre quem j& atua na profissdo e quem estd se formando para posteriormente
atuar.

Para além dos aspectos mencionados, o programa também possui grande potencial no
que se refere ao desenvolvimento critico e reflexivo dos licenciandos, reflexdes estas que se
dao nos momentos de trocas com os professores orientadores e preceptores, nas vivéncias nas
escolas que trazem algumas inquietagdes, agucando a postura investigativa, a autonomia e na
escrita de relatorios, relatos de experiéncias e outros trabalhos, sendo este um requisito base
para a confirmag¢dao das atividades desenvolvidas, servindo também como um meio de
prestagdo de contas junto a CAPES.

As contribui¢des formativas do programa podem ser encontradas nos diversos estudos
derivados da experiéncia no programa, sendo objeto de estudo de relatos de experiéncias,
artigos, monografias e dissertacdes. Dos quais, podemos citar dois exemplos: artigo de Tinti e
Silva (2020) sobre estudo das repercussdes do Programa Residéncia Pedagdgica na formagao
de professores de Matematica por meio da analise de 14 estudos apresentados no XIII
Encontro Nacional de Matematica ¢ Monografia de Lemos (2021) sobre Residéncia
pedagdgica: relacdo teoria e pratica na formagao docente na qual a autora busca apresentar a
Residéncia Pedagdgica como um possibilitador da articulagdo teoria e pratica partindo da sua
experiéncia no programa.

Em ambos os estudos podemos identificar nos resultados elementos caracteristicos da
Residéncia Pedagogica na formagao inicial de professores, alguns dos quais podemos citar: a

aproxima¢do do formando com o campo de atuagdo, o desenvolvimento de praticas



inovadoras que aproximam teoria e pratica, escola e universidade, bem como a atividade de
reflexdo sobre essa pratica. De modo geral, podemos inferir, a partir dos estudos, que o RP
como politica de formacdo docente proporciona experiéncias formativas diversas e pode
provocar no licenciando, no seu processo de formagdo, inquietagdes pertinentes, levando-o a
refletir a maneira como vai entender e realizar a sua pratica docente.

No entanto, cabe destacar que apesar das contribuigdes formativas do PRP para a
formacdo inicial de professores, tal politica publica teve suas atividades regulares na
graduacao interrompidas no inicio do ano de 2024, mais especificamente quando o ciclo de
formacao de 2022-2024 chegou ao fim, isso porque o governo federal reformulou e fundiu as
politicas de formacdo docente, descontinuando o formato da Residéncia Pedagogica e
centralizando os investimentos no PIBID.

Desse modo, no ambito do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT), Campus de Tocantindpolis, o Programa Residéncia Pedagogica
configurou-se como uma importante politica institucional de fortalecimento do ensino.
Conforme o Projeto Pedagogico do Curso (PPC), o curso participou, pela primeira vez, do
edital de 2022 em parceria com a Universidade Federal do Tocantins (UFT), alcangando a 17°
colocacao entre os 230 projetos institucionais selecionados em nivel nacional.

O subprojeto teve um nucleo formado por 15 residentes bolsistas, trés preceptoras de
escolas municipais de Tocantindpolis e dois docentes coordenadores, um deles sendo
voluntario. O nucleo foi dividido em 3 subgrupos, cada um com cinco residentes € uma
preceptora. Cada subgrupo destinou-se a uma institui¢do escolar, migrando para outra ao fim
de cada ciclo formativo.

O subprojeto foi pensado e organizado de forma a contemplar nos 18 meses
(novembro de 2022 a maio de 2024) com duragdo (414 horas), as seguintes atividades
formativas:

1. Estudos sobre os documentos norteadores da pratica educativa como: Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); Documento Curricular Tocantins
(DCT); Projeto Politico-Pedagdgico; Regimento Escolar; Diarios de Classe e
instrumentos pedagogicos.

2. Oficinas de construcdo de instrumentos de observagdo, de diagndsticos e
ambientacdo e de acompanhamento dos alunos, bem como a avaliagdo e
ajustes desses instrumentos.

3. Visitas preliminares as escolas-campo e as salas de aulas onde aconteceram as

atividades para socializa¢do da proposta e mobilizagao das redes.



4. Reunides semanais para planejamento, implementacdo e avaliagdo das
atividades a serem realizadas.

5. Desenvolvimento de atividades de intervengdo/regéncia na escola campo.

6. Elaboragdo do diagnoéstico da escola-campo, abrangendo aspectos estruturais,
organizacionais e pedagdgicos.

7. Semindrio de socializagdo das experiéncias vividas.

A dindmica de formagdo da Residéncia Pedagogica na referida institui¢do, segundo
Locatelli & De Paula (2025) foi organizada de modo a possibilitar a experiéncia dos
residentes nos diferentes contextos de formagdo e desenvolvimento profissional, seguindo
para isso a esséncia de um processo formativo internacionalmente conhecido como Lesson
Study (LS). Segundo os autores, o incentivo para desenvolver essa pratica formativa no
contexto do PRP na UFNT de Tocantindpolis se deu pela experiéncia de um dos
coordenadores na realizagdo de pesquisas e praticas formativas com a utilizagdo do LS.

O Lesson Study (LS) surgiu no inicio do século XX no Japao sendo denominado de
“Jyugyo Kenkyu”. Com o passar dos anos, outros paises foram incorporando o modelo,
realizando para isso a tradugdo, como ¢ o caso dos Estados Unidos, que passou a denomina-lo
de Lesson Study. No Brasil, o termo possui duas traducdes possiveis: “Pesquisa de
aula/estudo” e “Planejamento de ligdes”, porém, ainda com caréncia em estudos, aqui
utilizaremos a nomenclatura Lesson Study para manter suas caracteristicas de origem.

O modelo de formagao Lesson Study possibilita aos licenciandos o desenvolvimento
critico, reflexivo e pesquisador por meio de praticas colaborativas com professores da rede
basica, partindo de problematicas da realidade de atuacdo, contemplando para isso trés etapas
principais: planejamento de aula a partir das problematicas apresentadas pelos professores,
implementagdo dessa na sala de aula (regéncia) e reflexdo pos pratica. Compreendendo as
etapas citadas, a organizacdo da dindmica formativa do PRP contemplou trés momentos
importantes:

e Planejamento de aula: na etapa de planejamento cada subgrupo, partindo da
defini¢do de uma problematica advinda da experiéncia de residentes e preceptoras,
deveria realizar o planejamento de aula tendo por base os documentos curriculares,
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e Documento Curricular do
Tocantins (DCT, 2019), bem como estudos tedricos e conceituais que se aliassem a
tematica da aula.

A aula deveria ser planejada de forma a proporcionar a interdisciplinaridade entre

campos de experiéncia da Educagdo Infantil e os componentes curriculares dos Anos



Iniciais do Ensino Fundamental. O planejamento deveria contemplar atividades que

trabalhassem a leitura, a escrita e o letramento matematico, sendo estas guiadas por

trés eixos principais: contagdo de historias, ludicidade e coordenacdo motora. Tendo
por base tais defini¢cdes, cada subgrupo realizava o planejamento da aula e conseguinte
apresentava a proposta no grupo geral (formado por todo o nucleo do projeto) em

forma de micro aulas para que houvesse uma andlise da aula planejada e

consequentemente a realizacao de possiveis melhorias para a sua aplicacao (regéncias)

nas turmas selecionadas.

e Regéncia de aulas: Esta etapa se destinou a aplicacdo da aula planejada, nesta, cada
subgrupo deveria se organizar para o desenvolvimento da aula, podendo estes dividir
fungdes (realizacao da aula, apoio na realizagdao das atividades, registros fotograficos,
escrita de relatdrio) entre os cinco (5) integrantes do subgrupo ou ndo. A preceptora,
por sua vez, deveria ficar na observacdo da aula para posteriormente realizar
pontuagdes sobre a regéncia realizada. Logo apds o momento da aplicacdo da aula,
reservava-se um momento de avaliagdo da pratica realizada, esse momento era
realizado por cada subgrupo na qual deveriam pontuar os pontos considerados
positivos e negativos da aula, bem como o desenvolvimento dos alunos nas atividades.

o Reflexdo pés-pratica: Por fim, chegamos a terceira etapa, se destinando a reflexao
sobre a pratica desenvolvida na sala de aula, nesse momento cada subgrupo deveria
socializar oralmente no grupo geral a vivéncia da aula, apontando as potencialidades e
as fragilidades identificadas. Nesse momento, todo o grupo se voltava para a analise
das aulas realizadas, os pontos de reflexdo e discussdes seriam norteadoras para as
praticas posteriores.

Essas foram as etapas desenvolvidas no ambito do projeto, para além delas houveram
também momentos formativos com profissionais de outras areas, visando a superagdo de
problematicas enfrentadas no cotidiano escolar, para além disso, o programa possibilitou
também a escrita de trabalhos derivados da experiéncia para a apresentagdo em seminarios €
eventos desenvolvidos na universidade.

Diante da organizagdo das duas experiéncias apresentadas (Estagio Supervisionado e
RP), percebe-se que ambas possuem dindmicas bem construidas, com etapas até certo ponto
parecidas, algo que traz certa diferenga ¢ a questdo da carga horaria e sua divisdo. No estagio
a divisdo ¢ curricular, pensada e organizada pelo corpo docente do curso visando os objetivos
formativos pretendidos, logo, o total da carga horaria de estagio curricular obrigatorio (405

horas) ¢ dividida entre as disciplinas de estdgios do curso semestralmente, contemplando



experiéncias diversas tanto na area da atuag¢do na sala de aula, na gestdo educacional e em
ambientes ndo escolares. A carga horaria da Resiliéncia Pedagogica (414 horas) possui uma
flexibilidade maior no que se refere a distribuicdo da carga horaria, possibilitando a
organizacao das atividades no prazo de 18 meses consecutivos.

Cabe destacar que essa ndo ¢ a unica diferenca, no contexto da formacdo de
professores e Pedagogos no Brasil, o Estagio Supervisionado e o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) apesar de complementares, apresentam estruturas curriculares, exigéncias
legais e formatos de execug¢ao completamente diferentes, logo, ndo cabe aqui equiparar ambas
as experiéncias, mas analisd-las de forma particular considerando suas especificidades e
alcance formativo.

Tendo em vista as discussOes realizadas, a contextualizagdo e apresentagdo da
organizacao das experiéncias formativas objeto da presente pesquisa, no capitulo seguinte

faremos a apresentag¢do do percurso metodologico para a realizagdo da mesma.



3. PERCURSO METODOLOGICO

Reconhecendo a importancia e o potencial formativo das duas experiéncias, Estagio
Supervisionado e Programa Residéncia Pedagogica no curso de Pedagogia da UFNT de
Tocantindpolis, o presente capitulo visa apresentar o percurso metodoldgico para a realizagao
da referida pesquisa. Este capitulo ¢ composto por quatro subtdpicos, sendo estes: 3.1 voltado
para a caracteriza¢do da pesquisa; 3.2 voltado para a definicdo dos participantes da entrevista;
3.3 destinado a apresentacdo de alguns aspectos sobre os entrevistados e 3.4 tratando da

técnica de analise de dados utilizada na pesquisa.

3.1 Caracterizac¢io da pesquisa

Dada a natureza da investigacdo, a pesquisa seguiu os principios da abordagem
qualitativa. Segundo Gatti e André (2013), essa abordagem defende uma visao holistica dos
fendomenos, levando em consideracdo todos os componentes de uma situacdo em suas
interagdes e influéncias reciprocas. As autoras afirmam que se trata de uma modalidade
investigativa consolidada, para responder ao desafio da compreensdo dos aspectos
formadores/formantes do humano, suas relagdes ¢ constru¢des culturais, em suas dimensoes
grupais, comunitarias e pessoais.

Aliado a esta perspectiva, realizamos estudos tedricos sobre a tematica da formagao de
professores, para nos ajudar a compreender melhor o contexto de estudo, como a formagao de
professores, sobre o estagio e sobre diferentes praticas formativas possiveis de serem
desenvolvidas no estagio, como o Lesson Study.

Realizamos também, um estudo documental, a fim de compreender as leis e
documentos regulatérios da educacdo no Brasil, mais especificamente no que tange a
formag¢do de professores. Foram examinados documentos de leis gerais como a Lei n°
9.394/1996 - LDB; Resolucao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura; Resolucao
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior, bem como editais no caso do Edital CAPES n°® 24/2022 do
Programa Residéncia Pedagogica como politica Nacional de formagdao de professores no
Brasil, nos quais podemos identificar o que a lei estabelece para a formagao de professores e
como essa formagao se concretiza estando de acordo com a legislagao.

Para além da analise desses documentos gerais, examinamos também documentos
institucionais do curso de Pedagogia da UFNT, tais como: Projeto Pedagogico do Curso

(PPC); Manual de Estadgio Curricular Supervisionado e o Projeto RP do curso de Pedagogia



submetido no Edital CAPES 24/2022. Para esta pesquisa, utilizamos como fonte o Portal do
Governo Federal (Portal Gov), o portal CAPES, bem como o portal institucional da UFNT.
Na etapa de pesquisa de campo, destinada a coleta de dados da pesquisa, optamos por
utilizar como instrumento de coleta de dados, a entrevista semiestruturada, guiada por um
roteiro que organizava logicamente as perguntas, com base nos objetivos pretendidos na
pesquisa. Este roteiro, se faz um importante instrumento, pois segundo Liidke e André (2020,

p. 42),

[...] guiard naturalmente uma certa ordem ldgica e também psicoldgica, isto €,
cuidard para que haja uma sequéncia ldgica entre os assuntos, dos mais simples aos
mais complexos, respeitando o sentido do seu encadeamento. Mas atentara também
para as exigéncias psicolégicas do processo, evitando saltos bruscos entre as
questdes, permitindo que elas se aprofundem no assunto gradativamente e
impedindo que questdes complexas e de maior envolvimento pessoal, colocadas
prematuramente, acabem por bloquear as respostas as questdes seguintes.

A escolha da modalidade semiestruturada da entrevista, se deu por permitir certa
logica na conducdo da entrevista, de acordo com os objetivos pré-estabelecidos. No caso desta
pesquisa, esta modalidade possibilitou levantar informacdes sobre questdes especificas e
formular novas perguntas a partir das respostas obtidas, garantindo, assim, alcangar os
objetivos propostos.

Reconhecendo o potencial da entrevista no campo da pesquisa qualitativa, no caso
especifico, foram utilizados dois roteiros distintos, de acordo com os critérios definidos para a
escolha dos sujeitos entrevistados. Esses roteiros foram elaborados com base nas experiéncias
formativas vivenciadas pelos participantes no Estagio Supervisionado I e II, mais
especificamente na experiéncia vivenciada na pré-escola e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e no Residéncia Pedagogica do curso de pedagogia.

Entre as questdes presentes nos roteiros, destacaram-se as de formato aberto, por
permitirem ao entrevistado discorrer livremente sobre sua vivéncia, refletindo sobre
aprendizados, desafios e sentimentos pessoais quanto as experiéncias. Além disso, os roteiros
foram organizados de forma a compreender o processo formativo experimentado em cada
uma das experiéncias ¢ em que medida essas contribuiram, ou ndo, para a formagdo
profissional dos participantes.

O roteiro 1, sobre a experiéncia de Estagio Supervisionado antes da Residéncia
Pedagogica, foi composto por sete (7) questdes, conforme apresentado a seguir:

e Conte um pouco sobre quando e onde vocé realizou seu Estagio Supervisionado
e Quais foram os principais desafios que enfrentou durante o estagio?

e Quais os pontos positivos de sua atuagdo no estagio ?



e Em seguida, fale sobre sua participacdo no Residéncia Pedagogica.

e O que marcou vocé entre o estagio e o RP?

e Em que sentido o Residéncia contribuiu para melhorar sua pratica pedagogica?

e Se vocé pudesse voltar ao estagio depois de ter feito a Residéncia, o que faria

diferente?

O roteiro 2, voltado para a experiéncia da Residéncia Pedagogica como Estagio, teve
seis (6) questdes bases, estas sendo:

e (Conte um pouco sobre quando e onde vocé realizou seu Estagio Supervisionado na
Educacgao Infantil ¢ nos Anos Iniciais.

e (Conte como foi a experiéncia de realizar o Estagio por meio do Residéncia
Pedagogica.

e Vocé realizou estdgio em outra modalidade antes ou depois do RP, como foi essa
experiéncia?

e Conte quais foram os pontos positivos e os principais desafios que enfrentou durante
esse periodo.

e Voc¢ acha que a experiéncia de estagio por meio do Residéncia pedagogica contribuiu

para sua formagao? Explique.

Teve alguma experiéncia de estagio que te marcou? Conte-nos.

Além disso, a etapa de campo, correspondente ao periodo de realizacdo da entrevista,
ocorreu entre os meses de maio e junho de 2025, quando se deu inicio a pesquisa na
Universidade Federal do Norte do Tocantins - Centro de Educa¢ao, Humanidades e Saude/
campus Babacu, localizada no municipio de Tocantindpolis. A entrevista foi realizada com
quatro discentes do curso de Pedagogia que participaram das experiéncias de Estagio
Supervisionado ¢ Residéncia Pedagogica.

Tendo definido o tipo de pesquisa, seus objetivos € o método para obtencdo de dados,
partimos para a definicdo dos sujeitos participantes. Tal escolha se deu devido ao critério de

participagdo nas duas experiéncias formativas, tanto estdgio supervisionado quanto

Residéncia Pedagogica do subprojeto do curso de Pedagogia.

3.2 Definicao dos participantes da entrevista
Inicialmente, o objetivo era entrevistar os licenciandos que primeiro participaram da

experiéncia de estdgio supervisionado I e II, e, posteriormente, participaram do Residéncia



pedagbdgica, com o intuito de analisar ambas as experiéncias de forma isolada e
contextualizada. Realizando um mapeamento, encontramos que dos quinze (15) residentes,
apenas quatro (4) deles realizaram a experiéncia de estagio antes do RP no 5° e 6° periodo do
curso, porém, desses quatro, apenas um deles aceitou o convite para participar da entrevista.

Diante desse desafio, buscamos redefinir alguns critérios para a escolha dos
colaboradores da pesquisa, para darmos continuidade a mesma. Realizando uma anélise do
grupo de participantes do RP, podemos constatar que haviam dois casos que poderiamos
realizar a coleta de dados para a pesquisa, o caso de quem realizou o estagio antes do RP e o
caso de quem utilizou a experiéncia do RP como carga horaria para o estagio, permitido, de
acordo com o regulamento do programa na portaria CAPES n° 82 de 22 de abril de 2022.

Partindo dessa informagdo, optamos por realizar entrevista com participantes de
ambos os casos. Para isso, foi feito um recorte entre os 15 residentes, selecionando-se quatro
colaboradores para a entrevista. Da sele¢do, apenas um dos participantes vivenciou a
experiéncia do estagio supervisionado na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no ano de 2022, antes de ingressar no RP, enquanto os outros trés, utilizaram a
carga horaria da Residéncia, como cumprimento dos estagios citados no periodo de 2022 a
2024.

Devido a proximidade com os integrantes do RP, por ter participado da experiéncia,
fizemos uma primeira consulta via aplicativo WhatsApp, na qual fizemos convite a cada um
dos colaboradores selecionados, explicando os objetivos da pesquisa e da entrevista. Sobre
esse aspecto, Liidke e André (2020) destacam a importancia do entrevistado estar bem
informado quanto aos propoésitos da entrevista e de que as informacdes fornecidas serdo
utilizadas exclusivamente para fins académicos, garantindo o sigilo dos participantes.
Segundo as autoras, € essencial que o entrevistado aceite participar com base nessa confianga,
ciente de que anotagdes poderao ser feitas e de que o ritmo da conversa podera incluir pausas
para esse fim.

Dessa forma, foi realizado o contato inicial com os participantes que se sentiram a
vontade para aceitar ou recusar o convite, além de escolherem o melhor dia e horario para a
entrevista, conforme suas disponibilidades. Logo apds esse primeiro contato, como meio de
formalizagdo, encaminhamos via e-mail o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), conforme anexo 01, para que todos pudessem assinar.

As entrevistas foram realizadas por meio da plataforma Google Meet e de forma
presencial, nos dias 30 e 31 de maio e 06 de junho de 2025, sendo estas gravadas em video.

Para garantir a seguranga e o bem-estar dos participantes, foi assegurado o sigilo de suas



identidades. Além disso, todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), conforme as exigéncias éticas da pesquisa.
ApoOs a realizacdo das entrevistas, procedeu-se a transcri¢do manual das informacdes

coletadas, utilizando o processador de texto Word como ferramenta de apoio.

3.3 Sobre os entrevistados

Neste subtopico, iremos realizar uma breve caracterizacdo dos colaboradores da
pesquisa, pontuando o sexo, ano de ingresso, ano de conclusdo do curso, o periodo que
realizou o estdgio supervisionado na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, bem como o ano de participagdo na Residéncia Pedagodgica.

Quadro 1: Conhecendo os entrevistados e periodo da experiéncia formativa

Identificacad | forma de sexo Ano de Ano que Periodo de Ano que
o realizagio ingresso/ano realizou o realizacdo do | participou
da de conclusiao estagio estagio do RP
entrevista do curso obrigatério
Entrevistado Meet Feminino 2019/ 2024 Utilizou RP RP/2023 2022-2024
1 (segundo como carga
semestre) horaria de

estagio - 2023

Entrevistado Feminino 2020/2025 Utilizou RP RP/2023 2022-2024
2 Presencial (Primeiro como carga
semestre) horaria de

estagio - 2023

Entrevistado Meet Feminino 2020/ fase de Utilizou RP RP/2023 2022-2024
3 conclusdo como carga
horaria de

estagio - 2023

Entrevistado Meet Masculino | 2020/ fase de Realizou o E.I(5° 2022-2024
4 conclusao estagio antes do Periodo) e
RP 2022 A.LF. (6°
Periodo) do
curso / 2022

Fonte: Elaborado pela autora

Como expresso no quadro, visando o sigilo dos entrevistados, vamos nos referir a eles
como “Entrevistados”, seguido do numero de acordo com o quadro “l1, 2, 3 ou 4”,
considerando os dados e a ordem das experiéncias vivenciadas por eles.

Como observado, apenas dois dos entrevistados (Entrevistado 1 e 2 ), concluiram o
curso, os demais (Entrevistado 3 e 4), estavam em fase de conclusdo até o fim da pesquisa.

Deste recorte, apenas o Entrevistado 4 realizou estdgio antes de participar do Programa



Residéncia Pedagdgica, os demais, utilizaram o programa RP como carga horéria de estagio

para a Educacdo Infantil (pré-escola) e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.4 Técnica de analise de dados

Para a andlise dos dados coletados, optamos por utilizar como técnica a andlise de
contetido com base em Bardin (2001). Segundo a autora mencionada, a analise de contetdo ¢
um conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante
aperfeigoamento que se aplicam a discursos extremamente diversificados e possui como fator
comum, dessas técnicas, uma hermenéutica controlada, baseada na inferéncia e na deducao.

A técnica de andlise escolhida se adequa a presente pesquisa, pois possibilita a analise
de dados qualitativos de forma a proporcionar a interpretagdo de diferentes discursos, dentre
eles a fala que foi o material obtido através da entrevista.. Diante disso, com base em Bardin
(2001), seguimos trés fases para a andlise de contetido, estas sendo: 1) Pré-andlise: leitura
flutuante e organizacdo dos dados; 2) Exploragdo do material: categorizagdo e codificagdo e
3) Tratamento dos resultados: inferéncia e interpretagdo. A seguir, os passos realizados em
cada uma delas.

1) Pré-andlise: leitura flutuante e organizagdo dos dados.

Na fase de pré-andlise, realizamos a leitura inicial e a organizacdo do material obtido
por meio das entrevistas. As entrevistas tiveram duragao entre 10 e 16 minutos cada. Ao todo,
analisamos cerca de 49 minutos de entrevista. Nessa etapa, selecionamos informagdes
relevantes da fala dos entrevistados e definimos os critérios que nortearam a analise.

Os critérios definidos previamente foram: critério de impacto da experiéncia
(positivo/negativo), visando identificar a qualidade das dindmicas formativas vivenciadas e
critério de formagdo (contribuicdes), buscando compreender o impacto das experiéncias na
formagdo dos licenciandos. Tendo definido tais critérios, partimos para a segunda fase de
exploragcdo do material.

2) Exploragao do material: categorizagao e codificacdo

Na segunda fase, nos voltamos para a codificacdo do conteudo, realizando um recorte
do material (fala dos entrevistados) de acordo com palavras, temas, acontecimentos e
sentimentos que se repetem. Aqui levamos em consideragdo também o contexto das falas e
quais as suas caracteristicas predominantes. Nesta etapa, algumas das principais tematicas
citadas na falas dos entrevistados foram: sentimento de soliddo e desamparo pedagogico;
insegurancas ¢ desafios subjetivos precedentes; limitacdo da autonomia e tensdes nas

relacdes, gestdo do tempo e sobrecarga; lacunas na formacao tedrico-pratica; o Estagio como



aproximagdo exploratdria; Imersdo sistematica e qualitativa (RP); fortalecimento da praxis
reflexiva; dimensdo colaborativa ¢ saberes; inser¢do no “desenho” da realidade escolar;
consolidagdo da seguranca e autoridade profissional; redefinicdo da identificacdo com a etapa
de ensino; consciéncia da responsabilidade ética e social; impacto do RP na concepgao dos
estagios curriculares; transferéncia e continuidade da aprendizagem; complementaridade entre
RP e estagio.

Apo6s o recorte dos temas abordados pelos entrevistados, realizamos a categorizacao
do material, organizando-o em cinco (5) categorias de analise, sendo estas:

e (ategoria 1: Desafios enfrentados no estagio obrigatorio e na Residéncia
Pedagogica no curso de Pedagogia da UFNT de Tocantinopolis;

e (ategoria 2: Aspectos positivos percebidos nas duas experiéncias formativas;

e C(Categoria 3: Contribui¢des da Residéncia Pedagogica para a formagao da
1dentidade docente;

e C(ategoria 4: A Residéncia Pedago6gica como experiéncia formativa
complementar ao estidgio obrigatorio e suas repercussdes na percepcao do
estagio;

Essas categorias serdo norteadoras da terceira fase da andlise: o tratamento dos
resultados.
3) Tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacao

Na terceira e Ultima fase, realizamos a interpretagdo dos dados com base nas
categorias estabelecidas. Nessa etapa, aplicamos o que Bardin (2001) denomina de “inferéncia
controlada", ou seja, a construgdo de conclusdes fundamentadas nas mensagens, levando em
conta o conteudo, o emissor, o receptor € o meio de comunicagao. Tais interpretagdes estarao

contidas no capitulo seguinte, na qual fizemos a andlise dos dados.



4. ANALISE DOS DADOS

Este capitulo estd destinado a andlise dos dados coletados. Seguindo as fases de
analise citadas, e as quatro categorias bases criadas no capitulo anterior, o presente capitulo
estd organizado em quatro subsegdes, estas sendo:

e Subsecdo 4.1 - Desafios enfrentados no estagio obrigatério e na Residéncia
Pedagogica no curso de Pedagogia da UFNT de Tocantindpolis: destinada a
apresentacdo dos principais desafios descritos pelos entrevistados na vivéncia das
experiéncias, para tal, faremos a relacdo destes ao que preconizam os documentos
normativos ( LDB e Resolugdo CNE/CP N° 1/2006) para a formagdo docente, bem
como ao que discutem autores como Tardif (2002), Pimenta e Lima (2012), ¢ Névoa
(2019).

o Subsecdo 4.2 - Aspectos positivos percebidos nas duas experiéncias formativas:
dedicada a apresentagao dos pontos positivos descritos pelos entrevistados acerca do
Estagio Supervisionado e da Residéncia Pedagdgica, buscamos nesta subsecao alinhar
estes ao que defendem autores como Gongalves e Pimenta (1990), Tardif (2002) e
Pimenta e Lima (2017).

e Subsecdo 4.3 - Contribui¢des da Residéncia Pedagdgica para a formacao da identidade
docente: direcionada a apresentacdo das percepgdes das contribuigdes da dindmica da
Residéncia Pedagogica a formagao da identidade profissional no caso pesquisado, para
tal, utilizamos como base o conceito de identidade docente segundo os documentos
normativos LDB, DCNs ¢ Edital CAPES n° 24/2022.

o Subsecdo 4.4 - A Residéncia Pedagogica como experiéncia formativa complementar
ao estagio obrigatdrio e suas repercussdes na percepcao do estagio: direcionada a
apresentacdo das contribui¢des da experiéncia na RP para percepcdo do estigio em

praticas posteriores por parte dos participantes.

4.1 Desafios enfrentados no Estigio obrigatdrio e na Residéncia Pedagogica no curso de
Pedagogia da UFNT de Tocantindépolis

A formacgdo inicial de professores, especialmente no curso de Pedagogia, tem no
estagio supervisionado, um de seus principais eixos estruturantes, por se configurar como
espaco privilegiado de articulagdo entre teoria e pratica. Nesse sentido, Pimenta e Lima

(2012) compreendem o estagio como elemento central da licenciatura, uma vez que possibilita



ao licenciando atribuir sentido a profissdo docente, desenvolver competéncias pedagdgicas e
construir sua identidade profissional.

Essa concepg¢do vai ao encontro ao que defende a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB n°® 9.394/1996), que estabelece, nos seus artigos 61 e 65, que a
formagdo dos profissionais da educa¢do deve assegurar solida base teodrica articulada a
pratica, por meio de estagios supervisionados e experiéncias formativas contextualizadas.

Em alinhamento com a LDB, a Resolu¢gdo CNE/CP n° 1/2006, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, definiu o estagio supervisionado
como componente curricular obrigatério e estruturante da formacdo do pedagogo. O
documento orienta que o estagio deve favorecer a compreensdo critica da realidade
educacional, promovendo a integracdo entre os conhecimentos académicos e as praticas
desenvolvidas nas institui¢des escolares.

Que o estdgio possui grande importancia na formacdo inicial de professores isso €
inegavel, porém, devemos ter em mente que, nas praticas de estagio, alguns desafios se fazem
presentes, seja na organizacao curricular, na burocracia para a sua realizagdo, na inser¢ao dos
licenciandos nas institui¢des escolares ou a na propria atuagdo dos licenciandos nas escolas,
podendo suscitar certas insegurangas.

Apesar do suporte legal e normativo direcionado ao estagio, os relatos dos
colaboradores da pesquisa evidenciaram que o estagio supervisionado, na pratica, ¢ marcado
por desafios e insegurancas que surgem, muitas vezes, antes mesmo do inicio efetivo da
atuacao docente, como pode ser percebido nas falas das entrevistas 2 e 3.

A entrevistada 2, diz “[...]Jeu tenho certeza que eu ndo teria tido uma experiéncia boa
porque eu estava muito insegura porque era a primeira experiéncia que eu ia ter na escola.”
(Entrevistada 2 — Utilizou o RP como estdgio). Nesse trecho, a entrevistada 2 ndo esta falando
de algo que realmente aconteceu, mas do que ela acredita que teria acontecido. Quando diz
“eu tenho certeza”, ela estd fazendo uma previsdo baseada na inseguranca que sentia antes de
ter sua primeira experiéncia na escola. Ou seja, ela imagina que, se tivesse realizado o estagio
obrigatério na modalidade normal, sem ter participado da Residéncia Pedagdgica, sua
experiéncia nao teria sido boa, justamente por ainda se sentir insegura naquele momento. Sua
fala revela uma antecipagdo negativa da experiéncia estdgio, que € posteriormente
ressignificada a partir das contribui¢cdes da Residéncia Pedagodgica.

Em complemento a isso, a Entrevistada 3 em sua fala apresentou algumas questoes

que lhe causaram receio, segundo ela;



Eu pude acompanhar os colegas que fizeram o Estagio e vi ali muito [...] nitido a
correria dos colegas, as vezes inseguranga, receio, muitas duvidas. Eu lembro de ver
todo mundo bem apreensivo e ficava pensando [...], quando for minha vez? porque
eu estava com medo [...]. Entdo para mim, eu ja estava me preparando ali, que ia
ser bem dificil. (Entrevistada 3 - Utilizou o RP como estagio).

Nesse trecho, a entrevistada 3 relata que, antes de realizar seu proprio estagio,
observava a experiéncia dos colegas. A partir desse olhar sobre o outro, ela percebeu a
correria, a inseguranga e as dividas enfrentadas por eles. Essas observagdes influenciaram
suas proprias percepgdes, fazendo com que imaginasse que também passaria pelas mesmas
dificuldades. Assim, desenvolveu um sentimento de medo e expectativa negativa, acreditando
que sua futura experiéncia no estagio seria dificil.

Essas experiéncias dialogam com as ponderagdes de Tardif (2002), ao afirmar que os
saberes docentes sdo construidos ao longo da trajetéria profissional, especialmente no
confronto entre os saberes académicos e os saberes da experiéncia. Nesse sentido, o estagio
supervisionado representa um momento desafiador da formagdo, pois expode o licenciando as
exigéncias reais do trabalho docente, para as quais nem sempre se sente preparado.

Nesse sentido, apesar do Estagio supervisionado do curso de Pedagogia da UFNT
estar baseado em uma formacgao que busca proporcionar a articulagao teoria e pratica, o relato
do Entrevistado 4, Gnico participante que realizou o estagio supervisionado antes de ingressar
na Residéncia Pedagdgica, evidencia de forma significativa algumas fragilidades que surgem
nesse periodo. Refletindo sobre os desafios enfrentados por ele no Estigio supervisionado,

pontua que seu maior desafio foi;

O desafio de estar muito sozinho, o estagio era muito solitdario, tinha sempre que
pensar sozinho. O tempo para fazer material pedagogico. Com relagdo ao
planejamento, basicamente nesse tempo eu ndo sabia planejar, era tudo s6 da minha
cabeg¢a, nem planejar e nem dar aula direito, eu era muito inexperiente.
(Entrevistado 4 - Realizou o estagio antes do RP).

Ao destacar o sentimento de soliddo, e as dificuldades no planejamento das aulas e
gestdo do tempo para confec¢do de material pedagogico, o entrevistado 4 revela uma
experiéncia formativa onde ha fragilidades na articulagdo teoria e pratica, fragilidades essas
que sao reforgcadas na primeira experiéncia de estagio.

Percebe-se na fala do entrevistado a vulnerabilidade de um acompanhamento ou
orientacdo direcionada para sua pratica, reforcando assim a compreensdo de Tardif (2002) de
que a docéncia € uma profissdo que se aprende na interacao, no acompanhamento e na troca
com professores mais experientes. Quando o estadgio ¢ vivenciado de forma isolada, tende a
intensificar sentimentos de inseguranga e inexperiéncia, dificultando a consolidagdo dos

saberes da pratica.



No que se refere a Residéncia Pedagogica, os desafios relatados pelas Entrevistadas 1,
2 e 3 apresentam -caracteristicas diferentes, embora igualmente importantes. Persistem
questoes de ordem pessoal, como insegurancas, conflitos internos, pré-conceitos e
dificuldades de conciliagdo entre vida académica, profissional e familiar; no entanto,
observa-se uma maior inser¢do no cotidiano escolar e maior aproximag¢do com a pratica

docente, favorecendo a construgdo dos saberes da experiéncia. Segundo a entrevistada 2:

Os principais desafios foram so mentalmente mesmo. Foram meus embates mesmo,
internos com uma visdo que eu ja tinha, antes de eu ter experiéncia na Educagdo
Infantil, eu ja tinha uma visdo de que eu ndo seria uma pessoa boa para trabalhar
em educagdo infantil, até porque, quando eu temho o primeiro contato com um
publico novo, eu fico muito travada, entdo como eu nunca tinha contato, eu sempre
me achei muito travada com relag¢do a ensinar criangas e tudo mais. (Entrevistada
2- Utilizou o RP como estagio).

Para a Entrevistada 3 seu maior desafio foi “[...]tentar organizar rotina, tentar
conciliar toda a minha vida académica com minha vida profissional, com minha vida
familiar”, essa ¢ uma questdo que se intensifica tanto no periodo de estdgio como na
participag@o em projetos, pois hé a exigéncia de cumprimento de carga horaria.

Para além das questdes pessoais apresentadas, as entrevistadas 1 e 2 refletem sobre
outro desafio da participacdo no RP, este sendo o entrosamento do grupo. Se no estagio o
sentimento de soliddo por parte do estagiario se apresentou como um desafio, na Residéncia
Pedagogica, outra questdo surge, segundo a entrevistada 2 “[...] foi a questdo do dialogo do

trabalho coletivo que é um pouco desafiador.”, esse desafio ficou evidente na fala da

entrevista 1 que relatou:
[...]Jpor vezes, ndo aconteceu comigo, mas eu ouvia falar que o professor titular
reprimia o estagiario (residente), ndo deixava o estagiario (residente) ser livre, por
vezes eu Vi isso acontecer e isso € um ponto negativo né, porque tem que deixar o
estagiario (residente) assumir a sala e ter a experiéncia de fato. (Entrevistada 1-
Utilizou o RP como estagio).

A limitacdo da autonomia do residente, apontada pela Entrevistada 1, revela tensdes
na articulagdo entre teoria e pratica e dificuldade na construgdo de uma formagao
colaborativa. Segundo Noévoa (2019), a formagao docente exige vinculos formativos baseados
no didlogo e na corresponsabilidade entre os sujeitos envolvidos. Quando essas dimensdes
ndo se concretizam, tanto o Estagio Supervisionado quanto a Residéncia Pedagogica perdem
parte de seu potencial formativo, mesmo estando apoiada por uma consistente base legal.

Dessa forma, os dados analisados indicam que o inicio da atuacdo docente envolve um

processo de amadurecimento profissional progressivo, a superagdo de receios prévios a



atuagdo, o aprimoramento das concepgdes teoricas\praticas, bem como a abertura para o

didlogo entre profissionais atuantes e profissionais em formacao.

4.2 Aspectos positivos percebidos nas duas experiéncias formativas

As vivéncias em contextos escolares, seja no estagio ou na residéncia pedagbgica, se
tornam fundamentais para a formagdo e desenvolvimento profissional da carreira docente,
sendo estes considerados espacos privilegiados para o desenvolvimento da agdo reflexiva e a
articulacdo teoria e pratica conforme defendem Pimenta e Lima (2017).

A importancia das vivéncias em contextos escolares se apresenta na possibilidade de o
futuro professor desenvolver a acdo reflexiva sobre a realidade de atuagdo, superando a mera
aplicagdo de técnicas. Neste sentido, Tardif (2002) reforca que € nesse contato direto com o
cotidiano, que os saberes experienciais, o nucleo vital da profissdo, sao mobilizados e
validados.

Indo ao encontro do que definem os autores, podemos identificar na fala dos
entrevistados que ambas as experiéncias tiveram pontos positivos que agregaram as suas
formacgdes. Destaca-se que os pontos positivos relacionados ao Estagio Supervisionado foram
mais enfatizados pelo Entrevistado 4, em razdo de sua vivéncia anterior a participagdao na
Residéncia Pedagogica.

Segundo o referido entrevistado, o estdgio realizado na modalidade normal,
mostrou-se positivo, em suas palavras, “/...] consegui realizar mesmo que ainda “ruim’ as
minhas atividades, consegui, ja peguei experiéncia de sala, ja consegui entender como que é
planejamento, essa coisa da gente planejar, executar e depois avaliar.” (Entrevistado 4
Realizou o estagio antes do RP).

A partir do relato do Entrevistado 4, evidencia-se que o estagio, possibilita uma
aproximacao significativa com o contexto escolar e de atuagao profissional, permitindo ao
futuro professor identificar as dindmicas institucionais € os conhecimentos necessarios para a
atuagdo docente, ainda que de forma inicial. Sobre essa aproximacgao, segundo o entrevistado
4, apesar dos desafios, “[...] o estdgio foi importante, foi um pouco exploratorio.”
(Entrevistado 4 - Realizou o estagio antes do RP).

O carater exploratorio atribuido ao estagio pelo entrevistado, vai ao encontro do que
defendem Gongalves e Pimenta (1990), ao considerarem o estagio como um possibilitador da
aproximacao do licenciando com seu campo de atuacao e potencializador da pratica reflexiva

diante da realidade vivenciada.



A concepgdo do estdgio como uma experiéncia exploratoria, ¢ refor¢ada quando o

entrevistado menciona os aspectos positivos da Residéncia Pedagogica. Segundo ele:

Muita coisa que eu vi la (RP) me ajudou muito a compreender mais sobre sala de
aula, sobre planejamento, sobre diddtica, contagdo de historia, enfim, expandiu bem
a minha compreensdo. [...] RP foi mais integral, mais significativo, uma experiéncia
mais enriquecedora de aprendizado, ndo que o estagio ndo tenha sido, mas o RP foi
mais. (Entrevistado 4 - Realizou o estagio antes do RP).

A fala do Entrevistado 4 evidencia uma diferenciacdo qualitativa entre as duas
experiéncias formativas, atribuindo a Residéncia Pedagogica um cardter mais abrangente e
significativo quando comparada ao Estagio Supervisionado. Ao afirmar que o RP foi “mais
integral” e “mais enriquecedor”, o entrevistado sugere que essa experiéncia possibilitou uma
imersdo mais profunda no contexto escolar, favorecendo a compreensdo ampliada dos
processos pedagogicos, como o planejamento, a didatica e praticas especificas de ensino, a
exemplo da contacdo de historias.

Esses aspectos sao reforcados pela fala da Entrevistadas 1, que, ao apontar os pontos

positivos da Residéncia Pedagogica, destaca;

[...]Jna Residéncia Pedagdgica, né, nos tinhamos a parte teorica e a parte prdtica
[...] A gente discutia muito sobre nossas praticas [...] Os pontos positivos sdo esses
né, que vocé tem mais embasamento teorico [...] vocé convive com a escola de
perto, vocé vé como ¢ que funciona, como ¢é o sistema, como é o curriculo de fato
[...] No RP os pontos positivos sdo a troca de experiéncia, de vocé esta dentro da
escola [...]. (Entrevistada 1 - utilizou o RP como carga horaria de estagio).

Em complemento a isso, a Entrevistada 2 cita;

[...] A Residéncia Pedagogica marcou de uma forma bem diferente porque além da
gente discutir sobre a sala de aula, sobre as dificuldades da sala de aula, a gente
discutiu sobre a prépria formagdo de professores, como que a gente estaria
preparado para isso, a nossa propria formagdo [...] dentro do Residéncia
Pedagogica que eu pude me alinhar bastante com leituras e pesquisas no campo da
formagdo de professores do trabalho docente também [...]. (Entrevistada 2 - utilizou
0 RP como carga horaria de estagio)

A fala das entrevistadas evidenciam a Residéncia Pedagdgica como um espago
formativo dindmico. Ao destacarem elementos como a troca de experiéncias, as atividades de
planejamento, as discussdes tedricas, as leituras e as pesquisas, as entrevistadas apontam para
uma formagdo que ultrapassa a dimensdao técnica, contemplando processos reflexivos e
colaborativos.

Além desses pontos citados, na fala da entrevistada 3 ela reflete;

[...] a gente tem mais tempo para discutir conteudo, a gente tem mais tempo para
tirar duvidas, a gente tem mais oportunidade de estar ali compartilhando
experiéncias [...] a gente era auxiliado em tempo real, todos os nossos problemas,
todas as nossas necessidades eram supridas ali em tempo real. Surgia uma duvida,
surgia um problema, a gente tinha o apoio deles (preceptores e coordenadores) para



tentar solucionar. Entdo, assim, pontos positivos sdo inumeros, inclusive esse de
poder ter uma experiéncia mais humanizada, personalizada. (Entrevistada 3 -
utilizou a carga horaria de RP como estagio).

O destaque para a maior disponibilidade de tempo para discutir contetidos na fala da
entrevistada 3, indica que a Residéncia Pedagogica possibilitou um aprofundamento
teorico-metodologico mais consistente, contribuindo para a compreensdo critica do fazer
docente. A mencdo a uma experiéncia mais humanizada e personalizada, especialmente no
que se refere ao acompanhamento e a supervisdo das atividades, evidencia a importancia do
suporte formativo continuo na construcao dos saberes docentes.

Esses elementos corroboram com a concep¢ao de formacdo defendida por autores
como Pimenta e Lima (2017) e Tardif (2002), ao enfatizarem que a profissionalizacao docente
se consolida a partir de experiéncias formativas que promovem reflexdo, didlogo e
acompanhamento sistematico no contexto da pratica.

Os dados analisados evidenciam que tanto o Estdgio Supervisionado quanto a
Residéncia Pedagogica desempenham papéis relevantes na formagdo inicial docente, ainda
que com caracteristicas e alcances distintos. Enquanto o estagio se configura como um espago
de aproximacdo inicial e exploratdria com o contexto escolar, possibilitando o primeiro
contato com a pratica pedagogica e a mobilizagdo prévia de saberes docentes, a Residéncia
Pedagogica destaca-se por promover uma imersdo mais prolongada, e acompanhada. Dessa
forma, os relatos dos entrevistados indicam que a dindmica do Estidgio Supervisionado
mobilizou os conhecimentos prévios necessarios a atuacdo docente e o RP potencializou
processos formativos reflexivos, colaborativos e humanizados, contribuindo de maneira
consistente para a construgdo dos saberes experienciais e para a consolidagdo da identidade

profissional docente.

4.3 Contribuicoes da Residéncia Pedagogica para a formacio da identidade docente

A identidade docente segundo orienta a LDB, ¢ o resultado de um processo formativo
profissional, fundamentado na relacdo entre teoria e pratica, e, no exercicio consciente da
docéncia, devendo esta, ser construida ao longo da formacgao inicial e da atuacao profissional.

Em consonancia com essa compreensdao, a Resolugdo (CNE/CP n° 2/2015) que
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNs), ampliou
essa perspectiva ao definir a identidade docente como ampla e complexa, envolvendo o
dominio de conhecimentos pedagogicos, a reflexao critica sobre a pratica, a compreensao dos

contextos educacionais € 0o compromisso €tico e social com a educagdo. Segundo as DCNS,



essa identidade ndo se limita ao ato de ensinar, mas se constitui na articulacao entre formacao
teorica, pratica pedagdgica, pesquisa e participacdo na organizagdo e gestdo dos processos
educativos, especialmente na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Alinhado a esses documentos normativos, o Edital CAPES n° 24/2022 compreende a
identidade docente como um processo formativo que se fortalece por meio da inser¢ao
sistematica do licenciando em contextos reais da educacdo basica, sendo construida na
experiéncia, na reflexdo sobre o fazer pedagogico e na corresponsabilidade entre licenciandos,
docentes orientadores e preceptores, favorecendo a profissionalizagdo € a compreensao critica
do papel do professor.

A andlise dos relatos evidencia que o Programa Residéncia Pedagdgica se configurou
como espago decisivo para a constituicdo da identidade docente dos participantes,
especialmente pela imersao na realidade escolar e pela articulagao entre teoria e pratica.

A vivéncia concreta no espaco escolar aparece como aspecto marcante nos relatos. A
Entrevistada 1 destaca a relevancia do programa ao afirmar que “[...]esses programas sdo de
uma riqueza, vocé conhece, vocé pisa na escola, vocé sabe de fato como é o desenho da
escola, como ela funciona”. O contato direto com o cotidiano escolar possibilitou
compreender a dindmica institucional e os desafios reais da profissdo. Tal experiéncia dialoga
com a LDB (1996), ao refor¢ar que a formacdo docente deve estar fundamentada na
articulagdo entre teoria e pratica, elemento essencial para a constituicio da identidade
profissional.

Além disso, a entrevistada 1 relaciona diretamente sua atuagdo atual ao que vivenciou
no programa: “Hoje eu estou concursada aqui no municipio de Porto Franco [...] e dou
gragas ao RP [...] eu levo tantas dindmicas, tudo que eu aprendi no PRP”. Esse relato
evidencia que os saberes construidos durante a residéncia ultrapassaram o periodo formativo e
se consolidaram na pratica profissional.

Os dados também revelam que o RP contribuiu para o fortalecimento da seguranga
profissional das participantes. A entrevistada 1 relata que, ao ser questionada por sua
coordenadora sobre a qualidade de seu planejamento, respondeu: “Foi ld no programa que eu
participei, a professora nos ensinou a fazer o planejamento”. A recorréncia da expressao
“[...]sempre friso isso, que aprendi no RP”, demonstra o reconhecimento do programa como
espaco formativo decisivo.

Essa evidéncia confirma o objetivo do Edital CAPES n° 24/2022, que prevé o

fortalecimento da identidade docente por meio da insercdo planejada na escola basica,



promovendo a construgdo de competéncias profissionais ancoradas na pratica orientada e
reflexiva.

Outro aspecto relevante refere-se a redefini¢dao da escolha profissional. A entrevistada
2 relata que inicialmente acreditava “[...] que ndo seria uma pessoa boa para trabalhar em
educagdo infantil”’, revelando inseguranca e receio em relagdo a etapa. No entanto, ao
vivenciar intensamente essa experiéncia no RP, afirma que decidiu “[...]viver o maximo que eu
conseguisse da educagdo infantil para eu ter mesmo uma visdo concreta”. Ao final do
programa, reconhece: “[...] é uma etapa que eu gostaria de trabalhar [...] eu creio que o
Residéncia Pedagogica contribuiu bastante para eu me identificar na Educac¢do Infantil”.

Esse movimento de transformagdo evidencia que a identidade docente ndo ¢ fixa ou
previamente determinada, mas construida na experiéncia e na reflexdo sobre a pratica,
conforme apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (2015),
que compreendem a docéncia como base identitaria do pedagogo.

A andlise também revela a dimensdo ética e humanizadora da identidade docente. A
entrevistada 3 afirma que, durante o processo formativo no RP, pode refletir sobre sua
trajetoria pessoal e sobre o tipo de profissional que deseja ser: “[...] pude estar refletindo
como eu posso me tornar um ser humano melhor e poder contribuir [...] na vida de outras
pessoas.”. Ao reconhecer que “[...] qualquer coisa que eu fizer [...] vai interferir na vida das
pessoas.”, demonstra consciéncia da responsabilidade social inerente a profissao.

Essa perspectiva amplia a compreensao da identidade docente para além da dimensao
técnica, aproximando-se da concep¢ao das DCNs (2015), que enfatizam o compromisso ético
e social da formac¢do do pedagogo.

De modo geral, os depoimentos indicam que o Programa Residéncia Pedagogica
contribuiu significativamente para a constituicdo da identidade docente dos participantes,
promovendo a integra¢do entre formagdo tedrica e pratica, o fortalecimento da seguranga
profissional, a redefini¢do de escolhas e a ampliacdo da consciéncia ética sobre o papel do

professor.

4.4 A Residéncia Pedagogica como experiéncia formativa complementar ao estagio
obrigatorio e suas repercussoes na percep¢cao do estagio

A Residéncia Pedagogica (RP) no ambito da formagdo inicial de professores ganha
destaque por ser uma politica formativa que, a0 mesmo tempo em que se aproxima do estagio
supervisionado, assume um papel complementar, possibilitando a ampliacio e

aprofundamento das experiéncias vividas pelos futuros professores.



Este fato, pdde ser constatado na fala dos entrevistados que destacaram que o RP
proporcionou maior embasamento, autonomia e seguranca para a realizacdo do estagio.
Segundo a entrevistada 1, o estagio se tornou “mais leve, mais tranquilo”, enquanto a
entrevistada 3 destacou que foi “mais prazeroso” realizar os estdgios apos a participagdo no
RP, indicando que as vivéncias na residéncia anteciparam aprendizagens importantes,
funcionando como uma preparagdo que potencializou a experiéncia posterior do estagio
supervisionado. Além disso, o entrevistado 4 relatou que o RP permitiu “explorar o que ndo
foi explorado no estagio”, refor¢ando a ideia de que ambos nao sdo experiéncias isoladas, mas
articuladas, sendo o RP um espago que promove o aprofundamento da pratica docente.

Outra questao citada foi a questdo do fortalecimento da dimensao reflexiva, segundo
os entrevistados, o programa promoveu momentos de discussdo, revisdo das praticas e
acompanhamento mais sistematico, fortalecendo a dimensao reflexiva, complementando o
estagio supervisionado, que muitas vezes se apresenta de forma mais pontual, essa dimensao
foi impulsionada principalmente pela pratica formativa de Lesson Study que foi alinhada com
o RP no caso pesquisado.

Segundo Pimenta e Lima (2017), o estdgio nao se configura como uma atividade de
pratica instrumental, mas uma atividade tedrica de conhecimento, na qual se torna importante
a atividade reflexiva para a intervencdo na realidade, indo ao encontro disso as falas dos
entrevistados indicam que o RP contribuiu para que essa concepgdo se concretize, pois
possibilitou a ampliagdo de analise da pratica por meio da discussdo de problemas e da
construgdo de solu¢des no cotidiano escolar, tal qual se expressa na fala da entrevistada 1 que
reflete “/...] No RP a gente discutia muito sobre nossas praticas, né, a gente revia as
praticas, entdo foi mais leve né, vocé ja tinha mais autonomia de realizar o Estagio”
(Entrevistada 1 - utilizou a carga horaria de RP como estagio). A fala da entrevistada revela
que ao complementar o estdgio, a Residéncia Pedagdgica fortaleceu seu carater formativo,
tornando-o mais reflexivo e significativo.

Outro ponto importante ¢ que os participantes ressaltam que os aprendizados do RP
ndo ficaram restritos ao programa, mas se estenderam para outros estagios e experiéncias

formativas, tal qual reflete a entrevistada 2 ao destacar;

[...Jentdo o RP, os aprendizados que eu tive no RP ndo ficaram restritos ao RP, mas
se estenderam a todos os outros projetos que participo e todos os estagios que eu
pude fazer também, todas as atuacbes que eu faco em projetos que sejam nas
escolas também, tém aprendizagem do RP. (Entrevistada 2 - utilizou a carga horaria
de RP como estagio).



Este fato reforca a ideia de continuidade da formacdo e evidencia que o RP, ao
complementar o estdgio supervisionado, contribuiu para uma formacdo mais sélida e
articulada e para além disso, contribuiu para a uma ressignificacdo acerca do estagio
supervisionado, possibilitando a percepcao da sua relevancia e contribui¢do para a formagao
docente.

Dessa forma, a andlise das falas permitiu compreender que a Residéncia Pedagogica
ndo substitui o estagio supervisionado, mas o complementa de maneira significativa,
ampliando as oportunidades de vivéncia, reflexdo e constru¢ao de saberes docentes. Essa
articulag@o potencializa a formagao inicial, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da
seguranc¢a e da identidade profissional dos futuros professores, isso ¢ claro, em alinhamento
com as perspectivas tedricas e com as orientagdes dos documentos curriculares

regulamentadores da formagado de professores e pedagogos no Brasil.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da analise realizada no decorrer desta pesquisa, podemos inferir que tanto o
Estagio Supervisionado quanto a Residéncia Pedagogica se definem como componentes
essenciais na formacdo inicial de professores do curso  Pedagogia da UFNT de
Tocantindpolis. Os dados demonstram que as experiéncias  possuiram diferengas
significativas, ¢ ndo se igualaram em termos de alcance formativo, porém, tornaram-se
complementares, sendo a Residéncia Pedagdgica um elemento que potencializou no caso
pesquisado, as vivéncias de estagio posteriores dos participantes da pesquisa.

O estudo da problematica em questdo possibilitou a compreensdo de que a dinamica
formativa desenvolvida na Residéncia Pedagogica se tornou decisiva para o desenvolvimento
profissional dos participantes, contribuindo para a ressignificacdo do estagio e a superacao de
insegurancas e receios prévios a sua realizagao.

Os resultados evidenciam, ainda, que o RP possui grandes possibilidades de ampliar
qualitativamente as experiéncias de estdgio supervisionado pois, enquanto o estagio se
apresenta, em muitos casos, como uma inser¢ao inicial, por vezes marcada por insegurangas,
limitagdes no acompanhamento e dificuldades no planejamento e na atuagdo docente, a
Residéncia Pedagogica proporcionou, por meio do desenvolvimento de dindmicas diversas de
formacdo, como por exemplo a dindmica do “Lesson Study, uma imersdo mais continua,
orientada e reflexiva, contribuindo para o desenvolvimento da seguranga e autonomia

profissional.



Com relacdo as estruturas curriculares das duas experiéncias formativas, o estudo
evidenciou que, por estarem ancoradas em pressupostos legais e pedagdgicos divergentes,
suas dinamicas se diferenciaram-se significativamente. Enquanto o estagio supervisionado
proporcionou a aproximagao inicial do campo de atuacdo e a mobilizacdo de saberes prévios
importantes a atuacdo, a Residéncia Pedagogica viabilizou uma experiéncia diversificada da
realidade de atuagdo, dentre alguns pontos, possibilitando o desenvolvimento da capacidade
de reflexao critica sobre a pratica desenvolvida.

Dessa forma, concluimos que tanto o Estagio Supervisionado quanto a Residéncia
Pedagogica configuraram-se como experiéncias marcantes no processo formativo dos
colaboradores da pesquisa, apesar das divergéncias e particularidades de cada uma. Por fim,
apesar da Residéncia Pedagdgica ter proporcionado uma imersao mais prolongada no campo
de atuacdo, frisamos que a Residéncia Pedagogica ndo substitui o estagio supervisionado, mas
o complementa (como no caso pesquisado), podendo qualificar suas praticas curriculares e
potencializar seu papel na formacgao inicial docente. No contexto do curso de Pedagogia da
UFNT de Tocantindpolis, a experiéncia na RP como experiéncia de Estagio consolidou-se
como um eixo formativo estratégico, contribuindo assim, para a formacao de professores mais

preparados, reflexivos e comprometidos com a realidade educacional.
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: A Contribuicao da residéncia pedagogica no aprimoramento do estagio
obrigatorio para futuros professores: desafios e perspectivas

Nome do responsavel: Gerciane Oliveira de Souza

Numero do CAAE:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa, cujo titulo esta descrito acima e mais
detalhes poderdo ser conhecidos no decorrer da leitura deste documento. Este documento visa
assegurar seus direitos como participante da pesquisa, caso aceite participar desta, serdao elaboradas
duas vias deste documento que deverdo ser assinadas e rubricadas pela responsavel pela pesquisa e
por todos os participantes, sendo que uma via devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Nesta pesquisa, pretendemos verificar as experiéncias vivenciadas de estagio Curricular
Supervisionado e Residéncia Pedagdgica no periodo de 2022 a 2024, objetivando compreender o
processo de transformacdo dos participantes, seu desenvolvimento profissional, suas aprendizagens,
formacdo da sua identidade profissional bem como os desafios enfrentados no decorrer das
experiéncias formativas.

Com o propdsito de alcangarmos o objetivo previsto, adotaremos as seguintes etapas que sao
caracterizadas por procedimentos especificos, a saber: Elaboragdao de um roteiro de entrevista
semiestruturada (elabora¢do de questGes abertas (pesquisador), sobre as experiéncias de estagio e
Residéncia Pedagdgica para guiar a entrevista de forma ordenada); Realizagdo da entrevista (Nesta
etapa, ocorrerd a entrevista com cada um dos participantes, individualmente, seguindo a légica do
roteiro elaborado pelo pesquisador) e organiza¢dao dos dados coletados (Esta etapa acontece apds as
entrevistas, nela o pesquisador transcreve as informacgdes fornecidas pelos entrevistados).

Para a etapa da Realizacdo da entrevista, serd utilizado como instrumento de coleta de dados
principalmente gravacdes em audio, gravacdes em video e didrios de bordo. Todos estes registros
ficardo sob responsabilidade do pesquisador e ndo serdao divulgados, sem prévia autorizagdo. Na
divulgacdo escrita dos resultados das pesquisas serao utilizados pseudénimos para fazer referéncia
aos entrevistados.

A pesquisa ndo oferece vantagens financeira, uma vez que, sua participacdo é voluntaria
conforme ja discriminado neste documento, a mesma também, ndo oferece nenhum risco previsivel
ao participante, e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa com Seres
Humanos, presentes na Resolugdo n2466/12 do Conselho Nacional de Salde e suas contribui¢Bes as
praticas de estagio na formacao de professores.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel, por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos.

Rubrica do pesquisador Rubrica do participante



Eu, )
portador (a) do documento de |dentidade , fui esclarecido (a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e dirimir minhas dividas. Recebi uma via

original deste termo de consentimento livre e esclarecido. Em vista disso Declaro que entendi os objetivos,

riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em participar

Tocantindpolis, de de 2025.

Assinatura do (a) Participante

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar o

pesquisador:

Pesquisador Responsdvel: Gerciane Oliveira de Souza

Endereco:Vila Padre Cesare, rua 02, n°® 40. CEP: 779000-000. Tocantindpolis — TO.
Fone: (63) 992700382

E-mail: gerciane.souza@ufnt.edu.br

Questodes norteadoras para entrevista de TCC - Estagio Supervisionado e Residéncia
Pedagodgica do Curso de Pedagogia no CEHS de Tocantinopolis.


mailto:gerciane.souza@ufnt.edu.br

Caso de quem utilizou a carga horaria de RP como estagio

1- Conte um pouco sobre quando e onde vocé realizou seu Estidgio Supervisionado na
Educagao Infantil € nos Anos Iniciais.

2- Conte como foi a experiéncia de realizar o Estagio por meio do Residéncia Pedagdgica.

3- Vocé realizou estagio em outra modalidade antes ou depois do RP, como foi essa
experiéncia?

4- Conte quais foram os pontos positivos e os principais desafios que enfrentou durante esse
periodo.

5- Vocé acha que a experiéncia de estagio por meio do Residéncia pedagogica contribuiu para
sua formacao? Explique.

6- Teve alguma experiéncia de estagio que te marcou? Conte-nos.

Questodes norteadoras para entrevista de TCC - Estagio Supervisionado e Residéncia
Pedagégica

Caso de quem realizou o estagio antes do RP

1- Conte um pouco sobre quando e onde vocé realizou seu Estagio Supervisionado.
2- Quais foram os principais desafios que enfrentou durante o estagio?

3- Quais os pontos positivos de sua atuagao no estagio ?

4- Em seguida, fale sobre sua participagdo na Residéncia Pedagdgica.

5- O que marcou vocé entre o estagio e o RP?

6- Em que sentido a Residéncia contribuiu para melhorar sua pratica pedagogica?

7- Se vocé pudesse voltar ao estagio depois de ter feito a Residéncia, o que faria diferente?
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